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RESUMEN

Esta tesis se inscribe en el campo de estudios sobre la experiencia estudiantil en el
nivel medio superior. Su objetivo es explorar los sentidos que los jovenes estudiantes
de la preparatoria José Guadalupe Posada (JGP) atribuyen a su paso por la escuela,
relacionando la experiencia estudiantil con el entramado institucional y el espacio en
donde se instala la escuela: el barrio de Tepito. La perspectiva de indagacion es
cualitativa, de corte etnogréfico. Se trabajé en la preparatoria JGP, que es un programa
piloto implementado en agosto de 2012 por la Secretaria de Educacion del Distrito
Federal (SEDU-DF). Es una oferta formativa singular ya que es un bachillerato
exclusivo para jovenes que viven en Tepito y colonias aledafias. El trabajo escolar se
desarrolla en espacios virtuales y presenciales. El plan de estudios es el mismo que se
implementa en el Bachillerato a distancia que ofrece la SEDU-DF y que a su vez fue
disefiado por la CUAED-UNAM. Los sentidos y practicas distintivas que caracterizan la
experiencia estudiantil en la preparatoria son producto de las condiciones de
participacion de las instituciones de gobierno y educativas involucradas en este
proyecto formativo, y del lugar donde se instala la preparatoria, el barrio de Tepito.
Ambos aspectos no son un teldon de fondo sino un elemento constituyente de los
sujetos y por lo tanto de la experiencia estudiantil. En la tesis se analiza la experiencia
estudiantil de estos jovenes a partir de dos dimensiones mutuamente imbricadas: la
localidad abordada a través del barrio y la dimension temporal, que se evidencia en los

momentos significativos que marcan su experiencia.

ABSTRACT

This thesis inscribes itself within the field of studies on students’ experience in upper
secondary schooling, an emerging field in Mexico. Its main goal is to explore the
meanings attributed by young students to their journey through the preparatory school
José Guadalupe Posada, which | relate both to the institutional organization of the
school and to its location in the barrio of Tepito. The study was done with an
ethnographic approach. The school is a pilot project implemented by Mexico City’s

Secretary of Education since August 2012. It has some particular traits that differentiate
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it from other preparatory schools: it is exclusively targeted to young people who live in
Tepito and vicinities, and schoolwork combines online teaching and on-site activities. Its
curriculum is the same than distant bachilleratos offered by the Secretary of Education,
and was designed by the Center for Distant Education at UNAM; both the Secretary of
Education and UNAM act as leaders in the project, which causes some tensions. The
findings of my research suggest that government and educational institutions, and the
barrio of Tepito act not as background but as constitutive elements of school
experience. The thesis analyzes two dimensions of the students’ experience: the
presence of the barrio and locality; and the temporal dimension of their journey, evident

in significant events that mark their experience.
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INTRODUCCION GENERAL

Este trabajo se inscribe en el campo de estudios sobre la experiencia estudiantil en el
nivel medio superior. Su propdsito es el de explorar los sentidos que los jovenes
estudiantes de la preparatoria José Guadalupe Posada (JGP) atribuyen a su paso por
la escuela, relacionando la experiencia estudiantil con el entramado institucional en el

que actian y el espacio en donde se instala la escuela: el barrio de Tepito.

Esta definicion del problema de investigacion fue sufriendo modificaciones a lo
largo del trabajo de tesis. Inicialmente, el interés era conocer una experiencia de
formacién de educacién media superior a distancia que utilizaba una plataforma digital,
inserta en un barrio como Tepito, con marcados problemas de acceso y desercion en el
nivel de educaciébn media superior. Es decir, se procuraba estudiar una propuesta
educativa que parecia, a primera vista, combinar los objetivos de inclusién social con

los de incorporacién de las nuevas tecnologias.

Durante los primeros meses de la maestria, fueron varias las circunstancias que
modificaron las ideas iniciales de la investigacion. En primer lugar, el didlogo del tema
de tesis con la linea de investigacién o area sociocultural organizada por académicos
del Departamento de Investigaciones Educativas y los seminarios internos de mi
directora de tesis, Inés Dussel, sobre medios digitales y jovenes fueron reorientando el
enfoque, reconfigurando las categorias y dimensiones de la vida escolar y de la

ensefianza virtual.

Pero el desarrollo del trabajo de campo también cambié sustancialmente el
problema de investigacién. Se busc6 a la preparatoria pensando en un modelo de
educacioén virtual a distancia; sin embargo, lo que se encontr6é en la Preparatoria José
Guadalupe Posada fue un programa piloto que traslad6é el modelo pedagdgico y los
planes de estudio de los espacios virtuales de aprendizaje a un espacio presencial y
escolarizado. Es decir, esta experiencia iba en sentido opuesto a lo que, en teoria, esta
sucediendo con la incorporacion de medios digitales en la educacion: no mayor

virtualidad sino mas énfasis en la co-presencia fisica en el entorno escolar.

Hubo una segunda modificacién importante, vinculada a los conceptos para
pensar lo que sucede con los estudiantes. Al principio, se consider6 una categoria para
la indagacion sobre la nueva oferta educativa: el oficio de estudiante, que permitia

mirar el proceso de ‘adopcién’ o ‘adaptacién’ de los alumnos a la nueva dinamica
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escolar, y las formas en que ellos toman pautas interaccionales, disposiciones
corporales, habitos y valores del hacer estudiantil en la escuela (Perrenoud, 2001). Sin
embargo, con el discurrir del trabajo de campo, sobre todo por el trabajo realizado con
las entrevistas en las que se puso atencion a la experiencia y modos de transitar de los
estudiantes por la preparatoria, esta categoria resulté limitante. El “oficio” habla sobre
todo del trabajo académico y de la adopcién de reglas y pautas de la interaccion en el
aula; pero en las entrevistas aparecieron otras dimensiones igual o mas relevantes
para definir el transito por la institucion educativa. Asi, la palabra experiencia se torné
en una referencia constante para hablar sobre los sentidos que los estudiantes
construian respecto de su paso por la preparatoria. Con la exploraciébn de otras
miradas sobre los estudios sobre los estudiantes de nivel medio superior en México y
en Argentina, que seran referidos en apartados posteriores, la categoria de experiencia

estudiantil adquiri6 mucha mas importancia para organizar la indagacion de la tesis.

Desde la perspectiva de una etnografia reflexiva (Paerregaard, 2002) y
multisensorial (Pink, 2009) que toma en cuenta lo situado de las practicas sociales, su
localizacién especifica, se incorporé otro elemento al andlisis de la experiencia
estudiantil: el barrio de Tepito. El barrio de Tepito es mas que un espacio geogréfico,
es un lugar (Nicastro, 2006), con toda la dimensién simbdlica que eso involucra. Un
espacio, en tanto lugar, funciona como un soporte y actia de andamio; no es un telén
de fondo sino un elemento constituyente de los sujetos y por lo tanto de la experiencia
estudiantil. En la indagacion, sobre todo en mis caminatas —apuradas y en estado de
alerta- por el barrio, éste adquirié una relevancia que fue mucho mas alla de ser “el
contexto exterior” de la prepa, y paso a ser una parte clave de lo que son y hacen los

estudiantes en su experiencia escolar.

Finalmente, otra categoria que estuvo presente desde el inicio, pero que
también se fue reformulando, fue la de alternativa pedagdgica, elaborada entre otros
autores por Adriana Puiggros (1996). Una preparatoria virtual en el barrio de Tepito,
con un modelo académico provisto por la UNAM y con una modalidad pedagogica
diferente a la tradicional, parecia encuadrarse en esa categoria con facilidad. Se partié
del tratamiento que Marina Larrondo dio al término de Puiggrés. Larrondo, en su
estudio sobre los bachilleratos populares en Argentina, sefiala que “...se considera
alternativas pedagodgicas a todas aquellas experiencias que hoy (...) definiiamos como

los que intentan crear otra normalidad contra la normalidad existente” (2009:28).
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La preparatoria de Tepito se distingue por la creacion especificamente
orientada a un tipo de joven definido por su condicién de pertenencia a un espacio
sociocultural especifico, el rango de edad que es mayor a lo esperado en los
bachilleratos, el edificio escolar (un espacio comunitario reorientado hacia un uso
escolar), y la mezcla de los espacios de aprendizaje e interaccion entre la virtualidad y
la presencialidad. Sin embargo, como se vera en los capitulos que siguen, las
ambivalencias entre profesores y estudiantes sobre si esta preparatoria es “una
escuela normal” o no lo es fueron notorias. Eso llevd a revisar reiteradas veces la
categoria de alternativa pedagogica en relacion a la légica de la creacién de la
preparatoria JGP, la cual parte del principio de pertenencia a una identidad fuertemente

representada en el imaginario social sobre el barrio de Tepito y la del joven tepitefio.

La Tesis esta compuesta por tres capitulos. En el primero, se abordan los
aspectos tedricos y metodolégicos implicados en las maneras de pensar la relacién
entre juventud y escuela, analizando distintas perspectivas de investigacion. Se
presentan las decisiones metodolégicas tomadas en este estudio, asi como las
distintas etapas y problemas que hubo que resolver durante el trabajo de campo.
Ademas se incluye una revision de la produccion en el campo de la investigacion sobre

estudiantes y la categoria de experiencia de los ultimos afios.

El segundo capitulo es resultado de un ejercicio de etnografia reflexiva. Ante la
cantidad de datos obtenidos durante el trabajo de campo, la dificultad radic6 en la
estructuracion de un discurso que diera cuenta de los hallazgos. Combinando notas de
diario de campo y testimonios, este capitulo describe las condiciones de la vida
estudiantil en la preparatoria JGP centrandose en el barrio, los espacios y la identidad

de la escuela.

El tercer capitulo se centra en los estudiantes, analizando distintas dimensiones
de la experiencia estudiantil. Se recuperan relatos de los estudiantes sobre su
trayectoria escolar y su ingreso a la prepa; también se describen algunos momentos
claves de su paso por la escuela. Se analizan los distintos artefactos y espacios que

organizan su experiencia escolar, y se profundiza en algunos procesos identitarios.
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CAPITULO 1.

ESTUDIAR A LOS ESTUDIANTES DE NIVEL MEDIO SUPERIOR. OPCIONES
TEORICAS Y METODOLOGICAS

Introduccion

Este trabajo busca indagar en la experiencia escolar de los estudiantes de educacién
media superior. Para acercarse a este tema, propongo analizar en primer lugar como
ha sido abordado por otros investigadores. Para este analisis, realicé un relevamiento
de las investigaciones recientes, con el objetivo de identificar las formas de ocuparse
del tema, las dimensiones que se han investigado, los abordajes tedrico-metodolégicos
y los hallazgos mas relevantes en el campo. Consideraré a las investigaciones sobre
estudiantes como aquellas en las que el interés nuclear u objeto de estudio es el
alumno. Estos estudios buscan saber cuales son las ideas, creencias, sentidos,
trayectorias, productos culturales y experiencias sobre la propia condicion de
estudiante y sobre la escuela, y utilizan distintos recursos metodoldgicos vy

conceptuales.

Para la exploracion de este corpus de estudios, se delimité la busqueda y
revision de investigaciones sobre alumnos a escala nacional. Guzman y Saucedo
(2005) plantean que es posible hablar de un campo de investigacion en crecimiento y
con importantes desarrollos en cuanto a las discusiones teéricas y conceptuales sobre
la categoria de estudiante. Esto se ve reflejado en trabajos que proponen superar la
sujecion de la idea de estudiante sélo al &mbito del aula y ampliar la mirada a aquellos
espacios en los cuales también ocurren practicas estudiantiles, trazando una red de

relaciones que van mas alla de la escuela y de lo escolar.

El ejercicio de revision del campo permitid ubicar a las opciones tedricas y
metodoldgicas de esta tesis, y explicitar por qué, después de considerar otras
alternativas como la de oficio de alumno —como se expuso en la introduccion-, se eligié
la categoria de experiencia para conocer el paso de los estudiantes por la preparatoria
José Guadalupe Posada, y sus modos y formas de entender su propia experiencia. En
el segundo apartado, se expone una discusion de la categoria de experiencia desde
dos autores: Joan W. Scott (2001) y Dominick LaCapra (2006), y se la relaciona a una

condicion y préctica especifica: la estudiantil. En este sentido, se busca dar respuesta
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a la pregunta: ¢qué ofrece la categoria de experiencia y cdmo enriquece los estudios
sobre los estudiantes?

Una vez establecido el marco tedrico, en el tercer, cuarto y quinto apartado de
este capitulo se explicitara el disefio metodolégico, la organizacién del trabajo de
campo, la construccion del corpus de datos y los modos de analisis del mismo. Con
respecto al analisis de la informacion, se establecerdn y explicaran los ejes analiticos
construidos para abordar la experiencia estudiantil de los alumnos de la preparatoria
JGP.

1.1 Panorama de la investigacion sobre alumnos en México

Para realizar el estado del arte sobre las investigaciones de estudiantes de nivel
medio-superior, se revisaron estados de conocimiento, memorias de congresos y
revistas especializadas en educacion. En esta revision, se identificaron una serie de
documentos académicos como reportes de investigacidon, articulos para revistas
especializadas y tesis de posgrado relativos a estudios sobre los estudiantes de todos
los niveles educativos. En esta blusqueda se observé que las investigaciones sobre los
estudiantes se concentran en el nivel superior y el nivel medio superior, cuestiéon ya
sefialada por Guzman y Saucedo (2005)!; ademas esta tendencia se mantiene para la

Ultima década (Guzman y Saucedo, 2013).

Guzman y Saucedo proponen un conjunto de tematicas para clasificar y agrupar
las investigaciones sobre estudiantes: condiciones socioeconémicas, familiares y
académicas de los alumnos; significados, experiencias, producciones culturales e
identidad estudiantil; actitudes frente al conocimiento y trabajo escolar; elecciéon de
carrera, formacién profesional y mercado de trabajo; e intereses y problemas de los
alumnos (Guzman y Saucedo, 2005). Considero que estas tematicas son utiles para el
presente estado de la cuestion sobre las investigaciones acerca de los estudiantes, ya

gue permiten, de primera mano, dar cuenta de dos grandes intereses que engloban el

1EI uso del término alumno o estudiante en esta tesis es indistinto, pero se privilegia el segundo a lo largo
de la tesis. Guzman y Saucedo (2005) sefialan que en las investigaciones revisadas el uso de ambos
conceptos es arbitrario y se nota una tendencia a utilizar el término de estudiantes al referirse a los
universitarios. Ademas destacan la necesidad de revisar los conceptos de estudiante y alumno, lo cual
aportaria a la reflexion teérica de cada uno de ellos, considerando el nivel en el cual se desarrolla la
investigacion.

16



campo de los estudios sobre estudiantes: quiénes son los estudiantes y cémo son
(Guzméan y Saucedo, 2005). En este mismo sentido, la agrupacién tematica sugerida
es una sintesis de las tendencias y enfoques de las investigaciones sobre estudiantes,

dentro de las cuales la experiencia aparece como una tematica independiente.

De la misma forma, la organizacion propuesta permite hacer distinciones e
identificaciones con otras areas teméticas de la investigacion educativa tanto de
México como de otras latitudes. Por ejemplo, Guzman y Saucedo (2005), en el mismo
estado de conocimiento referido antes, reconocen que el campo de estudios sobre
estudiantes tiene un cruce tedrico con areas tematicas como la construccion simbdlica
de los procesos y practicas educativas. Aungque estas investigaciones no tienen como
ndcleo central al alumno, aportan conocimiento sobre los procesos identitarios, las

representaciones, los imaginarios y cotidianidad de los actores educativos.

En la revisibn del campo se observé que los estudios sobre alumnos se
desarrollan principalmente indagaciones de corte cuantitativo. En estos estudios se
proponen construir perfiles educativos, describir rasgos particulares de una poblacién o
grupo y establecer relaciones de la influencia del origen social en la permanencia e
ingreso a la escuela (Guzméan y Saucedo, 2005). Esta tendencia que se presenté en la
década de 1990, se mantiene para la ultima década; sin embargo, es notorio el trabajo
con enfoque cualitativo, concentrado sobre todo en el nivel medio superior (Guzman y
Saucedo, 2005; Guzman y Saucedo, 2013).

En estos trabajos se observa la predominancia de dos tematicas para las
investigaciones sobre alumnos de bachillerato: intereses y problemas de los
estudiantes, y significados, experiencias, producciones culturales e identidad
estudiantil?>. Otra tendencia ya sefialada es la concentracién de los trabajos de los
estudios sobre alumnos es la concentracién de los trabajos en dos niveles educativos:
superior y media superior. Existe poca investigacion sobre alumnos de primaria y
preescolar (Guzman y Saucedo, 2005; Guzman y Saucedo, 2013). También es

relevante la baja produccion de estudios sobre alumnos de posgrado.

En términos generales, se distingue el esfuerzo por caracterizar a los alumnos,
identificar su composicion social, construir perfiles, identificar factores o condiciones

que favorezcan o no las trayectorias académicas, asi como definir a los estudiantes

2Esta tematica se abreviara, a partir de este parrafo, con el nombre de Experiencia y significados, tal y
como lo hacen Guzmén y Saucedo en el desarrollo del estado de conocimiento ya mencionado.
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como actores inmersos en diferentes practicas culturales y dar cuenta de sus trayectos
escolares, de los sentidos que construyen sobre la escuela y de las experiencias de la
vida escolar (Guzman y Saucedo, 2005; Guzméan y Saucedo, 2013). Es decir, se
presenta un campo de estudio cuyos esfuerzos estan dirigidos a recuperar al
estudiante como actor (Granja, 1997).

Para el periodo 1992-2003, el debate conceptual sobre los estudiantes fue poco
desarrollado (Granja, 1997; Guzman y Saucedo, 2005); sin embargo, después de este
periodo se observan esfuerzos importantes por profundizar el debate conceptual y
tedrico de la condicidn estudiantil y su vinculo insoslayable con la condicién juvenil. Asi
lo demuestra el trabajo realizado desde el 2005 en el Departamento de Investigaciones
Educativas del Cinvestav por un grupo dirigido por Eduardo Weiss y conformado por
estudiantes de posgrado. El grupo ha organizado una linea de investigacion, en la que
se propone superar los estudios paralelos de estudiantes por un lado y jévenes por
otro, con una visién integral de la doble condicion estudiante-joven, enriqueciendo los

estudios de alumnos desde la perspectiva de la vida cultural y social de los jévenes®.

Este grupo de investigacion aporta un acercamiento y didlogo entre estudios
educativos sobre alumnos y los estudios de culturas juveniles. Su posicion tedrico-
metodolégica, de corte etnogréafico, centra la atencion en la vida escolar, en los
sentidos y representaciones de los jovenes estudiantes sobre el bachillerato, su paso
por la escuela, sus expectativas y la constitucion de sus identidades. A partir de la
recuperacion de la voz de los estudiantes, se reconstruyen narrativas y se realizan
trabajos analiticos, interpretativos y hermenéuticos (Weiss, 2012). El trabajo de este

grupo marca los desarrollos de la Ultima década en los estudios sobre los estudiantes.

En este mismo sentido, segun el Gltimo estado de conocimiento elaborado para
el periodo 2002-2012, durante la dltima década se ha presentado un conjunto de
trabajos que abordan la dimensién subjetiva del estudiante con aportaciones centrales
sobre la experiencia estudiantil (Guzmén y Saucedo, 2013). Para esta tesis se decidié
realizar una basqueda de trabajos sobre la experiencia estudiantil, como subcampo
especifico, identificando sus tendencias tedrico-metodoldgicas, y ampliando el periodo

hasta el afio 2013. A continuacién se presenta un recuento de los estudios disponibles

3Esta linea de investigacion lleva a la fecha 4 tesis de Doctorado y 3 de maestria, asi como un libro y un
numero importante de articulos y ponencias.
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como tesis de posgrado, articulos, ponencias e informes de investigacion en bases de
datos o catalogos y en revistas especializadas de investigacion educativa®.

Este relevamiento incluyd una revision de los estudios de alumnos desde el afio
de 2003 hasta el afio de 2013 en tres catalogos digitales: Red de Revistas Cientificas
de América Latina y el Caribe, Espafia y Portugal o Redalyc®, el Catélogo digital de la
Biblioteca Juan Manuel Gutiérrez Vazquez del DIE-Cinvestav y en las memorias
electrénicas del Congreso Nacional de Investigacion Educativa (CNIE) de sus

ediciones IX, X, Xl y XII que cubren un periodo de 2007 al 2013.

Para la busqueda en los tres catalogos se utilizaron las siguientes palabras
clave: estudiantes, alumnos, bachillerato, preparatoria, media superior, experiencia,
identidad y sentidos. Estas palabras clave siguen la tematica propuesta por Guzman y
Saucedo (2005) “Significados, experiencias, producciones culturales e identidades

estudiantiles”.

Los documentos académicos encontrados fueron informes de investigacion,
ponencias y articulos derivados de investigaciones mas amplias y tesis de posgrado®;
se tomaron en cuenta titulo y resimenes de los mismos, lo que permitié distinguir el
problema de estudio o preguntas de investigacion, las perspectivas disciplinares y
método predominante, el contexto, el enfoque o encuadre teérico, asi como sus
hallazgos o conclusiones mas importantes. De esta manera, fue posible realizar una

revision rapida y precisa de los puntos centrales de las investigaciones’.

Para el caso particular de las memorias de CNIE, se concentré la blusqueda en
el area teméatica Sujetos de la Educacion, ya que tiene correspondencia con el area y
campo tematicos de los estados de conocimiento COMIE 1992-2002 y 2002-20118. Los
resultados de la busqueda indican que los trabajos sobre estudiantes para el nivel

medio superior representan el 24,75% del total de estudios para estudiantes de todos

“No se hace una comparacion con el estado de conocimiento del COMIE 2002-2011 porque en esta
ocasion sus autoras se concentraron en rescatar y presentar tendencias del campo y no en la
cuantificacion de la produccion disponible (Guzman y Saucedo, 2013: 32).

5En la base Redalyc se revisaron los catalogos de las siguientes revistas en formato digital: Revista
Mexicana de Investigacion Educativa, Innovacion Educativa, Perfiles Educativos, Revista electronica de
Investigacion Educativa, Reencuentro, Educacion Matematica, Revista Apertura y Revista CPU-e.

6Se not6 que algunos articulos formaban parte de investigaciones mas amplias, tales como tesis de
doctorado o investigaciones institucionales. Cuando se identific esta situacion se contabilizaron todas las
ocurrencias.

"Para esta actividad se utilizo como modelo la Ficha de clasificacion referida en los Estados del
conocimiento La investigacion Educativa en México 1992-2002 elaborados por el COMIE.

8Se tienen organizados todos los articulos seleccionados en listas en Excel por memoria de congreso y
nivel educativo atendido.
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los niveles en el periodo 1992-2002 (Guzman y Saucedo, 2005), proporcion que se
mantiene para las ponencias presentadas en los Congresos Nacionales de
Investigacion Educativa del periodo 2007-2013, que representa el 24.08% del total de

estudios sobre alumnos.

Tabla 1. Produccién cientifica de investigacion sobre los estudiantes.

Estado del conocimiento 1992-2002 Memorias CNIE 2007, 2009, 2011 y 2013
Investigaciones de Investigaciones solo Investigaciones de | Investigaciones solo
todos los niveles para el bachillerato todos los niveles para el bachillerato
206 entre tesis, 51 entre tesis, 274 ponencias en 66 ponencias en el
articulos, libros, articulos, libros, el CNIE. CNIE.
informes. informes.

Fuente: Elaboracion propia.

Como se observa, la proporcién en produccién cientifica se mantiene para el
periodo reciente. También es notable que los estudios sobre los alumnos para todos
los niveles educativos en la ultima década sobrepasan en numero a los elaborados
para el periodo 1992-2002, condicidn que resulta interesante porque este recuento solo
ha considerado, hasta el momento, las memorias del CNIE (en la Tabla 3 se incluyen
datos agregados de las otras bases). Esta condicién en produccion cientifica sustenta
lo dicho por Guzméan y Saucedo (2005) acerca de la formacién de un campo, un campo
de estudio en desarrollo y su tendencia a la consolidacion Puede destacarse al
respecto que en el afio 2013, durante el CNIE XlI, se presentaron 131 ponencias de
investigaciones sobre estudiantes que abarcan todos los niveles educativos incluyendo
el posgrado. De estas ponencias, 36 abordan a los alumnos de bachillerato y 11 hacen
un tratamiento analitico sobre las categorias de significado, experiencias, producciones

culturales e identidad estudiantil.

En el siguiente cuadro, se sistematiza la informacién disponible sobre los CNIE
realizados entre 2007 y 2013. Cabe mencionar que el CNIE 2013 organizé las
investigaciones segun los niveles educativos de los que tratan principalmente, y
propuso dos areas para educacién continua y educacién en espacios no escolares.
Esta diferencia de criterios obligd, en este relevamiento que me propuse para realizar
un estado del arte, a una reclasificacion de las ponencias del 2013 segun los criterios

anteriores. En la comparacion, se observa que el incremento es mas del doble en
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cuanto a estudios para nivel medio superior y para la tematica de Significados y

experiencias.

Tabla 2. NUmero de ponencias por congreso, relativos al nivel medio superior y a la tematica de
Significados y experiencia.

Revision de las memorias CNIE, sesiones IX, X, Xl y Xl
Sesion Estudios sobre Estudios sobre Estudios sobre Significados y
alumnos. Todos los alumnos de experiencias en bachillerato
niveles educativos bachillerato.
CNIE 2007 43 ponencias 7 ponencias 6 ponencias
CNIE 2009 50 ponencias 11 ponencias 7 ponencias
CNIE 2011 50 ponencias 12 ponencias 4 ponencias
CNIE 2013 131 ponencias 36 ponencias 11 ponencias
Totales 274 66 28

Fuente: Elaboracion propia con base en la informacion de las memorias electrénicas del CNIE.

En un analisis cualitativo sobre las ponencias, se observé la emergencia de un
trabajo conceptual sobre los estudiantes, que Guzman y Saucedo (2005) ya habian
hecho notar como una necesidad del campo de estudios sobre estudiantes. Este
esfuerzo analitico es evidente. Las investigaciones exponen una riqueza teérica y
diversidad de enfoques metodoldgicos (Guzméan y Saucedo, 2013), por ejemplo en las
ponencias de estudios sobre alumnos de bachillerato presentadas en distintas
sesiones del CNIE. En las investigaciones los abordajes tedricos y metodologicos
proponen relaciones entre joven y escuela, y entre vida estudiantil y condicién juvenil.
Es razonable decir que en esta produccion tiene un papel destacado el grupo del DIE-
Cinvestav dirigido por Eduardo Weiss. Esta aproximacion ha aportado conocimiento

sobre la diversidad y complejidad de la vida estudiantil. Como plantea Guerra,

El andlisis de la relacion de los jévenes con la escuela busca el
desarrollo de categorias y tipologias orientadas a captar la diversidad
de situaciones en las que se colocan frente a las oportunidades de
formacion que les ofrece su medio, asi como entender las I6gicas que

explican sus practicas a partr de un proceso de
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articulacion/desarticulacion de distintos @mbitos de la vida publica y
privada a través de su trayectoria. (Guerra, 2007).

En las investigaciones expuestas en las diferentes sesiones del CNIE sobre
estudiantes, las estrategias metodolégicas son de corte cualitativo privilegiando la
narracion, la entrevista a profundidad y la construccion biogréfica, con las que se
pretende acceder a los significados y experiencias estudiantiles (Pérez, 2007; Guerra,
2007; Guerrero, 2008 y 2006; Hernandez, 2007; Carbajal, 2009; Téllez, 2009; Avalos,
2009; Tapia, 2011; Carbajal, 2011; Vega, 2013; Mata y Pogliaghi, 2013). Varias de las
investigaciones también desarrollaron observaciones participantes y no participantes,
asi como la aplicacion de cuestionarios previamente elaborados por los investigadores.
Los tratamientos tedéricos de las investigaciones recuerdan lo dicho por Granja (1997)
sobre el desplazamiento de los andlisis interpretativos comprensivos que van desde la
consideraciones 0 explicaciones interaccionistas, hacia las indagaciones
estructuralistas y aquellas relativas a los referentes histéricos del alumno. Estas
caracteristicas del campo coinciden con lo que Guzman y Saucedo (2013) identifican
en el estado de conocimiento 2002-2011: los estudios de corte cualitativo favorecen
una comprension amplia de los sentidos y significados que nifios y jovenes de muy
diversos sectores construyen en torno a la escuela y su valor social, sobre como viven

la organizacion escolar, sobre qué significa ser estudiante y sobre si mismos.

En relacién a la tematica Significado y experiencias de los estudiantes en el
nivel medio superior, se observé una importante aportacion no sélo en el numero de
producciones cientificas sino también en el abordaje tedrico, con un especial énfasis en
el tratamiento de la subjetividad de los actores y los procesos de su configuracion
(Guzman y Saucedo, 2013; Weiss, 2012). En las investigaciones sobre la experiencia
se analizan los puntos de vista de los estudiantes sobre su paso por la escuela y la
construcciéon de su identidad como alumnos. Lo relevante de estas investigaciones es
gue proponen que las ideas de los alumnos, sus sentidos y valores son aspectos
construidos en la cotidianeidad (Guzman y Saucedo, 2005; 2007). Una mirada desde
esta temética permite, entre otras cosas, considerar la experiencia de los estudiantes
como construcciones subjetivas y culturales, sefialando que la condicion estudiantil no
es homogénea y que es construida a través de procesos de socializacion entre pares y

en contextos que trascienden lo meramente escolar y lo relacionado con el aprendizaje
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(Weiss, 2012). En la siguiente Tabla se presenta una comparacion del volumen de
trabajos sobre esta temética entre el periodo 1992-2002 y el de 2003-2013.

Tabla 3. Comparacion del nUmero de trabajos sobre alumnos de bachillerato y con el tema
Significados y experiencias.

Periodo 1992-2002 Periodo 2003-2013
(Revision del estado del conocimiento (Revision de las memorias CNIE,
elaborado por Guzman y Saucedo) Redalyc y base DIE-Cinvestav)

Investigaciones Investigaciones sobre Investigaciones Investigaciones sobre
sobre estudiantes estudiantes para el sobre estudiantes estudiantes para el

para todos los Bachillerato y con el para todos los Bachillerato y con el
niveles educativos. | tema de Significados y niveles tema de Significados y

experiencias. educativos. experiencias.
206 19 417 48

Fuente: Elaboracion propia.

Puede observarse que la produccion sobre estudiantes para todos los niveles
educativos crecié mas del doble. En el caso particular del nivel medio superior y con

estudios sobre el tema de “Significados y experiencias”, el crecimiento fue semejante.

En relacion a los tratamientos tedricos y metodoldgicos desarrollados en las
investigaciones sobre la tematica “Significados y experiencias relativos a alumnos de
nivel medio superior” toman sus fundamentos principalmente desde la sociologia y la
antropologia. Se trata de investigaciones cuyos propdésitos son conocer e interpretar los
sentidos y significados de los estudiantes sobre diversos aspectos de su paso por el
bachillerato; explorar su practicas culturales y la vinculacién de éstas en su mundo
escolar; distinguir los sentidos que adquieren los diversos ambitos de su vida juvenil y
explicar las redes de relaciones que se construyen entre estos ambitos y las légicas de
la escuela. Los trabajos de campo y la construccién de corpus de datos adoptan
enfoques etnograficos y culturales, privilegiando el empleo de las entrevistas, la

construccién de relatos y de autobiografias.

Es importante sefialar que las politicas y reformas educativas del nivel en la
tltima década, como la Reforma Integral de la Educacion Media Superior (RIEMS) en
2008, la obligatoriedad establecida para el bachillerato en 2013, los diversos
programas de becas, asi como el crecimiento en la matricula son, en conjunto,
elementos que impulsan el panorama de la investigacion sobre alumnos de nivel medio

superior.
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Desde el afio 1999 han tenido lugar diversos tratamientos e iniciativas desde
algunas instancias y organismos gubernamentales para conocer los problemas del
nivel medio superior y al sector juvenil. Derivado de esto, se han efectuado estudios
nacionales como la Encuesta Nacional de Juventud 2010 (realizado por el IMJUVE), el
Censo Nacional de Poblacion 2000 (en el cual se incluy6é una pregunta sobre desercion
escolar) realizado por INEGI , la Encuesta Nacional de Valores en Juventud 2012 y la
Encuesta Nacional de Desercion en la Educacién Media Superior (SEMS, 2012) y las

evaluaciones nacionales del sistema educativo en general y por niveles®.

Si bien estos estudios fueron elaborados desde perspectivas cuantitativas con
tratamientos  estadisticos, procurando la identificacibn de  condiciones
socioecondmicas y correlacion de diversos factores sobre las trayectorias académicas,
la desercion, la incorporacion al mercado laboral y la salud, se nota un creciente interés
por conocer a los jévenes sumando dimensiones que exploren los modos y formas de
las condiciones juveniles. Por ejemplo, en las encuestas mencionadas se incluyen
preguntas sobre los motivos para abandonar la escuela, ofreciendo una lista de
razones e invitando a los entrevistados a mencionar otras, como es el caso de la
Encuesta Nacional de Desercion en la Educacion Media Superior y el Censo de
Poblacién del 2000. Las caracterizaciones de la poblacién juvenil construidas en este
tipo de estudios permiten tener un panorama amplio y también mas complejo sobre la

heterogeneidad y complejidad de la vida juvenil.

Finalmente, del resumen que Guzman y Saucedo (2005) realizaron sobre las
tendencias en los estudios sobre alumnos, es de interés para esta investigacion la
conceptualizacion sobre lo que significa la condicion estudiantil, sobre todo en otras
latitudes. Las autoras mencionan que “... dentro de la sociologia estudiantil francesa
existe, desde hace tiempo, un debate en torno a lo que significa ser estudiante [...] y,

mas especificamente, lo que se ha denominado ‘la condicién estudiantil’” (Guzman y
Saucedo, 2005: 653). Esta idea invita a pensar en la especificidad de la experiencia

estudiantil dentro del marco més amplio de la condicion de ser joven.

El panorama de investigaciones relevado muestra que la condicion estudiantil
esta conformada por dimensiones tanto estructurales como subjetivas. Los marcos

institucionales como la leyes sobre la obligatoriedad de la educacion, los procesos de

9Lyn Yates (2004) destaca la importancia de las investigaciones comisionadas para la produccion de
conocimiento educativo, de las cuales se derivan importantes categorias y fuentes de datos y sobre todo
ayudan a construir una agenda de problemas educativos.
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acceso escolar, la certificacion de los estudios, asi como los sentidos y valores que los
sujetos confieren a los procesos y practicas escolares, establecen condiciones de tipo
relacional para que se configure la condicién de ser estudiante.

En sintesis, el campo de investigaciones sobre estudiantes es un campo en
proceso de consolidacién y muestra las preocupaciones comunes sobre las situaciones
de los jovenes estudiantes en el nivel medio superior como es el acceso y permanencia
en el sistema educativo y su desempefio académico, asi como la calidad del sistema
escolar (De Ibarrola, 2012). Al respecto de la primera preocupacion, esta autora afirma
que la desercién en este nivel es la mas impresionante, ya que cerca del 50% de los
jévenes que ingresan a alguna oferta educativa de bachillerato dejan la escuela. En
cuanto a la segunda cuestién, Villa Lever menciona que el sistema de educacion media
superior tiene una diversidad de modalidades, instituciones, coordinaciones y tipos de
control que generan una segmentacién dificil de resolver. Esta condicién impone retos
en términos de la calidad y prestigio de las instituciones de bachillerato. Debe tenerse
en cuenta, ademas, que muchos de los estudiantes que transitan por el bachillerato
trabajan. Para Villa Lever, el Nivel Medio Superior presenta una desigual calidad de la
preparacion y los saberes transmitidos a los jovenes. Tales desigualdades son
principalmente producto de los tratamientos curriculares diversos, que originan salidas
socialmente diferenciadas y que los proyectan hacia futuros laborales o estudios

superiores igualmente diferenciados (Villa Lever, 2012).

En suma, las investigaciones sobre estudiantes aportan, en su conjunto, una
conceptualizacion de la condicion estudiantii compleja y heterogénea. En estos
trabajos, la experiencia es una dimension central de analisis (Guzman y Saucedo,
2013). Algunos de ellos plantean ademas el cuestionamiento sobre qué formatos
pedagdgicos serdn necesarios para lograr una mayor inclusién social y atender el
problema de la marcada desercion escolar en el nivel, mejorando las tasas de

graduacion; también se plantea el problema de la desigual calidad de los aprendizajes.
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Notas de investigaciones sobre estudiantes en Argentina

Para cerrar este apartado quisiera mencionar algunos estudios sobre la experiencia
estudiantil desarrollados en la Argentina que en su conjunto abordan la experiencia
estudiantil desde una dimension relacional entre la institucion y el sujeto.'® La cercania
con sus perspectivas tedricas sobre la experiencia estudiantil en diferentes niveles
educativos, secundaria, media superior y superior, enriquecié el analisis socio cultural
de esta investigacion, sobre todo en cuanto a la indagacion relacional entre el sujeto y

la institucidn en el marco de procesos histdrico-sociales.

Moénica Maldonado (2008) y su equipo de investigacion ' exploran las
experiencias de escolaridad, practicas y contextos sociohistdricos en la escuela media
argentina. Sus ejes de indagacion agrupan diversos temas, entre otros, las
clasificaciones sociales y escolares, la desigualdad en la escuela, la reconfiguracion de
sentidos y practicas, en especial en torno a la sexualidad y el género, y el pasaje de la
escuela media a nivel superior. De este trabajo resalta la existencia de fronteras
sociales marcadas entre grupos de estudiantes; una socializacién basada en el control
riguroso del espacio y el tiempo en sectores medios y altos de la sociedad cordobesa;
asi como la recuperacion de trayectorias escolares de jévenes y familias excluidos
histéricamente del sistema educativo argentino. Esta linea tiene una diversidad de
referentes tedricos para el analisis social y simbdlico de las practicas educativas y de
los procesos implicados en la resignificacion de los modos de actuar de los sujetos e
instituciones: la perspectiva de la vida cotidiana de Michel De Certeau, la antropologia
de la juventud de Rossana Reguillo, la perspectiva etnografica de Rosana Guber y

Elsie Rockwell, y el andlisis institucional de Alfredo Furlan.

Por su parte, Rafael Blanco (2012) y Sandra Carli (2012) investigan sobre la
experiencia estudiantil en el nivel universitario. Sus trabajos tienen en comun la
exploracion de la experiencia estudiantil universitaria como perspectiva de indagacion
de las instituciones educativas y sus transformaciones recientes, considerando

dimensiones historicas, culturales, sociales y subjetivas (Blanco, 2012).

1%Durante el cursado de la maestria, se asistieron a varios seminarios en los que se pudo conocer estas
lineas de trabajo con mayor detenimiento.

LIE| grupo de investigacion se inscribe en el campo de la Antropologia y Educacion en la Universidad
Nacional de Cérdoba, en la Facultad de Filosofia y Humanidades. Las investigaciones cuentan con
subsidio SECYT-UNC.
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Sandra Carli (2012), en su investigacién “Los procesos intergeneracionales de
transmision de la cultura en la segunda mitad del siglo XX en la Argentina. Educacion y
consumos culturales”, de la cual se deriva el libro El estudiante universitario, hacia una
historia del presente de la educacion publica, indaga las caracteristicas que asume la
experiencia universitaria de estudiantes de Buenos Aires a principios del siglo XXI. La
experiencia estudiantil es un objeto de investigacion histérico-politico. La autora analiza
la vida cotidiana de los estudiantes en el contexto de las caracteristicas institucionales,
culturales y pedagogicas de la universidad publica en un tiempo-espacio determinado.
De estas investigaciones resalto el analisis de la universidad publica desde los sujetos,
en donde la vida universitaria devela horizontes de expectativas, trayectos y

estrategias, aspectos que se conjugan en torno a la idea de cultura universitaria.

Este ultimo aspecto de la investigacion de Carli se observa también en el
estudio de Rafael Blanco (2012). En su tesis de doctorado, Universidad, regulaciones
sexo genéricas y vida cotidiana: la dimensién sexuada de la experiencia estudiantil,
busca explorar la construccion de la identidad a través de las condiciones de género y
sexualidad. El autor dimensiona la experiencia estudiantil universitaria en torno a las
regulaciones sexogenéricas en la universidad. Al situar la experiencia en el espacio
institucional identifica que las modulaciones de las identidades de género y sexuales
son producto de las particularidades de cada Facultad y de los repertorios culturales
gue las configuran, las cuales son importantes en los modos de manejar la propia

biografia.

Por ultimo, Marina Larrondo (2009) en su tesis de maestria ¢ Nuevos alumnos?
La construccion de la identidad escolar en nuevos dispositivos de educaciéon media. Un
estudio de casos en contextos de pobreza de la Ciudad de Buenos Aires, indaga sobre
la construccion de las subjetividades escolares en espacios escolares alternativos en
contextos de pobreza. En el marco de las transformaciones de la escuela media
argentina, Larrondo alude a los vinculos de los jovenes de sectores populares con la
escolaridad, vinculos observados en las diversas interpelaciones identitarias dirigidas a
los estudiantes en las propuestas pedagdgicas que la autora reviso, de las cuales dos
presentaban “rasgos alternativos” y la tercera fue considerada como propuesta escolar
tradicional. La autora establece lo alternativo en relacion a las formas y estructuras que
rompen con una normalidad establecida y considera que, si bien varios aspectos de la

escuela tradicional se mantienen, es posible que se gesten nuevas formas y sentidos
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de ser alumno desde estas propuestas alternativas.

En sintesis, en estos estudios prevalece la vinculacion analitica de los
diferentes elementos constitutivos de la condicion estudiantil, el analisis de la
configuracion de la experiencia escolar, y la reflexion sobre los procesos identitarios de
los estudiantes vinculados a procesos y culturas institucionales conformados en el
devenir historico de las instituciones educativas. Este tipo de aproximacion tuvo gran

relevancia para mi trabajo de investigacion, como se vera en los capitulos siguientes.

1.2 La experiencia: una exploracién conceptual en las investigaciones sobre

estudiantes

En este apartado, me propongo profundizar conceptualmente en la categoria de
experiencia, para analizar lo vivido por los estudiantes de la preparatoria JGP. Como
sefalé en apartados anteriores, el interés por conocer a los estudiantes a través de los
significados y las experiencias en torno a lo escolar representa un subcampo tematico
en si mismo (Guzman y Saucedo, 2005), el cual muestra un desplazamiento a
contextos que trascienden las dimensiones de la escuela y empiezan a abarcar los
espacios sociales de convivencia o las construcciones culturales de los jovenes. En el
caso particular de la categoria de experiencia, el abordaje teérico y metodolégico de
los estudios sobre estudiantes se organiza y desarrolla desde los enfoques socio-
culturales, y se consideran las interrelaciones entre los distintos ambitos de

pertenencia de los estudiantes en tanto jévenes (Reguillo, 2000:45).

Por ejemplo, en las investigaciones de Pérez (2007), Guerrero (2008) y Guerra
(2008) se presentan planteamientos y enfoques socioculturales y un desarrollo tedrico
de la categoria de experiencia. En estos trabajos se evidencia lo que LaCapra (2006)
llama el giro hacia la experiencia, en el cual se privilegia el punto de vista del sujeto.
Otro trabajo que utiliza esta categoria es la tesis doctoral de Maria Paula Pierella

(2012), quien sefiala:

Privilegiamos entonces un registro socio-cultural de la experiencia
desde el cual valoramos los aportes del método biografico y, por

consiguiente la técnica de la entrevista en profundidad, considerada
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una herramienta de primer orden para reconstruir situaciones del

pasado -en este caso cercano- de los actores. (Pierella, 2012:316).

Estas investigaciones presentan distintos matices en el tratamiento de la
experiencia, sobre todo en los referentes tedricos. Pérez (2007) tiene el interés de
comprender las referencias culturales y las formas en que los estudiantes se apropian
de las mismas para construir sus representaciones de futuro. El utiliza la nociéon de
“flujos culturales” de UIf Hannerz y Onuki-Tierney como su categoria de andlisis, su
ndcleo conceptual y tedrico, y entreteje a esta categoria la de &mbitos de experiencia.
En este caso, la experiencia es considerada un espacio en el que se posibilita la

configuracion de los flujos culturales.

Por otro lado, Guerrero (2008) busca conocer y comprender los sentidos que
tienen los jévenes al asistir a la preparatoria. Desde sus referentes tedricos,
principalmente el interaccionismo simbélico de Schitz y el constructivismo social de
Berger & Luckman, estudia a la experiencia en relacion a la construccion de sentidos
por el sujeto, el conocimiento social, la vida diaria, la estructura que prefigura el mundo,
el lenguaje que da referente en la construccion, la subjetividad y la construccion con los
otros. Se trata de una experiencia en la accion y generadora de reflexividad. La autora,
ademas, utiliza el concepto de experiencia estudiantil desde la perspectiva de Dubet,
quien propone remplazar la nocion de rol por la de experiencia. Para Dubet, la
experiencia escolar es resultado de la integracion de roles, pero esta integracion no
implica que se organice una experiencia homogénea ya que el proceso es influenciado

también por tensiones entre logicas culturales diversas (Dubet en Guerrero, 2008: 97).

Guerra (2008), por su parte, articula la categoria de sentido a la de experiencia.
El sentido es el orden categorial que estructura el mundo social del sujeto; asi, la
organizacion del mundo para el sujeto implica la posibilidad de la interpretacién del
investigador (Guerra, 2008:61). Aiiade que la temporalidad mediada por la trama social
se constituye en eje modelador de la experiencia en el tiempo que aporta orden y

significado a la conciencia de la propia vida (Arfuch, en Guerra 2008: 63).

De manera sintética, en estos estudios la experiencia se entiende como un
proceso de construccion de conocimiento social desde el cual el sujeto da sentido tanto
a sus acciones como a las de aquellos con los que interactia. En las investigaciones

mencionadas la categoria de experiencia no es el concepto central; no obstante, sus
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desarrollos conceptuales son relevantes porque develan y relacionan elementos de la
condicion estudiantil con aspectos culturales tanto dentro de la escuela como fuera de
ella, y porque ponen de relieve que la experiencia es producto de una interaccion
social, condicionada histérica y socialmente.

1.2.1. La experiencia como categoria

Quisiera a continuacién detenerme en algunos desarrollos teéricos en los cuales se
presentan debates y criticas sobre la categoria de experiencia. Me basaré sobre todo
en trabajos que toman una perspectiva disciplinar, principalmente desde la Historia.
Uno de sus exponentes principales es la historiadora feminista Joan Scott, autora de
un texto de gran repercusion, publicado en 1991 como “La evidencia de la experiencia”
y gque se tradujo al espafiol en 2001 (Scott, 2001). En este texto, la autora critica las
posiciones esencialistas que colocan a la experiencia como evidencia de la realidad o
como fuente de verdad. Las posiciones esencialistas, afirma Scott, naturalizan las
identidades y ven a la agencia como un atributo inherente de los individuos,
descontextualizandola (Scott, 2001: 48). Contra esta perspectiva, la autora propone
una aproximacion discursiva a la experiencia, como algo que no existe por fuera de los

marcos discursivos con los que se la vive y se construye un sentido.

Scott considera la experiencia no como un “dato” sino como algo que hay que
explicar y darle historicidad, y afiade que la experiencia requiere un tratamiento como
parte de la construccién simbdlica de la realidad, y que a su vez es constituyente de los

sujetos:

La experiencia, en un sentido critico, se convierte no en el origen de
una explicacion, no en la evidencia definitiva (porque ha sido vista o
sentida) que fundamenta lo conocido, sino mas bien en aquello que
buscamos explicar, aquello acerca de lo cual se produce el
conocimiento. (Scott, 2001:49).

30



Entender la experiencia como origen de conocimiento y verdad produce la
sedimentacion y esencializacion de la misma y de aquellos elementos que la
configuran o que son configurados por ella como la identidad. En este caso, es
necesario atender a los procesos historicos que posicionan a los sujetos y producen
sus experiencias (Scott, 2001:49).

LaCapra (2006), otro historiador norteamericano, discute en un trabajo mas
reciente diferentes conceptos de experiencia. Critica las concepciones como la de Joan
Scott que enfatizan que la experiencia es sélo discursiva y que atafie exclusivamente a
quienes pasan directamente por situaciones especificas, pero resalta que este
constructivismo es (til para distanciarse de quienes creen que la experiencia se explica
solamente por lo que el individuo vive aisladamente. El caracter construido, o
reconstruido, de la experiencia es vital para entender que no se trata solamente de
“pasar” por la vida sino de construir sentidos sobre ese pasaje y esos eventos o
acontecimientos que tienen lugar en ese transcurso vital, y que esa construccion esta
determinada social e histéricamente. El autor advierte que el término en su uso
académico es una caja negra, un concepto vago, una idea que se usa para definir otros
problemas pero al que, al menos la mayoria de las veces, no se define (LaCapra, 2006:
61).

Sus reflexiones conceptuales revisan varias acepciones de la palabra
experiencia: las que creen que es todo lo que sucede al ser humano; las que sefialan
gue requiere una elaboracion consciente; las que lo asocian a un conocimiento
objetivo; las que lo vinculan a los procesos afectivos de construccion de la identidad,
entre otras. Su revisidbn no propone una definiciébn superadora e incluyente de estas
multiples dimensiones, sino que va sefialando las tensiones y limitaciones de estas
distintas aproximaciones. Pero en este camino, LaCapra plantea reflexiones que son
importantes para esta tesis. Entre ellas se destaca la conceptualizacion de la

experiencia como

lo que ha sido experimentado; los acontecimientos que han ocurrido y
son de conocimiento de un individuo, de una comunidad o de la
humanidad en su conjunto, ya sea durante un periodo determinado o
general ... esta es una definicion muy amplia de la experiencia; pero

ayuda a plantear la cuestion de la relacion entre aquellos que han
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experimentado directamente una serie de acontecimientos [...] y los
que estan vinculados con ellos a través de la memoria, de una
herencia compartida o de una posicion subordinada. (LaCapra,
2006:66).

Hay dos cuestiones que quisiera subrayar de esta definicion, basandome
también en lo que LaCapra desarrolla a lo largo del escrito. Por un lado, el autor
plantea que ese conocimiento fundante de la experiencia no es reductible al
conocimiento “objetivo” (al que no define con precision, pero que parece indicar el
saber racional, consciente, factico), sino que incluye también “cierta respuesta afectiva
hacia la historia del grupo y hacia la participaciéon en él, ya sea heredada, adquirida o
ganada” (2006:66). Mas adelante va a incluir también la perspectiva de Walter
Benjamin, que diferencia entre la experiencia como “haber vivido” o “reactuar”’ esa
vivencia, y la experiencia como elaboracion del pasado, como proceso de
incorporacién a una narrativa identitaria, o de adaptacion o reflexibn a esquemas
conceptuales mas amplios (LaCapra, 2006:82-83). Este aspecto se vincula a lo que
John Dewey definia como educacion, que era la reconstruccion de la experiencia (Jay,
2009:336). Destaco entonces que, para LaCapra, la experiencia incluye un
conocimiento de distinto tipo (afectivo y racional), y que implica algun tipo de

elaboracion o reconstruccion de lo vivido.

La otra cuestion se vincula a la transmision de ese conocimiento y a la
constitucion de una experiencia por via de la memoria. En la reflexién de LaCapra, la
experiencia se vincula a la memoria y la identidad. Si la experiencia es aquello que nos
ha pasado y de lo cual hemos sido testigos, ¢es posible que la experiencia se traslade
o0 se produzca a través de la memoria? LaCapra dice que la experiencia es susceptible
de ser heredada, sobre todo en el caso de una memoria traumética que suscita
procesos de empatia y de identificacion de los sujetos con eventos vividos por otras
personas, y que se convierte en parte de una experiencia colectiva sobre los lugares,
las personas y las identidades locales (véase también Riafio, 2006). Esto sera
retomado cuando se analicen algunos relatos de alumnos de la preparatoria JGP que
hacen referencia a la “memoria” de los edificios y los proyectos educativos en el barrio
de Tepito; si bien son eventos que sucedieron hace varias afios, para estos jovenes

estos relatos son parte de su marco experiencial, y organizan y dan sentido a sus
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vinculos con la instituciébn educativa en el presente y a su condicion estudiantil.
También se hace evidente este papel fundamental de la memoria como aspecto
constituyente de la identidad en los discursos de las autoridades educativas y

gubernamentales involucrados sobre la creacion de la preparatoria.

Por ultimo, destaco que la categoria de experiencia enriquece los estudios
sobre los estudiantes, en varias direcciones. En primer lugar, esta categoria permite

profundizar en la vida cotidiana escolar de los estudiantes:

la idea es ir mas alla de discursos generales que los alumnos pueden
manejar sobre la escuela para adentrarse en las practicas e
interacciones en las que, comunmente, los alumnos se construyen
como sujetos escolarizados y a través de procesos de socializacion

entre iguales. (Guzman y Saucedo, 2005: 694).

Con este impulso, se desarrollan investigaciones que trascienden las
descripciones e integran enfoquen interpretativos que historizan a los sujetos y sus
practicas, indagando la configuracion de las representaciones y de los sentidos que los

propios actores atribuyen a sus practicas (Reguillo, 2000: 37).

En segundo lugar, la cuestion sobre si toda experiencia necesariamente pasa
por procesos narrativos lleva a discusiones sobre el lenguaje, la voz y la interpretacion
de los discursos (Jay, 2009); y permite elaborar consideraciones mas complejas acerca
de la posibilidad de compartir la experiencia; en términos de investigacion, considerar
los limites de la representacion de la voz y las apuestas a otras técnicas metodoldgicas
(la imagen o el relato textual) como soluciéon para resolver la dificultad de traer (o

recuperar) el relato de otros (Youngblood y Mazzei, 2009).

En tercer lugar, y retomando los planteos de Joan Scott, en esta tesis
consideramos que los sujetos son constituidos discursivamente. La experiencia es la
historia de un sujeto, y dado que el lenguaje es el sitio donde se representa esa
historia, la explicacion histérica (o socioldgica) no puede separarlos (Scott, 2001: 66).
La experiencia no esta confinada a un orden fijo de significado, ya que el discurso es
por definicion compartido y cambiante, y tiene un caracter social-colectivo, en tanto

construccion historica.
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Finalmente, una ultima consideracion, también apoyada en el trabajo de Joan
Scott, destaca que lo social y lo personal estan imbricados uno en el otro, y ambos son
histéricamente variables; por ello, los significados de las categorias de identidad
cambian, y con ellas las posibilidades de pensar en/sobre el yo. Por lo tanto, las
narrativas son inescapablemente histéricas: son construcciones discursivas de
conocimiento del yo, no reflejos de una verdad interna ni externa a un individuo (Scott,
2001:68-69). Se buscara poner esto de relieve en el analisis de las narrativas
identitarias de los estudiantes de la preparatoria JGP, analizando en qué medida toman
sus formas de expresion de los lenguajes y relatos disponibles histéricamente para

pensar en su propia trayectoria escolar.

1.2.2. La experiencia estudiantil

Hablar de la experiencia estudiantii es explorar la configuracion de esa misma
experiencia. En este trabajo, se busca explicar la configuraciébn de la experiencia
misma de los sujetos e indagar sobre la construccién de los sentidos. Desde estas
consideraciones la adjetivacién de la experiencia es resultado de situar la misma y
analizar sus operaciones (Jay, 2009); es también atender a lo que dice Scott (2001)
sobre que la experiencia es aquello que buscamos explicar, y no un dato a priori de la

investigacion.

En péarrafos anteriores se trajeron a cuenta los referentes tedricos desde los
cuales algunas investigaciones sobre estudiantes articulaban el concepto de
experiencia a sus ejes de analisis. En particular quisiera retomar el tratamiento que
realizan Dubet y Martuccelli de la experiencia escolar. Los autores establecen que la
experiencia escolar estaria configurada por légicas accién: de socializacion (la
integracion) y de subjetivacion (el distanciamiento). Desde estas légicas en tensién los
sujetos construirian sus sentidos, opiniones y significados del mundo social y cultural
de la escuela y con ello establecerian sus posiciones o roles. El proceso de integracion
nunca es homogéneo, ya que las légicas pueden estar ancladas en otros contextos de

la vida de los sujetos (Dubet y Martuccelli, en Guerrero, 2008).

En este orden de ideas, la categoria de experiencia estudiantil permite una

revaloracion del mundo juvenil atendiendo a sus perspectivas de las practicas y
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procesos escolares (Weiss, 2012, Guzman y Saucedo, 2005). En este sentido, se
reconoce el papel activo del joven estudiante como actor y su capacidad de
negociacién con las instituciones y las estructuras (Reguillo, 2000). En este trabajo de
investigacion, esta perspectiva resulta importante para dar respuesta a las preguntas
sobre como es que estos jovenes deciden volver a estudiar, por qué eligen esta
escuela, de qué manera se sobreponen a la experiencia expulsiva anterior y cémo se
“reenganchan” con la nueva escuela. Estas preguntas abren margenes de accién para
los sujetos, y orientan la indagacion hacia los sentidos que los estudiantes construyen
sobre su trayectoria escolar, sobre la temporalidad de la misma, y sobre su ubicacién

en una localidad especifica.

En la exploracién y conocimiento de la experiencia estudiantil de los alumnos de
la preparatoria JGP, se reconoce la relaciébn de la experiencia con dimensiones
temporales que organizan los significados que los alumnos construyen en su paso por
la preparatoria, asi como con condiciones materiales y simbdlicas que configuran la
vida escolar, como el régimen académico, la organizaciébn de los espacios de
ensefianza y aprendizaje, tanto las académicas como las deportivos, la ubicacién de la
preparatoria y las dinamicas sociales del barrio de Tepito, lo que mas adelante
consideraré como la dimensién de la localidad de la experiencia. Estas dimensiones,
sin embargo, no pretenden agotar el debate sobre la categoria de experiencia, sino que
buscan hacerla asible para la investigacion. Coincido con Martin Jay cuando dice que
“... hay que conservar la tension creada por la paradoja [de que] la palabra
‘experiencia’ sea a la vez un concepto linglistico colectivo, un significante que se
refiere a una clase de significados que comparten algo en comudn y un recordatorio de
que tales conceptos siempre dejan un excedente que escapa a su dominio
homogeneizador” (Jay, 2008: 21-22). Jay destaca, que la experiencia es “el punto
nodal entre la interseccion entre el lenguaje publico y la subjetividad privada, entre la
dimensién compartida que se expresa a través de la cultura y lo inefable de la
interioridad individual” (Jay, 2008: 22). En esta investigacién la categoria de
experiencia me permite dar cuenta de como los estudiantes estan viviendo los
programas de inclusion educativa y qué sentidos construyen en su paso por estas

propuestas formativas alternativas.

En el apartado siguiente, me detendré en el disefio metodolégico de la

investigacion y en las decisiones que se fueron tomando en el curso del trabajo de
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campo, como marco necesario para entender la forma en que se produjeron los datos
de esta investigacion (y que fundamentan el andlisis que se presenta en los siguientes

capitulos).

1.3 Decisiones metodoldgicas

Investigar sobre la experiencia estudiantil de los alumnos de la preparatoria JGP tuvo
que ver, en un primer momento, con los aspectos relativos a su creacién (en el 2012),
como las condiciones establecidas a los solicitantes para poder inscribirse a esta
escuela: tener entre 15 y 21 afios de edad y vivir en la zona del barrio de Tepito y
colonias aledafias y demostrar la residencia. También llamaron mi atencion los
discursos de las autoridades del gobierno del D. F. sobre las cualidades del modelo
pedagdgico que se desarrollaria, un modelo que combinaba el trabajo escolar en
espacios virtuales y presenciales. Se pensé que una escuela con estas caracteristicas
seria un interesante ambito de investigacion sobre los estudiantes, ya que sus
caracteristicas generales (reciente creacién, propuesta alternativa y ubicacién)
generaban interrogantes sobre qué estudiantes produciria una escuela de estas
caracteristicas, cuales serian las experiencias de estos alumnos, de qué manera esta
oferta formativa incluiria a jévenes de la zona del barrio de Tepito, y cuales serian las

estrategias pedagogicas para procurar que los jovenes terminaran sus estudios.

Derivado de estas interrogantes e intereses iniciales, la perspectiva cualitativa
resulté la mas adecuada para los propoésitos de la investigacion. Desde este paradigma
se construyen conocimientos del mundo social a partir de la perspectiva de los sujetos,
con el principio basico de estudiar a los sujetos desde varias dimensiones de su
realidad. La indagacién en este sentido es un proceso integral, relacional y holistico
(Mejia, 2011).

Dentro de la perspectiva cualitativa, un apoyo fundamental fue la corriente
etnografica, con una fuerte tradicion en el Departamento de Investigaciones Educativas
del Cinvestav, la cual integra, en sus fundamentos basicos, el interaccionismo
simbdlico y los enfoques de la vida cotidiana de Schitz, Berger y Luckman, y Agnes
Heller. Actualmente, en el DIE-Cinvestav se ha incorporado el analisis sociocultural en
la indagacion de los procesos subjetivos y los fendmenos sociales de la vida escolar,

que enfatiza la apropiacion de recursos culturales por parte de los sujetos a través de
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redes sociales mas amplias y flujos culturales, para situarse y transformar la estructura

social de la cual forman parte (Rockwell, 1987; Weiss, 2012).

Rockwell sefiala que en la etnografia concurre una diversidad de corrientes
metodoldgicas y epistemoldgicas. Es en la particular articulacién de las técnicas por
parte del investigador que se distingue su aproximacion a la investigacion. La autora
afade que lo que hace el etnégrafo es documentar lo no documentado: lo familiar, lo
oculto, lo cotidiano, lo no consciente (2009:20-21). Respecto de este punto, una forma
de documentar lo no documentado es recuperar la voz de los estudiantes, sus puntos
de vista y opiniones sobre sus propios procesos escolares. Dos décadas de trabajo en

investigacion educativa sobre estudiantes forman parte de esta manera de indagacion.

Por otro lado, la misma autora expone que en los procesos de investigacion
desde la etnografia la descripcion, el trabajo de campo y la atencién a los significados
son elementos que se conjugan para la construccion de conocimiento!?. Asimismo, se
requiere de una inmersién en el campo e interactuar con los que habitan la realidad
local. La experiencia de investigacion requiere también de una constante reflexién que
permita transformar y precisar la concepcion desde la cual se mira y se describe la
realidad (Rockwell, 2009). Por eso mismo, la investigacion no es un proceso secuencial
ni lineal. Implica un proceso de reflexion constante y una revision y revaloracion de los
procedimientos metodolégicos para responder a la o las preguntas iniciales de
investigacion. Tales reacomodos y resignificaciones del proceso indagatorio en la
investigacion en ocasiones plantean la necesidad de reformular las mismas preguntas
que fueron fuente y origen del esfuerzo investigativo. Como menciona Rockwell, las
formas y materiales del fendmeno estudiado resultan de un proceso de construcciéon de
redes particulares que no necesariamente habian sido advertidas antes de la
indagacion (2009).

Finalmente, es importante considerar los procesos de andlisis y redaccion del
texto. Quisiera al respecto recuperar lo dicho por Rockwell sobre las condiciones
bésicas del trabajo etnogréfico, especificamente sobre la experiencia prolongada en la
localidad y el resultado del trabajo analitico. Ambos aspectos son considerados por
Rockwell como béasicos para todo proceso investigativo que considere a la etnografia

como postura de construccion de conocimiento sobre la realidad social. Primero, sobre

12A] respecto Rockwell advierte que aunque la construccién de conocimiento desde esta perspectiva es
debatible, el trabajo etnogréafico describe realidades particulares y al mismo tiempo propone relaciones
relevantes para derivaciones teéricas y practicas mas generales (Rockwell, 2009:23).
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la idea de experiencia prolongada, en el presente trabajo de investigacion, y
considerando el marco general de practica formativa que representa la Maestria en
Ciencias en el DIE, con un tiempo acotado y limitado para hacer el trabajo de campo,
se pudo lograr una experiencia relativamente continua en el campo de 3 meses, con
intervalos de tiempo de semanas entre las “idas al campo”. El tiempo de estancia en
cada una de las visitas cubria el horario matutino de trabajo escolar. En algunas
ocasiones fue necesario quedarse mas tiempo y presenciar las actividades del turno
vespertino. Durante estas estancias se estuvo presente en varias actividades escolares
y espacios de la escuela, y se tuvo contacto con varios actores de la escuela no sélo a
través de las entrevistas, sino también de charlas espontdneas e intercambios
informales con alumnos y profesores de la preparatoria (Ver tablas de trabajo de

campo en Anexos).

Sobre el segundo aspecto, hacer etnografia significa producir una descripcién e
implica escribir en todas las fases del trabajo de investigacion. En este sentido, la
escritura continua fue fundamental para el registro en los diarios de campo, que no solo
es un documento descriptivo ya que también se anotan impresiones y emociones del
investigador. Los diarios de campo, en parte producto de las observaciones de clases
durante un mes, también incluyeron notas acerca de las caracteristicas de los espacios
de la escuela y del lugar donde se ubica la misma: la calle de Jesus Carranza en el
barrio de Tepito. Esta calle es una de las avenidas mas concurridas de la zona y por
tanto un lugar en donde se perciben aspectos sociales y culturales representativos de
la vida diaria del barrio, como la actividad comercial de la cual se derivan mdltiples
situaciones de conflicto social. Pero también fueron notorias las distintas formas de
habitar este espacio publico: la convivencia de la ilegalidad con lo legal, las
remodelaciones y expropiaciones, la presencia de vigilancia policiaca a cada 50 metros
de la calle, y lo cadtico y al mismo tiempo atractivo del espacio de comercio. Es decir,
las condiciones materiales de la localidad generaron reflexiones sobre aquello que
configuraba la experiencia estudiantil de los alumnos de la preparatoria JGP. En varios
sentidos, estas dos cuestiones tienen que ver también con las pautas que Rosana

Reguillo (2003) propone como parte del andlisis sociocultural:

a) El andlisis social, que permite entender y ubicar las formas

como se van gestando los procesos de significacion y accion. b)
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El analisis simbdlico, que posibilita entender las préacticas
culturales como construcciones simbdlicas especificas dentro de
un sistema determinado. c) La interpretacion, que es el lugar
donde se encuentran los dos andlisis anteriores, que de manera
rigurosa pero imaginativa pueda dar cuenta de la franja simbdlica
analizada de manera global (Reguillo, 2003: 22).

Observar, entonces, adquiere matices que implican no sélo considerar los
espacios como escenarios de la accién de los sujetos, sino considerar la espacialidad
como constitutiva de la experiencia (Pink, 2009). Una experiencia sensorial requiere
aprehender un conocimiento que no es hablado del todo (Bendix en Pink, 2009).
También fue importante considerar las propuestas criticas de la etnografia reflexiva
(Paerregaard, 2002) acerca del papel del investigador y de las posibilidades de
comprender y representar la vida y experiencia de otras personas, sobre todo porque

estas experiencias se configuran situadas en el mundo.

1.4 El trabajo de campo realizado

El trabajo de campo se realiz6 de junio a octubre de 2013. La intencién fue cubrir el
final de un semestre y el inicio del siguiente, asi como las actividades de recuperacion
académica y los procesos de reinscripcién que se presentan entre los semestres. Se
realizaron observaciones, entrevistas y revision de documentos oficiales sobre la

creacion de la preparatoria y su organizacion escolar.

Para las observaciones se organizaron sesiones de observacion agrupadas por
bloques de actividad (Dyson y Genishi, 2005). Para conformar cada bloque de
observacion se consider6, en un principio, las actividades escolares comunes a la vida
cotidiana de las escuelas; y solo para las primeras inmersiones al campo se organizo
un bloque llamado Visita de exploracion. Se observaron actores, ambitos de accion y
los escenarios de la accion. En la planificacion de las observaciones se tomé en cuenta
lo que Reguillo denomina recortes o lugares metodoldgicos, los cuales “... se
entrecruzan y hacen posible segmentar diferentes acontecimientos empiricos y luego

rearticularlos en una interpretacion densa” (Reguillo, 2003:29).
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De estas primeras observaciones se ajustaron los bloques definidos antes de
ingresar al campo, quedando de la siguiente manera: blogue clases (presenciales y en
plataforma), bloque actividades deportivas, bloque actividades inter-clase, bloque
actividades de complemento académico, bloque exadmenes, bloque inicio y cierre de
asignaturas, y bloque de ceremonias (Ver tabla en anexos). Un bloque se sumé a los
anteriores debido a eventos que se presentaron una sola vez durante el trabajo de
campo, pero que llamaron mi atencién debido a la manera en que se presentaban los
acontecimientos y a la forma en que los sujetos participaban en los mismos; a este

blogue se le llamé eventos extraordinarios.

Dyson y Genishi mencionan que los datos son los fundamentos del caso y
afiaden que no importa cuantos recursos tecnoldgicos usemos para grabar lo que los
participantes hacen, porque siempre nos apoyamos en las notas de campo para
construir un caso (2005: 63). En este sentido, la bithcora se convirti6 en una
herramienta no s6lo para registrar los eventos o practicas que llamaron la atencion sino
que también fue una herramienta de reflexion sobre el mismo proceso de indagacion.
Las observaciones permitieron familiarizarse con el entorno, articular datos periféricos,
reconocer indicios sobre la relaciébn alumnos-asesores, tutor-asesores, alumnos-
contenido; también aportaron conocimiento del espacio y entorno escolar. Por otro
lado, el registro de las notas de campo derivado de las primeras observaciones generé

ideas para las entrevistas.

En el caso de las entrevistas®®, estas se realizaron a estudiantes, personal de la
preparatoria, asesores, tutores, y Directivo. Se disefié una guia teméatica para aplicar y
desarrollar entrevistas a profundidad para cada caso. Se realizaron entrevistas
individuales, en pareja de amigos y en grupo. El total de los entrevistados fue de 11
estudiantes (4 mujeres y 7 hombres), 2 asesoras de la asignatura de Inglés 1, la tutora
del turno matutino, el Director del plantel, 3 instructores de deportes, el Coordinador de
deportes y 2 apoyos de direccion. También se realizaron charlas informales con otros

asesores y alumnos en los pasillos de la escuela y durante las clases.

13 Se sostuvieron varias charlas informales con distintos actores educativos: asesores, Director,
estudiantes, personal de la preparatoria. Por la forma espontanea solo se registraron en los Diarios de
campo, pero no se consideran entrevistas.
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Tabla 4. Entrevistas realizadas por actores.

Registro Actores Modalidad Formato de N° de
reg_]istro entrevistas
Individual Audio y notas en 3
cuaderno
. En pareja Audio y notas en 2
Estudiantes cuaderno
En grupo Audio y notas en 1
Entrevistas cuaderno
Asesores, Individual Audio y notas en 8
tutora, director y cuaderno
personal de la En pareja Audio y notas en 1
preparatoria cuaderno
Total entrevistas ‘ 15

En relacién con las entrevistas con los alumnos, después de haber realizado
dos entrevistas individuales se considerd que seria apropiado realizarlas en grupo y en
parejas de amigos. Reformular el formato de las entrevistas no solo implicd trabajar
con dos 0 mas informantes al mismo tiempo y los retos de la transcripcion. El propdsito
fue que informantes platicaran entre ellos sobre temas que habian surgido en
entrevistas individuales previas realizadas a alumnos (como lo sugiere Nespor, 1998).
Las tematicas seleccionadas se referian principalmente a las reglas de convivencia de
la escuela, las dificultades académicas, el papel de los asesores y qué significa ser

alumno de la prepa Tepito.

Las entrevistas son una de las posibles formas de aproximarse a la realidad, ya
que permiten conocer los significados que los actores atribuyen a sus actos,
interacciones y entorno social, y posibilitan “descubrir los rastros de hechos no
experimentables por el observador’ (Ginzburg, 1981:145). Es decir, la entrevista
deposita en la voz una garantia de relaciéon entre el discurso y un suceso previo y
exterior (Arfuch, 1999:14). Esta relacion temporal (historica) puede permitir la
construcciéon de significados, y para efectos de esta tesis constituyé una forma que

permitié delinear las experiencias estudiantiles de los alumnos entrevistados.

En el trabajo de investigacion, sobre todo en la etapa de andlisis e
interpretacion, se tuvo en cuenta que la entrevista construye su fuente (Arfuch,
1999:15) en tanto el entrevistado, el otro con quien dialogo, es alguien que me narra su
experiencia en un acto de reflexividad dada en el mismo momento de la entrevista. La

voz del entrevistado es la mediacion entre el mundo social y su subjetividad, pero
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existe una mediacibn mas dada por mis propios sentidos y significados respecto del
mismo participante, de quién es, su rol y su participacion en el espacio escolar. La
entrevista es “una invencion dialégica” que se realiza entre entrevistador y entrevistado
en una situacion particular que produce ciertos enunciados; esto significa que no es un
acceso inmediato y transparente a la voz o el pensamiento del otro, sino una co-
construccién de sentidos cuya interpretacion tiene que ser cauta, atendiendo a estas

condiciones de produccion.

En relacién con la revision documental de los marcos legales y curriculares de
la preparatoria, en el disefio del trabajo de campo se habia previsto la recopilacién y
revision de distintos documentos oficiales sobre la escuela (curriculum, planes
institucionales, planificacion de clases y reglamentos) como fuente para entender la
propuesta pedagdgica institucional. Sin embargo, el acceso a estos documentos no fue
sencillo, ya que sélo se permitié revisar algunos de estos documentos dentro de las
instalaciones del plantel, sin posibilidad de poder fotocopiarlos. Sin ser documentos
confidenciales, estos textos aportaron informacién para narrar la creacién del proyecto
y dar cuenta de algunos detalles de su funcionamiento, sobre todo en cuanto al vinculo
interinstitucional entre la CUAED-UNAM-SEDUDF y el DIF-SEDUDF. Dada la
imposibilidad de copiarlos, se tomaron notas sobre el contenido de estos documentos,
y se obtuvo informacion sobre fechas y actores participantes. Fueron de interés
particular los esbozos del reglamento interno de la preparatoria, ya que en charlas con
los alumnos y con el Director del plantel, los estudiantes afirmaron no tener
conocimiento de este reglamento y el segundo actor comenté que, hasta la fecha, no
habian socializado el reglamento. Es decir, se trata de un documento preliminar y hasta
cierto punto confidencial sobre como se piensa, desde las autoridades, la regulaciéon de

la vida escolar.

Entre los documentos que pudieron revisarse, figuran las cartas del convenio
interinstitucional SEDUDF-UNAM y SEDUDF-DIF, el Informe de la Direccion para el
primer afio de trabajo escolar 2012-2013, los esbozos ya mencionados del reglamento
interno de la preparatoria (dos versiones), y textos para exposiciones del equipo de
trabajo que origind el proyecto con datos estadisticos de la poblacién de la zona y las
caracteristicas fisicas y disposiciones del espacio del Centro comunitario Cuauhtémoc.

Es importante mencionar que también se tomaron en cuenta diversas notas de prensa
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sobre la creacién de la preparatoria, que aportan indicios sobre los discursos publicos
sobre los propdsitos de la preparatoria JGP.

Durante el trabajo de campo se presentaron dificultades de acceso a los
documentos oficiales sobre el programa, mismas que ya se habian experimentado al
solicitar la entrada a la escuela para realizar la investigacion. Si bien la entrada al
centro comunitario es libre, es importante tener el consentimiento de las autoridades de
la Secretaria de Educacién del Distrito Federal (SEDU-DF) para realizar observaciones
en el espacio asignhado a la preparatoria. Para lograr el permiso se hablé con diferentes
autoridades que podrian autorizar mi entrada al campo; sin embargo, la respuesta se
dilat6 varias semanas y fue necesaria la intervencion de la Secretaria de Educacion del
DF ante la inaccion de las autoridades inmediatas. El hecho de que las autoridades
inmediatas no supieran o0 quisieran contestar habla por un lado de una cierta
indefinicion, al inicio del programa, respecto a cudl es la autoridad competente para
definir la entrada de un investigador; también los cambios al interior de la SEDU-DF
como producto de la nueva administracién educativa del gobierno del Distrito Federal.
Por otro lado, en el tiempo transcurrido entre la solicitud para el trabajo de campo y la
respuesta de las autoridades, la oferta formativa de la preparatoria paso6 a calificarse
como “piloto”, lo que evidencia dudas y ambigliedades sobre su continuidad, elemento
gue quizas también influy6 en la demora en autorizar el ingreso al establecimiento.
Esta ambigiiedad sobre el futuro del proyecto se hizo evidente en distintas instancias

del trabajo de campo.

En sintesis, las estrategias para construir el corpus de datos de esta tesis
fueron las entrevistas, las observaciones registradas en el diario de campo y la
compilacion de documentos y su revision. El propésito fue, a partir de estas distintas
fuentes, tejer una red articulada y coherente de materiales tanto en rigurosidad y
volumen, que permita fundamentar mejor los actos interpretativos de la investigacion
(Lahire, 2006).

1.5 El andlisis

Una vez realizado el trabajo de campo, Rockwell sefiala que el problema central del

andlisis etnogréfico es qué hacer con el enorme acervo de notas, registros,
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transcripciones y materiales que resultan del mismo, para poder ir estableciendo y
fundamentando las relaciones conceptuales construidas a partir de ese material
(Rockwell, 2009).

Como parte de un enfoque comprensivo interpretativo, se tiene presente que
durante el proceso analitico los significados son inestables, ya que son producto de las
negociaciones de los sujetos con el mundo social, incluyendo las negociaciones entre
participante de la investigacion e investigador. Como primer paso, se organizo el
trabajo de campo y se elaboraron tablas de registros de las entrevistas, de las
observaciones y de la revision de documentos. Esta organizacion permitié dar cuenta
del conjunto total de datos obtenidos, y en un sentido analitico también permitié6 armar
redes de relaciones entre los relatos, las observaciones y los discursos vertidos en los
documentos revisados. En la I6gica de articulacion de estas redes se puso énfasis en
los significados desde la perspectiva de los actores, contextualizandolos al espacio

social y cultural del barrio de Tepito.

Los datos no hablan solos, sino que se les hace hablar (Reguillo, 2003). Una
vez organizado el corpus general, se busco discriminar lo relevante a ser sometido a la
interpretacion desde varias fuentes tedricas (Reguillo, 2003), como las que fueron
mencionadas en los apartados anteriores. Para pasar del corpus general a un corpus
de andlisis se requiere no soélo de la organizacion de la informacion obtenida durante el
trabajo de campo; este proceso también implica un tipo de edicion de datos en los que
la informacién se reduce a través de la codificacion, tabulacion y categorizacion de la
informacion para poder manejarla y hacerla abarcable, incluso visualmente (Mejia,
2011).

Desde estas consideraciones metodoldgicas se buscd, como aconsejan Mejia
(2011) y Rockwell (2009), establecer una clasificaciébn tematica en los textos
producidos por las notas de la bitacora, las transcripciones de las entrevistas y las
notas de revision de documentos. Esta clasificacion temética funcion6 como unidad-
contenido; es decir, en torno a una unidad se conjuntaron fragmentos de los textos que
comparten una misma idea. En esta parte del trabajo de analisis, los relatos de los
estudiantes tomaron un papel fundamental en la investigacién. De los relatos se
derivaron tematicas comunes a los participantes y también cuestiones que contradicen
otros referentes empiricos, como las observaciones y informacion de los documentos

oficiales. Cada agrupacion temética estaba compuesta por frases significativas, con las
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que se elaboraron tablas de comparacion mas amplias. De tal manera, la reducciéon no
sélo fue en un sentido vertical (una entrevista) sino que se trazé una horizontalidad
que buscO enlazar el conjunto de las entrevistas. Se contrastaron situaciones
significativas para encontrar diferencias y matices de los sentidos que los alumnos

configuran sobre su experiencia estudiantil.

Otro parte de la reduccion de datos fue la descripcidén de procesos. Estos fueron
construidos de la siguiente manera: una vez identificadas las tematicas comunes a los
entrevistados, se reviso la informacién de los dos registros elaborados en la bitacora de
campo y en las notas sobre la revision de los documentos oficiales. De esta manera se
reconstruyeron procesos y practicas de la experiencia estudiantil. En esta parte del
proceso analitico, se elaboraron descripciones, las cuales fueron revisadas varias
veces. Tal como menciona Rockwell, en esta etapa del analisis etnografico se utilizan
una gran cantidad de material que, efectivamente, resulta fragmentario y disperso. No
obstante, ofrecieron informaciéon que comprendia varias versiones sobre los mismos
hechos (1987:20) y permitia enriquecer y ampliar el proceso descripto.

La descripcién de procesos y practicas sobre la experiencia estudiantil de los
alumnos produjo varias reflexiones en cuanto a sus elementos constitutivos, orientadas
por teorias sobre la estructura de la vida escolar y sobre como ésta influye en la
experiencia estudiantil. Al considerar la experiencia como elemento central en el
proceso indagatorio, pongo énfasis en el actor, recuperando las experiencias
estudiantiles a partir de la perspectiva de los mismos estudiantes. Esto permitié
organizar la experiencia estudiantil en dimensiones analiticas, no siempre distinguibles
empiricamente, ya que se tiene presente que estas dimensiones se superponen o se
implican mutuamente, pero Utiles a los efectos del andlisis. Estas dimensiones
imbricadas de la experiencia estudiantil construyen las interpretaciones de los sentidos
que los sujetos otorgan a sus practicas, y se organizan a partir de dos categorias:

temporalidad y localidad.

La primera dimension de analisis, la localidad, el barrio de Tepito, sus
configuraciones sociales y culturales, permite centrarse en las dimensiones materiales
y simbdlicas de la experiencia estudiantil de los jévenes de la preparatoria JGP. Las
condiciones del barrio, en el momento de realizar la investigacion, estan vinculadas a
las condiciones de vida juvenil (condiciones de vulnerabilidad) y a las ideas de justicia

social que son atendidas a través de proyectos como la preparatoria. En un nivel
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microsocial, las condiciones del lugar tienen influencia en la fundacion y organizacion
de practicas escolares, practicas que son elementos centrales en la configuracion de la
experiencia estudiantil. Desde esta dimension, se identifico la generacion de relaciones
dindmicas entre el espacio geografico y econdémico del barrio de Tepito, sus
transformaciones, expropiaciones, demoliciones y reconstrucciones y las

representaciones sociales sobre la educacion y los jovenes.

La segunda dimension, la temporalidad, se entiende como un elemento
organizador del mundo social y permite identificar momentos significativos de los
estudiantes en su paso por la preparatoria. Los relatos recuperados permiten distinguir
las particularidades de ser y estar en la escuela JGP, es decir, develar la l6gica de las
practicas escolares y distinguir formas de ser alumno. Analizando estos elementos a la
luz de investigaciones sobre permanencia y desercién en educaciéon media superior,
estos eventos significativos son reconocidos como parte de una condicion juvenil mas
general, que muestran cercanias a otras experiencias estudiantiles en el bachillerato.
Al establecer la relacion con los sentidos que los estudiantes construyen sobre su
trayecto por la preparatoria, la narracion tomo fuerza en tanto elemento constitutivo de
Su propia experiencia y también como herramienta metodolégica central para esta

tesis.

Es importante reiterar que la division de la experiencia estudiantil en dos
dimensiones es una estrategia analitica derivada de la postura teérica sobre la
experiencia y por el volumen y complejidad del corpus de datos construido. En este
sentido, la estrategia de analisis permiti6 la vinculacién tematica que puede ser
observada a lo largo de los dos capitulos siguientes. Asi, la primera dimension es el eje
argumental del capitulo 2, y en el capitulo 3, adn cuando persiste la indagacion en los
sentidos sobre la localidad, la segunda dimensién vinculada a la temporalidad, es la

que articula el andlisis.

En el capitulo siguiente, se expondran los resultados del ejercicio de una
etnografia reflexiva, en combinacion con las notas del diario de campo y los
testimonios de los actores entrevistados. La intencion es describir las condiciones de la
vida estudiantil en la preparatoria JGP centrandose en los espacios y la identidad de la
escuela, sin perder el vinculo con el barrio de Tepito. Al establecer estos aspectos lo
gue se pretende es dar relieve a la experiencia estudiantil, atendiendo a sus

determinaciones sociales e historicas (Scott, 2001; Carli 2012).
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CAPITULO 2.

LA PREPARATORIA JOSE GUADALUPE POSADA: UNA ESCUELA EN EL
CORAZON DEL BARRIO DE TEPITO

Introduccion

En este capitulo se describiran las caracteristicas de la preparatoria JGP. Esta
descripcién se elaboré a modo de un ejercicio de etnografia reflexiva (Paerregaard,
2002), incorporando una voz personal ligada a las voces de los otros, los estudiantes y
personal de la preparatoria. Al elaborar la descripcion se pretendié distinguir la
generacién de relaciones dinamicas entre el espacio geografico y econémico del barrio
de Tepito, sus transformaciones (expropiaciones, demoliciones y reconstrucciones), y

los discursos sociales sobre la educacién y los jévenes.

Las descripciones que a continuacion se presentan son producto de
observaciones tanto de los espacios propios de la escuela como de los espacios
alrededor de la misma: las calles del barrio de Tepito inmediatas a la preparatoria; el
centro comunitario en donde se aloja la escuela, los salones, cubiculos y los lugares de
reunion de los estudiantes. También se incorporan a este ejercicio etnogréfico reflexivo
notas derivadas de charlas informales y entrevistas con alumnos, profesores y personal
de la escuela sobre cémo transcurren la vida escolar, sobre la fundacién de la

preparatoria y sobre los vinculos con el barrio de Tepito.

Es importante mencionar que el uso de imagenes en este capitulo tiene el
propésito de mostrar los espacios en donde se desarrollan las actividades escolares.
Considero que las imagenes enriquecen el relato etnografico, pero no son un reflejo
“objetivo” de como se ven las cosas o los lugares, sino producto de varios procesos de
seleccién. En primer lugar, muchas son fotos que tomé yo misma, y en su momento
elegi fotografiar ciertas cosas y no otras; por ejemplo, muchas de las fotografias no
muestran alumnos, para no tener que solicitar permisos extraordinarios. En segundo
lugar, de las multiples fotos que tomé, seleccioné unas pocas para ser incluidas en la
tesis, y agregué algunas (por ejemplo, tomadas de Google Maps) que dan otra
perspectiva. Las imégenes, tanto como las palabras, que elijo para describir la escuela

representan una eleccion cultural, una construccion, y son resultado de la lectura que
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hice sobre la creacion de la preparatoria. Berger y Mohr advierten sobre este proceso
de seleccion, indican que la discontinuidad relativa al suceso fotogréfico en relacion a
la realidad que representan, es una discontinuidad que produce ambigiedad de
sentidos, y afaden que “... toda fotografia nos presenta dos mensajes: un mensaje
relativo al suceso fotografiado y otro relativo a un golpe de discontinuidad” (Berger y
Mohr, 2007:86). ¢Como lograr entonces que las imagenes enriquezcan el relato
etnogréafico? Los mismos autores mencionan que, teniendo presente la discontinuidad,
el significado se descubre en lo que se conecta, que en este caso es el relato que le
acompafa. Teniendo presente lo anterior, elaborar las descripciones también tiene el

propdsito de contar una historia, la historia de la preparatoria JGP.

Hay distintos modos de leer la historia de esta escuela: la mirada desde arriba,
o caminando desde el barrio. Para esta investigacion se decidié la segunda opcion,
debido a la constante referencia en los discursos oficiales, en notas de prensa, en los
relatos de los estudiantes y de los profesores, al espacio donde se ubica esta escuela:
el barrio de Tepito. El barrio de Tepito es un territorio que exige un caminar distinto, un
caminar alerta, un caminar atento. Conocer caminando es el resultado del
involucramiento de los sentidos en un recorrido por las actividades de la vida diaria del
barrio. Al caminar por el barrio se aprende, se conoce. Ese conocer caminando es
parte de una etnografia multisensorial (Ingold, 2010). Este caminar se vincula al
escuchar y al ver. La traduccidén de esas experiencias en escritura presenta varias
dificultades, que probablemente afecten a este capitulo. Pero mi intencién es, como
menciona Geertz (1987:27), ampliar el discurso de los actores involucrados,
interpretando lo que ellos dicen a la luz de muchas otras dimensiones que no se

mostraban al principio del recorrido.

Tepito causa sorpresa y curiosidad aln para quienes vivimos en la ciudad de
México. De origen humilde a lugar de resistencia; de lugar de venta al menudeo,
(ropero de los pobres) a comercio de mayoristas; de actividades marginales a la
globalidad; de grandes personajes del deporte a personas penosamente célebres por
sus vinculos con la delincuencia y la violencia del narcotréafico. Las representaciones
sociales del barrio de Tepito se configuran en la relacién dinamica de las memorias de
sus habitantes y las reconstrucciones de su historia y tradicibn que han realizado
cronistas, historiadores, economistas y antropélogos. Hablar de Tepito y de lo que

acontece en este espacio requiere necesariamente abordar estas representaciones
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sociales e historicas; es por esto que se eligi6 comenzar con la historia desde abajo,
desde el barrio como introduccién a la experiencia estudiantii de los jovenes

estudiantes de la preparatoria José Guadalupe Posada.

Sus habitantes no dicen vivo en Tepito, dicen somos de Tepito, sus estudiantes
no nos dicen mi escuela esta en Tepito, ellos dicen la preparatoria de Tepito.

2.1 El barrio: caminando entre las fortalezas de Tepito

Diario de campo. 8 de mayo de 2013.

Para llegar a la escuela es preferible hacerlo por el sistema de transporte
colectivo o metro, a través de la linea B. Es posible llegar en automovil, pero en
dias habiles el transito vehicular es dificil porque los puestos fijos y semi-fijos, asi
como los comerciantes ambulantes, ocupan las calles casi en su totalidad.

La estacion del metro Lagunilla, de la linea B, es la mas cercana a la escuela.
Salgo de la estacién por la avenida principal que da a Eje 1 norte. De golpe, todo
se ve a colores: a diferencia del color verde bandera que domina en las
instalaciones del metro, aca arriba los colores de las mercancias impactan.
Escucho los gritos de oferta de comerciantes, es un miércoles por la mafana,
casi al medio dia. Hay mucho tréfico. Aqui se venden articulos, nuevos y usados;
originales y pirateria original, para todas las necesidades, las banales y las
serias. ‘Chacharear’ resulta atractivo; mas tentador es comer y beber sobre la
calle, que es casi una obligacion en este lugar, pero visitantes avezados me
recomendaron que no me detuviera y que caminara directo al centro comunitario.
A poco andar este consejo parece mas razonable, ya que mirando con un 0jo no
tan ingenuo, aparecen otras mercancias como armas, droga y sexo. Imposible
no caminar alerta.

Ademas del olor a comida, otros sentidos se involucran. jCuanto ruido! El
volumen de la musica es alto en casi todos los locales y puestos comerciales, los
géneros musicales se mezclan en una estruendosa melodia pero también el de
las peliculas, viejas series de television en DVD y peleas de box y partidos de
futbol célebres. Las personas caminan sobre la calle porque los puestos
apretujados dificultan el paso. Mujeres jovenes, vestidas con traje sastre,
caminan apresuradas en sentido contrario al mio; otras llevan de la mano a nifios
pequefios vestidos con uniformes de primaria, su caminar es igual de rapido.
Hombres en motonetas anuncian su paso a claxonazos.

Tepito es uno de los barrios més antiguos de la ciudad de México, y se
encuentra ubicado en la zona centro de la ciudad, especificamente en la colonia

Morelos, la cual pertenece a la Delegacion Cuauhtémoc. Si la denominacion de barrio
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hace referencia no solo a un conjunto de viviendas, como dice Alfonso Hernandez
cronista del barrio de Tepito, entonces un barrio “... es aquel territorio donde una

comunidad urbana preserva tradiciones y costumbres, estableciendo nexos mas
profundos e importantes que van mas alla de la simple relacion vecinal, de la actividad
artesanal o de la posicion econdmica de sus habitantes. Por lo cual, un auténtico barrio
se cataloga por la escala urbana que lo identifica por su arraigo, su identidad y cultura”

(Hernandez, 2010, s/p).
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Imagen 1. Mapa del barrio de Tepito. Tomada de Google Maps. La zona en marco amarillo
corresponde al area del barrio. Elaboracion propia.
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En esta misma idea, la escala urbana de la que habla Hernandez, identifica a
Tepito como un territorio que extiende sus dominios sobre un espacio geogréfico, pero
también sobre un espacio cultural. “La cultura es un contexto” (Geertz, 1987: 27), un
entramado de significados que comprende las estructuras de significacion que dan
sentido a los actos sociales sin reducirlo a su particularidad. En este sentido, el barrio
de Tepito no es un telon de fondo sino que es un elemento que constituye a la
preparatoria JGP y a su vez a los actores que actian en esta institucion.

Actualmente, cuando se menciona el nombre del barrio de Tepito las ideas e

imagenes que evoca (de primera vez) tienen que ver con las actividades comerciales
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que ahi se realiza, actividades legales o ilegales, emergentes y tradicionales, globales
y marginales!*. Pero, segln el cronista Alfonso Hernandez, esto no siempre fue asi. En
la época prehispanica, Tepito era un modesto barrio indigena que formaba parte del
sefiorio de Tlatelolco. En ese tiempo, a este barrio se le conocia como Mecamalinco o
barrio de los mecapaleros®®, del tianquiztli de Tlatelolco (Hernandez, s/f). Era un barrio
menor, que se hizo famoso durante el sitio de Tenochtitlan. Cuauhtemoctzin, dltimo
Tlatoani mexica, se atrincherd en este lugar durante 93 dias después de los cuales fue
capturado. A partir de este evento tragico, al barrio se le puso en nombre de
Tequipeuhcan, palabra compuesta nahuatl que significa “donde comenzé el tequio
obligado”. Existe una placa en la parroquia de La Inmaculada Concepcion recordando
este evento; esta edificacién esta ubicada en el cruce de la Calle de Tenochtitlan y la
Calle de la Constancia, y en su atrio hay una placa que dice: Tequipeuhcan lugar
donde comenzd la esclavitud. Aqui fue hecho prisionero el Emperador Cuauhtemoctzin
la tarde del 13 de agosto de 1521 (Hernandez, s/f).

Antes del desarrollo comercial en el barrio, Tepito era una de las zonas mas
densamente pobladas de la Ciudad de México y tenia una funcién preeminentemente
habitacional y productiva. La vida de los habitantes de Tepito estuvo ligada a las
vecindades, en las cuales se conjugaban la vivienda y el taller'®, por ejemplo los
talleres de calzado y carpinteria. En el barrio si se realizaba el comercio, pero éste se
basaba en el desarrollo de oficios como la hechura de zapato o sastreria, y de
actividades comerciales basadas en el trueque y la compra venta de mercancias
usadas o de saldos. De estas actividades derivaron oficios como los ayateros, los
salderos, los ropavejeros o los fierreros!’ (Alba Villalever, 2009: 68). No es sino hasta
la década del 70 que la actividad comercial se estableci6 como predominante en la

zona, pero era una actividad comercial caracterizada por la venta informal en la via

1“No todo en Tepito es parte del comercio ilegal o informal, en la zona: ademas de los vendedores en la
via publica, existen tres mercados establecidos Mercado no. 23 de “ayateros”; no.36 de “varios”; no.14 de
“comestibles”; no.60. de “calzado” los cuales fueron construidos por el gobierno durante la regencia de
Ernesto Uruchurtu (Alba Villalever, 2009; Grisales, 2003).

15Un mecapalero es un cargador. Su nombre refiere al instrumento para realizar su trabajo el mecapal, que
es una banda de algoddn o de fibra del maguey sujeta por sus extremos a dos cuerdas que
sirven para sostener la carga (Morante Lopez, Rubén, 2009).

16para saber mas sobre las caracteristicas de esta tipo de viviendas véase la tesis de Carlos Alba
Villalever referida en esta investigacion. El autor desarrolla una excelente descripcion de los espacios de
vivienda y trabajo relacionando estas caracteristicas al desarrollo y transformacion de las actividades
comerciales en el barrio.

17E| ayatero es llamado de esta manera por el costal de ayate que utilizaba para cargar la mercancia de
segunda mano que ofrecia; los salderos vendian los excedentes de produccion que se remataban en las
fabricas, y los fierreros son compraban fierro como herramientas para venderlas.
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publica de productos “semilegales” o ilegales. Es también en esta década que se dio
un auge comercial en Tepito, el cual fue producido, principalmente, por los terremotos
de 1985 y por la introduccién y venta de mercancia de contrabando o fayuca'® (Alba
Villalever, 2009 y Grisales, 2003). Los terremotos de septiembre de 1985 afectaron
gran parte de las viviendas del barrio, que tuvieron que ser demolidas. A causa de
esto, y como parte de la reconstruccion, se levantaron unidades habitacionales. A la
reconstruccion se sumaron programas de modernizacion y ordenamiento urbano. Pero
estas modificaciones al espacio (vecindades) no se adecuaron a las necesidades de
sus habitantes; por ejemplo, los habitantes combinaban en las viviendas sus
actividades cotidianas con el trabajo de sus talleres. En los nuevos espacios
(departamentos), esta combinacién resultaba dificil -sino imposible- de desarrollar, por
lo que los tepitefios optaron, como forma de generar el sustento econdémico, entre otras
cosas'?, por la venta de mercancias fuera de sus hogares (Maerk, 2010; Alba Villalever
2009). A raiz de esta situacion entra a la escena tepitefia la venta de la fayuca. Carlos
Alba (2012) expone que una vez instalado un comercio a pequefa escala de venta de
fayuca, se consolidé el negocio del contrabando (a escalas de mayoreo) como parte de
un proceso de corrupcién institucionalizada en el que participaron empresas
estadounidenses (sobre todo de productos electrodomésticos) y la aduana mexicana.
Las mercancias introducidas al pais eran principalmente electrodomésticos que no
habian pasado las pruebas de calidad en Estados Unidos; al mismo tiempo, estas
mercancias ingresaban al pais sin cumplir los requisitos legales de importacién o
mediante procedimientos administrativos dudosos, como declaraciones falsas en
relacion a su volumen, valor, origen o naturaleza (Alba Vega, 2012). Esta l6gica de
comercio de la fayuca establecié las bases para la transformacion de Tepito en un
espacio global fragmentado, sostenido por redes internacionales de intercambio que

alimentan el contrabando y la pirateria (Alba Villalever, 2009: 67).

Para las décadas del ‘80 y '90, las actividades comerciales comenzaron a
concentrarse en otro tipo de productos como la mercancia pirata. La transformacion en
la dinamica comercial del barrio de fayuca a pirateria esté relacionada en principio con
las condiciones de contacto y negociacién con productores e industrias extranjeros que

ya estaban establecidas a partir del comercio de la fayuca en la década del '70.

18palabra para referirse a los articulos de origen extranjero que fueron introducidos al pais sin permisos
aduaneros, de contrabando.

19Algunos duefios de estos nuevos departamentos optaron por rentarlos como bodegas o venderlos (Alba
Villalever, 2009).
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Aunado a lo anterior, el comercio de pirateria estd estrechamente vinculado al
desarrollo de una tecnologia de almacenamiento de tipo masivo y economica: las
unidades de DVD (Digital Versatile Disc). En este movimiento, se asocia también el
desarrollo de Internet que permitié el intercambio, distribucion y copiado de productos
culturales como musica y peliculas. Estas condiciones impactaron en la produccion de
pirateria en gran escala, asi como también en los costos de produccion, los cuales
eran extremadamente bajos en comparacion con los productos originales (Alba
Villalever, 2009). A principios del siglo XXI las actividades comerciales del barrio de

Tepito se habian transformado, y la pirateria se consolido.

La relacion con el narcotrafico y la venta de armas entra en la escena del barrio
en la década del 90 con la entrada en vigor del Tratado de Libre Comercio de América
del Norte y la devaluacion del peso a mediados de esta década. Ambos eventos
impactaron en el negocio de la fayuca. Los ingresos de las familias tepitefias dedicadas
la venta de fayuca se vieron disminuidos. Al respecto, Natalia Grisales afirma que ante
la disminucion de las ganancias y la pérdida del poder adquisitivo, la droga,
principalmente la cocaina (que, segun la reconstruccion de la investigadora, llegé al
barrio a través de la policia judicial), se comenzé a vender como una mercancia mas,
s6lo que por los altos costos que se pagaban por la misma se convirti6 en una
alternativa para alcanzar las ganancias que ya no se lograban con la venta de fayuca
(Grisales, 2003). Sobre las armas, esta autora sefiala que sigue una logica similar a la

de la cocaina.

Ya en el siglo XXI, la relaciébn con la venta y distribucibn de armas y
estupefacientes se volvié mas fuerte y se convirtié6 en una marca distintiva del barrio de
Tepito, situacidn resaltada y modelada por los discursos publicos difundidos por los
medios de comunicacién y por autoridades gubernamentales, y siguieron los avatares

politicos del pais.

Al respecto, en julio de 2013 la Subsecretaria de Prevencion y Participacion
Ciudadana del Gobierno Federal, en acuerdo con el Gobierno del Distrito Federal, tomé
la decision de incorporar al barrio de Tepito dentro de las zonas mas peligrosas del
pais, llamadas también demarcaciones prioritarias (La redaccién, Proceso, 2013). Pero
el conjunto de las zonas identificadas por la Subsecretaria sélo incluyd, en un inicio, a
dos demarcaciones en el D.F., lIztapalapa y Gustavo |. Madero (Comision

Intersecretarial para la Prevencion Social de la Violencia y la Delincuencia, 2013).
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La designacion de una zona como prioritaria (peligrosa) por parte de la
Subsecretaria es parte de las acciones del Programa Nacional para la Prevencién
Social de la Violencia y la Delincuencia (PNPSVD). Este programa es un instrumento
(parte de los ejes prioritarios del Gobierno Federal actual en México) que funciona
como articulador de las politicas publicas y las estrategias de prevencion. El programa,
a través del Plan Nacional de Prevencion y Participacion Comunitaria y del Programa
Nacional de Prevencion del Delito (Pronapred), pretende coordinar a varias instancias
gubernamentales de diverso orden y nivel para focalizar las acciones de prevencion del
delito en las zonas mas violentas del pais.? (Comisién Intersecretarial para la
Prevencién Social de la Violencia y la Delincuencia, 2013). De esta manera, las 57
demarcaciones sefialadas son parte de una intervencion focalizada que tiene como

base la perspectiva de prevencién social y participacion comunitaria.

Ahora bien, segun el diagnéstico realizado por PNPSVD se consideraron un
conjunto de insumos para determinar las zonas: prioritarias: datos de las denuncias del
fuero comun anuales proporcionadas por Secretariado Ejecutivo del Sistema Nacional
de Seguridad Publica (SESNSP) y los datos de la encuesta Nacional de Victimizacion y
Percepcion sobre la Seguridad Publica (ENVIPE). Los datos referidos en el PNPSVD
estan conformados por un conjunto de estadisticas que tiene referencia a escala
nacional y rangos anuales?!, pero no da datos a nivel local. El PNPSVD consider6 a

estas demarcaciones “..con altas tasas delictivas y condiciones sociales que
constituyen factores de riesgo para el surgimiento o permanencia de distintos tipos de

violencia” (PNPSVD 2014-2018, 2014). Con la designacién de zona prioritaria, el

20g| principal marco legal del programa se sustenta en la Ley General para la Prevencién Social de la
Violencia y la Delincuencia, aprobada en enero de 2012. La méxima autoridad para coordinar y definir la
politica de prevencion social es el Consejo Nacional de Seguridad Publica. “La Ley define la prevencion
social de la violencia y la delincuencia como el conjunto de politicas publicas, programas y acciones
orientadas a reducir factores de riesgo que favorezcan la generacién de violencia y delincuencia, asi como
a combatir las distintas causas y factores que la generan”. La prevencion es la l6gica para las definiciones
del programa. El Programa considera las siguientes prioridades: Prioridades por grupos poblacionales:
juventudes; Prioridades por tipo de violencia: violencia social, violencia institucional y violencia familiar y de
género; Prioridades por ciudades, zonas y regiones: ciudades con alta y mediana conflictividad delictiva y
social, zonas turisticas y conurbaciones; Prioridades de la participacion ciudadana: Integrar a la ciudadania
en los procesos de adopcion e implementacién de decisiones; Prioridades por factor de riesgo: medir,
detectar y prevenir factores precursores o detonadores de distintos tipos de violencia o factores que
debilitan la convivencia, la seguridad y la cohesién comunitaria. (Comisidn intersecretarial para la
prevencion social de la violencia y la delincuencia, 2013).

21A|l respecto de la ENVIPE es notorio los resultados de los afios 2011, 2012 y 2013. Segun la encuesta
“los espacios donde las personas se sintieron mas inseguras fueron: el cajero automatico, el banco, la
calle, el transporte publico, la escuela y el hogar (Programa Nacional para la Prevencion Social de la
Violencia y la Delincuencia 2014-2018, 2014).
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programa otorga recursos financieros para la recuperacion del espacio publico y
proyectos urbanos de participacion ciudadana.

No obstante lo anterior, algunas evaluaciones del PNPSVD realizadas por
asociaciones civiles sefialan que el proceso de diagnéstico y metodologia para la
seleccién de las demarcaciones prioritarias (mas peligrosas) no es del todo claro
(México Evalua, Centro de analisis de Politica Publica, A. C., 2014). La asociacion civil
menciona en su informe de evaluacién, entre otras cosas, que las zonas prioritarias
fueron seleccionadas a partir de criterios de poblacién, cobertura territorial e indices
delictivos, pero no se ha publicado informacion sobre cuales son las caracteristicas de
dichos criterios, ni sobre cémo interactian entre si para dar prioridad a ciertas
demarcaciones (idem, 2014: 4). El informe de la asociacion civil fue publicado en enero
de 2014, y para abril de este mismo afio la SEGOB publicé, en su sitio web, parte del
Diario Oficial de la Federacibn en donde se expone el PNPSVD con sus
correspondientes capitulos sobre el diagnéstico y los indicadores. En la revisién de ese
documento, se nota que se establece como diagndstico la situacion actual de la
violencia en el pais (con una tendencia a sefialar que comenzé en gobiernos anteriores
y que las acciones tomadas fueron ineficientes). Ademas se mencionan los factores de
riesgo asociados a la violencia y delincuencia, asi como también referencias a la
violencia y delincuencia en los grupos de atencion prioritaria (Nifios, jévenes, mujeres,
migrantes, poblacion penitenciaria). Es un tratamiento descriptivo de los resultados de
la Encuesta Nacional de Victimizacion y Percepcion sobre Seguridad Publica (ENVIPE)
para los afios 2011 al 2013 realizada por INEGI; en cuanto a la mencion de los factores

de riesgo, se hace una exposicion de la literatura especializada sobre el tema.

Por otro lado, en los documentos oficiales revisados sobre el PNPSVD?, el
barrio de Tepito no aparece como demarcacién prioritaria, asi como tampoco la colonia
Morelos o la Delegacion Cuauhtémoc, areas politico-geogréfica de las que el barrio

forma parte.

22programa Nacional para la Prevencion Social de la Violencia y la Delincuencia 2014-2018, disponible en
la pagina de la SEGOB; Bases del Programa Nacional para la Prevencion Social de la Violencia y la
Delincuencia de la Comision intersecretarial
<http://www.gobernacion.gob.mx/archivosPortal/pdf/Bases120213.pdf> (febrero, 2015); y el documento
Demarcaciones Prioritarias del Programa Nacional para la Prevencion Social de la Violencia y la
Delincuencia, Andlisis Coparmex, también disponible en linea
<http://coparmex.org.mx/index.php?option=com_jdownloads&ltemid=386&view=finish&cid=105&catid=259
> (febrero, 2015)
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Habria que escudrifiar mas a fondo en las evidencias que sustenta la decision
de incluir al barrio en las zonas prioritarias (cuestion que rebasa los propositos de esta
tesis), pero lo que interesa en esta investigacion es marcar que “...la noticia policial se
convierte en noticia de inseguridad y adquiere nuevas caracteristicas de
generalizacion, fragmentacion, fuerte centralidad en las victimas y una figura que se
repite como objeto de temor: el delincuente joven, varén y pobre” (Kessler y Focas,
2014:138). Esta cita encuentra ecos evidentes en un evento que pudiera estar
relacionado con la decisibn de considerar a Tepito como una de las zonas mas
peligrosas del pais. Después del anuncio de la definicion de las zonas prioritarias para
el plan de accion del PNPSVD, en febrero ocurri6 un evento que podria ser
considerado como inicio o parte?® de la decision. El 26 de mayo de 2013, en un bar de
la Zona Rosa fueron secuestrados 12 jovenes tepitefios que se encontraban en el
lugar; no se tuvo noticias de ellos hasta dos meses después, cuando se supo que
estos jovenes fueron tragicamente asesinados?®*, y sus restos fueron encontrados en
una fosa clandestina en Veracruz tiempo después. El caso se relacion6 con los grupos
de narcomenudistas y “ajuste de cuentas” entre bandas. Pocos meses después, como
se sefiald mas arriba, en julio de 2013 el barrio fue clasificado como zona prioritaria por
la Subsecretaria de Prevencion y Participacion Ciudadana del Gobierno Federal.

La muerte y la violencia son ahora parte central de la marca publica del barrio;
las imagenes de ingobernabilidad y caos son difundidas por diversos medios de
comunicacion y redes sociales. Ante esto, los otros aspectos del barrio como sus
actividades artisticas, educativas, su condicion de lugar historico, su argot, las figuras
deportivas que alli vivieron, la participacion organizada de sus habitantes, y sus

organizaciones comunitarias han pasado a un segundo plano.

...Tepito no es un barrio homogéneo: los rasgos y valores que
se le atribuyen desde las distintas posiciones no son generalizables al
conjunto de la poblacion; algunos de ellos aplican exclusivamente a

un sector de los habitantes —por ejemplo, a los comerciantes o a los

23Se tiene presente que la ocurrencia de dos eventos en un tiempo cercano uno del otro no implica
necesariamente una relaciéon causal o directa entre los mismos. Sin embargo, como sefialan Kessler y
Focas (2014), la construccion mediatica sobre la inseguridad y el delito es importante para la toma de
decisiones politicas en el contexto actual.

24Ver Cronologia del caso Heaven en nota de prensa en linea <http://eleconomista.com.mx/distrito-
federal/2013/08/22/cronologia-caso-heaven> (febrero de 2015).
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artesanos. Por otra parte, muchos de los elementos que se imputan a
la cultura tepitefia se repiten en otros barrios y por tanto dejan de ser
distintivos de Tepito. (Reyes y Rosas, 1985).

Coincido con las autoras en que el barrio de Tepito se parece a otras zonas
metropolitana del valle de México donde el comercio es la base de la vida de sus
habitantes: bullicio, prisas, estruendo, orden en el desorden. Reyes y Rosas afiaden
que, si bien el barrio de Tepito tiene rasgos que comparte con otros barrios, su
singularidad tiene que ver con otros fenbmenos sociales, como la forma del uso del
suelo, donde el espacio publico y privado se difuminan ante las actividades
comerciales® y de vivienda de sus habitantes; también destacan la proliferacion de
organizaciones barriales, culturales, comerciantes, vecinales y deportivas. Por mi parte,
afiadiria que ademas el barrio esta, mucho mas que otros barrios de la ciudad,
atravesado por relaciones muy porosas entre legalidad e ilegalidad, y dltimamente esta
estrechamente asociado a niveles altos de delincuencia y violencia, cuestién que,

como ya se menciond, marca a sus habitantes.

2.2 La prepade Tepito

La prepa de Tepito, cuyo nombre ahora es Preparatoria José Guadalupe Posada, esta
ubicada en el coraz6n del barrio de Tepito. La preparatoria se encuentra dentro de las
instalaciones del Centro Comunitario Cuauhtémoc?®, el cual se encuentra en la calle de
Jesus Carranza numero 33 casi esquina con Eje 1 norte y Tenochtitlan namero 40, en
la colonia Morelos, Delegaciéon Cuauhtémoc. Este centro es administrado por el

Sistema para el Desarrollo Integral de la Familia en el Distrito Federal o (DIF).

25No todos los que viven en el barrio son comerciantes, pero como menciona Grisales (2003) en las
familias de Tepito siempre hay un familiar que si lo es. En las entrevistas a los estudiantes de la
preparatoria, es posible dar cuenta de esa condicién de relacién con el trabajo del comercio.

2Fyente: Convenio con el DIF, documento interno de la preparatoria.
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Imagen 2. Vista del barrio de Tepito tomada de GoogleMaps. Sefialado con un circulo
amarillo esta el Centro Comunitario Cuauhtémoc, al interior del cual se instalé la
preparatoria.

En la primera visita, la expectativa era distinguir a los estudiantes de la
preparatoria del resto de la gente que circula por estas calles; esperaba ver a jovenes,
solos o0 en grupo, caminar hacia la escuela o reunirse para platicar, en forma similar a
lo que sucede en otras escuelas de nivel medio superior en el Distrito Federal. Como
sefiala Elsa Guerrero, la experiencia escolar tiene lugar tanto en espacios curriculares
y extracurriculares, bajo el influjo cultural y social (Guerrero, 2012). En muchas
instituciones, los estudiantes se retnen en las calles aledafias a su escuela, sobre todo
en la calle sobre la que se encuentra la entrada principal a su plantel. Ya sea antes o
después de clases, se saludan, juegan, besan, bailan, platican, hacen tareas, y
extienden sus tiempos de convivencia en las fronteras de la escuela con la calle, con el

exterior.

Una primera idea surge acerca de la relacién del lugar en el que se ubica la
preparatoria con la configuracion de la experiencia estudiantil de estos jovenes: en el
barrio de Tepito, las actividades delincuenciales y un estado constante de alerta son

58



elementos importantes que limitan la posibilidad de permanecer en las calles y ocupar
los espacios publicos con actividades ajenas a las cotidianas. El espacio publico es
para transitar, no para quedarse. La calle de Jesus Carranza es una de las avenidas
mas concurridas del barrio debido a la actividad comercial que se desarrolla en este
lugar. La recomendacién general, a todos los que visitamos la preparatoria o a aquellos
que asisten diariamente, es que durante el trayecto hacia la escuela o al salir de la
misma no se debe hacer pausas en los puestos ambulantes, se debe caminar en
medio de la calle y no sobre la banqueta. La recomendacion tiene el propédsito de evitar

el riesgo de los asaltos a los peatones.

Imagen 3. Calle Jesus Carranza. Imagen tomada del video "Tepito High",
elaborado por estudiantes de la preparatoria JGP como trabajo escolar del
curso Inglés Il

El miedo al delito (Kessler, 2008) regula la vida diaria, y parece haber ocupado
el lugar que tenia el comercio y el desarrollo de oficios como el de los zapateros o el de
los carpinteros?’. Siguiendo a Kessler, considero que el miedo al delito es una
estructura de significado (Geertz, 1987) que organiza el actuar de los sujetos. Los

estudiantes de la preparatoria extienden su experiencia estudiantil fuera de la

27Estos oficios no se han extinguido del todo: sus artesanos siguen trabajando y produciendo pero ya no
con la bonanza de las décadas del '40, '50 y parte de la década del ’60 (Alba Villalever, 2009).
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preparatoria, pero no cerca de ella?®, aun cuando varios de ellos viven a unas calles de

la escuela.

Diario de campo, 8 de mayo de 2013.

Continilo caminando hacia el centro comunitario. Al paso, observo a varios
policias que estan sobre la calle, agrupados de dos en dos. Cada pareja estd,
mas o menos, a cincuenta metros de distancia una de la otra. También estan
de uno en uno hombres parados entre los puestos, solos, mirando sin mirar:
parece que esperan a alguien. El ambiente se siente pesado. ¢ Me observan?
Lo dudo por un momento. ¢Serd? Sigo caminando. “No camines por las
banquetas, siempre camina en medio de la calle. Camina tranquila y sin
detenerte”. Es un consejo del Director de la preparatoria cuando tengo mi
primer encuentro con él para solicitar autorizacién y realizar mi trabajo de
campo. Buen consejo, pero llega algo tarde: antes de mi primer encuentro
con el profesor, ese mismo dia nos asaltan a mi y al colega de posgrado que
me acompafidé. Como todo en Tepito, fue rapido, casi antes de que

pudiéramos darnos cuenta.

La infraestructura edilicia de la preparatoria es inusual. En comparacién con los
edificios de las preparatorias del D. F. adscritas al Instituto de Educacién Media
Superior del D. F., para el cual se disefiaron y construyeron edificios especificamente
para las escuelas, y donde cada uno de los planteles tiene su propio espacio, la
preparatoria JGP se ubica en un Centro Comunitario del DIF. Este Centro fue
construido sobre un predio llamado la Fortaleza, en el que se encontraban viviendas
agrupadas en vecindades, algunas de las cuales eran utilizadas como bodegas. El

lugar fue sefialado como “la Fortaleza” por las autoridades de seguridad publica del

28En una charla con la tutora, me comentd que durante el primer mes de clases, 16 estudiantes fueron
asaltados.
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gobierno del Distrito Federal, un sefialamiento producto de que lo consideraban zona
de venta y distribucion de droga y pirateria®®.

Sin embargo, la historia de esta Fortaleza se entreteje con otras Fortalezas que
existen en Tepito. En las entrevistas y en la revision documental sobre el origen de la
escuela aparecieron tres Fortalezas, dos de ellas nombradas por los habitantes del
barrio. La primera fortaleza es una Unidad Habitacional ubicada en la calle de Pefion,
en el mismo barrio de Tepito, construida en 1978%. El nombre surgié por similitud, a
modo de metafora, porque su construccion recuerda precisamente a una fortaleza. La
segunda Fortaleza es la “original’, segun reportaje del periédico La Jornada (Najar,
2001). Esta Fortaleza esta ubicada en Jesls Carranza numero 6, y es donde se
distribuye drogas y armas. Este seria el centro de operacién de la delincuencia que
mencionan las autoridades policiales del Distrito Federal, pero que atribuyeron
erréneamente al espacio donde hoy se encuentra la preparatoria. La tercera Fortaleza
es precisamente el predio donde esta ahora el Centro Comunitario, cuya historia es
narrada de manera contradictoria y cuyo pasado vinculado a la delincuencia no es del

todo claro. Cuentan integrantes del equipo de trabajo de la escuela:

“‘No podias entrar, y si entrabas no podias salir, pero por los

asaltos” !

“Esto antes eran departamentos, muy maltratados por fuera, pero por
dentro tenian cosas de lujo, incluso marmol importado..., también

encontraron quemadores, fayuca, armas..."®?

Junto a éstos, también se recuperaron relatos de otros habitantes del barrio que

dicen lo contrario. Asi lo cuenta una alumna de la preparatoria.

29pjrateria es aquella mercancia como ropa, zapatos, DVD, juguetes etc. que no es original, en el sentido
de ser copia de productos con marcas reconocidas.

30Recomiendo ver un video donde se muestra la unidad habitacional y donde se narra la historia y los
problemas que tienen los vecinos, asi como la referencia a la confusion por el nombre de la Fortaleza.
http://efektonoticias.com/nacional/la-fortaleza-unidad-habitacional-confundida-con-un-predio-expropiado-
hace-5-anos (4 de agosto, 2014).

31Entrevista con asistente de direccion Agustin, 17 de junio de 2013.

32Entrevista instructor de activacion, 25 de septiembre de 2013.
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“... mi abuelita vivia aqui antes de que pusieran el Centro. Pero
no era como decian. Pagaron muchos por otros...al mes se quisieron

disculpar [el gobierno del D. F.] porque esta no es la fortaleza.”®

No es posible, y ademés escapa al alcance de esta tesis, establecer la
veracidad de los testimonios. Lo que si es posible decir con certeza es que el predio
fue expropiado por el Gobierno del Distrito Federal en el afio 2007 (La redaccion,
Proceso, 2007). Tiempo después, en 2011, se construyé en el Centro Comunitario
Cuauhtémoc y en el 2012 se instal6, en una pequefia seccién del inmueble, la

preparatoria JGP.

En los primeros meses de operaciéon del programa, la preparatoria fue
nombrada “La Fortaleza de Tepito™. asi aparece en varias notas de prensa y en la
Gaceta oficial del Distrito Federal®* en la que se publica la convocatoria. Al poco tiempo
de iniciado el programa, el nombre de la escuela es cambiado al que presenta
actualmente: Preparatoria José Guadalupe Posada. No se conocen los motivos de las
autoridades educativas sobre el cambio de nombre. Sin embargo, se puede suponer,
con base en notas de prensa, que se intenta recuperar una identidad cultural del barrio
de Tepito silenciada (Reguillo, 2000) pero que aun susurra lo que el barrio también es:
un barrio bravo y no solo un barrio delincuencial, un lugar de donde surgen y se crean
personajes valiosos de la vida cultural de México. Pero, a pesar de este cambio, que
fue acompafiado también de un cambio en el escudo de la escuela, el nombre con el
gue inicia labores la preparatoria se convierte en la designacion que da sentido

fundacional al programa.

Hay atractivo en el nombre, la idea inicial fundante de la preparatoria: la fuerza
de Tepito. La fortaleza esta en su gente y sobre todo en sus jévenes, entre espacios
ganados y revalorados: una preparatoria en el corazén del Barrio de Tepito se vive

COMO una esperanza, como una oportunidad de salir adelante.

33Entrevista con pareja de amigas: Karina, 3 de octubre de 2013.
34 Gaceta oficial del Distrito Federal N° 1416 del 14 de agosto de 2012. Documento en linea
http://educacion.df.gob.mx/docs/convocatoriaFortaleza20122.pdf
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“

. mi abuela me dijo sobre la prepa recién abierta... Esta seria la

ultima oportunidad. Si no la acabo aqui ya no.”®

“... mis motivos para ingresar a la preparatoria... buscaba algo bueno

en mi vida, a futuro. Madrugar para aprovechar la oportunidad’®

La eleccion del nombre resulta interesante por el juego de palabras que
conlleva. La Fortaleza estaria en la educacién que permitira un desarrollo social, como
fuerza que empuja hacia un mejor futuro. La Fortaleza, en principio relacionada con la
delincuencia y los aspectos negativos que han acompafiado al barrio de Tepito en los
ultimos afios, ahora es relacionada con la formacion y re-formacién de los elementos

mas valiosos de la sociedad: sus jévenes.*’

Particularidades de la preparatoria

Como se sefal6 en la introduccion a esta Tesis, durante las primeras incursiones al
campo y en la revision documental, no quedaba claro qué tipo de instituciéon era la
preparatoria JGP. En un principio la escuela fue elegida para esta investigacion por ser
una oferta educativa a distancia. Pero poco después quedé claro que se trataba de un
programa del tipo B-learning®, con un peso central de las actividades desarrolladas in
situ en el edificio escolar. Por otro lado, en las revisiones al plan de estudios se trat6 de
identificarla con algun sistema de Educacion Media Superior (EMS) para establecer
distinciones y aspectos comunes entre los distintos bachilleratos y relacionar el

programa a condiciones educativas generales del nivel medio superior.

Con la informacion recabada durante el trabajo de campo, la vision cambié. La
preparatoria JGP se distingue como un proyecto particular, no encuadrable con
facilidad en las categorias establecidas en la EMS en México debido a varios aspectos
que se abordan a continuacion. Para ello, es necesario reconstruir la historia de su

creacion. Al respecto, Sandra Nicastro expresa: “Volver a mirar la escuela nos lleva a

35Entrevista a grupo de amigos, dicho por Christopher. 2 de octubre de 2013.

36Entrevista a pareja de novios, dicho por Eumir, 9 de octubre de 2013.

37La idea de re-formacion se hablara en el capitulo 3.

38BL (por sus siglas en inglés, Blended Learning) es un modelo de educacién con uso de medios digitales,
que se caracteriza por una mezcla de espacios para el aprendizaje presenciales y en linea.
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abandonar transitoriamente los contextos habituales del pensar, revisar los marcos
tedricos y dejarnos llevar, aunque sea por un rato, por el misterio de esa vuelta de

mirada a cuestiones supuestamente ya sabidas.” (Nicastro, 2006. 45).

En 2012, el entonces Secretario de Educacion del Distrito Federal Salvador
Pablo Martinez Della Rocca dio impulso al proyecto. Como ya se menciond, el 14 de
agosto de 2012 se publicé la convocatoria en la Gaceta oficial del Distrito Federal,
resaltando que el programa educativo es creado especialmente para los jovenes que
viven en las colonias Centro Norte, Ex-Hipédromo de Peralvillo, Guerrero, Maza,
Morelos, Felipe Pescador, y Unidad Habitacional Nonoalco Tlatelolco de la ciudad de
México. No todas estas colonias conforman lo que se conoce como el Barrio de Tepito:

el barrio esta geograficamente ubicado en la colonia Morelos.

De acuerdo a la convocatoria inicial, el programa es un bachillerato en la
modalidad presencial y en linea, un modelo mixto, con la posibilidad de realizar los
estudios a distancia®. Ya en el desarrollo del programa, que comenz6 a funcionar en
agosto de 2012, se decidié que seria un bachillerato presencial con tiempo de estudio
en linea pero de asistencia obligatoria, con lo cual se clausuro la posibilidad de cursarlo
a distancia. Los motivos para tomar esta decision no se explicitan en los documentos
revisados con caracter oficial y otros documentos internos sobre el proyecto. Sin
embargo, pese a este hincapié en lo presencial, el plan de estudios es el empleado por
el Bachillerato a Distancia del D. F., ofrecido por la SEDU-DF. Este plan de estudios,
gue se cursa en dos afos, es parte de un modelo de educacién a distancia llamado
B@unam, que fue disefiado y desarrollado por la CUAED-UNAM. Al respecto es
importante sefialar que aun cuando se utiliza un modelo de educacion a distancia,
desde el cual se gestionan los aprendizajes de los estudiantes, se instala un régimen
de asistencia presencial y obligatorio, de esta manera se presenta un traslado de lo
virtual a lo presencial, y no al revés, como es comun en las propuestas formativas que
incorporan medios digitales en sus modelos educativos. La decision de “presencializar’
la oferta formativa es parte de una estructura normativa o régimen (Terigi, 2011) que
establece reglas y exigencias a la que los estudiantes deben responder, impactando en

la configuracion de su experiencia estudiantil.

Esta oferta educativa también esta vinculada a otra institucion: el Sistema para

el Desarrollo Integral de la Familia o DIF, a través de un convenio de cooperacion entre

39Segun Gaceta oficial del Distrito Federal N° 1416, 14 de agosto de 2012.
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la SEDU-DF y el DIF-DF*0, A partir de esta colaboracién el DIF prest6 a la SEDU-DF
algunos salones que se encuentra al interior del Centro Comunitario Cuauhtémoc para
el desarrollo de las actividades de la escuela, asi como también la oportunidad de
utilizar las instalaciones deportivas como la alberca y el rig de box para las actividades
depotivas.

Otro elemento distintivo de esta oferta formativa es la caracteristica de ser un
programa piloto. En la convocatoria*! no se menciona que se trate de un programa de
este tipo. Sin embargo, esta condicibn se reconoce en entrevistas con el primer y
segundo director del plantel, asi como en el documento llamado Convenio*?. Una de
las caracteristicas de un modelo piloto esta relacionada con los altos costos en su
gestién*®, asi como una evaluacion del programa y los consecuentes ajustes al mismo.
Al término del trabajo de campo, en octubre de 2013, no se tenia certeza, por parte de
las autoridades de la escuela, sobre si se abriria una nueva convocatoria. Actualmente,
la continuidad del proyecto parece estar resuelta, y en declaraciones a un diario la
Secretaria de Educacion del Distrito Federal afirmé que tiene un presupuesto de 20
millones para este afio; es decir, en esta declaracion la Dra. Mara Robles establece no

s6lo la continuidad, sino la importancia del programa?®*.

2.3 El espacio escolar

Como ya se menciond, la preparatoria no tiene un espacio propio, sino que esta
ubicada en varios salones que han sido adaptados para las actividades escolares. El
edificio donde se encuentra instalada la escuela es el principal del complejo. Es una
construccién de dos plantas. Se trata de un inmueble de grandes dimensiones, tan so6lo

el predio donde se encuentra el Centro Comunitario mide 5,823 metros cuadrados®. El

40 Convenio SEDF-DIF-DF. Documento interno de la preparatoria: Carpeta 2012 Preparatoria José
Guadalupe Posada %. En este afio la Secretaria de Educacion del Distrito Federal era identificada con las
siglas SEDF, actualmente se utilizan SEDU-DF.

“1Gaceta oficial del Distrito Federal, ya citada.

42 Convenio SEDF-UNAM. Documento interno de la preparatoria: Carpeta 2012 Preparatoria José
Guadalupe Posada Y.

43Tan solo para los costos de pago de personal docente se establecen 7,000,000 millones de pesos.
Documento interno sobre el programa la preparatoria DGP.

441 a nota es un video publicado el 22 de diciembre de 20114, Periddico el Universaltv, en linea

<https://www.youtube.com/watch?v=FcQO16sNIDA> (1 de enero de 2015).
4SFuente: Gaceta oficial del Distrito Federal N° 31-bis y N° 32.

65


https://www.youtube.com/watch?v=FcQO16sNIDA

inmueble es sencillo pero moderno, que mezcla estructuras de metal en barandales y
escaleras de concreto. Para llegar a los salones donde esta la preparatoria hay que
cruzar una explanada amplia, con un asta de bandera en el extremo de la plancha. Al
fondo del edificio principal se distingue un ring de box, también se observa que hay

varios salones vacios y un gimnasio.

El aspecto en general de las instalaciones del edificio es limpio y se nota que
todo es nuevo*®. Se escucha musica con volumen muy alto, que parece venir de
alguna clase de baile. También se ve la alberca, objeto de orgullo de las autoridades
educativas, lo que se evidencia en las menciones constantes en sus discursos y en las

notas de prensa gue registraron la apertura de la preparatoria.

Imagen 4. Explanada del Centro comunitario Cuauhtémoc.

En este centro se ofrecen servicios a la comunidad de salud, educacion y
esparcimiento; por ejemplo, hay consultas médicas generales, curso de cultora de
belleza, natacion, cursos de verano para nifios y cursos de idiomas como inglés y chino
en niveles bésicos para nifios y adultos.

Esta estructura edilicia desconcierta, y quisiera detenerme un poco sobre este
desconcierto. La idea de la escuela esta asociada a ciertas imagenes, a un tipo de
arquitectura, estructura de los edificios, a una distribucion del espacio (Burke &

46E| Centro Comunitario Cuauhtémoc fue inaugurado en septiembre de 2011.
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Grosvenor, 2008). Esta organizacion y disefio de los espacios escolares produce una
distincién clara sobre lo que es una escuela y sobre lo que no es.

Las representaciones sobre lo que es una escuela se encuentran arraigadas a
estructuras construidas para este fin. Puede sefalarse, sin embargo que la idea de la
escuela como espacio propio es bastante reciente. En el libro School, Catherine Burke
e lan Grosvenor (2008:13) afirman que

Not all schools were purpose-built spaces designed for education.
Many occupied buildings designed for other purposes. Private schools
took over large private country houses or city villas; rural schools
occupied barns or extended cottages; and city schools overspilled into
any available local annexe.” Y afaden que “Before the coming of
mass schooling, public spaces — the market, the church, the theatre —
provided learning opportunities for city children. (Burke & Grosvenor,
2008:13).

El proceso de diferenciacion del edificio escolar respecto de otros espacios se
produjo entre finales del siglo XIX y mediados del siglo XX. Es decir, lo que parece
inusual, no lo fue siempre; pero es cierto que hoy la preparatoria ubicada en el marco
de un edificio destinado a distintas actividades civicas, de cursos para salones de

belleza y cursos de chino a comerciantes y vecinos tepitefios, llama la atencion.

En el transcurso de un afio, se han hecho modificaciones y adecuaciones a las
instalaciones prestadas para el desarrollo de las actividades en la preparatoria, pero la
pregunta sobre si los espacios y los objetos de la preparatoria establecen una
distincién del resto de las instalaciones y actividades del centro comunitario sigue
planteada ¢ Cudles son los objetos o marcas en el espacio que denotan que é€se es un

espacio escolar?
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Imagen 5. Segundo piso del edificio principal. Imagen
del pasillo para llegar los espacios de la preparatoria.

Subiendo las escaleras principales del centro, a mano derecha estan los
espacios de la preparatoria. En forma de T se distribuyen salones y oficinas. En la
cabeza de esta T estan los salones de computo, los bafios y el dojo de Karate. En el
cuerpo, a los lados del pasillo se encuentran el cubiculo para las tutoras de la mafiana
y tarde, el cubiculo del coordinador de deportes, y dos salones para clases
presenciales. También esta la biblioteca, con poco mas de 5000 libros; y un salén sin
grupo, con varias mesas y bancos, con carteles alusivos a conceptos cientificos o
personajes importantes. Al fondo del pasillo esta la direccion y el sal6n para asesores y
personal de la preparatoria.

Los carteles sobre prevencion de la violencia en el noviazgo, personajes
célebres, y temas de divulgacion cientifica adornan las paredes de los salones y
ventanas. Pero sobre todo las listas de calificaciones sobre las asignaturas cursadas
pegadas en los salones, asi como las exposiciones de trabajos escolares, son
elementos que refieren a lo escolar. Son objetos que, a diferencia de las
computadoras, sefialan cierta continuidad de la idea moderna de la forma escolar: la

evaluacion, la visibilizacion de procesos de trabajo académico.
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Imagen 6. De arriba hacia la derecha: Pasillo hacia las oficinas de la Direccion; imagen
siguiente, se observa algunos trabajos escolares de la clase de Ciencias de la vida y la tierra
2; imagen siguiente, ejercicios en papel pegados a la pared de un salén de clases
presenciales, del curso de Inglés 2; imagen siguiente, lista de calificaciones, e imagen final,
se muestra un acercamiento a los trabajos escolares sobre la asignatura de Ciencias de la
viday latierra 2 y fotos de estudiantes realizando una demostracion cientifica

En los salones de computo, donde se trabajan las clases en linea o plataforma,
se requiere una mirada mas atenta para distinguir elementos que refieren a la escuela.
Al observar las pantallas de las computadoras que usan los alumnos se logran ver
trabajos escolares guardados en la seccion de escritorio; fondos de pantalla
personalizados con imagenes seleccionadas por los alumnos; varias pestafias abiertas
en el navegador indicando el uso de diverso software, no sélo el indicado para el
acceso a la plataforma y para realizar las tareas y actividades de las materias, sino
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también, servicios de Internet como Wikipedia, YouTube, Google y en algunos casos
sesiones abiertas de Facebook.

Imagen 7. Pantallas de dos estudiantes. Se les permite realizar pequefios
cambios en la computadora, como el fondo de pantalla'y guardar trabajos.
Esto altimo es tolerado, pero se les indica a los alumnos que deben
guardar sus trabajos en una USB o0 memoria.

También en la distribucion de las areas de trabajo es posible observar y
distinguir que se esta en un espacio escolar. En la siguiente imagen (nimero 8) se
puede ver el pasillo principal de la escuela. A la derecha de esta imagen esté el pasillo
gue lleva a los cubiculos del Coordinador de deportes y de las tutoras, a los salones de
clases presenciales, la biblioteca, el aula de usos mdltiples, y al final del pasillo las
oficinas de la Direccion y el salén de profesores. La direccion esta al fondo como un
centro de control, aun cuando la administracion escolar se desarrolle en la plataforma;
pero también ocupa un lugar jerarquico en un plano horizontal, marcado por varias
separaciones fisicas. Antes de poder acceder a la oficina de la direccion, es necesario

cruzar dos puertas y a los que las resguardan.
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Imagen 8. Pasillos de la preparatoria. A laizquierda de la imagen estéan los
salones de computo y al fondo los bafios. A la derecha se encuentran los
salones de clases presenciales, la direccion, el salén de profesores, los
cubiculos de los tutores v del coordinador de deportes v la biblioteca.

Imagen 9. Salén para profesores y biblioteca de la preparatoria.
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Quisiera mencionar un aspecto de los espacios de la preparatoria que llamoé mi
atencion: los bafios. La preparatoria tiene asignada una zona especifica del Centro
Comunitario para desarrollar las actividades escolares. Los estudiantes y personal de
la preparatoria pueden transitar y usar otras instalaciones como la alberca, el ring de
box, la explanada y la zona de comida. Pero el uso esta restringido (sobre todo, para
los estudiantes) en dias y horarios. En la designacién de los espacios para la escuela,
también se incluyé el uso de dos bafios, uno para mujeres y otro para hombres. Solo
que estos bafios son para uso de todos los que asisten a la escuela, incluyendo,
director, asesoras y personal de apoyo. La limpieza de los bafios (y de toda la escuela)
esta a cargo de personal de intendencia, quienes asean exclusivamente las areas de la
preparatoria. Estas personas estan contratadas por la SEDU-DF y no por el DIF. En mi
estancia conoci a 3 mujeres que trabajaban en el turno matutino. Los bafios estan en
excelentes condiciones tanto en su aspecto como en su funcionamiento. Y -es esto lo
que es interesante- no noté raydn, marca, escritura y graficos de los que se ven
comunmente en los bafos de algunas escuelas preparatorias. En general, las areas de
la escuela no presentan estas manifestaciones de comunicacion estudiantil. Llegué a
ver algunas marcas pequefias, tipo grafitti, en una o dos bancas de los salones de

clase presencial, pero éstas fueron borradas por el personal de limpieza.

Cuando se desarroll6 el trabajo de campo de esta tesis, la escuela tenia un afio
y medio de operacion. Durante este tiempo, se instald la estructura para la red de
cOmputo, y se realizaron algunas adecuaciones al inmueble, como la colocacion de
paneles para construir los cubiculos de las tutoras y del Coordinador de deportes;
también se organizaron los espacios de profesores, direccidn, salones y biblioteca; se
instalaron pizarrones, mesas y sillas; y se colocé una placa conmemorativa con el
nombre (final) de la preparatoria. Cuando los alumnos llegaron (en septiembre de
2012) son otros los objetos que se agregan y que dan forma a la escuela, como los
carteles y esquemas de ciencias pegados en los muros, las exposiciones de trabajos
escolares, las listas de calificaciones exhibidas en las ventanas de los salones, los
avisos de becas, y las (escasas) marcas en los pupitres. Asi como estos objetos son
muestra de la vida escolar cotidiana, también es posible que a partir de estos objetos
se tengan indicios de otros aspectos implicados en la experiencia estudiantil, como por
ejemplo la relacion entre los actores involucrados en el programa, institucionales y
educativos. Al respecto del primero, durante el inicio de operaciones de la preparatoria,

existia una tensién entre el DIF y la preparatoria JGP por la disciplina y el control de los
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jovenes. Los estudiantes tenian que llegar a la hora establecida, y no podian dejar las
instalaciones hasta la hora de término de clases. Esto puede estar relacionado con el
namero de estudiantes que asistia a la escuela en los primeros meses de operacion:
213 alumnos. Los espacios en los que podian circular estaban claramente
circunscriptos. En cambio, aunque el centro comunitario no presenta mucha afluencia,

las personas que asisten al mismo si pueden acceder a los espacios de la preparatoria.

Imagen 10. Cartel pegado en los salones. ¢ Por
dénde es posible transitar?

Al afio de abierta la preparatoria, la situacion habia cambiado un poco, y solo se
mantuvo la prohibicion de estar en ciertos espacios del centro comunitario y la solicitud
de mantener limpios de basura los lugares de reunion de los jévenes, como la
explanada.

2.4 Nombres y escudos. La definicion de la identidad publica de la escuela

Al mes de abierta la convocatoria, surge otro nombre para la preparatoria, el de
Preparatoria José Guadalupe Posada, que plantea una identificacion centrada en un
personaje histérico y emblematico de la cultura del barrio. Con el cambio de nombres,
se muestra aquello a lo que no se desea relacionarse: el pasado del predio la Fortaleza
y las dinamicas sociales en torno a este espacio. Sin embargo, la memoria del barrio
sigue presente en los entrevistados. Entre los alumnos existe una joven que vivio la

experiencia de manera personal, porque su abuela vivia en el predio que hoy ocupa la
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escuela, como fue referido anteriormente.*’ Los estudiantes “se saben” esa historia. El
barrio lo sabe. Pero las autoridades educativas no quieren relacionar la escuela con
ideas negativas. Dice una tutora de la preparatoria:

“... la preparatoria en la Fortaleza, yo creo que esos dos términos son
muy fuertes para la sociedad, y la sociedad juzga y juzga muy
pesado... que se sepa que la preparatoria José Guadalupe no es la

preparatoria de la Fortaleza...”®

Este cambio de sentidos también se manifiesta en el escudo de la escuela.
Inicialmente tenia un disefio en el que se resalta el nombre de la preparatoria, y junto a
este nombre aparece una imagen de un vardn, suponemos que joven, que alza su
brazo empufiando un guante de box en sefial de victoria. Retomando a Synott y Symes
(1995), que analizan emblemas de escuelas britanicas y australianas, puede decirse
que en el escudo los simbolos son parte de los procesos de legitimacion
institucionales. El escudo es una carta de presentacion de la escuela, y por lo tanto es
un mecanismo de reconocimiento y de expresion de un marco ideolégico (Synott y
Symes, 1995: 150). Consideran que el analisis iconogréfico, permite identificar valores
educativos y sociales. Es decir, la insignia de la escuela sirve para presentar y legitimar
los valores que subyacen a la institucion. En el caso de esta escuela, el escudo
propone sentidos opuestos a las imagenes del narcotrafico, la ilegalidad y la
drogadiccién con las que se asocian al barrio. Al contrario, se busca destacar un
respeto por el esfuerzo y la lucha constante como clave de éxito. La eleccion del
guante de box busca destacar otras historias y practicas tepitefias que quedaron
invisibilizadas en los Gltimos afios. En otras épocas, el barrio de Tepito se hizo famoso
por sus personalidades sobresalientes en el deporte, principalmente el boxeo, sobre lo

gue me detendré méas abajo.

4"Entrevista a pareja de amigas: Karina, 11 de octubre de 2013.
“8Entrevista a la tutora Vianey, 19 de junio de 2013.
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preparatoria

= FORTALEZA
aoT eplfo

Imagen 11. Primer escudo de la
preparatoria

El escudo propone una resignificacion de sentidos. La metafora del box tiene
fuerza, y apunta que el deporte triunfa sobre la violencia y la delincuencia. Pero el
guante también sefiala otra cuestion: es la fuerza fisica la base de esa fortaleza. Aln
con la presencia de la palabra preparatoria, el trabajo académico no tiene presencia
simbdlica en este escudo, salvo en la mencién a la preparatoria. La iconografia dice

tanto por lo que incluye como por sus silencios.

Este disefio cambia rapidamente: después de un mes de abierta la
convocatoria, y a partir del nuevo nombre de la escuela, el escudo también se renueva.
Se notan cambios en los colores utilizados y la tipografia, asi como en la organizacion
de los elementos. Se coloca arriba el nombre del barrio de Tepito, resaltando en color
rojo el nombre del personaje célebre José Guadalupe Posada.

JOSE preparatorié
GUADALUPE

POSADA

Imagen 12. Nuevo y actual escudo de la preparatoria

La palabra “preparatoria” pierde relevancia en el disefo, lo que considero una

importante re-organizacion de simbolos ya que este elemento es el Unico referido a lo
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escolar; en la nueva version, la palabra que alude a lo escolar se encuentra difuminada
y colocada entre el nombre del barrio y su personaje célebre. También se suaviza el
nombre del barrio, pero el guante de box adquiere relevancia al ser aumentado en
tamano. La figura de un hombre con el pufio enguantado sigue marcando la presencia
del deporte que ha dado fama y varias leyendas al barrio, como “El puas” Olivares y

Raul “El ratén” Macias.

El boxeo es una de las tres actividades deportivas a las que pueden inscribirse
los estudiantes de la preparatoria. Es la actividad con mayor nimero de participantes, y
en la inscripcién destaca un dato interesante: las mujeres superan a los varones. El
boxeo fue seleccionado por el Coordinador de Deportes y el anterior Secretario de
Educacion del Distrito Federal por ser representativo del barrio de Tepito. Las
relaciones interinstitucionales consolidadas a través de los actores educativos, como el
Coordinador de Deportes, permiten la incorporacion al programa de ex boxeadores
profesionales o competidores olimpicos. Los instructores de boxeo estan relacionados
con el barrio de Tepito, ya sea porque vivieron en este lugar o trabajaron de jévenes
ayudando a sus padres que eran comerciantes en el barrio.*° EI Coordinador deportivo
afirma, en la entrevista, que la intencion con la inclusion del box es generar arraigo en
los alumnos, y recuperar la memoria sobre lo que el barrio ha dado de positivo. Asi, el
deporte como espacio educativo tiene un fuerte propésito moral y de reconstruir una

identidad del barrio y de los estudiantes a través de su practica.

“Los jovenes ya no recuerdan quiénes han salido del barrio, el
esfuerzo que esto implica y el sacrificio... Se ha olvidado esta parte
de la historia... Es necesario crear un arraigo importante al barrio...
En general el deporte nos ensefia compromiso Yy sacrificio.
Independientemente que nos ensefia a competir o trabajar en

equipo.”™®

La definicion de la identidad publica de la escuela esta vinculada a la identidad

cultural del barrio de Tepito, y ese vinculo es la memoria. Riafio afirma que recordar y

4%Son dos instructores de boxeo los que se encuentran actualmente involucrados en el proyecto: Cesar
Bazan, ex boxeador profesional, peso ligero del consejo mundial de boxeo, y José Leonardo Corana
Flores, que fuera competidor olimpico.

S0Entrevista al Coordinador de deportes Arturo, 25 de septiembre de 2013.
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olvidar no solo son actos de naturaleza psicolégica, sino que también estan mediados
por la actividad humana. Y afiade que, en este sentido, la memoria es una practica
cultural, en donde recuerdo y olvido son practicas en las que se configuran sentidos de
pertenencia a una comunidad en el sujeto (Riafio, 2006). Esto se retomara en el
capitulo 3, al analizar los procesos identitarios que tienen lugar en torno al deporte en

la escuela.

2.5 Los actores y las instituciones que participan en el programa

Diario de campo, 10 de junio de 2013.

Es el primer dia de clase del segundo médulo (semestre). Es lunes y son las 8 de
la mafiana. Antes de comenzar las clases, algunos estudiantes tomaron su
sesion de activacion en la explanada del Centro Comunitario. Esta actividad es
dirigida por uno de los instructores de deportes. Es una actividad que no es
obligatoria, pero se invita a los chicos a realizarla antes de entrar a clases.

Antes de iniciar las clases, los alumnos, personal de la preparatoria y yo, fuimos
reunidos en uno de los salones de cédmputo para participar en una breve reunion
con motivo del inicio de modulo. El Director de la prepa precede la reunion. En el
salén se encuentran, 33 alumnos, 3 asesoras, la tutora del turno matutino, un
apoyo de direccién, un apoyo técnico, el Director y yo. El Director Erick se dirige
a los estudiantes y reconoce el esfuerzo que los jévenes han hecho para aprobar
sus materias y el apoyo de sus familias. Menciona que los meses de trabajo en la
escuela han funcionado como un filtro, y ahora ellos son los que quedan. Los
felicita y les pide que sigan esforzandose. Después, el Director presenta a las
nuevas asesoras y les pide a las maestras que les dirijan unas palabras a los
estudiantes. Las asesoras, en el mismo tono del Director piden continuar con lo
hecho, pero suman un elemento a su peticion: que el aprendizaje se dara en
conjunto, pues ellas también aprenderan de esta experiencia. El Director toma la
palabra, y les recuerda a los alumnos que los apoyos de direccion, los
instructores de deporte, los apoyos técnicos y los responsables de la biblioteca
son también parte de esta escuela; ademas reconoce la labor de las tutoras.
Finalmente me presenta ante los estudiantes y les explica qué es lo que haré en
la preparatoria. Una vez concluida la reunion, los alumnos se van a sus salones.

En la preparatoria JGP, aunque es pequefia en matricula y en dimensiones, existen un
grupo de actores educativos como en cualquier otra escuela del sistema de educaciéon
media superior. El fragmento de las notas de campo anterior permite distinguir a los
actores involucrados en el proyecto. Sélo falta mencionar al personal de la
Coordinacién de Universidad Abierta y a Distancia de la Universidad Nacional
Auténoma de México (CUAED-UNAM) que gestiona la plataforma, capacita a los

asesores y tutores, y también coordina las cuestiones relativas al desarrollo del modelo
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pedagdgico en la preparatoria. El personal de la CUAED-UNAM asignado al proyecto

Nno se encuentra en la preparatoria, pero su presencia es notoria.

Los familiares de los estudiantes son otros actores involucrados. Las juntas
realizadas sobre el desempefio de los alumnos se organizan de manera regular.
Ademas, son invitados especiales en ceremonias académicas y eventos deportivos.
Los familiares son padres o madres, abuelas o tias, también esposos y esposas. Las
familias tienen presencia en la escuela de manera indirecta, y en general emergen
cuando son llamados o convocados por las autoridades del plantel. Ademas, como se
vera mas adelante, la familia ocupa un rol importante en la decisién de retomar los

estudios por parte de los alumnos entrevistados.

El conjunto de los actores de la preparatoria JGP es una mezcla de
adscripciones institucionales. En esta escuela las adscripciones son distintas segun
sea el rol que se desenvuelva. Los estudiantes son parte del sistema de educacion
media superior de la SEDU-DF, y es esta institucion la que certificara sus estudios. Los
asesores y las tutoras tienen una doble relacién institucional, ya que fueron
seleccionadas y capacitadas por la CUAED-UNAM vy contratadas por la SEDU-DF,;
también tienen un perfil alto en cuanto a su formacién y experiencia docente, ya que
muchas de ellas tienen nivel de maestria o doctorado y estan certificadas como
asesoras a distancia por parte de la UNAM. En cambio, el Director del plantel, los
apoyos de direccion, los instructores de deportes, el Coordinador de deportes, las
encargadas de la biblioteca y los apoyos técnicos, y el personal de mantenimiento,
responden a las autoridades de la SEDU-DF. Las circunstancias de fundacion de la
preparatoria parecen tener impacto en la vida institucional, porque la preparatoria es
una escuela coordinada por dos actores institucionales. En este sentido, ¢cual es el
papel de la UNAM? Parece ser que esta institucion suma un “brillo académico” a la
tradicion institucional de la SEDU-DF, y agrega legitimidad académica a todo el
programa. Pero su presencia no es meramente formal o simbdlica. Sus formas,
practicas y discursos colocan a los estudiantes en roles que no concuerdan con los
esperados por la DEMS de la SEDU-DF.

Esto se puede apreciar en comentarios de los alumnos entrevistados, que creen

que son parte de la UNAM; incluso, en un caso, una estudiante afirmo tener pase
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reglamentado a las licenciaturas de esta universidadS! y otros casos, los estudiantes
comentaron sentirse parte de esta institucion>2, algo que no ocurre. Es decir, la
certificacion y reconocimiento que esperan los estudiantes no corresponde a su
preparatoria; la mayoria de las veces les es ajena la idea de una SEDU-DF, y mas aun
la idea de pertenecer a este sistema.

El sentido de pertenencia a la UNAM deviene de la organizacion de la vida
escolar y las relaciones entre las instituciones que participan en el proyecto. En el caso
de la preparatoria JGP, cuando los alumnos se definen como estudiantes de la UNAM
lo que se distingue es el vinculo académico originado del trayecto escolar, fuertemente
anclado en el desarrollo de los cursos en la plataforma. La UNAM esta presente no
solo en los contenidos de la plataforma en linea, sino que también se hace presente en
eventos académicos, ceremonias, en la figura de las tutoras y las asesoras, que son
seleccionadas, capacitadas y certificadas por la CUAED-UNAM. En la configuracién de
la identidad como alumnos se distinguen tensiones que son producto, en parte, de las
condiciones de participacion de las instituciones involucradas en el proyecto y las
practicas escolares propias de la preparatoria. Estas tensiones se abordaran con

mayor detalle en el capitulo 3.

En resumen, se distingue que la gestiébn académica de la preparatoria esta en
manos de la CUAED-UNAM, aunque sea la SEDU-DF quien certifigue en nivel
educativo. Por otro lado, la dependencia politico-administrativa de la SEDU-DF también
tiene sus propios avatares. Si, como dice Fernandez (1998: 81), “la ubicacion en el
espacio geografico mostrara, por un lado, el grado de conexion o aislamiento del
establecimiento y su medio inmediato respecto de los centros en los que se concentra

el poder social e institucional”, la preparatoria JGP es un buen ejemplo de ello.

Tal vez es debido a estas lejanias que en septiembre de 2013 hubo un cambio
de Director del plantel; en ese momento, asume el cargo el Maestro Ernesto Ruiz
(actualmente en servicio) quien es también Director de Educacién Media Superior en la
SEDU-DF y parte del equipo fundador del programa de la preparatoria JGP en el 2012.
Con esta accion, la SEDU-DF se aproxima mas al proyecto de la preparatoria, y

actualmente la CUAED-UNAM comparte, con la Direccion de la preparatoria, el acceso

51Entrevista individual, Victoria, 23 de septiembre de 2013.
52Entrevista individual, Brian, 24 de septiembre de 2013; entrevista individual Victor, 30 de septiembre de
2013, entrevista a grupo de amigos, 2 de octubre de 2013.
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a la administracion escolar en la plataforma, a solicitud del Director actual de la
escuela. Esto parece indicar que se esta buscando un nuevo equilibrio entre el peso de
las dos instituciones.

2.6 La propuesta académica

Como ya se sefald, la propuesta de trabajo académica de la preparatoria JGP esta
organizada en torno al modelo pedagdgico de educacién a distancia llamado B@unam.
Este modelo fue disefiado y desarrollado por la CUAED-UNAM, especificamente por la
Comision de Disefio Curricular del Bachillerato a Distancia, el Consejo Académico del
Bachillerato (CAB), la Escuela Nacional Preparatoria (ENP), el Colegio de Ciencias y
Humanidades (CCH) y la Coordinacion de Universidad Abierta y Educacion a Distancia
(Amador, 2012: 208). A través de un convenio SEDU-CUAED-UNAM, de tres afios, el
modelo es implementado por la SEDU-DF, no solo para la preparatoria JGP, sino
también para la oferta de Bachilletato a Distancia que desde 2007 ofrece la SEDU-
DF.

El modelo pedagdgico B@unam, actualmente, se implementa en varias ofertas
de educacion a distancia del pais, ya sea bajo convenio entre UNAM vy diversas
instituciones de Educacion Superior e instancias de gobierno o a través de las escuelas
de extension de la UNAM en Canada y Estados Unidos. Por nombrar algunos casos: el
programa Prepérate de la SEP, la Universidad Autébnoma Benito Juarez de Oaxaca, la
Universidad Virtual del Estado de Guanajuato, la Universidad Autébnoma de Querétaro,
Proyecto Prepéarate Rural de la Secretaria de Educacion del Estado de México, asi
como Instituciones de educacion privadas e incorporadas a la UNAM como Colegio

Madrid y la Universidad Sotavento.

El modelo pedagdgico B@UNAM es un espacio educativo en linea. Esto quiere

decir que es un sistema de gestion de aprendizajes, en donde todos los contenidos

53En el documento Convenio UNAM-SEDF (actualmente las letras para identificar a la Secretaria de
educacion del D. F., son SEDU-DF y no SEDF) se menciona que se realizardn adecuaciones al plan de
estudios especificos para la preparatoria JGP, pero en charla con el nuevo Director de la esuela (Ernesto)
nos comentd que estas adecuaciones no se han realizado. En observacién de clases presenciales, junio
2013, se nota la utilizacion de carpetas de apoyo didactico por parte de las asesoras de la asignatura de
Ciencias de la vida y la tierra 2. Estas carpetas contienen actividades relacionadas con los temas y
contenidos vistos en la plataforma pero para realizarse en clases presenciales. No obstante el uso de
estas carpetas de actividades en ciencias, al parecer los contenidos y recursos de la plataforma no se han
modificado o adaptado para el programa de la preparatoria JGP.
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académicos, administracion escolar y comunicacion entre los usuarios (asesores,
tutores y alumnos) estan en una misma estructura informatica. La plataforma es de tipo
LMS (Learning Management System por sus siglas en inglés) o sistema de gestion de
aprendizajes. B@unam utiliza como plataforma LMS el sistema Moodle, que es
software de tipo gratuito y de cddigo abierto. Los contenidos académicos estan
organizados en unidades, y cada unidad estd dividida en temas y subtemas. Los
contenidos (clases, actividades de aprendizaje y evaluaciones) estan integrados a la
interfaz grafica de la plataforma. En el disefio de las clases en linea se utilizan
hipertexto e hipermedia, asi como enlaces internos y externos a otros sitios Web como
YouTube y paginas web con contenidos educativos relacionados a los temas vistos en
los cursos. Estos enlaces se utilizan para ampliar un contenido o complementarlo. El
sistema Moodle permite programar blogs y foros de debate, los cuales son elementos
constantes en el disefio de los cursos. Se emplean también aplicaciones desarrolladas
en programacion flash para animaciones y simulaciones (Villatoro y Vadillo, 2009:110).
En la plataforma estan integrados las utilidades como diccionario y glosario, y las
herramientas de comunicacion como el servicio de mensajeria interna (chat). El acceso
a la plataforma se puede hacer desde cualquier computadora conectada a Internet, ya
gue solo se requiere de un usuario y contrasefa, los cuales son asignados por la
administracién escolar una vez inscripto. Este sistema de gestion de aprendizaje
permite dar seguimiento a los estudiantes a través de varias herramientas para los
asesores y tutores. Se pueden generar informes de actividades y evaluaciones por
alumno en el que se registran los avances de los estudiantes en el desarrollo de las
actividades de aprendizaje. Toda esta infraestructura esta ubicada en la UNAM y es
sostenida por esta institucion a nivel tecnolégico (servidores), de gestion y

mantenimiento.

El plan de estudios se agrupa en bloques semestrales, llamados “mddulos”, y
promueve saberes desde las campos disciplinares de las matematicas, ciencias
naturales, ciencias sociales y humanidades. El modelo pedagdgico tiene altos niveles
de exigencia académica en tiempo y seguimiento de tareas, actividades y examenes
(Villatoro y Vadillo, 2009:96). El bachillerato se cursa en dos afios, organizados en 4
mobdulos o0 semestres. En total se cursan 24 materias 0 asignaturas, 6 materias por
semestre (0 “modulo”), pero antes de comenzar el bloque o semestre se cursan 3

materias agrupadas en un solo bloque llamado propedéutico.
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En el esquema 1 se muestra la organizacion de la carga curricular. Cada
mddulo tiene una duracion de 6 meses. En la parte superior del cuadro se muestran los
cursos propedéuticos, de los cuales solo los cursos de Estrategias de Aprendizaje a
distancia, Lectura y redaccion y Matematicas fueron impartidos a los aspirantes a la
preparatoria JGP. Una vez cubierto los cursos del propedéutico, el alumno que acredite
los 3 cursos puede inscribirse al primer médulo. De las 24 materias, 23 son obligatorias

Y una optativa, todas las asignaturas se cursan una por mes.

Esquema 1. Mapa curricular.

B@U N A M Introduccién Herramientas Estrategias de Lectura y Matemdiicas
P a B@UNAM tecnolégicas aprendizaje a redaccion
Propedéuticos (tutorial) distancia
HUMANIDADES CIENCIAS SOCIALES MATEMATICAS CIENCIAS NATURALES
m Narracidn y Fisica y su
Exposicié F Matematica —_
b . Algrebra y Ciencias de |a
Migraciones y gl N
Inghés | . ] Principios de vida y de |a
Multiculturalismo Fisica I Tierra |
e N R B e -
Inglis 1 Chudadania y
Léglea para la Democracia Geometria Geografia Ciencias de la
Solucién de Analitca vida y de la
Problemas Tiera Il
m — _I
. Capi
Dialogica y I .oy Medi Matematicas y
r Mundializaci edio
Argumentaciin Problemas Econdmica Ambienta y Economia Clencias de la
Fikisoficos Bioética Salud 1
I Modelos Modelos I
- Cualitatives y Cuantitativos en
. Cuantitativos en Ciencias de la
fodulo 4 Optativ Contuacion | Ieigmsitn vdaydela | cncias dela
a
Historica y Secel L Salud I
Geogréfica

Fuente: Fuente: Villatoro y Vadillo (2009).

El modelo pedagdgico de educacion a distancia fue implementado, sin cambios
ni adaptaciones en los contenidos, en el proyecto de la preparatoria JGP. Esta
situacion se mantuvo hasta el médulo 2 o semestre 2 (diciembre 2013); después de
este tiempo, no se sabe si se han realizado adecuaciones curriculares o en el disefio
mismo de la plataforma tecnol6gica. No obstante lo anterior, el desarrollo del plan de
estudios es monitoreado y supervisado constantemente por la CUAED-UNAM. Por
observaciones en el trabajo de campo, se conoce que en relacion a las materias del
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area de Ciencias Naturales llamadas Ciencias de la vida y la tierra | y Il, la CUAED-
UNAM realizaba visitas a la preparatoria para recabar informacion acerca del desarrollo
de las actividades escolares tanto en las sesiones presenciales como en las clases en
plataforma®. En estas visitas, el personal de la CUAED platicaba con las asesoras
sobre las dificultades al abordar los temas, sobre los recursos didacticos de la
plataforma o sobre los problemas en el tratamiento de algin tema en particular.

Durante otro periodo de observacion de las clases presenciales®, se noté que
la asesora de la asignatura de Ciencias de la vida y la tierra Il revisaba una carpeta
antes de iniciar las clases. Esta carpeta contenia varias actividades de apoyo a la
ensefianza de su asignatura, relacionadas con los temas y contenidos vistos en la
plataforma, pero para realizarse en clases presenciales. No obstante el uso de esta
carpeta de actividades en ciencias y de la supervision de la CUAED-UNAM, los
contenidos y recursos en la plataforma no se han modificado o adaptado para el

programa de la preparatoria JGP.

Respecto de los actores educativos que participan en el modelo, se
mantuvieron las figuras del asesor y la tutora como ejes de atencion pedagdgica, los
primeros guian el proceso de aprendizaje y lo evaluan, las segundas desarrollan un
trabajo de compafiamiento y seguimiento de la trayectoria del estudiatnes. Si bien se
dan interacciones a nivel de la plataforma (en linea) a través de correos electrénicos y
avisos en el blog de los cursos, las interacciones con los alumnos, en el proyecto de la
preparatoria JGP, son en la mayor parte del proceso de ensefianza aprendizaje de

caracter presencial.

Villatoro y Vadillo (2009) mencionan que el enfoque o perspectiva de
enseflanza aprendizaje tiene su base conceptual y tedrica tanto en el paradigma
constructivista como en la propuesta construccionista del conocimiento, y esta centrado

en el aprendizaje.

4Visita de la coordinadora Blanca Gonzalez a la preparatoria durante la clase de Ciencias de la vida y la
tierra 2. Diario de campo 1, 4 de junio de 2013. La coordinadora dice trabajar en el equipo de redisefio de
la propuesta educativa para la preparatoria JGP en el area de ciencias a cargo de la Dra. Guadalupe
Vadillo de la CUAED-UNAM.

SDiario de campo 2, 7de junio de 2013.
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Esquema 2. Mapa de habilidades del programa B@unam, habilidades de comunicacion,
cognicion, metacognicion, metodologia, matematica e informaticas.

] - . p 20 30 ! 40
Desarrollo léxico
Reconocimiento de

Construccién de
argumentos

Desarrollo léxico
Identificacién de

Elaboracién de ensayo
Evaluacién de

estructuras textuales argumenfos Interpretacién argumentos
Produccién: parafrasec Lectura de representa- Elaboracién de repre- Elaboracién de
y citas textuales ciones grdficas sentaciones gréficas informes

Contextualizacién
Recomocimiento de
elementos gréficos

comunicacién

Sustento de opiniones

Fundamentacioén critica
Interpretacidn
Elaboracién
Transferencia

Inferencia
Deduccion
Problematizacién
Argumentacién

Andlisis
Sintesis
Pensamiento divergente

Observacién
Comparacién
Clasificacién
Relacién
cognicion
Monitoreo Revisién

Atencién selectiva Planeacién

Valoracién

metacognicion

Bisqueda, seleccion y
evaluacién de materia-
les en investigacién
documental
Identificacién de
variables

Simbolizacién
Abstraccidn
Expresién en lenguaje
matematico

Administracién de
archivos
Manejo de correo
electrénico

Definicién de variables
y controles
Formulacién de
hipotesis
Evaluacién de
representatividad

Habilidades para
conducir observacién
participante, diarios
de campo

metodologia

Habilidad para calcu-
lar lo inaccesible
Capacidad para

represeniar trayectorias

analitica y
graficamente

Habilidad para tabular

Bisqueda eficiente en
Internet
Elaboracién de tablas y
grdficas

Andlisis de gréficas
Representacién mate-
mdtica de fenémenos

sociales

Disefic de experimentos
sencillos
Desarrollo de modelos

Transformacién de
datos en informacién
Inferencia
Modelacién matematica
de fenémenos

matemdatica

Habilidad para
explorar cualquier
software

Creacién de bases
de datos
Manejo de wikis

informdatica
Fuente: Fuente: Villatoro y Vadillo (2009).

En este modelo pedagodgico de educacion a distancia se “...Asume que el
estudiante es un ser tendiente a la autonomia, capaz de auto-regular su proceso de
aprendizaje, y que es a partir de la activacion de conocimiento previo, de la
incorporacién activa de nuevo conocimiento y de la potenciacion de diversas
habilidades que logra un desarrollo integral sdlido” (Villatoro, y Vadillo, 2009:93). Las
mismas autoras afirman que el disefio es una propuesta formativa, para la vida y el
trabajo, en un marco de cultura general. En el esquema siguiente se observan las
habilidades a desarrollar a lo largo de los 4 médulos que dura el plan de estudios. Las
actividades de aprendizaje estan articuladas a uno o mas de estas rubricas, ademas

las habilidades son considerados ejes transversales que conforman un disefio
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curricular integrado, tipo anidado, es decir para trabajar en el mismo momento las

habilidades establecidas.

En sintesis, éste es el modelo académico que se desarrolla en la preparatoria.
Al término de la revision del modelo, surgen cuestiones relativas al modo en que se
vincula este modelo de preparatoria universitaria, virtual pero presencial, con las
historias del barrio y el emplazamiento de la institucion escolar. Quisiera en el ultimo
apartado de este capitulo detenerme en esta combinacion peculiar que esta en la base

de la escuela.

2.7 Entre espacios ganados y revalorados: una preparatoria en el corazén del
Barrio de Tepito

El recorrido por los documentos de creacién de la preparatoria, los discursos en notas
de prensa y por los espacios de la preparatoria lleva a pensar que fundar una
preparatoria en un lugar como el barrio de Tepito propone una nueva forma de habitar
el espacio, esto es, una reconfiguracion de sentidos sobre el espacio y las practicas
sociales vinculadas al mismo. Esta ordenacion del espacio publico se da a partir de la
accion de nombrar el lugar, ya sea como Fortaleza o como Prepa. Con el uso de
metaforas se evoca sentidos tragicos y violentos del pasado del barrio, pero al mismo
tiempo se juega con la idea de la transformacién deseada: “...los mudables nombres
transmiten, en forma grafica, informacion practica sobre el emplazamiento de la
violencia y sus actores sociales” (Riafo, 2006: 85). Como sefiala una asesora

entrevistada:

“... me llamé mucho la atencién estar parada en un predio rescatado

del mal para convertirlo en un lugar del bien...”®

Pero, ¢adonde se ha desplazado la violencia? Parece ser que, como un oasis,
el espacio en donde habitan los estudiantes de la preparatoria JGP fue surgiendo a

medida que la situacién social de sus ocupantes iba cambiando. Los jovenes que

S6Entrevista a asesora de Inglés ltzel, 24 de junio de 2013.
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ingresaron hace ya dos afos a la preparatoria estaban en condiciones de
vulnerabilidad social y exclusién. Sus trayectorias escolares previas parecian crear
marcadas desigualdades educativas, pero ahora estos mismos jovenes son
privilegiados, atendidos y considerados por las instituciones que generaron, en alguin
sentido y en alguna medida, esas mismas desigualdades. Hay una demarcacion, un
tiempo y espacio diferente dentro de la escuela, que conecta con Tepito pero también
separa, tanto como cuando se regula por qué espacios se puede andar y por cudles
no. “Las practicas de nombrar el lugar sitian a las personas en el tiempo y el espacio
histéricos, las conectan con su pasado y estimulan un repertorio de saberes e historias
locales que anclan a los individuos con un paisaje y una geografia sensorial’ (Riafio,
2006: 79). En este sentido, con la reconstruccién de la historia de las fortalezas de
Tepito queda claro que este espacio no quiere ser esa Fortaleza del mal. No obstante,
la fuerza simbolica de la metéfora sobre las fortalezas se mantiene como idea fundante
que reorganiz6 ese espacio y da identidad a los que la habitan: los estudiantes de

prepa.

El barrio de Tepito no es solo un conjunto de calles y viviendas, sino que es
también un espacio simbdlico, ya que en su territorio se configuran representaciones
sociales y culturales sobre el mismo barrio, sobre los que viven en €l y sobre las
actividades que se realizan en sus espacios. Ser de Tepito es asumir una posicién
respecto de otras geografias. Tal posicion fue establecida como condicionante para ser
estudiante en esta preparatoria, porque la preparatoria fue creada precisamente para

los jovenes de este barrio y los barrios circundantes.

Con lo anterior es posible, a primera vista, decir que la escuela es una oferta
educativa de reingreso, con el propésito de atender los problemas de rezago educativo
de la poblacién que habita la localidad. En esta ofera juega un papel sustancial el uso
de medios digitales, ya que la propuesta pedagogica es un modelo considerado exitoso
en el sentido de que logra ofrece acceso a la Educacion Media Superior a sectores de
la poblacion defevorecidos y que estan fuera del sistema educativo. Pero escuchando
o leyendo los discursos de los actores que participan en el proyecto (alumnos y
autoridades educativas), quedan en evidencia otras légicas que son parte también de
la fundacion de la preparatoria, porque, mas que en la exclusion (aunque también esta
presente), la preparatoria JGP se crea con un fuerte vinculo a los aspectos culturales

del barrio de Tepito, aguellos relacionados a la lucha y el esfuerzo. Estos discursos son
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dirigidos hacia los jovenes del barrio en la idea, tal vez, de reconstruir la imagen del

joven tepitefio.

La idea de base concibe a los de la localidad como sujetos vulnerables, en
peligro o riesgo, ya que viven bajo y en situaciones sociales y culturales de carencia
como la pobreza, la falta de acceso a la educacion y la violencia. Pero también renueva
la promesa de redencion y de rescate de la escuela: ahi residen otras fortalezas, que
conjugan los conocimientos académicos con el deporte en un lazo que busca moralizar

e integrar a la poblacién del barrio.

La revision de la historia de los espacios y sus sentidos permitié ver que el
espacio donde se ubica la preparatoria JGP fue expropiado, demolido, reconstruido, re-
nombrado y revalorado, en un proceso de negociacion de significados y construccién
de memorias. Es este proceso, no lineal, no claro y univoco, con mudltiples y
contradictorios relatos, el que vincula la creacién de la preparatoria a eventos pasados

de tension social, que es importante mencionar.

El primero, y también mas cercano en el tiempo, tiene que ver con el espacio
donde se ubica la preparatoria. En septiembre de 2011 se inaugur6 el Centro
Comunitario Cuauhtémoc-DIF, el cual es dirigido por el Sistema para el Desarrollo
Integral de la Familia del Distrito Federal (DIF) (Ramirez, 2011). El centro fue edificado
en el predio conocido como “la Fortaleza”, que el gobierno del D.F. expropidé en 2007.
En este predio de casi 6000 metros cuadrados existian varias viviendas y bodegas. En
el decreto de expropiacion se expone que, por causa de utilidad publica, seran
destinados a la prestacion de servicios de educacioén, salud y guarderia. Al decretarse
la expropiacién del predio, el gobierno de la ciudad desalojé a las personas que vivian
en el lugar, y poco después todas las construcciones en el predio fueron demolidas. El
evento generd conflicto con los duefios de las viviendas y bodegas, y suscitd algunas

protestas de parte de los habitantes del barrio de Tepito.

El segundo evento aparecio en los discursos de inauguracion de la escuela. Las
autoridades involucradas en el proyecto educativo mencionaron que desde hace mas
de 40 afios no se habia fundado una preparatoria en la zona (Romero, 2012). El dltimo
bachillerato fue cerrado en 1968, afio significativo para México y el mundo por ser el
simbolo de las luchas estudiantiles y democraticas. En ese momento, esta escuela era
la llamada Vocacional 7, perteneciente al Instituto Politécnico Nacional. Su cierre fue

consecuencia de la represion a las protestas estudiantiles de aquel afio. Después de
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los sucesos de Tlatelolco, la Vocacional 7 fue territorio de resistencia estudiantil, y fue
finalmente ocupada por militares, desalojada y posteriormente trasladada a otras
instalaciones que pertenecian al IPN. La seccion del inmueble en donde se ubicaba la
Vocacional en 1968 fue derrumbado en el 2013.

La Vocacional 7 fue un programa piloto, como el de la preparatoria JGP, que
inici6 sus labores en 1963 con el nombre oficial de Preparatoria Técnica Piloto
Cuauhtémoc, también conocida como Escuela Vocacional Piloto nimero 7. Se
encontraba en un edificio ubicado en la Plaza de las Tres Culturas en la Unidad

Habitacional Tlatelolco, a unas calles del barrio de Tepito®’.

La relacion histérica establecida por las autoridades no es casual. El secretario
de Educacion del Distrito Federal en funciones en el afio 2012, cuando la preparatoria
fue creada, era Martinez Della Rocca, “El Pino”, quien participé en las brigadas y
actividades de protesta del movimiento estudiantil de 1968. Asi, de manera indirecta
pero peculiar, se establece un trazo hacia el pasado, hacia un evento de crisis social, y
también hacia un momento histérico donde se abrian oportunidades de integracién y

de democratizacion de la educacion.

Para ambos proyectos (la Vocacional 7 y la preparatoria JGP, como se vera
mas claramente en el capitulo siguiente), la clausura, demolicion y reconstruccion de
espacios publicos son parte de las circunstancias que les tocé y toca atravesar, y son
importantes para la constitucion de identidades y por tanto de memorias institucionales.
No se sabe la intencion del Dr. Della Rocca al mencionar la Vocacional Piloto numero 7
en la inauguracion de la preparatoria de Tepito, pero se puede interpretar su decir
como parte de una accibn que busca incorporar la creacion de la escuela a la
afirmacion del derecho a la educacion que tiene la poblacion juvenil de la zona, y a una
reparacion histérica de un acto represivo que buscO clausurar la expectativa de
democracia y participacion que se abrié en los afios '60. Cuanta de esta memoria
persiste, y como ella es resignificada en un contexto donde el horizonte de esperanzas
sociales e individuales es marcadamente diferente, es una pregunta que sera retomada

en el capitulo que siguen.

57Los estudios en esta escuela se cursaban en dos afios. Como programa piloto sobresale el uso de
apoyos audiovisuales, conferencias impartidas por expertos, grupos pequefios de estudiantes y un trabajo
sustancial del Departamento de Estudios y Orientacién Vocacional.
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CAPITULO 3
ESTUDIAR EN LA PREPARATORIA JGP
Introduccion

Como se sefalo en el capitulo 1, la experiencia no se trata solamente de “pasar por la
vida”, ya que el transcurso vital de los sujetos sucede en determinadas condiciones
sociales e historicas. Estas condiciones son elaboradas, organizadas e integradas por
los sujetos en un proceso que da sentido a su mundo, es decir, construyen
conocimiento del mundo social (Scott, 2001; LaCapra, 2006). Pero, si bien los sujetos
son capaces de dar sentido a sus vivencias, lo hacen siempre en relacién a otros y con
los otros. Por otro lado, este conocimiento no es reductible al conocimiento factico,
racional o consciente, sino que también incluye cierta respuesta afectiva que implica
algun tipo de reconstruccion de lo vivido (Jay, 2009). En este marco, la experiencia
estudiantil, aun cuando sea un detalle de la experiencia vital de los sujetos, representa
una parte fundante de la subjetividad e identidad de los mismos sujetos. Desde esta
posicion, recuperar la experiencia estudiantil de algunos jovenes que asisten a la
preparatoria JGP es parte de un proceso de comprension de la configuracién de esas
mismas experiencias. Atender a los relatos de los estudiantes permite dar cuenta de

cOmo estos jévenes organizan y dan sentido a su trayecto escolar.

En este capitulo se abordara la experiencia estudiantil de los alumnos de la
preparatoria JGP a partir de las dimensiones de la experiencia mencionadas en el
capitulo 1: la localidad y la temporalidad. Recordando que la distinciébn entre estas
dimensiones es de tipo analitica, pero que se imbrican entre si. Abordar asi la
experiencia me permitié describir los sentidos que los estudiantes han construido sobre
su mundo escolar en el paso de un afio de iniciado su bachillerato. En este capitulo,
presentaré las experiencias estudiantiles agrupadas en torno a los momentos
significativos recuperados de las entrevistas a estudiantes; las l6gicas del trabajo
escolar a las cuales se enfrentaron, y a los procesos identitarios vinculados a las ideas
fundantes del proyecto de la preparatoria JGP. Estos tres apartados permiten
recuperar las dimensiones de la experiencia estudiantil vinculadas a los sentidos que,
en su paso por la escuela, construyen los estudiantes sobre la temporalidad y la
localidad especifica —sea la escuela presencial, la plataforma en linea o el barrio—en

la que esa experiencia tiene lugar.
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3.1 Los estudiantes de la preparatoria JGP

Imagen 13. Clase Ciencias de la vida y la tierra Il. Grupo del turno
matutino. Salén de clase presencial.

Durante los primeros dias de observacion en los salones de clase de la preparatoria
JGP no logré distinguir diferencias sustanciales entre los estudiantes de esta escuela y
estudiantes de otros bachilleratos publicos. Es decir, buscaba algo que en los jovenes
gue los distinguiera, tal vez una marca expresada en su andar, en su vestimenta, en su
forma de hablar, que me indicara que los jovenes estudiantes que observaba eran

jovenes del barrio de Tepito. Sin embargo, esto no ocurrio.

La pregunta, entonces, revierte sobre el investigador (Paerregaard, 2002).
¢, Qué tipo de estudiante esperaba ver? El barrio de Tepito provoca y también evoca
ciertas imagenes sobre quienes habitan el barrio. Estas imagenes son producto de una
identidad cultural generalizada, las cuales asumo, en principio, sin cuestionar. Rosana
Reguillo advierte que las ideas sobre los otros son producto de mecanismos sociales,
como la comunicaciéon mediatizada, en donde el discurso publico es el espacio para
decir (y acaso decidir) las diferencias entre un nosotros y un ellos (Reguillo, 2000). Son
mecanismos que establecen como naturales cualidades y atribuciones a los sujetos y a
las comunidades. En el caso de los estudiantes de la preparatoria JGP, la idea de
joven naturalizada era la de un joven problema, un joven dificil. El problema y la
dificultad, como adjetivos otorgados a estos jovenes, son concepciones matizadas de
una identidad barrial (Kessler y Dimarco, 2013) que se ha instaurado con fuerza en los
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tltimos afios. Tepito es una zona de peligro para los jovenes no so6lo porque son
blanco del consumo de drogas y forman parte de empleo informal, sino porque son los
jovenes los que también generan condiciones de peligrosidad al interior del barrio:
venta de armas, venta de droga, prostitucion, robo y secuestro. No se trata de negar
que algunos jévenes se involucren en acciones delictivas y de violencia. De lo que se
trata es de establecer que estas ideas han permeado profundamente en las
concepciones que se tienen sobre los jovenes de barrios populares, a través de
discursos que “[e]Jnmudecieron las historias paralelas que narraban de otro modo los
sentidos de la vida” (Reguillo, 2001: 75). En esta direccion, la idea de un joven violento
proclive a la conducta antisocial y problematico se instala como representacion

dominante sobre la juventud de zonas urbano-populares.

En efecto, existe un estigma instituido (Kessler y Dimarco, 2013) hacia los
jévenes del barrio de Tepito. Pero la marca de negatividad no se presenta siempre de
la misma manera ni con la misma textura. Los atributos sociales asignados a los
jévenes del barrio de Tepito se tornaron contradictorios y ambiguos incluso entre los
actores educativos y los mismos estudiantes. La trasformacion tuvo lugar entre la
creacion de la preparatoria y el tiempo escolar transcurrido, de igual manera, también
se distinguid que el estigma se ha transformado. La connotacidon negativa ahora es
usada con un sentido contrario: las fortalezas de Tepito como marca indeleble que
evoca violencia y delincuencia se disuelven por la resignificacion de su sentido. Las

fortalezas ahora son oasis de oportunidad y cambio social.

A continuacion se presenta a los 11 estudiantes entrevistados. La intencion de
exponer sus casos es ofrecer una idea general sobre quiénes son los estudiantes, aun
a sabiendas de que sus historias no se resumen en estos cuadros. La informacion en
los cuadros muestra datos generales, como la edad, su estado civil y situacién laboral,
algunos datos sobre sus trayectorias escolares previas al ingreso a la preparatoria
JGP, notas sobre el ambiente familiar, y detalles sobre su desempefio académico

actual.

Los alumnos entrevistados fueron seleccionados, en algunos casos, con base
en las observaciones realizadas durante las clases presenciales y en actividades
extraescolares como conferencias. Tal es el caso de Cristopher, Axel, Brian, Victor,
Juan Carlos y Denisse. Llam6 mi atencion su participacion activa durante las clases,

sus cuestionamientos a las asesoras, el que externaban sus dudas con confianza,
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comentaban los temas vistos y organizaban los equipos en clases. En los otros casos,
la decision fue casual, al azar: a algunos estudiantes se les pidio participar y aceptaron,
como fue el caso de Béarbara, Karina y Victoria. Sélo en el caso de un estudiante,
Eumir, se realizo la entrevista por consejo del Coordinador de deportes, ya que al
profesor le parecia un caso ejemplar de desarrollo deportivo y avance académico. Pero
cuando el joven se presentd a la entrevista venia acompafiado de su novia, Mdnica,

gque también es estudiante de la preparatoria, y se decidioé entrevistar a ambos.

Tabla 5. Organizacién de las entrevistas a los estudiantes

Estudiante Modo de
entrevista

Victoria Individual
Victor Individual
Brian Individual
Denisse, Juan Carlos, Grupo
Christopher y Axel
Bérbara y Karina Pareja
Eumir y Ménica Pareja

Todas las entrevistas fueron realizadas dentro de los espacios de la
preparatoria y al finalizar las actividades escolares de los alumnos. Fueron charlas
largas que en promedio duraron una hora, llegando a las dos horas en el caso de las
entrevistas en grupo. Algunos alumnos me comentaron que ya estaban acostumbrados
a ser entrevistados porque a la escuela han venido otras personas, como reporteros, a
platicar con ellos y pedir su opiniébn de varios temas o entrevistarlos acerca de su
ingreso a la escuela®. Es de resaltar que todos los estudiantes se mostraron abiertos y
con una buena disposicion para la charla y para contar sus experiencias en la prepa de
Tepito o la preparatoria José Guadalupe Posada. El 70% de los alumnos vive en la

colonia Morelos, y varios de ellos a unas calles del centro comunitario.

A continuacion se presentan a los 11 estudiantes entrevistados. Los recuadros
son una sintesis de sus trayectos académicos anteriores al ingreso a la preparatoria

JGP y sus expectativas al terminar el bachillerato, asi como también se muestra

58En Internet se pueden ver varias notas de prensa sobre la preparatoria, por motivo de su inauguracion o
por conclusién de semestre. En estas notas se incluyen testimonios de los estudiantes. Ver
<https://www.youtube.com/watch?v=0GBXIzVVcgo>; <https://www.youtube.com/watch?v=7xdyMehyD2E>;
0 <https://www.youtube.com/watch?v=EfRuhSt- SQ>. Existe una atencion social mediada por los medios
de comunicacién. Es muy probable que las notas de prensa hayan sido solicitadas por la SEDU-DF como
parte de difusion del proyecto. Finalmente, lo relevante es la apreciacion de los jévenes estudiantes, ellos
son figuras publicas que llaman la atencion de la comunidad por ser estudiantes de una preparatoria en el
corazon del barrio de Tepito.
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aspectos relativos a sus condiciones familiares. Presentarlos de esta manera tiene dos
intenciones. Como primera intencion se quiere mostrar de modo global quiénes son los
participantes de esta investigacion, resaltando las condiciones personales y sociales
que contextualizan sus experiencias estudiantiles en la preparatoria de Tepito. Por otro
lado, se busca dar cuenta de que, si bien la heterogeneidad es una condicién de las
poblaciones juveniles (Guzman, 2007), también existen caracteristicas comunes que
permiten agruparlos en torno a una idea: la condicion de estudiante/no estudiante, una
dicotomia que se observa en los perfiles de los jovenes entrevistados. El camino de los
jévenes se bifurca entre ser estudiante y no serlo. De esta idea se entiende que la
condicién juvenil no necesariamente implica una condicion estudiantil, ain cuando en
términos sociales todo joven si es potencialmente uno de ellos, dada la posibilidad
(oportunidad) institucional de esos jovenes de ser parte del sistema educativo. Sin
embargo, aldn organizada la oportunidad desde la estructura social-educativa, la

condicion de estudiantes no es sencilla de sostener.

Juan Carlos tiene 22 afios, es soltero y no tiene hijos, por el momento no trabaja. Lo
hacia en el barrio ayudando en los puestos ambulantes. Egresé de la secundaria con
un promedio de 7. Realiz6 el examen para ingresar a nivel medio superior y logré
ingresar al CCH-UNAM de Vallejo, en donde estudioé durante un afio y medio. Dejo la
escuela porque comenzoé a faltar a clases y a reprobar materias. Dice que le gano el
relajo. Vive con sus papas y sus dos hermanos -él es el hermano del medio-. Su papa
es taxista y su mama ama de casa,; ella estudi6é una carrera técnica y su papa estudio
hasta la primaria.

Juan Carlos ya se habia hecho a la idea de hacer un examen Unico, pero no tiene la
edad. Se enterd de la escuela por casualidad (se repartieron volantes y se pegaron
algunos carteles en la zona). Ademas, él me comenta que le va bien en la
preparatoria JGP, porque no ha reprobado materias. No se siente muy inteligente pero
aprueba sus materias porque pone atencion; de eso se trata, dice él, de poner
atencion. Esta inscrito en Box, pero no es muy bueno y asiste con regularidad a sus
practicas deportivas. Le gustaria que los profesores entendieran mas a los alumnos,
especificamente cuando se presentan problemas que los hacen faltar. Cuando
termine la preparatoria quiere estudiar periodismo en la UNAM.

93



Ménica tiene 17 afios, es soltera y no tiene hijos. No trabaja y tampoco lo hacia antes
de ingresar a la escuela. Egres6 de la secundaria con un promedio general de 6.9.
Hizo su examen COMIPEMS y se qued6 en un CONALEP, al cual sélo asistié un
semestre. Dejé de estudiar porque le “echdé relajo” y reprobé varias materias. Después
no trabajé ni estudid, dice que ella era como un “nini”. Su mama la presioné para que
regresara a la escuela. Vive con sus padres y su abuela; es hija Unica. Su mama es
ama de casa y su papa guardia de seguridad privada. Su mama estudié secretariado
y su papé estudio hasta la preparatoria. Ménica No sabia que hubiera una prepa en
Tepito, cuando se enteraron ella y sus padres estaban interesados pero algo
preocupados por la zona donde esta la escuela. Es la mama la que la anima.

En el afio que lleva en la preparatoria solo ha reprobado una materia: fisica y sus
matematicas. La recurso y la aprobd. Monica esta inscrita en natacion, le gusta mucho
y es de las mejores alumnas en este deporte. Al terminar la preparatoria quisiera
estudiar Psicologia en la UNAM.

Karina tiene 21 afios, es soltera, no tiene hijos y no trabaja por el momento. Su
promedio de secundaria fue de 7. En el examen de asignacion para el nivel medio
superior le toc6 una preparatoria del Estado de México. Pero no pudo inscribirse
porque durante un cambio de domicilio perdié sus papeles. Después ingresé a una
preparatoria abierta donde s6lo estudié 3 meses. El sistema abierto no le gusté ya que
las asesorias eran por teléfono. Vive con su mama4, y es hija Gnica. Su mama es ama
de casa y estudi6é hasta primero de secundaria. Su papa es jardinero y estudié hasta
la primaria. Antes de ingresar a la prepa estaba estudiando Cultora de belleza en el
Centro Comunitario, pero quiere acabar la prepa y hacer una carrera y poder viajar.
Se entera de la apertura de la prepa, porgue una trabajadora social del Centro le avisa
del proyecto. En el tiempo que lleva estudiando, dos semestres, no ha reprobado
materias. Le gusta asistir a la escuela sobre todo por el deporte; practica Karate.
Karina quisiera que la escuela tuviera su propio edificio. Ademas el Centro
comunitario no le gusta porque dice que fue injusta la expropiaciéon; afectaron a
mucha gente, entre ellas a su abuela. Cuando termine la prepa, quisiera aprender a
hablar coreano y viajar. Al terminar la prepa quiere ingresar al Colegio Militar.

Barbara tiene 17 afios, es soltera y sin hijos. Antes de entrar a la prepa trabajaba,
pero ya no. Egreso de la secundaria hace dos afios con un promedio general de 8.5.
Hizo su examen de ingreso al nivel medio superior, pero no logré que le asignaran su
primera opcion, un CCH, y le tocé un CONALEP lejos de su casa y en el turno de la
tarde, solicitdé un cambio de plantel, pero no se lo dieron. Decide no inscribirse por
consejo de su hermano; pocos meses después se entera del proyecto de la prepa
JGP y se inscribe. Vive con su mama y un hermano mayor que ella. Su mama es ama
de casa y estudi6 hasta la primaria. Su papa esta jubilado y estudi6 hasta la
preparatoria. Su hermano no trabaja ni estudia. Barbara me cuenta que su mama
conoce una persona que trabaja en el Centro Comunitario y es esta persona la que le
dice que se abriria una preparatoria en el DIF. Asi que la mamé& de Béarbara le exige
gue vuelva a estudiar, ella lo hace para complacerla. En un afio en la preparatoria
Barbara sélo ha reprobado una materia: matematicas. Ha intentado aprobarla
recursandola y en extraordinarios, pero no logra aprobarla. Esta fastidiada, quiso
darse de baja pero la animaron a continuar. Ella quisiera hacer de nuevo el examen
para el nivel medio superior. El deporte al que esta inscrita es el Karate. Le gusta
mucho; lo practicaba antes de ingresar a la prepa JGP. Le gustaria viajar a Japoén.

94




Eumir tiene 19 afos, es soltero y sin hijos. Su novia es Monica. Por el momento no
trabaja. Su promedio de secundaria fue de 7 cerrados. Al hacer su examen para nivel
medio superior le asignan su primera opcién: un CONALEP, pero no se inscribe. Dice
gue le dio flojera y dejo pasar las inscripciones. Después, intentd hacer su prepa en el
sistema abierto pero eso no durd6 mucho y dejé de ir porque sentia que no aprendia
nada y que gastaba dinero. Vive con su papa, la esposa de éste, una hermana, su
abuela, su prima y el esposo de ella. Su papé se dedica al comercio; vende artesania
y estudié hasta la primaria. Su mama murié hace muchos afios. Se enteré de la prepa
por una tia que trabaja en gobierno [Gobierno del DF] y como tenia ganas de estudiar,
ella le dijo que habia una opcibn muy buena, que investigara con un sefior de
IMJUVE. Actualmente le va mas o0 menos en la escuela porque en una materia obtuvo
un 6 de calificacion, pero no ha reprobado asignaturas. Esta inscrito en Box, le
apasiona mucho su deporte y quisiera practicarlo de manera profesional. Quiere
terminar la prepa con un promedio de 9, y si se puede estudiar en la universidad, pero
su suefio es llegar a ser un campeodn en el boxeo.

Denisse tiene 21 afios de edad y es madre de una nifia de 3 afios, vive con su
esposo en unién libre. Actualmente no trabaja. Su esposo estudid hasta la primaria y
es comerciarte en el barrio. Ella en ocasiones le ayuda a atender el puesto.

Al salir de la secundaria obtuvo un promedio de 7.8, después ingres6 a la Escuela
Nacional Preparatoria N° 7 de la UNAM. Dej6 la preparatoria, por su maternidad. La
preparatoria implicaba mucho tiempo y no podia cuidar a su hija. También intenté
terminar su bachillerato en el sistema abierto a distancia del DF. Pero no concluyo los
cursos propedéuticos ya que no le gusta estudiar sola, ni tener lejos a los asesores.
Denisse es una de las mejores alumnas de la preparatoria. Le gusta la escuela en
general, pero le molestan mucho las actividades extras porque no puede llegar tarde a
Su casa, necesita regresar a cuidar a su hija. Esta inscrita en natacion, pero no lo
practica porque tiene problemas de salud. Al terminar la preparatoria le gustaria
estudiar masica, pero dice que necesita algo estable, algo que le aporte recursos
econdémicos.

Christopher tiene 22 afios de edad, es soltero, no tiene hijos y por el momento no
trabaja. Pero antes de entrar trabajaba en un puesto en la calle de Gonzalez Ortega
en la Col. Morelos, trabajaba con su tia, sacaba el puesto. Un afio dur6 trabajando
con ella. Si queria seguir estudiando pero ya se habia acostumbrado a estar asi. Vive
desde pequefio en el barrio.

Obtuvo un promedio general de la secundaria de 9.2. Asisti6 al CCH-UNAM
Azcapotzalco durante 1 semestre pero no concluye por reprobar materias. Ingresa a
un CEDART y estudia en esta escuela por 2 afios. Pero es dado de baja por bajo nivel
académico. Intenta continuar sus estudios en el sistema abierto pero no le gusta el
modelo, ya que se considera a si mismo como poco disciplinado. Vive con su madre,
un hermano y la abuela materna. Christopher es el mayor de los dos hermanos. Su
mama estudia en un CETIS, y su papa tiene la preparatoria trunca. Se enter6 de la
prepa JGP por su abuela, ella le dijo sobre la prepa recién abierta a la maméa de
Christopher y la mama fue la que averigu6 mas. Esta seria la Ultima oportunidad. Si
no la acaba aqui ya no. Pensaba que esta escuela seria como el sistema abierto.
Ahora le va bien en la escuela, no ha reprobado materias. Al terminar la preparatoria
le gustaria formarse como escritor. Quiere dejar huella de alguna manera que él ain
no tiene clara. Estda muy orgulloso de pertenecer a la primera generacion de
estudiantes de la preparatoria JGP. Est4 inscrito en Box, pero no le gusta mucho.
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Axel es un joven de 20 afios de edad. Es soltero y no tiene hijos. A veces trabaja
ayudando a su familia; venden zapatos en el barrio. Su promedio de secundaria fue
de 6. Hizo su examen para el nivel medio superior y le toc6 un CONALEP con la
especialidad de Alimentos y Bebidas; sélo estuvo un semestre. Nos cuenta que su
relaciébn con los maestros era mala, por lo cual dej6 de asistir y reprobé materias.
Tratd de recuperarse pero desistid y se puso a trabajar. 4 afios después ingresa a la
prepa de Tepito; su mama lo animé, ella se enteré del programa. Axel vive con su
mama y tiene 7 hermanos, de los cuales es el penultimo. La mayoria de ellos se
dedica a la venta de zapatos en el barrio. Su mama estudié hasta secundaria y el
padre hasta la preparatoria. Axel ha vivido toda su vida en Tepito. Se define como
“calle”, es decir, él ha convivido desde nifio con la gente del barrio, sabe por dénde
caminar y por donde es mejor no hacerlo. Actualmente le va muy bien en la
preparatoria, sin materias reprobadas y con buen promedio. El deporte que practica
en la preparatoria es el Box. Cuando termine la preparatoria quiere estudiar
Gastronomia.

Victoria tiene 17 afios, es madre de un nifio de 3 meses. No trabaja y antes de
ingresar a la escuela tampoco lo hacia, vive con sus padres en la unidad de
Tlatelolco. Su padre es mecanico y su mama es secretaria en una oficina de gobierno
del D.F. El estudio hasta la secundaria y su mama hizo una carrera técnica. Realiz6
su examen de ingreso al nivel bachillerato, pero no se quedd en su primera opcién.
Las escuelas que le asignaron estaban muy lejos de su casa, por lo que decide no
asistir. No pasa mucho tiempo e ingresa a la preparatoria JGP. Se enter6 de la
escuela a través de un tutor de IMJUVE que la invita, le comenta a la mama de
Victoria y las anima a ambas, pensaban que era peligroso por la zona.

Durante el primer semestre se embaraza, continla estudiando y con algunas
dificultades logra pasar todas sus materias; por ejemplo tres dias antes del examen
final de la Ultima materia nacié su hijo. Sin embargo, dias mas tarde realiza su
examen en la escuela. A Victoria le ha ido bien en el segundo semestre, pero tiene
problemas con las mateméaticas. Cuando termine la preparatoria quiere estudiar
Psicologia. Practica natacion.

Brian tiene 17 afios de edad, es soltero, sin hijos. Actualmente no trabaja. Pero antes
trabajaba en una panaderia y en un lavado de autos.

Su promedio general de secundaria fue de 9. Después de la secundaria ingreso al
CCH-UNAM, en Azcapotzalco, pero solo estuvo 2 semestres. No le gusté la manera
de dar clases de algunos profesores; el ambiente era pesado y habia muchos porros.
Dej6 de ir a clases y reprob6 materias. Vive con sus tios y abuela materna. Tiene una
hermana menor que vive con su mama y el segundo esposo de ella. Su mama es
comerciante. Se enterd de la prepa por un cartel que vio en la calle del barrio. Era el
tltimo dia para solicitar la inscripciéon. Se imaginaba una escuela como en el CCH.
Ahora tiene un excelente desempefio académico, y por este motivo lo han reconocido
dandole una Netbook por su promedio. El deporte que practica en la escuela es la
natacion. Después de terminar la preparatoria le gustaria ingresar al Ejército, al
Colegio militar. Le llama la atencién aprender a ser zapador o tal vez desarrollarse el
area de administracion, y también el uniforme; su padrino es militar y esta retirado.
También quiere casarse y tener 3 nifas.
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Victor tiene 22 afios de edad, no tiene hijos, pero vive con su pareja desde hace 5
afos. Ella es ama de casa, pero estudid para secretaria ejecutiva. Por el momento no
tienen planes de tener hijos. Tiene dos trabajos: el primero de lunes a viernes como
auxiliar en las oficinas del programa Prepa Si, y el segundo los fines de semana como
ayudante en el taller de herreria de su tio. El promedio de la secundaria fue de 7.7; no
realizé el examen de ingreso al nivel medio superior. A los 18 afios se inscribié en un
bachillerato del sistema abierto. Se sali6 de esta escuela porque sinti6 que no
aprendia. Los asesores faltaban mucho y ademas no le gust6 que cobraran los
examenes. Victor tiene un hermano de 15 afios, que dej6 la secundaria y ahora
trabaja. Su papa trabaja colocando materiales de decoraciéon y su mama es cocinera
en un restaurante. Ambos padres terminaron la secundaria. Se enter6 de la escuela
por un conocido que le dio un volante de la preparatoria. Ese dia el estaba en el barrio
haciendo un trabajo de albafileria. Pensé que la prepa seria como el sistema abierto,
asi que no le interesé, pero su esposa lo animo, fue a las instalaciones de la escuela y
se inscribié, tuvo suerte, porque era el Ultimo dia para solicitar la inscripcion.Victor no
es del barrio, pero vive por el rumbo desde hace varios afios. Al terminar la escuela
quiere ingresar estudiar Psicologia en la UNAM, siente que ‘tiene madera’ porque le
gusta ayudar a la gente. También quiere tener un negocio para que lo maneje su
esposa y él dedicarse a su carrera de psicologia. Le ha ido bien en la prepa, no ha
reprobado materias. El deporte que practica en la escuela es la natacion.

Estos 11 estudiantes son parte de la primera generacién en la preparatoria
JGP. Algunos de ellos pueden ser considerados pioneros (De Garay, 2002 realidades
distintas) dado que son los primeros en sus familias en acceder al nivel medio superior;
sin embargo, otros vienen de familias con diplomas de nivel superior que no dieron
cause a carreras profesionales y que asumieron otras ocupaciones laborales por los

avatares econdmicos y sociales del pais.

Sus narrativas pudieran parecer paraddjicas, pero como se ha analizado en
varias investigaciones (Pérez, 2007; Maldonado, 2008; Blanco, 2012; Larrondo, 2009 y
Saucedo, 2005), esta cualidad contradictoria permite dar cuenta de la construccion de
sentidos como procesos no homogéneos y en tensién con otras dinamicas. En las
siguientes secciones se ampliaran y detallaran los relatos de los estudiantes con el

proposito de dar cuenta de lo anterior.

3.2 Una primera generacion: el proceso de inscripcion y los propedéuticos

Esta seccion aborda la primera dimensién de andlisis de la experiencia: la temporal. Se
describe el proceso de inscripcion con sus dos etapas: la inscripcion formal y los
cursos propedéuticos. Ambos son momentos significativos de los estudiantes ya que

representan la posibilidad de concluir los estudios de bachillerato. Institucionalmente, el
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total de los jovenes participantes en esta etapa no es considerado como parte de la
matricula y por tanto de la generacion; sin embargo las condiciones en las que se
desarrolla, sobre todo, la etapa de los propedéuticos implica para los estudiantes
cursar 3 materias, asistir a clases diarias y presenciales, responder a una normatividad,
y ser evaluado. En sus relatos este proceso marca la construccion de vinculos de
amistad y compafierismo entre los jévenes, que de alguna manera, y pese a la

ambigledad institucional se consideran ya estudiantes.

Fragmento de entrevista a pareja de novios: Eumir. 9 de octubre de 2013.

Pues yo supe de la escuela, de hecho no sabia que se llamaba Prepa Tepito, nada.
De hecho me enteré por una tia que trabaja en gobierno [Gobierno del DF] y pues yo
tenia ganas de estudiar y me dijo que habia una opcién muy buena, que investigara
con un sefior de Injuvec [IMJUVE], se llama Juan, creo, no me acuerdo bien, y me dijo
que... los papeles, pero jAh!... vuelvo a mencionar que nunca me dijeron cé6mo se
llamaba la escuela, nada. Me dijeron que era una escuela, que era buena, que
prometia, ¢no?, y pues bueno me dijeron los requisitos, de los papeles, que
necesitaba mi credencial, porque en ese entonces apenas casi habia cumplido mis
18, pero no habia sacado mi credencial. Todo fue bien rapido, bien con urgencia, me
saqué las fotos rapido, la credencial la fui a sacar... sali todo fachoso y asi fue que ya
me vine a hacer la evaluacién en cémputo y ese mismo dia me hablaron para la
entrevista.... Tons pus, ya pasé a la entrevista con un chavo que ya no esta, creo. Y
ya me entrevistd, me dijo que para qué yo gueria estudiar y pues le di mi motivo, ¢no?
Que buscaba algo bueno en mi vida, a futuro, ;no?... Y pus ya... me dijeron: -esta
bien, pues eso fue todo en la entrevista.

Ya un dia me hablaron y me dijeron que me presentara un lunes en la mafiana, y yo
llegué muy temprano (rie), llegué como a las cinco [de la mafana] jajajaja, como a las
seis, cinco seis, jajajaja. Na" mas habia como tres [estudiantes esperando] jAh! Y me
dijeron, que era nuevo, [el proyecto] que ibamos a empezar con propedéuticos, y
luego con seis materias, y que somos primera generacion todo, todo bien fine, todo
nuevo, las computadoras. Y pus ya este... pasé los propedéuticos con muy buenas
calificaciones, ¢,no? [Sonrie orgulloso y apenado al mismo tiempo] Lastima que ya no
ha sido igual. Y... me fue gustando poco a poco, 0 sea, mas que nada, mantuve ese
nivel en todos los propedéuticos porque pus si era mi afan de seguir estudiando de
superarme, mas que nada, porque como yo... vendo... bueno soy comerciante, vendo
artesania, pues no es lo mismo, es muy dificil mantenerse de alli. Y pues por eso
mismo fue que entré y pus pasé exitosamente...Yo anhelaba mucho con entrar ya a la
escuela porque, vuelvo a repetir, ¢no?, si estaba ya muy dificil [la situacion
economica]. Bueno fue eso lo que yo vi, ¢no?, digamos como que abri los ojos por
decirlo asi. Tons, pasar y quedar, si me quedé de: -jAh, no pues genial!, ¢no? y pues
empezamos con las primeras materias.

En este relato, se encuentran varias dimensiones de la experiencia estudiantil y
los sentidos que los estudiantes atribuyen al bachillerato: el proceso para regresar a la

escuela; el impulso familiar; la sorpresa de saber que existe en el barrio una
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preparatoria; el desconocimiento de la oferta formativa, y la concepcion de la
educacién como un medio para mejorar la vida a través de la obtencion de un empleo.
El relato también es interesante porque se nota la premura con la que trata de tener
todos los papeles necesarios para solicitar la inscripcion, y es que el joven se apresura
a inscribirse a pesar de no saber sobre el tipo de escuela, su modalidad, o siquiera el
nombre de la misma. Esta situacion también fue narrada por varios de los alumnos
entrevistados (Victor, Victoria, Axel, Mdénica, Barbara y Brian). Aun asi, este joven (al
igual que sus comparieros) quiere aprovechar la oportunidad. Eumir confia en su tia y
en el funcionario de IMJUVE cuando le dicen que es una muy buena escuela. En pocas
palabras él resume su ingreso y no se detiene mucho en detalles: para el joven fue un
proceso sencillo. Un momento emotivo del relato de Eumir es cuando nos cuenta que
llegd extremadamente temprano a la escuela. Con humor se rie de si mismo, debido a
su exagerado proceder; aln asi nos permite ver, en un breve instante, su interés y

emocion por regresar a estudiar.

La primera generacibn de estudiantes se conform6 a través de un
procedimiento de ingreso sui-generis que durd cinco meses y que se puede dividir en
dos etapas. En la primera etapa (agosto-septiembre de 2012) los estudiantes
realizaron varias actividades: solicitar informacién en las instalaciones de la escuela,
registrarse en linea, y realizar un examen de cémputo. Luego fueron entrevistados por
el director o algunos de los tutores del plantel para saber los motivos para asistir a la
escuela y confirmar su domicilio en las colonias sefialadas en la convocatoria.
Después, esperaron a ser llamados por teléfono para informarles si fueron aceptados o
no; entregaron personalmente la documentacion solicitada para la inscripcion en las
oficinas de la SEDU-DF que estan en la colonia Roma, y finalmente se inscribieron, en

linea, a los cursos propedéuticos.

La segunda etapa dur0 tres meses y consistio en asistir de manera presencial a
tres cursos, uno por mes: Estrategias de aprendizaje a distancia, Lectura y redaccion y
Matematicas. Estos tres cursos conforman lo que el sistema B@unam denomina
cursos propedéuticos. En esta etapa los estudiantes (aspirantes) tuvieron que aprobar
los tres cursos para poder inscribirse al primer médulo (o semestre), y asi comenzar

sus estudios de bachillerato.

Voy a detenerme en la forma en que los estudiantes vivieron ambas etapas, a

partir de reconstruir, desde sus testimonios, los pasos que tuvieron que dar. En la
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primera etapa, los interesados se presentaban en las instalaciones de la escuela o
llamaban por teléfono para solicitar informes sobre los requisitos de admision. Pero en
algunos casos esta parte del proceso de ingreso fue realizada por algun familiar o
persona cercana a los jévenes. Cuando esto sucedia era la madre o la abuela la
persona que se acercoO a la preparatoria y por lo tanto también acercé la escuela al
joven. Esta situacion sucedio en 6 de los 11 casos. Es importante aclarar que no se
trata de hijos de familia dependientes de las decisiones y los recursos familiares, como
refieren Guillermo Tapia y Eduardo Weiss en su estudio sobre Escuela, Trabajo y
Familia (2013: 1168). Son hijos que trabajan y que ya han intentado terminar su
bachillerato, o son hijos con experiencias a su vez como cényuges y padres o madres
de familia o madres. La condicién familiar de los estudiantes entrevistados no responde
a la de un joven emancipado, ni a la de un joven dependiente (Tapia y Weiss, 2013).
Es una situacion en la gue se mezclan ambas condiciones, y que es resultado no sélo
de una situacion personal, como la maternidad o la vida en pareja, sino que también es
resultado de condiciones sociales estructurales como el acceso a empleos mal

pagados o los procesos de exclusion educativa.

En los relatos de los estudiantes sobre el ingreso a la preparatoria se observo
que varios de ellos no sabian mucho o casi nada del modelo de formacién que la
escuela tenia. En algunos casos la sorpresa de saber que existia una escuela en el
barrio fue grande. El acercamiento esta vinculado a la premura, al “empujén” de las
madres y a una necesidad de concluir sus estudios, de terminar algo inconcluso en su
trayecto de vida. Las familias son fundamentales en el ingreso a los sistemas de
educacién. En el caso de estos chicos las familias pasan de situaciones de apoyo a

una presién més directa:

“Mira, mi mama me dijo —Yo te voy a seguir apoyando mientras ta
sigas estudiando, mmm, porque mi mama también sufri6 una medio
depresion por eso, porque me embaraceé y todo esto. Entonces, hablé
con un psicélogo también y le dijo —Mire sefiora, su hija va hacer su
vida la que ella quiere hacer, no la que usted tiene planeada, o sea,
usted tendrd planeada un segmento de ella, o sea, no sé usted la
quiere ver haciendo otras cosas, pero ella va a hacer de su vida lo

qgue ella quiere, entonces me dijo [mi mama] —Mira, si yo soy el
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motivo de que sigas estudiando, o sea, de que te presione —y le
contesto yo—, mira no, a mi me encanta estudiar y lo que yo mas

quiero es superarme para darle una mejor vida a mi hijo.”®®

“..mi mama queria que a fuerzas yo estudiara en una escuela,
donde eran puros sdbados para estudiar y fue mi mama, y después
se dio cuenta que es prepa abierta para que los policias terminaran
su prepa, entonces le dijo mi papa: — ¢Coémo vas a meter a la nifia
ahi entre tanto sefior? No pues si, y ya después dice mi mama: —Es
gue ¢Dénde la voy a meter?, ésta tiene que seguir estudiando, y ya

fue cuando como por arte de magia se enter6 de esta escuela.”®

Continuando con la etapa de ingreso, cuando los jévenes o su familiar
solicitaron informes, el personal de la preparatoria les asigné una cita para hablarles
del proyecto y los requisitos.®! Se les indicd que era importante cubrir todo los
requerimientos, poniendo énfasis en la exclusividad de la escuela, esto es, que el
aspirante sélo seria inscrito si su lugar de residencia coincidia con las 7 colonias
establecidas en la convocatoria®®. Después los aspirantes se inscribieron en linea, y
entregaron los documentos en las oficinas de la SEDU-DF. En los dias siguientes se
les aplic6 un examen de coOmputo que consistié en una valoracién de habilidades y
saberes basicos sobre el manejo de la computadora, el uso de Internet y
conocimientos elementales sobre el manejo de software para procesar texto, hojas de
calculo y presentaciones electrénicas®. Una vez realizado el examen de computo, los
jovenes fueron entrevistados en la preparatoria por el Director o por alguno de los
tutores del plantel. En esta entrevista se les preguntd sobre su interés por estudiar, los

motivos para solicitar entrar a la preparatoria, y el tiempo que tenian disponible para el

S9Entrevista individual, Victoria, ya citada.

80Entrevista a pareja de novios, dicho por Ménica, 9 de octubre de 2013.

61Gaceta del Gobierno del DF, ya citada.

62 Aln asi, el segundo Director, Ernesto, y la tutora Vianey me comentan que algunos alumnos, 3 0 5, no
viven en las colonias mencionadas, pero que presentaron la documentacion correspondiente para
comprobar su domicilio, estos documentos fueron prestados ya sea por parientes que viven en el barrio de
Tepito o por amistades con las que trabaja algin familiar de los jévenes.

63Se puede ver los aspectos valorados en el examen de cdmputo en el portal de Educacion a distancia del
DF, en la seccion de Cultura digital, en Tutoriales.
http://www.ead.df.gob.mx/portal/viewPage.php?ID=Cultura%?20Digital
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estudio. También se les requirié informacion sobre su experiencia escolar previa, y en

los casos que correspondia, los motivos del abandono de los estudios de bachillerato.

En la primera etapa, se registraron 2135 aspirantes. Se desconoce en qué
medida los resultados en el examen de cémputo fueron considerados para aceptar la
solicitud de ingreso, pero de los estudiantes entrevistados todos mencionaron que el
examen les resulté sencillo, aunque antes de realizar su reexaminacion de computo
pensaban que seria un examen mas especializado. Al finalizar la primera etapa, los
213 jévenes gque solicitaron el ingreso a la preparatoria fueron aceptados para la

siguiente etapa: los cursos propedéuticos.

Esquema 3. Proceso de ingreso a la preparatoria JGP previsto por la administracion
escolar; es el trayecto tedrico.

Inscripcion a
cursos de
~ Inscripcion asignatura
propedéuticos o Primer modulo de
S cuatro que
* [;;:I(::hfl":;cd: comprende el plan
“ Control distancia de estudios
eExdmen de computo  * Lectura y redaccion
« Entrevista « Matematicas

" Registro
«Enlinea

«Entrega de
documentacién

Fuente: elaboracion propia.

El esquema 3 es una representacion del camino trazado por las autoridades

educativas como el necesario no soOlo para incorporarse (reincorporarse) a la

64El nimero de aspirantes aceptados para cursar los propedéuticos varia en cantidad. Segln reportes
institucionales como el emitido por la CUAED-UNAM en su memoria del 2012, que se puede consultar en
linea, eran 222 aspirantes aceptados. Por otro lado, en informes de actividades de la Direccién de la
Preparatoria JGP de agosto 2012 a julio 2013, se reportan 213 aspirantes, y en otro documento publicado
en el portal de Educacién a Distancia del D. F., la lista de aspirantes para cursar los propedéuticos es de
117. Se decidié utilizar el numero de 213 aspirantes porque corresponde con los datos obtenidos durante
el trabajo de campo, y por ser una cifra mas cercana a la emitida por la CUAED-UNAM.
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preparatoria, sino para garantizar una base minima de saberes que les ayuden en sus

paso por el modelo educativo a distancia.

La segunda etapa en el proceso de admision se denomina cursos
propedéuticos y estd integrada, como ya se dijo, por 3 cursos: Estrategias de
aprendizaje a distancia o en linea, Lectura y Redaccion y Matematicas. Esta etapa
inicié en septiembre de 2012 y concluyé en diciembre del mismo afio. Los 3 cursos
fueron tomados por los alumnos de manera presencial, y por lo tanto asistian a clases
en las instalaciones de la preparatoria de lunes a viernes durante 4 horas, la asistencia

era obligatoria.

“... Pues, ya después la tutora me llamé y me dice —Oye, ¢ crees que
puedas traer tus papeles? Porque estas seleccionada para el
programa de la prepa de Tepito la Fortaleza. Y métete a la pagina
para que vayas haciendo esto y esto, y dije — iOh por Dios!— y mi
mama asi de — ¢Si te quedaste? Y yo asi de muy, muy feliz.

Estabamos muy contentas porque pues bueno lo logré, ;no?®®

En esta parte del proceso de admision se identifican dos propésitos en una
misma actividad, uno de tipo formativo y otro de caracter selectivo. Como un proceso
formativo, se esperaba que durante los cursos propedéuticos se generara una base
comun de habilidades y conocimientos entre los aspirantes. “Los 3 cursos en
propedéuticos tienen como propoésito asegurar que todos los estudiantes cuenten con
el nivel necesario en las areas de lengua escrita y matematicas para abordar los
contenidos del plan de estudios e incrementar sus probabilidades de éxito en las
asignaturas del primer moédulo” (Villatoro y Vadillo, 2009: 103). Pero los cursos
propedéuticos también funcionaron como un filtro ya que los aspirantes sélo podrian
inscribirse al primer médulo o semestre si aprobaban los 3 cursos que integran la etapa
llamada propedéuticos. Es decir, el acceso a la preparatoria esta condicionado a cierto

dominio de conocimientos.

65Entrevista individual, Victoria, ya citada.
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Esquema 4. Proceso de ingreso como filtro. Trayecto real. Al final de la segunda etapa sélo
acreditaron los cursos propedéuticos 125 jovenes, quienes tuvieron derecho a cursar el primer
semestre de su bachillerato.

Registro en
linea y entrega
Entrevista y de documentos
examen de
computo

Inscripciones a primer semestre o moédulo

Fuente: Elaboracion propia.

Y es que la finalidad formativa establecida como propoésito para los
propedéuticos toca no sélo aspectos propiamente pedagdgicos sino también sociales.
Se espera que en el transcurso de 10 semanas el joven aspirante compense o0
construya una base de saberes y habilidades que le garanticen un trayecto exitoso por
la preparatoria. Cabe preguntarse si los alumnos que no logran acceder al primer
modulo o semestre fracasan por inasistencia o porque no aprueban los exadmenes, o
por ambas razones. ¢En dénde esta el filtro? En las entrevistas con los estudiantes
refirieron sus propios casos y el de algin conocido 0 amigo que no logré pasar esta
etapa, y en sus relatos el proceso esta relacionado a varios aspectos que no se agotan
en el trabajo académico o la dificultad de los contenidos. Es posible que estos otros
aspectos se vinculen a procesos de débil afiliacion institucional, 0 mas bien a una
desafiliacion institucional (Coulon, 1995; Dubet y Martuccelli, 1998) que consiste en la
incapacidad de desarrollar una serie de habilidades para responder a las légicas

normativas explicitas y tacitas de la institucion.

“—Los cursos [propedéuticos] fueron muy divertidos. A mi me

gustaron, se me hacian faciles, entrabamos a las 8. Todos entraban a
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activacion fisica, saliamos temprano como a las 11 o 12, ya
estabamos libres. Era més facil, porque todos ibamos bien, nos
llevamos bien —recuerda Barbara—. —Pero algunos compafieros se
aburrieron en los dUltimos prope, o tuvieron problemas con los

maestros —menciona Karina.®®”

“—Es que ha habido ciertos llegues cuando llegamos aqui en
propedéuticos con los que hacian la limpieza...entonces nosotros
éramos los... ;qué? Los preparatorianos y ellos eran los trapedlogos.

Era un poco tanto del espacio como de que haciamos desorden —

cuenta Eumir—, —Pero yo conoci a uno que se salié porque no le
gusté y ademas trabajaba —agrega Monica—. — ¢No le gustd
porque se le hacia chaka? —Pregunta Eumir a Méncia—. —Si,

ademas, porque trabajaba—responde Ménica.t”

Sin conocer los motivos de los jévenes que ya no asisten a la escuela, a partir
de los dichos de sus amigos y compafieros podemos inferir que las causas de
abandono escolar parecen estar vinculadas a la reprobacion y una desafiliacion
institucional (Coulon, 1995; Estrada, 2014). Ambas causas son parte de un proceso
complejo que no se ubica soélo en las dificultades individuales —barreras personales—;
existen también falta de adecuacién a las formas escolares y cierto ambiente familiar
—barreras sociales— (Susinos y Calvo 2005-2006). El propedéutico es todavia un
momento de espera, de ambigledad; aprobarlo es ya ser considerado estudiante y
“estar en carrera”. Un aspecto sustancial para no ceder y renunciar, para no desertar,
tiene que ver con la busqueda de aplicar, de forma directa, lo que aprendan en la
escuela, cuestion que orienta sus metas para un futuro cercano. En el sostenimiento de
la escolaridad, también es muy importante el peso de las expectativas de la familia,
principalmente de las madres, abuelas o esposas. Los jovenes tienen presente lo que

esperan sus conocidos y familiares.

86Entrevista a pareja de amigas Barbara y Karina, 3 de octubre de 2013.
§7Entrevista a pareja de novios, Eumir y Monica, 9 de octubre de 2013.
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“... de repente,... me dijeron, -no pues, es gratuita, no tienes que
pagar nada. Eso me dijo el sefior que estaba en la farmacia que se
llama Enrique. Yo le agradezco por darme la hojita [el volante] y
decirme —ve, no pierdes nada con ir... Se lo agradezco a él y a mi
esposa que fue la que también me estuvo insistiendo, y hasta la fecha
es la que me dice —no y ve y vamos —y le digo yo—, —bueno si,

esta bien—. Ahora si que [ella] es mi motor.” %

También quieren demostrar que ellos estan lejos de la imagen negativa del

joven del barrio: ignorantes o ninis®®.

“... yo estaba asi, sin hacer nada. Como un nini. “°

“Entonces es algo que yo lo entendi asi cuando me dijeron que es de
mejorar la visién de lo que es Tepito, de lo que es el barrio de Tepito
¢no? Entonces pues si se me hizo bueno, porque pues incluso yo he
pensado que puedes vivir en lo peor del barrio, pero no precisamente

ser tu igual, de lo peor, sino al contrario...”*

“En algun tiempo yo también andaba muy de malilla, asi loqueando,
pero pues yo mismo me di cuenta de que esa no era la situacion,
podria parecer muy facil eso en el momento, pero a fin de cuentas

con el tiempo eso no me dejaria nada.”?

Las palabras “nini” y “malilla” son términos que denotan cualidades de los

sujetos, atributos personales, no son entendidos como condiciones derivadas de

68Entrevista individual, Victor, ya citada.

69 “Nini” es una palabra compuesta que hace referencia a una condicion juvenil en la cual Ni se estudia Ni
se trabaja. Esta palabra fue utilizada en medios de comunicacion en el 2010 en Espafia, en un programa
de television llamado La generacion NINI. La palabra alude en un sentido desdefioso a una condicion
juvenil, en la que el joven no hace algo de provecho vive en la apatia, vagando y sin planes a futuro.
(Caderosso, Duer y Urosevich, 2013).

"OEntrevista a pareja de estudiantes Eumir y Ménica, 9 de octubre de 2013.

"Entrevista pareja de novios. Dicho por Eumir, ya citada.

2Entrevista grupo de estudiantes. Dicho por Axel, ya citada.
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procesos sociales de exclusiéon y desigualdad. Se nota, como sefialan Teresa Susinos
y Adelina Calvo (2005-2006), un convencimiento de que parte de los fracasos para la
participacion social, por ejemplo en la escuela o en el &mbito laboral se explican desde
limitaciones propias de los individuos. El valor social atribuido a la condicién estudiantil
es una base identitaria y constituye sentidos en los jévenes acerca de su experiencia.
La atribucion individual de la exclusion es parte de un proceso de naturalizacién de la
exclusion social y educativa (Susinos y Calvo, 2005-2006). En este mismo sentido, los
estudiantes elaboraron sentidos de su experiencia estudiantil a partir de la distincion.
Con la decisién de estudiar, ellos quieren diferenciarse de los otros, los que no
trabajan, ni estudian, los que dan una “mala visién” al barrio. La distinciéon surge de
identificar (marcar) a los otros, como jovenes que representa un riesgo. La distancia
gque se genera entre los estudiantes (nosotros) y los otros jévenes del barrio (ellos) se
convierte también en un recordatorio de que en algiin momento los jévenes estudiantes
no lo fueron siempre. El proceso descrito es parte del desarrollo de la subjetividad de
los estudiantes, es una muestra del conocimiento del entorno social que han construido

asi como también muestra los sentimientos de pertenencia y adscripciones identitarias.

¢Qué caracteristicas tienen estos estudiantes que han logrado sortear
obstaculos y ser finalmente aceptados como alumnos? Aqui el foco se desplaza de la
institucion a sus propios relatos de vida. Segun se puede reconstruir con estos
testimonios, los jovenes aceptados como estudiantes de la preparatoria JGP tienen en
comun una experiencia de rezago escolar: han perdido la oportunidad de ingresar a
una escuela de nivel medio superior de alta demanda como los bachilleratos de la
UNAM y el IPN, o han ingresado a alguna de estas modalidades y la abandonaron por
varios motivos como disgusto con las formas escolares que generaron inasistencias y
reprobacion de materias, problemas familiares y personales, o -como ellos mencionan-
porque “les gand el relajo”. Son estudiantes con trayectos escolares suspendidos, que
la institucion reconoce y que quiere “reformar”, como se vera mas adelante. El primer

director del plantel lo decia asi:

“viendo que vienen de un contexto en el que tienen bajo promedio de
secundaria [entre 6 y 7], bajo resultado en la prueba de COMIPEM,
¢No?, que se pensaria que no tendrian un futuro académico. Sin

embargo, nosotros los aceptamos con ese bajo resultado de
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COMIPENS, ese bajo resultado en la secundaria... y lo han hecho

muy bien... lo han hecho muy, muy bien.”?

“fla situacion de los alumnos] tienen circunstancias, situaciones
familiares particulares de cada uno que hacen que ellos no puedan
tener una concentracién total en clase, que se presente un indice de
reprobacion no alto, pero si importante, pero bueno finalmente el
alumno que realmente quiere pues siempre va a buscar la manera de
cdmo salir airoso de esas circunstancias y pues las ganas que tienen

por aprender.”™

Al final de la segunda etapa del proceso de admision sélo acreditaron los cursos
propedéuticos 125 jévenes, quienes pudieron inscribirse en el primer médulo y tuvieron
derecho a cursar el primer semestre de su bachillerato. La primera asignatura o
materia comenzaria en enero de 2013. Al paso de dos médulos o semestres la
matricula disminuyé a 85 alumnos’”. Esta poblacion estudiantii se mantuvo hasta

octubre de 2013, momento en el que se realizo el trabajo de campo de esta tesis.

Para los estudiantes la cursada de los propedéuticos fue vivida y significada
como una preparacion, pero también como un momento crucial en su reincorporaciéon a

una condicién de escolaridad.

“Nosotros tenemos una dltima oportunidad....venimos de otros
intentos y por eso somos mas participativos. Lo hacemos por salir a

delante y no por cumplir. Ya pasamos por eso.” ®

“—Yo ya me habia hecho la idea de hacer un examen Unico, pero no
tengo la edad... Yo soy el mas ruco de mi grupo, hasta que conoci a

Axel, y ya no me senti mal —dice Juan Carlos dirigiendose a Axel—.

7SEntrevista individual al primer Director del plantel, Erick,12 de junio de 2013.

74Entrevista a tutora, Vianey, ya citada.

SInforme de actividades, elaborado por el primer Director, periodo 2012-2013. El Director deja el cargo en
julio de 2013.

"SEntrevista a grupo de estudiantes, Dicho por Christopher, ya citada.
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—No te esperas que personas de mas edad le echaran ganas a la

escuela, que tuvieran interés —agrega Axel.”’

“... con el maestro que yo llegué a tener en propedéuticos jAhi si me
enamoré de las mateméticas! Y él [el profe] me hizo entender que yo

si sé, que si puedo hacer cosas.”®

Esta etapa se concibe como un momento critico no sélo por lo que relatan los
estudiantes sino también porque en el analisis del proceso se distinguié que la etapa

funcionaba también como un filtro.

3.3 MOMENTOS SIGNIFICATIVOS DEL PASO POR LA ESCUELA: CURSAR,
APROBAR, GRADUARSE

En esta seccion, quisiera detenerme en la trayectoria escolar de los alumnos de esta
primera generacion, a partir de considerar tres momentos de su paso por la escuela: el
ingreso, los cursos propedéuticos y los tiempos inter-modulares. Ademas, se ha
elaborado un sub-apartado en el que se aborda la graduacion. Este momento fue
considerado, a pesar de ser un evento que adn no acontece, por ser referido en los
relatos de los estudiantes en los cuales expresan sus proyecciones a futuro y sus

planes al concluir su preparatoria.

Los momentos significativos en la experiencia estudiantil son tiempos en su
paso por la escuela que los estudiantes resaltan en sus narraciones. La experiencia
estudiantii es un conjunto de condiciones y eventos elaborados, organizados e
integrados por los sujetos en un proceso que da sentido a su mundo (Scott, 2001,
LaCapra, 2006). En este sentido, los estudiantes destacan en sus experiencias el
ingreso a la preparatoria: “bien fine”, como nos comenté Eumir, “estudiar hasta que ya
no pueda”, afirmé Victoria, “como por arte de magia” dice Mdnica, o una experiencia

rara, reflexiona Brian sobre el modo de organizar el trabajo escolar.

""Entrevista a grupo de estudiantes, Dicho por Juan Carlos, ya citada.
"8Entrevista individual, Victoria, ya citada.
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“... Me dijeron que era nueva [la escuela] que... ibamos a empezar
con propedéuticos, con seis materias, y que somos primera
generacion, que todo bien fine, todo nuevo, las computadoras, el
DIF.”™

“..Y yo pues a pesar de como fuera, yo queria seguir estudiando y

esa es mi meta, seguir estudiando hasta que ya no pueda...”*°

“... mi mama dice que dénde me va a meter, que tengo que seguir
estudiando, y ya fue cuando como por arte de magia se enteré de

esta escuela...”®!

“Yo veo la prepa como una oportunidad... yo si me siento
comprometido por ser de la primera generacién, aunque se acabe [el

proyecto] en 5 generaciones.’®?

“Es la primera vez que lo hago por mi. [Antes] sacaba calificaciones
para mis papas. Esta es la primera vez que es para mi. Si les digo

qué saqué en los cursos, pero esto es para mi.”®

“En el primer semestre si me tocé computo y después aula, computo
y después aula, siempre asi, y ahorita en este semestre me tocé aula
y computo, aula y computo, y bueno aparte la clase extra, ¢no? Y si

se me hizo asi bien raro al principio, pero te acostumbras.”®*

Los relatos son instantes de memorias evocadas a partir de una invitacion

"SEntrevista a pareja de novios, dicho de Eumir, ya citada.

80Entrevista individual, Victoria, ya citada.

81Entrevista a pareja de novios, dicho de Ménica, ya citada.

82Entrevista a grupo de estudiantes, dicho por Juan Carlos, 2 octubre de 2013.
83Entrevista a grupo de estudiantes, dicho por Christopher, ya citada.
84Entrevista individual, Brian, ya citada.

explicita al recuerdo; parten, en principio, de una linea narrativa originada por los

temas ofrecidos a los participantes durante la entrevista. Si se considera que la
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narracion es una forma de representar la experiencia, el acto de contar tiene sentido en
tanto establece una relacién entre lenguaje y realidad. El lenguaje en este caso media
como generador de convenciones sociales que posibilitan el encuentro con el otro y asi

también su cooperacion.

Desde esta perspectiva tedrica se considera que la narracion es un tiempo
biografico que se entiende desde una esencial interconexion con la memoria que
implica una manera de hacer presente el pasado cronolégico y glosarlo como una
pauta conveniente para dirigir la accion (Aglero, 2012: 32). Es por eso que la memoria
no es solo evocacion del pasado, es mas un criterio ordenador de la historia singular,
un acto de interpretacion de la experiencia, en ese acto el sujeto recorre
selectivamente el pasado y lo organiza como posibilidad de un futuro imaginado

(Bruner en Aguero, 2012: 33). Al respecto.

En la presente tesis se utilizan las narraciones de los estudiantes y de los
actores educativos involucrados en esas historias. Ademas, mi propia narracién esta
entretejida a los relatos de los actores participantes de esta investigacion, ya que
organizo y vinculo sus relatos a aspectos tedricos y conceptuales. Es decir, la
narracion biografica es una integracion de referentes e intercambio de experiencias
(Aguero, 2012: 38).
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3.3.1 Primer semestre: el ingreso

Relato de Victor.

Yo andaba trabajando por aca, estaba haciendo un trabajo de albafiileria y bueno, me
llevaba muy bien con un sefior de la calle de Matamoros, él tenia una farmacia él... y
ahi fueron y le dejaron unos volantes sobre una nueva preparatoria y todo eso. Yo
pasaba por ahi seguido porque pues era mi transcurso de diario, ademas de que
estaba viendo lo del departamento para mudarme para aca... Y una vez pasé y me
quedé a platicar con él y me dijo: “oye, una pregunta -dice- sin que te ofendas -dice-,
¢tu conoces lo que es esta? Bueno jtienes tu prepa para empezar?”. Le digo: “no, la
verdad no”, dice: “;pero si terminaste tu secundaria?, le digo: “no, si la terminé”, y pues
ahora si que me dio un folleto, ya lo lei y todo, y pues la verdad no me animaba porque
anteriormente habia ido a una prepa alla en la Delegacién Iztacalco pero sinceramente

como que No me gusto.

Aqui estoy aprendiendo, aqui se ve mi avance, aqui si estoy ahora si que entregando
mis trabajos, estoy haciendo tareas y todo eso, y all, en la otra prepa, pues nada mas
me dejaba leer. Y ahora si que también por eso yo dije: “no, pues a lo mejor esa prepa
es igual, no pues no voy”y pues ahora si que la que me terminé convenciendo fue mi
esposa, me dijo: ‘pues vamos, vamos a hacerlo los dos”, dice: “no pierdes nada”, dice:
“si ves que es igual pues simplemente ya no vayas y ya’, le digo: “pues orale” y ahora
si que tuvimos suerte porque si llegué aqui a la prepa y ya me dijeron: “no pues hoy ya
es el ultimo dia, jqué bueno que venistes y todo!” y ya nos pasaron, me hicieron unas
preguntas, un cuestionario, lo pasé, después hice un examen de cémputo y pues ahora
si que ya tenia bastante tiempo que yo no agarraba una computadora, y pues si me
senti asi como que nervioso, pero si lo paseé.

¢,COmo es que estos jovenes deciden volver a estudiar, y por qué en esta
escuela? Un aspecto importante en la experiencia de los jovenes de la preparatoria es
el soporte familiar. La participacion familiar, identificada en el proceso de ingreso a la
preparatoria, estuvo concentrada en una figura materna, investida o por la madre o por
la abuela. Pero el apoyo familiar no se reduce a estas figuras familiares, sino que se
observa en varias de los integrantes. Parece que existe todavia la idea de apreciar la

escolaridad como medio de mejora de vida y movilidad social.

En el apartado anterior, al describir el proceso de ingreso, se toco el tema de la
participacion de la familia. En relacion a esto, se distinguié un tipo de alumno que no
corresponde del todo a la caracterizacion que Tapia y Weiss (2013) realizan en su
investigacion: emancipados o dependientes. Si bien en su estudio la poblacién objeto
corresponde a sectores rural-urbano, estos mismos estudiantes son considerados
como parte de la poblacion de sectores populares que ingresa a la educacién media
superior en contextos de cambio generacional y estructural. Esto mismo se puede decir

de los estudiantes de la preparatoria JGP, ya que en varios casos los estudiantes
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superan la escolaridad de los padres y son los primeros integrantes de la familia que
ingresan al nivel medio superior. Ahora bien, en los estudiantes entrevistados de la
preparatoria JGP se distinguié una mezcla de estas dos condiciones de emancipados o
dependientes. La emancipacion no se logra del todo, ya que la mayoria vive en el seno
familiar a pesar de que varios de ellos son mayores de edad o tienen hijos. Pero
tampoco se puede hablar de una dependencia, porque varios de ellos son parte del
soporte econdmico familiar o lo fueron antes de ingresar a la escuela. El aspecto que si
es comun entre los estudiantes del estudio de Tapia y Weiss y los estudiantes de la
preparatoria JGP es el impulso de las familias hacia los jévenes para continuar sus

estudios, y con esto tener mayores posibilidades de una vida mejor.

“... mi mama y mi abuelita y unas tias son parte de un movimiento
gue se llama Circulo de mujeres aqui [en Tepito]. Mi mama se entero
de que en el DIF se abriria una prepa. Mi mama dice que una vez que
vino Ebrard, aca a Tepito, le encargaron hacer un discurso en donde
le pidiera lo que méas necesitara el barrio y que ella lo que primero
pensé fue en que pusieran una prepa aqui. Ella dice que penso6 en
mi, porque yo ya no tenia ganas de hacer nada. Y ella se sentia como
triste porque yo no era tan malo en la escuela, era de 9 y 10 en la
primaria. Ella es de las que piensa que con educacion todo se mejora.
» 85

“Para entrar a la prepa mi mama me comentd. Y mi mama también
esta en los circulos de la comunidad y ella se enterd y ella dejé mis
papeles y todo. S6lo me dijo: mafiana tienes que hacer una entrevista

y un examen.’®

En este sentido, las familias generan referentes que operan como mediadores
de significados, y construyen representaciones sociales a través de los cuales sus
miembros comprenden su mundo social y actian segun estos referentes (Tapia y
Weiss, 2013). Los padres de estos chicos todavia buscan la manera de que sus hijos
accedan a la escuela, que hagan una carrera y con ello tengan una mejor vida. Por otro

lado, el ingreso al primer semestre representa un intento, entre varios, de reincorporse

85Entrevista a grupo de estudiantes: Dicho por Christopher, 2 de octubre de 2013.
86Entrevista a grupo de estudiantes: Dicho por Axel, ya citada.
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a la vida escolar. Al respecto Weiss sefiala que es necesario promover la re-inserciéon
sin obstaculos burocraticos, por ejemplo que se les reconozca las materias o créditos
aprobados (Weiss, 2012:328), ya que en muchos casos el joven tiene que iniciar desde
el primer semestre sus estudios para lograr obtener su certificado.

En el caso de la preparatoria JGP, los jovenes tuvieron que comenzar sus
estudios sin revalidacion académica. La escolaridad previa, interrumpida por distintas
causas, es un tiempo que se ha perdido. En este sentido el tema de la extra edad
impacta en la decisidon de ingresar a un sistema en especifico como los sistemas
abiertos, que suelen asociarse socialmente a bajos niveles académicos o0 son
considerados como una antesala al ingreso al campo laboral y no un camino a la
universidad. El bachillerato, en este contexto, sigue prometiendo una trayectoria
académica que los jovenes valoran. Continuemos con el mismo estudiante, Victor,

ahora con una parte de su relato en donde narra los motivos del abandono escolar.

“Hace ya tiempo que terminé la secundaria, tenia 16 afios y es que
reprobé un afio en la secundaria, pero porque me atropellaron. Se me
rompio la tibia y el peroné, y estuve en el hospital casi un afio y tuve
gue volverlo a cursar. Pero no fue, ahora si que porque no haya
aprendido, sino que fue el accidente. Después ya no hice el examen
para la prepa, como mis padres empezaron a divorciarse, pues ahora
si que eso me deprimié un poco y tantito de que me latié un poco mas
el “desastre”, y como mis papas no estaban ahi, si me senti asi como
que medio desubicado. Ahora, sinceramente yo venia con la
mentalidad y sigo con la mentalidad de que yo vengo a estudiar y
ahora si que vengo a aplicarme, porque yo la verdad si quiero un
papel, porque pues ya pa” mi edad digo el dia de mafiana no quiero
gue me siga comiendo mas el tiempo, y pues ahora si que mas que
nada tener a mi familia bien, no tenerla rentando como ahorita, o sea

quiero tener mi propia casa.”®’

En este relato se resaltan dos cosas: las causas y consecuencias del abandono

de la escuela, y las expectativas al ingresar a la preparatoria, simbolizadas por el

87Entrevista individual Victor, ya citada.
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“papel” o documento institucional formalizado que dé cuenta del paso y logro de las
metas de estos estudiantes. Es interesante que este joven vea como causas del
abandono escolar cuestiones internas y externas, internas, por ejemplo ciertas
actitudes que los alejan de los estudios, y externas como situaciones familiares o

accidentes que impactan la vida de los estudiantes, también el embarazo.

En este caso como en otros que ya se han sefialado, la “culpa” esta fuera de la
escuela, que no es vista como expulsora o excluyente, sino en los individuos, la familia,
o los imprevistos de la vida. La preparatoria es vista como la posibilidad de acceder a
una certificacion, “un papel”, y encarna lo que esperan de la formacion: la credencial, la

titulacion o acceder a un buen trabajo.

Pero también algunos otros relatos de los entrevistados dan indicios de proceos

de procesos de expulsién o exclusion:

“... [cuando hice mi examen para la prepa] me falté muy poquito para
el CCH Azcapo, no me quede y todas, todas las otras opciones que

me daban estaban muy, muy lejos y estaba muy pesado. %8

‘bueno, de hecho... ya no sequi... al siguiente semestre por una
materia, 0 sea no podia deber tantas... pero si me gustaba, le echaba
“ganillas”... pero no la pasé por décimas. Después intenté y curseé
otra vez el primer semestre pero la relacion con los maestros era

mala.”®®

Alun cuando los jovenes centran las causas en otros aspectos externos,
mencionan a la escuela como un espacio donde no encontraron un lugar o en donde el

trato con los profesores resulto dificil.

88Entrevista individual Victoria, ya citada. En el caso de Victoria, ella si bien eligié el CCH-Azcapotzalco no
obtuvo el puntaje requerido por su opcion. Victoria no mencioné cuantos puntos obtuvo en el examen de
asignacion (COMIPEMS) pero en entrevista con el primer Director del plantel (Erick) me informé que varios
de los estudiantes inscritos no alcanzaron el puntaje minimo requerido para este examen, que en ese afio
era de 30 puntos. Actualmente, esta condicion se elimind para responder a la condicién de obligatoriedad
del nivel medio superior. Por otro lado, en estudios sobre desigualdad en el acceso a la educacion media
superior por ejemplo el trabajo reciente de Emilio Blanco, Patricio Solis y Héctor Robles (2015) se
establecen tipos de desigualdades derivadas de sistemas meritocraticos que seleccionan a los alumnos a
través de examenes y que ademas esta seleccion esta vinculada a la escuela de procedencia.

89Entrevista a grupo de amigos, dicho por Axel, ya citada.
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3.3.2 Aprobacion y reprobacion

Un evento importante esta relacionado con la cursada de primer semestre, ya
que es en este periodo escolar donde se produce una reduccion gradual conforme los
alumnos cursan sus materias. Cuando se iniciaron actividades semestrales en enero
de 2013 estaban inscritos 125 alumnos, pero al iniciar el segundo médulo o semestre
s6lo asisten de manera regular 85 alumnos. Es una situacion similar a la se reporta en
informes y articulos sobre la educacion media superior en México (INEE, 2011; De
Ibarrola, 2012:18), que sefialan que la desercién es una situacion que se presenta
principalmente en los dos primeros semestres del trayecto escolar. En este abandono
“por goteo”, hay dos momentos importantes: al final del primer semestre y el momento
inter-semestral ¢Qué sentidos construyen los alumnos de estos momentos? Como un
primer acercamiento se puede identificar, entre los alumnos entrevistados, la idea de
que so6lo una vez cursados y aprobados los propedéuticos, pueden decir: jAhora si
estoy en la prepa! Esta frase es significativa en relacién al proceso de admisién
referido péarrafos arriba, que es vivido como un proceso largo y que finalmente funciona

como filtro.

Las causas de esta disminucion estan vinculadas, segun reportes de direccion y
relatos de los estudiantes que se quedaron, a la reprobacion de asignaturas, en

algunos casos de mas de 3 materias en cada médulo o semestre.

Existen mecanismos escolares para resolver los problemas de reprobacion, los
cuales consisten en recursar la materia reprobada o hacer exdmenes extraordinarios,
los que se aplican en la preparatoria JGP. Estos mecanismos no estan del todo
instituidos, es decir que la reglamentacién sobre las alternativas a la reprobaciéon no
conforman un reglamento oficial, establecido y socializado entre la comunidad
estudiantil; sélo se cuenta con “borradores” o bocetos de reglamentos que son parte de
documentos internos de la Direccion del plantel. Asi lo confirmaron las indagaciones en
los documentos internos® y en charla con el actual Director del Plantel. No obstante lo
anterior, existe un marco de referencia mas amplio para dar solucién y opciones a los
alumnos en casos de reprobacion. Este marco estd dado por la administracién escolar

del propio sistema en linea de modelo B@unam, el cual rige para todos las

9OCarpeta 2012, 2/2, documentos varios sobre el programa piloto: proyecto de reglamento escolar,
segunda version (sin paginacion).
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instituciones que utilizan el modelo como parte de su oferta de educacién media
superior.®* Desde este referente se establecen las reglas para las inscripciones a los
siguientes médulos, para acreditar, para darse de baja y para tramitar documentos

oficiales.

En el caso de la preparatoria JGP, la aplicacion del reglamento esta también
definido por procesos de negociacion entre los actores educativos: alumnos, asesores
y tutoras. Las negociaciones no estan libres de tensiones debido a reinterpretaciones
de las reglas, sobre todo en cuestiones de entrega de trabajos y faltas a clases.
Algunos alumnos comentaron que no siempre se aplican las reglas, no a todos y no de
la misma manera. Esto produce malestar entre los alumnos y genera criticas hacia las

formas de resolver sus situaciones.

“—Con dos faltas, te mandan a extraordinario [te reprueban] Antes,
podias tener hasta tres faltas. Pero en el dia pasan lista tres veces:
cuando llegas, después del receso y en la hora extra o complemento,
y esto no lo sabiamos. Pero es que a nosotros nos dan uno y ellos
usan otro —dice Barbara—, —Si se pueden justificar las faltas, pero
tienes que venir con tus papas o presentar documentos que
justifiguen, que digan dénde estabas y por qué faltaste —

complementa Karina. %

En relacion a la reprobacion, en el reglamento general (en que rige el sistema
B@unam) se contempla la posibilidad de recursar la materia reprobada en cursos
llamados extraordinarios. Sélo se puede hacer un curso extraordinario a la vez y esta
sujeto a cupo en el sistema de la plataforma. El estudiante tiene derecho a dos cursos
de la misma materia. Si no logra aprobar la asignatura en estas dos oportunidades, el
estudiante es dado de baja definitiva. Estas condiciones varian en la preparatoria JGP.
Para recursar se ofrecen hasta 3 oportunidades. Los estudiantes pueden realizar este
recursamiento en las instalaciones de la escuela o fuera de ella, pero en ninguno a de

las dos opciones los alumnos cuentan con el apoyo de un asesor presencial. La

9lvéase la Gaceta oficial del D.F., Décimo séptima época, del 12 de junio de 2013, N° 1624.
<http://www.ead.df.gob.mx/portal/media/docs/LineamientosBaD.pdf>
92Entrevista a pareja de amigas, dicho por Barbara y Karina respectivamente, ya citada.
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materia recursada contiene los mismos contenidos, actividades y examenes, es decir,
es la misma materia regular. En el caso de que el estudiante quiera asistir a la escuela
a recursar su asignatura se le asigna una netbook para ello. Esto cambid, y para el
primer semestre se establecié que los recursamientos se realizaran en el periodo inter
semestral. Pero al poco tiempo, en el transcurso del segundo semestre esta situacion
volvio a cambiar, y fue posible recursar materias al mismo tiempo que se cursaban las

asignaturas regulares del médulo o semestre®,

En el caso de esta prepa, los alumnos que abandonaron la escuela fueron
casos de reprobacién de mas de 3 materias. Al respecto, la tutora del turno matutino
menciona que la reprobaciéon derivd en una apatia o falta de estimulo de los
estudiantes y finalmente su desercion.®* Sin negar que la reprobaciéon también tiene
que ver con bajos indices de conocimientos y habilidades al ingreso al nivel medio
superior, es decir dificultades académica (Didou y Martinez, en SEMS, 2012) la
afirmacion de la tutora nos remite a los procesos de afiliacion y desafiliacion
institucional estudiados por Coulon (1995). Sumado a lo anterior, pero en relacién a
éste existen otros elementos involucrados en la reduccion de la matricula: los vinculos
afectivos que se construyen en la escuela. Algunos amigos hechos inicialmente
durante los propedéuticos y en el primer semestre se quedaron en el camino. Estos
eventos generan en los estudiantes varios sentimientos, algunos de ellos

contradictorios.

“Yo tenia dos amigas, pero debieron casi todas las materias del otro
semestre y entonces las sacaron. Bueno, una de ellas ya no pudo
recursar porque se fue a otro estado, y la otra, jay! es mi amiga pero
es muy floja para hacer las cosas. La tienes que estar presionando
para que haga las cosas. Ella quiere regresar pero no tiene iniciativa.
Si queremos estar juntas... pero... es de esas personas que le dices
—Has esto, y ella después de 10 minutos te dice: — jAy! Ya me
desesperé. No hacia nada y se ponia a ver su Facebook y queria que

le pasara las tareas. Era un poco desesperante. Luego yo si trataba

93Charla informal con la tutora Vianey.
94Entrevista individual, turora Vianey, ya citada, y charla informal con el primer Director del plantel, Erick.
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de echarle la mano, luego no venia, y ella sentia que la alejdbamos,

pero ella no le echaba ganas.”®

El circulo de amigos da seguridad y confianza, pero en ocasiones esto se
vuelve algo dificil de sostener, y algunos estudiantes, como el caso de Karina, deciden
alejarse o0 no ceder a las presiones de sus compafieros con constantes peticiones de
ayuda. No parecen generarse en todos los casos relaciones de solidaridad, y el apoyo
no surge cuando los estudiantes creen que el amigo o compafiero no toma en serio sus
estudios:

“—No hay participacién. Parece que no hacen el esfuerzo —dice
Denisse—, y luego terminas excluyéndolos. —Pues eso esta mal —
afirma Axel—, si yo estoy intentandolo, ¢por qué no hacen el

esfuerzo?”®

También se dan casos en donde el apoyo se ofrece sin solicitud previa del
amigo, o bien se anima al compafiero a poner atenciéon o a terminar las actividades.
Este apoyo llega, en ocasiones, a realizar conductas que transgreden las normas del
trabajo académico. Varios alumnos nos comentaron que algunos compafieros se
“pasan de la raya” porque se copian o se prestan los trabajos. Esto sucede a pesar de
la alta vigilancia durante las clases por parte de asesores y tutores, y de los cuidados

de los asesores por identificar casos de plagio®’.

“—Hay gente que no trabaja, decirle a una persona que esta en tu
misma posicion qué hacer, no me gusta. Estar arreando a los

comparnieros es de mal gusto.... Yo no soy mas chingén, so6lo pongo

9SEntrevista a parejas de amigas, dicho por Karina, ya citada.

9Entrevista a grupo de amigos, didlogo entre Denisse y Axel, 2 de octubre de 2013.

97Existen espacios en Internet que publican los trabajos escolares, respuestas a examenes, ensayos,
resolucion de actividades solicitados en las diversas asignaturas de la plataforma de aprendizaje. Se
desconoce la autoria de estos espacios digitales, pero se sabe que son usados por los alumnos no solo de
la preparatoria JGP sino también por los alumnos de varias instituciones que emplean el modelo de
educacion a distancia B@unam. Véase por ejemplo la pagina de Facebook
<https://www.facebook.com/pages/Examenes-EAD-bachillerato-a-distancia/581188808607656 > Para ver
la pagina es necesario estar registrado en Facebook.

119


https://www.facebook.com/pages/Examenes-EAD-bachillerato-a-distancia/581188808607656

atencion, eso es lo que les digo a mis compafieros —afirma Juan
Carlos—. —Algunos se manchan y te dicen jPasame la actividad! —
sefiala molesta Denisse. —Es que da como flojeritis aguda, y uno
dice pasamelo. Eso si, en eso te acostumbras a que te ayuden —le
contesta Juan Carlos a Denisse.”®®

De acuerdo a lo anterior, en la experiencia estudiantil se desarrollan vinculos
sociales que se crean alrededor del trabajo escolar. Los jovenes al ingresar en un
espacio educativo y encontrarse con los otros, sus pares, se integran en un doble
proceso de socializacién inter e intrageneracional. Cuando interactian, comienza un
proceso de identificacién y diferenciacién del otro. Los jévenes se agrupan por sus
gustos, pasiones y convicciones. La sociabilidad es lo que los lleva a estar juntos y la

socialidad a encontrar pasiones en comun que les den cohesion. (Weiss, 2011).

Un efecto no previsto de la reduccion de la matricula en la preparatoria fue la
reorganizaciéon de los grupos de estudiantes tanto del turno vespertino como del
matutino. Se redujeron los grupos: en la mafana de ser tres grupos soélo se abrieron
dos, y en la tarde de tener dos grupos sélo se conservo uno. Ademas, los estudiantes
fueron mezclados entre los dos turnos. Para este cambio se consultd a los estudiantes
sobre sus preferencias en cuanto a turnos y se traté de dar solucion.®® El plan de re-
organizacion se llevé a cabo con el apoyo de las tutoras, pero la decision de
implementarlo fue tomada desde la Direccion del plantel.'® Otra cuestién involucrada
fue la de aprovechar mejor los espacios de la preparatoria, ya que al término del
segundo mdédulo algunos de los grupos solo contaban con 10 alumnos. Esta situacion
generd un malestar entre los alumnos, los amigos se separaron, y el grupo de trabajo
se fracturé. “La adscripcion a un grupo y la aceptacion del mismo de un nuevo
miembro, es una condicion ineludible para sentirse parte, integrante, incluido.
Establecer lazos, lugares propios, sentimiento de un “nosotros”, implica trabajo de
construccién, de permanencia, de conocimiento y de re-conocimiento por parte del
otro.” (Maldonado, 2010: 8).

98Entrevista a grupo de amigos, dicho por Juan Carlos y Denisse, ya citada.
9Charla con Tutora del turno matutino al respecto de este cambio, 19 de septiembre de 2013.
10Dijario de campo 2, junta presentacion de informe de tutoria, 19 de septiembre de 2013.
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“En este moédulo [segundo semestre] como nos pusieron a los de la
tarde, pues nosotros con los de la tarde no nos llevdbamos bien... Y
fue asi de jAy no!, no queremos a los de la tarde.... Y nos sentimos
mMAs 0 menos porque no con todos los de la tarde nos llevamos bien.
Si he hecho amistad con una chava de la tarde, pero me prohibieron

su amistad en mi casa.”™™

Los alumnos entrevistados de la preparatoria JGP reflexionan sobre sus
anteriores experiencias escolares y se posicionan ahora desde el deber ser, el
recuperar el tiempo perdido y aprovechar la oportunidad. Ademas, identifican a otros
compafieros, mas jévenes 0 con menos experiencia, que no logran concentrarse y
aprovechar la oportunidad. Esta situacién es interesante ya que en una escuela como
la prepa Tepito, en la primera generacion la mayoria de los estudiantes no son
considerados, incluso entre ellos mismos, como alumnos ideales. La extra-edad por
ejemplo es una situacién que se vive con nostalgia por el tiempo que se perdio, y al
mismo tiempo se acepta que “el relajo les gand”. El posicionamiento es una practica de
identidad en el espacio escolar: “las practicas de identidad suponen formas de actuar a
través de las cuales las personas ejercitan formas de ser, maneras de sentirse
reconocidos e identificados en el sentido de las acciones que despliegan” (Saucedo,
2005: 657). Es decir, las identidades se viven a través de la préacticas de identificacion
(Holland y Lave 2001: 30). Las practicas de aceptacion y rechazo son formas de
construir perspectivas personales. Es importante resaltar que la primera generacion de
estudiantes de la preparatoria JGP es Unica, hasta el momento, ya que no se han
incorporado nuevos alumnos. Esta situacion caracteriza a la poblacion estudiantil como
una comunidad muy pequefia de sujetos. Una generacién es diferenciada no solo por
las experiencias comunes y vinculaciones culturales que las constituyen; en el caso de
la condicién estudiantil la idea de generacion es marcada también por una
temporalidad vinculada a las generaciones precedentes. En la preparatoria este ultima

condicién no existel®?, en ese caso, el colectivo se divide entre los de la tarde y los de

101Entrevista a pareja de amigas, dicho por Barbara, ya citada.

102pyrante el trabajo de campo en el 2013 las autoridades educativas de la SEDU-DF tenfan contemplada
la posibilidad de abrir una convocatoria, en este sentido se recibian en las instalaciones a posibles
aspirantes. En esas visitas se les explicaba el proyecto y se afiadia el nombre del aspirante en una lista de
espera para ingresar. A finales de 2014, en un comunicado de prensa, la actual secretaria de educacién
del D. F. anuncio la apertura, para el siguiente afio, de la convocatoria y afirmé que el proyecto continuaria
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la mafiana, a pesar que muchos de los estudiantes se conocen porque practican
deporte en los mismos horarios. Aln asi, los procesos de identificacion y diferenciacion
del otro que generan la conformacion de grupos se da en un tipo de identificacién

comun en los centros educativos: entre alumnos de la mafanay la tarde.

3.3.3 Graduaciéon como renacimiento

Notas de entrevista, Brian, 24 de septiembre de 2013.

Brian es un estudiante de alto aprovechamiento escolar, mantiene un promedio
general de 9.3, debido a esto ha sido reconocido por las autoridades educativas de la
preparatoria con diplomas y ha sido entrevistado en varias ocasiones por la prensa y
revistas culturales sobre Tepito. Podemos decir que es un estudiante que representa
a la preparatoria JGP en el sentido de ser un estudiante modelo.

Durante la entrevista Brian nos cuenta un evento que reverberd en el primer semestre:
la idea de un uniforme escolar para los estudiantes. Esta idea llegé hasta las
reuniones de la CUAED en la UNAM vy a las oficinas de la SEDU-DF. La propuesta no
fue rechazada ni atendida, sélo qued6 como una idea interesante. Su propuesta pone
de relieve un sentido sobre el valor social de los estudios y las implicaciones en la
vida de estos jovenes. —Queriamos un uniforme bonito, serio, que representara
poder... el Fénix tiene precisamente la capacidad de renacer de las cenizas y en el
sentido de que nosotros renacimos porque volvimos a empezar a estudiar, de ir
continuando con nuestros estudios —nos cuenta entusiasmado Brian.

Los discursos de los estudiantes en relacion a sus motivos para estar en la
preparatoria se concentran en aspectos que se relacionan con ideas de asistir a la
escuela para aprovechar la oportunidad y recuperar el tiempo perdido. Se puede decir
gue los alumnos de la preparatoria han asumido el mandato fundacional. Esta situacién
no es algo negativo; al contrario, las expectativas de los estudiantes y su disposicion
respecto de los estudios son fuerzas importantes para aprender (Guerrero, 2008;
Ramirez, 2013; Saucedo; 2005). Al terminar sus estudios de bachillerato, estos chicos

esperan tener mejores oportunidades de empleo o de acceder a la universidad.

Su condicién de extra edad parece enfocarlos mucho mas hacia el trabajo
escolar; quieren maximizar su reincorporacion a la vida estudiantil, aunque eso no
necesariamente hable de otro vinculo con el saber sino un vinculo con el trabajo y

acceso a una movilidad social, como lo menciona Bernard Charlot:

con un recurso asignado de 20 millones de pesos. < http://www.eluniversaldf.mx/cuauhtemoc/estudiantes-
de-prepa-en-tepito-sufren-temas-de-primaria-afirman.html >
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Para la mayoria de los jévenes de medios populares, hoy, en Francia
y en algunos otros paises [...] se va a la escuela para pasar de afo
en afio, tener titulos y, gracias a ellos, un buen trabajo mas adelante.
La escuela no es pensada en términos de apropiacion de saberes
sino de acceso a un trabajo y a una posicion social. El saber como
valor de uso esté escondido bajo el diploma como valor de cambio en
el mercado de trabajo. (Charlot, 2009:14).

La metafora usada por Brian es sumamente pertinente para sintetizar la
experiencia de estos jovenes, antes excluidos o expulsados del sistema de educacion
media superior, y ahora transformados en jovenes privilegiados. El renacimiento se da
en la concepcidn de una idea: la oportunidad. Esta oportunidad se entiende no como
un derecho sino como una recuperacion de algo perdido, en varios casos por su propio
desinterés 0 mala suerte. Parece que las causas de exclusion educativa estan
concentradas en barreras personales, pero las causas del regreso al sistema escolar
(inclusion) son del todo provocadas por la estructura, y sostenidas con una gran fuerza
de voluntad y disciplina. Podria pensarse que la agencia aqui se ve desdibujada a
pesar de que varios de estos jovenes presentan en sus trayectorias escolares intentos
por reincorporarse a los estudios de bachillerato, sin embargo, el peso de sus historias

académicas se sigue poniendo en sus hombros.

Al paso de un afio y tres meses de trayecto escolar, los estudiantes
transformaron estos sentidos iniciales a otros mas especificos. Ahora varios se
proyectan hacia un punto del &mbito educativo y cercano en el tiempo: la universidad.
En el informe anual de trabajo de la Direccién de la escuela se menciona lo que los
estudiantes quieren hacer cuando terminen su preparatoria: casi todos quieren ingresar
al nivel superior, pero mencionan ademas cual es la licenciatura que desean cursar y
en qué universidad. Otros alumnos reafirmaron su deseo de unirse a la armada o al
Ejército. Es de notar que en general la perspectiva de sélo obtener un certificado para
encontrar trabajo se ha trasladado hacia otros ambitos sociales. Si bien la obtencion de
un empleo no es descartada, si pasa a segundo plano en los planes de los estudiantes

de la preparatoria JGP.
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En los apartados anteriores se mostraron algunos sentidos atribuidos al
bachillerato por los estudiantes a partir de varias dimensiones de la experiencia
estudiantil que se denominaron momentos significativos. La relevancia de los mismos
en la vida de los estudiantes estd en la condicion de exclusion educativa previa al
ingreso en la preparatoria JGP. Es decir, cada momento relevante representaba para
los estudiantes la recuperacion del tiempo perdido, la consecucién de anhelos
personales y familiares, y sobre todo la construccion de una subjetividad que les
permita la continuidad hacia trayectos escolares nuevos como es el nivel medio
superior. Los estudiantes ahora son parte de una comunidad escolar. Los 85 alumnos
han superado el periodo critico comdn en los estudiantes de bachillerato: los dos
primeros semestres. Con la base de un desarrollo de gustos, intereses y capacidades
propias, los estudiantes han interiorizado normas y valores. El proceso de
interiorizacion les permite utilizar los recursos simbdlicos de la cultura escolar de la
cual forman parte. A continuacion se expondran aspectos de la vida escolar, sus
practicas, que permiten observar el desarrollo de la subjetividad, y de esta manera

continuar con la exploracion de los sentidos construidos en la experiencia estudiantil.

Actualmente, los estudiantes de la preparatoria han cubierto el tiempo estimado
del programa piloto para realizar sus estudios de bachillerato. La graduacion esta
cerca. En una charlal®® con Denisse, estudiante de la preparatoria, en el mes de
noviembre de 2014, le pregunté sobre su avance y sobre el de sus compaferos, y me
comentd que casi el total de la generacion (85 alumnos) continlan asistiendo a la
escuela. Recordemos que es una comunidad pequefa de estudiantes y casi todos se
conocen entre ellos. Denisse nos dice que tal vez 70 alumnos estan por graduarse
porque algunos como Juan Carlos decidieron terminar su proceso desde casa y en

linea.

103Esta charla se realizd en el mes de noviembre de 2014, via telefénica.
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3.4 NUEVAS LOGICAS ESCOLARES PARA APRENDER

En este apartado se aborda la segunda dimension de la experiencia estudiantil
vinculada a la localidad a través de analizar la organizacién académica e institucional
por la que se configura la vida estudiantil, y que buscan delimitar un espacio especifico
para el trabajo escolar.

La oferta formativa de la preparatoria JGP presenta caracteristicas que la
distinguen de los modelos de educacién a distancia y de los modelos de bachillerato en
el Distrito Federal. Como se explico en el capitulo 2, el modelo pedagdgico esta
sostenido por la plataforma de educacion a distancia disefiada por la CUAED-UNAM
llamada B@unam. Se suma a este tratamiento pedagdgico la administracion de los
recursos materiales y de personal, asi como ciertos aspectos escolares (inscripciones y
certificacién) por parte de la SEDU-DF. Es también importante recordar la participacién

del DIF a través del préstamo de los espacios en los que se instala la escuela.

o Unidad 2 Unidad 3 undsds  Matemdticas y Economia
Introduccion

Hasta ahora hemos visto que:
< En un principio se referia el uso de la Economia a la administracidn de bienes personales y familiares.
s El precursor de la Economia es Jenofonte, quien hace 26 siglos propuso que debfa existir una persona responsable de tomar decisiones para

administrar adecuadamente un hogar.
o El término eficiente en Economia significa que, el uso de los recursos es adecuado. (@]
o El valor subjetivo es el que se atribuye a un bien de acuerdo a los intereses y a las necesidades que satisface en el sujeto o individuo.

Te invitamos a que tomes un momento para reflexionar acerca de o que vamos aprendiendo. Retomaremos constantemente algunas ideas, pero es
importante que vayas identificando los puntos clave que trascendieron en la Economia hasta el presente. Después de esta reflexion, te invitamos a conocer
lo que pensaban

187.141.18.108/m: le.php, n/Unidad_1/a

4/48

Imagen 14. Instantdnea de pantalla del curso Mateméticas y Economia de modelo de
educacién a distancia B@unam. Fuente: Plataforma del Bachillerato a distancia del D. F. La
imagen fue tomada con propdsitos de investigacion educativa exclusivamente.

En el transcurso de las inscripciones (agosto-septiembre de 2013), las

autoridades educativas a cargo del programa piloto deciden establecer un régimen de

asistencia obligatorio y presencial. Debido a esto, queda organizado el trabajo escolar
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en dos turnos, matutino y vespertino, con cinco grupos en total: tres en la mafana y
dos en la tarde!®. Respecto de los horarios a continuaciéon se presentan dos tablas que

muestran la organizacion del tiempo en la preparatoria.

Tabla 6. Distribucién del tiempo escolar.

Turno Entrad Entrada | Receso | Salida Deportes Tiempos
a: a clases complement
activaci 010
on
Matutino 7:30 8:00 10:00 12:30 | Entre2y3hrs. |4hrsala
ala semana, semana,
Vespertino 12:00 12:30 14:30 17:00 | distribuidas en distribuidas
2 dias.106 en 2 dias.
Después de
clases.

Las clases se dividen a su vez en dos momentos: las sesiones llamadas
presenciales y las sesiones en la plataforma (en linea). Estas sesiones se desarrollan
en un orden que casi siempre se cumple: en las primeras horas del turno se

desarrollan las clases presenciales, y después del receso, las clases en plataforma.

Tabla 7. Distribucion de las clases.

Turno Clases presenciales Receso Clases en plataforma
Matutino 8:00 a 10:00 10:00 a 10:30 a 12:30
10:30
Vespertino 12:30 a 14:30 14:30 a 15:00a 17:00
15:00

El asesor esta siempre presente en las clases presenciales y en la plataforma a
través del sistema de gestion o administracion virtual. Cuando su trabajo lo desempefa

a distancia, pero en este caso el asesor se concentra en evaluar las actividades de sus

104Como ya se ha mencionado, estos grupos luego se redujeron por la pérdida de matricula.

105€| tiempo complemento es un espacio que a pesar de no ser parte del plan de estudios estd marcado
como obligatorio. En este espacio se llevan a cabo conferencias y talleres. O bien los asesores lo utilizan
para repasar temas.

106 os tiempos de instruccién pueden variar dependiendo de la organizacién de los horarios de trabajo
académico y de la disponibilidad de las instalaciones, asi como por cuestiones de seguridad. Por ejemplo,
para la practica de Karate Do en el turno de la tarde la clase solo dura 1 y media, debido a que es
peligroso salir tarde del Centro comunitario.
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alumnos y en enviar mensajes (con el mensajero integrado a la plataforma) para dar
indicaciones generales o0 avisos. En algunos casos organiza actividades
complementarias para apoyar el aprendizaje de ciertos temas, como es el caso de las
materias de inglés y ciencias de la vida y la tierra. Es posible que esta situacién se
repita en otras asignaturas debido al tiempo de trabajo escolar dividido en dos
momentos, aunque no se cuenta con esa informacién para confirmarlo. Lo que si se
sabe es que desde la CUAED-UNAM se han elaborado materiales de apoyo a la
ensefianza para las sesiones presenciales de las asignaturas de Ciencias de la vida y
la tierra | y 11297, Estos materiales estan conformados por actividades extras, pero que

no son consideradas para la evaluacion de los estudiantes.

Las actividades llamadas complemento y deportivas son obligatorias, y la
actividad llamada “activacion” no lo es, pero es parte de la jornada escolar y se invita a
los alumnos a realizarla. Las actividades complemento son espacios flexibles donde se
llevan a cabo conferencias y talleres, o bien pueden ser utilizados para complementar
lo visto en clases. Las conferencias son organizadas tanto por la CUAED-UNAM como
por la Direccion del Plantel. Los invitados son de alto nivel; por ejemplo durante el
trabajo de campo se realizd una conferencia titulada “La energia en el mundo
contemporaneo” impartida por un Maestro en Ciencias del Cinvestav. El propdsito era
la divulgacion cientifica. Con respecto a la “activacion”, esta actividad fue creada para
generar en los estudiantes una condicién animica despejada y alerta, la cual ayuda al
aprendizaje. Consiste en un trabajo fisico moderado durante treinta minutos, tipo
calistenia. La actividad esta programada todos los dias media hora antes de la entrada

a clases, tanto para el turno matutino como vespertino.

Del mismo modo, las actividades deportivas son obligatorias y se practican dos
veces a la semana. Los estudiantes seleccionaron su deporte. El proceso consistio
primero en la aplicacion de un cuestionario para conocer las preferencias deportivas.
Se le ofrecian los tres deportes y el estudiante colocaba en orden de preferencia estas
tres opciones. El deporte sefialado como primera opcion era registrado en el
expediente de los alumnos. Después se establecié un periodo de prueba de 15 dias en
caso de que algun estudiante quisiera cambiar de actividad deportiva. Los deportes a

elegir fueron: box, karate Do y natacion.

107Este aspecto se abord6 en el capitulo 2.
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Teniendo presente la organizacion del tiempo y trabajo escolar en la
preparatoria JGP cabe preguntarse: ¢de qué manera los alumnos comprenden la
situacion escolar y como actian en consecuencia? ¢Como los estudiantes afrontan las
situaciones escolares? ¢Como las resuelven? Como primer paso para dar respuesta a
estas preguntas, puede decirse que aquellos estudiantes que ya no estan en la
preparatoria de alguna forma no lograron adecuarse a la forma escolar propuesta,
reconociendo que el abandono escolar no es un asunto que se explique sélo por
cuestiones propias de sujetos, y que es un fendmeno multifactorial. Al revés, los
estudiantes entrevistados han sido sujetos que pudieron sortear con éxito las
demandas de la institucion escolar. A efectos de esta tesis, indagar al respecto a partir
de la perspectiva de los sujetos resulta enriquecedor porque permite distinguir los
elementos que hacen posible la actuacion de los sujetos en los espacios escolares.
Estos elementos son concebidos, desde posiciones teéricas socioculturales, como
herramientas de pensamiento con las cuales el sujeto reconoce las légicas del espacio
social en el cual se desenvuelven, apropiandose de las mismas y desarrollando

posiciones y significaciones de su actuar y de los otros con los que interactua.

Como segundo paso, se realizara un andlisis de la organizacién del espacio y
tiempo escolar en la preparatoria JGP. Me concentraré en las clases en plataforma (o
en linea) y las clases presenciales, y después profundizaré el acercamiento a la
plataforma para mostrar el trabajo escolar y cémo los estudiantes se apropian de la
propuesta académica, analizando las tensiones y contrasentidos que ellos mismos
distinguen en el desarrollo de sus actividades académicas. Finalmente se dara un giro
y se dirigird la mirada hacia las practicas deportivas. El deporte es parte de los
elementos fundantes de la propuesta formativa de la preparatoria, y por ello representa
un espacio que permite dar cuenta de ciertos procesos de construccién de sentido e

identidad de los estudiantes.
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3.5 ESPACIOS Y TIEMPOS PARA LA FORMACION: LAS CLASES PRESENCIALES
Y LAS CLASES EN PLATAFORMA

Diario de campo, 10 de junio de 2013.

Nuevo curso, Ciencias de la vida y la tierra 1. La asesora cargo se llama Roxana, es
una joven con experiencia en clases presenciales y a distancia, Bidloga de formacion
y con una Maestria en Educacion. La clase se realiza en el salén de computo. Este
espacio es muy amplio; al fondo del salén estan las computadoras y en la entrada hay
varias sillas y mesas organizadas en forma de plenaria.

En el salon estan presentes 13 alumnos. La asesora se presenta diciendo su nombre,
su formacién y el nombre del curso que impartira. Después pide a los jévenes que se
presenten uno por uno y que digan su edad, qué es lo que les gustaria estudiar al
terminar la preparatoria y en dénde les gustaria estudiar; si todavia no saben,
entonces les pide que mencionen qué profesion les llama la atencion. De los
estudiantes presentes 8 tienen entre 16 y 17 afios, y 5 tienen entre 18 y 22 afios. 4
chicos aun no saben qué quieren estudiar al finalizar el bachillerato, pero dicen que
les gusta la Historia, escribir y las computadoras, el resto dice querer estudiar
Turismo, Gastronomia, Medicina forense, Medicina, Bi6loga marina, Veterinario de la
UNAM y Comercio internacional.

Una vez concluidas las presentaciones, la asesora pide a los chicos sacar sus
cuadernos para copiar del pizarrén las reglas del curso. Estas reglas son 12 puntos
gue establecen la manera de realizar el trabajo escolar en la plataforma virtual: se
prohibe el uso de recursos de Internet como Wikipedia, Yahoo respuestas, el Rincén
del vago, etc. Si se puede utilizar Google académico y bibliotecas virtuales. La
asesora reitera que no hay tiempo de atrasarse porque es un curso donde se integran
temas de Quimica, Biologia y Geografia. En este momento entra al sal6n la tutora y
deja la lista de alumnos sobre la mesa. La lista de asistencia se pasa tres veces en el
transcurso del dia de trabajo escolar: al iniciar las clases, después del receso y al
ingresar a la clase en linea. La tutora sale del salén. La asesora continla y menciona
gue la forma de estar en contacto fuera de clases es a través del correo de la
plataforma. Sobre las actividades en los foros y el blog, hace hincapié en que los
alumnos sean honestos y eviten el plagio. Pregunta si conocen el formato APA para
citar. Los alumnos contestan que si. Después la asesora menciona los temas
generales del curso. De pronto se escucha una musica alegre con un volumen fuerte.
Una alumna comenta que ya comenzé la clase de “zumba” (en los salones que estan
a unos metros en el mismo primer piso del edificio del Centro comunitario). Molestos
los alumnos y extrafiada la asesora platican entre ellos sobre esta situacion.
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En la preparatoria existen dos momentos de clases. No estan documentados los
motivos y propésitos de la division y organizacién de las clases en este formato108; sin
embargo, es posible reconstruir el proceso a partir de los eventos relacionados a la
apertura de la escuela y de algunos documentos oficiales y otros de caracter interno.
Como se ha dicho, en agosto de 2012 se lanza la convocatoria de inscripcion e
inmediatamente, en septiembre de ese mismo afio, comienzan las actividades en la
preparatoria. En la convocatoria se menciona que el modelo es una oferta formativa
mixtal®; por otro lado, en documentos de corte académico que describen el modelo
tecnoldgico que sustenta la oferta formativa se dice que es un modelo hibrido!®. En
notas de prensa que reportaron la inauguracion de la preparatoria se menciona que en
la preparatoria los jovenes tendrian la posibilidad de cursar su bachillerato en la
modalidad que mas le convenga, a distancia o de manera presencial!!l. Lo dicho
implicaba que, en cualquiera de las dos formas, el alumno seria parte de la
preparatoria JGP, y que podria beneficiarse de las instalaciones como los salones de
cémputo y la biblioteca, asi como practicar alguno de los tres deportes que la

preparatoria tiene contemplados en su programa.

En muy poco tiempo (un mes), esta situacién cambié y se instalé un régimen de
asistencias basado en la asistencia obligatoria de los estudiantes; es decir, se instalé
un modelo escolarizado con estudios en linea, parecido a los modelos b-learning. Y en
este sentido, los conceptos mixto e hibrido fueron utilizados como sinénimos, refiriendo
a una forma particular de organizacion del tiempo y el espacio escolar, en la que los
recursos digitales son un apoyo al aprendizaje. Lo que se observé durante el trabajo de
campo es que las actividades de ensefianza y aprendizaje estan acotadas en gran
medida a la organizacién curricular de la plataforma de educacion a distancia utilizada,
B@unam. Existen esfuerzos importantes de parte de la coordinacion pedagoégica
(CUAED-UNAM) por aprovechar las sesiones presenciales, como la elaboracién de
carpetas con actividades o fichas didacticas; ademas los asesores cuentan con

experiencia en la modalidad presencial lo que les permite aplicar, segun sus propios

108E| régimen de la presencialidad no fue considerado desde el principio para el programa. Es posible que
las autoridades a cargo del proyecto hayan establecido la asistencia obligatoria como un recurso que de
alguna manera influyera en la terminacion de los estudios: asistir a clases garantiza, en términos de
avance del programa, que los estudiantes atiendan los temas revisados en plataforma, ademas se atiende
el promedio diario de trabajo escolar aconsejado (4 horas de estudio) por la misma propuesta de
B@unam. Véase < http://www.ead.df.gob.mx/portal/info_bachillerato> En la seccién “Acerca de la (SBD)”
109Gaceta oficial del Distrito Federal N° 1416, 14 de agosto de 2012.

0Entrevista individual al primer Director Erick, 12 de junio de 2013.

11INota de prensa en Cronica, “Inaugura Ebrard preparatoria en el barrio de Tepito”, 13 de septiembre de
2012. <http://mww.cronica.com.mx/notas/2012/690174.html>.
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criterios pedagogicos y de experiencia docente, dindmicas en el grupo que apoyen los
aprendizajes. No obstante lo anterior, la organizacion y planeacion del avance
programatico curricular se impone y determina la secuencia de trabajo. Los estudiantes
y asesores entrevistados perciben que existe un ritmo de trabajo escolar exigente y
dificil de sostener, al que se ve como una dificultad para la apropiacion de saberes.
Hay que cumplir el programa enciclopédico y largo: en esto, la nueva modalidad se

asemeja a los viejos problemas del bachillerato (Weiss, 2012).

Sobre la concepcion del espacio del aula, coincido con Mills y Comber que “[e]l
espacio tiene importancia en la alfabetizacion [y en los procesos educativos] porque los
significados de nuestro lenguaje y acciones estdn siempre material y socialmente
situados en el mundo. No podemos interpretar signos, usar iconos, simbolos, gestos,
palabras o acciones, sin tener en cuenta sus asociaciones con otros significados y
objetos en el espacio. El espacio y el lugar son elementos dinamicos y relacionados,
socialmente producidos, pueden ser cuestionados, reinventados y reconstruidos” (Mills
y Comber, 2013: 412; las negritas son mias). Las autoras también afirman que, sea
cual sea la forma, contenido y distribuciébn de los patrones en la construccién del
espacio en el aula, esos espacios tienen un origen social, y estan constituidos con un
significado también social. No obstante, es necesario considerar que si bien los
espacios, como elementos de la cultura, pueden ser re-significados, existe también una
estructura mas o menos estable desde la cual se dan los procesos de construccion de
significados. Entre la estructura y la accién significante de los sujetos hay una dinamica

relacional que recrea a ambos, como ya fue sefialado por Martin Jay (2008).

Las acciones y practicas desplegadas por los actores de la preparatoria estan
vinculadas a los objetos y espacios de la escuela y de sus aulas, asi como también a la
organizacion entre los mismos. Esta organizacion responde a regulaciones
estructuradas en normas sociales desde las cuales los actores toman posicion y
actian. La normatividad de la escuela y de su micro espacio, el aula, constituyen
partes de un régimen académico (Terigi, 2011), entendiendo por régimen académico a
un conjunto de regulaciones sobre la organizacion de las actividades de los alumnos y
sobre las exigencias a las que éstos deben responder (Camilloni, en Terigi, 2011). Es
decir, la estructura del aula y la estructura de regulaciones del trabajo escolar
conforman un régimen académico que condiciona los procesos de ensefianza y

aprendizaje en las escuelas.
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De acuerdo con lo anterior, en la preparatoria JGP los estudiantes han
construido significados al respecto de la division del tiempo y de los espacios de
clases, asi como del papel que tienen los asesores, tutores y ellos mismos en torno a
un formato escolar distinto, novedoso (Larrondo, 2009). Con referencia a la divisién del
tiempo y el espacio de las clases, aspecto singular de esta preparatoria, los
estudiantes nos relatan primero la extrafieza del formato. Los cuestionamientos
generaron interesantes opiniones al respecto del trabajo escolar, del ritmo del mismo,
del papel de las asesoras. Esto puede observarse en el primer fragmento de entrevista
donde Brian reflexiona acerca de esta divisién, primero desde el humor, para luego
plantear una mirada practica que establece los beneficios de tomar clases de esta

manera.

“lla plataforma] la forma en que... es una forma como de... de trata
de ahorrar cuadernos, no sé qué tratan de ahorrar (risa), ya no tienes
gue anotar nada, ya todo viene ahi, y todo lo que anotas lo anotas en
documentos [procesador de textos], lo Unico que gastas es memoria

de la computador y jZas!, se acabo.™*?

Como se mencion6é en el capitulo 2, la plataforma esta “montada” en un
software o estructura tecnoldgica basada en las paginas Web. Todos los contenidos,
actividades y exadmenes estan integrados a la interfaz (pantalla). Si bien es posible
descargar algunos documentos como el Manual de usuario, los contenidos tienen que
ser revisados siempre en linea, por lo que es necesario tener acceso a servicios de
Internet. Es una plataforma tecnoldgica construida en el sistema Moodle, lo cual implica

gue los asesores cuenten con un sistema de administracion escolar y tematico.

Brian considera, con humor, que la intencion de contener los contenidos en
linea tiene que ver con aspectos econdmicos, apreciacion no tan lejana de los
argumentos para la incorporacion de medios digitales al aula. En estos discursos se
presenta como ventajas el hecho de que no se requiera de un “espacio fisico” para el
desarrollo de las actividades académicas. La escuela o campus son virtuales. Y en

este sentido no se generarian costos comparados con los modelos presenciales. Sin

112 Entrevista individual, Brian, ya citada.
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embargo, esta idea no se mantiene cuando se analizan los costos de mantenimiento y
actualizacion de los recursos digitales, la capacitacion de recursos humanos como
asesores y personal de apoyo, el disefio y desarrollo de los diversos materiales
multimedia utilizados, o los servicios de infraestructura de servidores e Internet. Ya se
menciond que el programa piloto de la preparatoria JGP abrira nueva convocatoria
para el 2015, por lo que se tiene presupuestado 20 millones de pesos para dar
continuidad al programa. Ademas, en la revision documental durante el trabajo de
campo se encontré un documento en el que se plantea un costo de proyeccion de 7
millones de pesos anualizado sélo para pago de asesores y personal administrativo!?3.
Todo esto indica que no se trata de un programa econémico, sino de uno que busca
ser de avanzada en su combinacién de nivel académico y actualizacién tecnoldgica.
Ahora mostraré otro fragmento de entrevista que permite vislumbrar un tipo de relacion

con el saber que construyen los estudiantes.

“Entrevistadora: Me comentaron tus comparfieros que a veces sienten
gue tener la clase en el aula es repetitivo, ¢td qué piensas?

Brian: Ese es el chiste, estd perfecto porque haz de cuenta, por
ejemplo, matematicas aqui en el salén el profe te ensefia a sumar,
vas a sumar, se suma asi, y te explica, pasas a la sala de computo y
qgue llegas a hacer la practica, los ejercicios, entonces ya aprendi,
ésta es la teoria, ahora es cosa de que pongas en practica lo que has
aprendido.

Entrevistadora: ¢ Tu lo ves como una ventaja?

Brian: jClaro! Es una ventaja, una ventajota.”™*

Tanto en las clases presenciales o en plataforma se abordan los mismos temas,
y esto parece necesario ya que las evaluaciones estan disefiadas con base en los
contenidos curriculares previstos y ejercitados en la plataforma. Es por eso que Brian
considera a las sesiones presenciales como una ventaja. Los entrevistados mencionan
que el ritmo de trabajo es extenuante, no sélo por la presién que existe, en comun, en

los avances programéticos de las escuelas, sino porque en esta escuela en particular

113Carpeta 2012 Preparatoria José Guadalupe Posada %, documentos internos del programa piloto.
4Entrevista individual, Brian, ya citada.
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el tiempo es un recurso escaso. Durante una dia de clases los estudiantes asisten
cuatro horas diarias, mas dos extras distribuidas en dos dias a la semana, y a esto hay
que sumar el tiempo para la actividad deportiva obligatoria. Comparando las horas de
trabajo escolar con otros bachilleratos, para un semestre o bloque los alumnos en la
preparatoria JGP toman en promedio un mayor numero de horas por curso en
comparacion con un semestre o0 afio en otras escuelas. Por ejemplo, para el curso de
Inglés |, se imparten cuatro horas diarias durante cuatro semanas. En total se cubren
92 horas de clases en s6lo un mes, horas que incluyen exdmenes de unidad y examen
final. En comparacién, para la misma asignatura de inglés, en la Escuela Nacional
Preparatoria'’® (ENP) las horas programas de clases son 90, sélo que estas horas son
consideradas para un afio de cursada, distribuidas en tres horas semanales. Lo que en
la ENP se ve en un afio, en la preparatoria JGP se ve en un mes. Brian entiende la
practica como aplicacion de lo aprendido, pero ¢cual es el momento para la
conceptualizaciébn? La preocupacion se instala en los asesores, los cuales consideran

que el ritmo de trabajo no permite la apropiacion de los saberes.

“... hay como una especie de amontonamiento de conocimientos,
mmm... debajo de los cuales... el de abajo pues no esta bien
cimentado en realidad, entonces es como construir una torre de

“Jenga” la verdad...”*1®

De igual manera, la perspectiva de los estudiantes toma tonos de preocupacion

cuando se abordan los temas del ritmo de trabajo:

Entrevistadora: ¢ Por qué es tan complicado una materia por mes, en
donde esté la dificultad?

Eumir: Mmm, bueno por decir, lo complicado es que con un dia que
faltes en todo el mes de la explicacién de la materia te pierdes de
muuucho, o incluso de la mitad de una te pierdes de mucho, entonces

este... es de no faltar y ponerle atencion. Ese es el... digamos que el

115Se pueden revisar planes y programas de estudios para las preparatorias nacionales en linea
http://dgenp.unam.mx/planesdeestudio/cuarto/1407.pdf
116 Entrevista individual a asesora Itzel del curso de Inglés I, 24 de junio de 2013.
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detalle, un poco el detalle de que si no pones atencion todo, todo se
viene abajo. [Monica asiente con la cabezal.

Monica: Para mi, es que, no sé cada quién su punto de vista, ¢no?,
pero se me hace muy dificil... Bueno es... por ejemplo, en una prepa,
o CETIS, o Conalep, o lo que sea, te ensefian eso en un semestre, y
aqui te lo quieren ensefiar todo en un mes, y pues, como que no, esta

muy pesado, bueno, para mi, para mi. **’

Desde la perspectiva de los asesores la situacion de ensefianza aprendizaje se
complejiza aln mas. Durante las clases presenciales se mantiene un formato de
ensefianza simultaneo y frontal, y ademas se concibe al aula como un espacio de
homogeneidad en cuanto al avance y aprendizaje del grupo. Todos al mismo tiempo
aprenden las mismas cosas. En cambio en las clases en la plataforma, la
simultaneidad y el modelo frontal se rompen. Los alumnos tienen frente de si a la
pantalla, un alumno por computadora y con la conexién a la red y acceso a otros
espacios virtuales ademas del curso que tienen que resolver; estos aspecto producen,

al menos en teoria, una redefinicion del aula como espacio pedagogico (Dussel, 2010).

“Pues lo que me llamé mas la atencibn yo creo que fue esa
combinacién de lo presencial con lo con lo en linea, ¢no?... mmm de
alguna manera me surgen dudas de cémo vamos a combinarlo, y
creo que experimentar eso, ¢nho? Ver que puedas llevar una
plataforma con un curso ya establecido y tratar de complementarlo
con las actividades en el saléon en un mes, ¢no? Y tratar de alcanzar

los objetivos, creo que eso fue lo que mas me llamo la atencion.”™*®

El entusiasmo de los docentes es notorio cuando se incorporan al proyecto,
pero el entusiasmo se desdibuja cuando se desarrollan los cursos; ya no se celebra
tanto las clases en plataforma. Surgen distintos problemas que dificultan los logros

académicos que se proponen.

7Entrevista a pareja de novios, dicho por Eumir y Ménica, ya citada.
U8Entrevista individual, asesora Grisel del curso de Inglés |, 4 de julio de 2013.
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“Es dificil atender a los alumnos durante la clase en plataforma,
cuando tienen dudas quieren que los atiendas justo al lado suyo, y si
les pides que externen su duda a la clase, dicen —mejor me espero a
gue no esté ocupada. Son estudiantes demandantes, el modelo es

personalizado.”™*°

“...el problema con las computadoras es que son como un arma de
doble filo, tienes a los chavos y los puedes atrapar durante la clase y
hacer con ellos lo que tu quieras, marcar los contenidos em... las
actividades, vy, y los tienes de alguna forma, ¢no? pero los pierdes en

la computadora, la verdad.”?°

“La navegacion hipertextual a través del WWW es una experiencia distinta para
cada uno de los alumnos implicados por lo que, en la misma aula, no se producird un
ritmo y secuencia de aprendizaje homogénea y univoca para todos. Ello exige al
docente el desarrollo de una metodologia mas flexible y una atencién individualizada a
cada alumno o grupo de trabajo” (Area Moreira en Dussel, 2010: 17). Y en este mismo
sentido Dussel aflade que la ruptura también esta dada (desde hace tiempo) por las
pedagogias con enfoques en el aprendiz, en donde se pide mas atencién a la
diversidad y cuestionando precisamente la homogeneidad instituida por el modelo de
escuela frontal. Estas tensiones se evidencian en el Gltimo testimonio de la asesora de
inglés, quien considera que “tiene atrapados” a sus alumnos en la clase presencial

pero “los pierde” en la computadora.

“... no hay forma, y de verdad no hay forma, no sélo lo digo yo, de
controlar que accedan a otras paginas ¢no? y entonces que estén
medio en la clase y medio en, literal, con un ojo al gato y otro al
garabato, estan medio en la clase y medio en cualquier otra cosa, y te

das la vuelta y no necesitas tener 0jos en la espalda para saber que

119Charla informal, asesora Argentina, del curso de Logica para la solucién de problemas, octubre de 2013.
120entrevista individual, asesora ltzel de curso de Inglés |, 24 de junio de 2013.
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inmediatamente te das la vuelta, ellos cambian la ventana y empiezan
a hacer cualquier otra cosa. Estan en el Facebook, los juegos de
Facebook, los de las cartas y Candy Crush y todo eso, y...

obviamente chats...”*?*

Los relatos de las asesoras aqui tienen un doble sentido de ruptura. El primero,
del cual se viene hablando en esta seccion, es acerca del uso en clase presencial de
recursos como la computadora e Internet; estos recursos, en opinion de las asesoras,
generan situaciones disruptivas, en donde la atencion se ve dividida. Al respecto
Dussel comenta que “estar y no estar, en varios lugares a la vez, promueven en mucho
mayor medida que antes un borramiento de las fronteras de los espacios fisicos y
también de sus reglas y codigos especificos” (2010: 19). Las computadoras irrumpen el
espacio del aula, llegando a ser considerados como un problema a la hora de enseniar,

aun en un bachillerato que presume del uso de las tecnologias digitales.

El segundo sentido de ruptura no es explicitado por las asesoras, pero desde un
andlisis de las practicas de educacion a distancia se distingue un contrasentido. Las
asesoras refieren tener experiencia en educacion a distancia; en esa modalidad su
labor se desarrolla frente a una pantalla que evoca un aula y un campus escolar, y
desde este espacio virtual realizan su labor de acompafiamiento al aprendizaje y las
cuestiones del control escolar como las evaluaciones. Esto mismo sucede durante las
clases en plataforma en la preparatoria, los asesores también se sientan frente a una
computadora, asi como los estudiantes; y desde su computadora monitorean las
actividades en linea, pero también lo hacen en modo presencial y entonces dirigen
indicaciones a sus alumnos, los apresuran a terminar sus actividades y realizan

“rondines” para revisar lo que su alumnos hacen frente a su pantalla y en la plataforma.

Lo que llama la atencién es que las practicas y los modos de usar los objetos en
un formato a distancia, como el uso simultdneo de recursos de Internet, es causa de
preocupacion y vigilancia si estas mismas practicas y usos de los objetos se dan en un
formato de clase presencial, por lo que hay que hacer esa ronda de vigilancia. El estar
y no estar de los estudiantes se torna molesto para los asesores, y es que de lo que se

esta hablando no s6lo es de formatos adecuados para ciertos modelos pedagdgicos

121Entrevista individual, asesora ltzel, ya citada.
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sino de la existencia de conflictos entre diferentes 6rdenes normativos (Rockwell,
2009).

Es importante aclarar que no se pretende establecer un debate sobre las
formas adecuadas o inadecuadas de estudio en linea y si estas propician, mejoran o
interfieren en los aprendizajes. De lo que se trata es de dar cuenta que en una
organizacion del tiempo y espacio como el previsto en la prepa Tepito, es decir, y a
manera de hipotesis, se presenta una ruptura y redefinicibn del espacio del aula
alcanza también a los espacios de aprendizaje en linea. Y es que la oferta formativa
fue organizada en un sentido inverso: no se incorporaron recursos digitales al aula
solamente, también se traslad6 todo un modelo de educacién a distancia a espacios
presenciales. Las l6gicas de organizacién de los espacios escolares y las formas de
interaccion exige mucha mas atencion y capacidad de respuesta inmediata a diversos
interlocutores (Dussel, 2010: 19), y para los profesores o asesores genera una
demanda mayor de individualizacion y de captar la atencion de los estudiantes y seguir

su progreso académico.

Imagen 15. Sal6n de clases presenciales y salon de clases en plataforma.
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La primera imagen (arriba a la izquierda) corresponde al un momento de la
clase presencial de CVT2, la segunda imagen (abajo a la deracha) es una clase en
plataforma del curso Inglés Il. Ambas fotografias fueron tomadas para recabar
informacion sobre la forma de desarrollar el trabajo escolar. Hacer esta comparacion
tiene la intencion de mostrar la organizaciéon del aula, la disposicion de los lugares de
los alumnos y las posiciones tanto de los asesores como de los alumnos. Las flechas
amarillas sefialan a las asesoras de los curso. N6tese que el uso de computadoras,
una por alumno, exige una organizacion distinta a la clase presencial, donde la

simuntaneidad y frontalidad son sus caracteristicas principales.

Volviendo al eje de la experiencia estudiantil, y especificamente de cémo viven
el trabajo académico en la plataforma y las clases presenciales, interesa ver cédmo
resuelven los estudiantes situaciones del trabajo escolar que les apremian en la
consecucion de revisar todos los temas propuestos en el plan de estudios. La idea de
‘vencer’ a la plataforma es una metafora de una lucha contra el estudio en un primer
momento, pero es mas una lucha derivada de la percepcién del volumen o extension

de los programas, que de los contenidos propiamente.

“...imaginate, el CVT1 [ciencias de la vida y la tierra uno] tenia
millones de péaginas, era invencible esa plataforma, sinceramente no

la terminé de leer, no no, jmuchisimas paginas!’*

Ante esto, los alumnos crean estrategias para administrar la informacion. En
dispositivos de memoria guardan los contenidos de las materias que les interesan, y
los conservan para tener un referente cuando se cursen materias del mismo eje
tematico, como mateméticas. Pero también copian en un cuaderno y en formato de
resumen los temas que son revisados en clases. También copian y pegan,
digitalmente, texto en archivos del procesador de texto para luego guardarlos en sus
dispositivos externos, memorias portatiles o USB. Algunos crean carpetas en su
respectiva sesion de usuario dentro de la computadora que se les asigna; el problema
con esto Ultimo es que estas carpetas luego son borradas porque los técnicos dan

mantenimiento a las computadoras. Este es un problema de los equipos que no son de

122Entrevista individual, Brian, ya citada.

139



propiedad personal de los alumnos: las memorias guardadas son fragiles, y hay que
desarrollar estrategias mas cuidadosas de registro y transporte de los trabajos.

Tener a la mano la informacién es una estrategia fundamental para el trayecto
entre cursos. Ademas algunos estudiantes guardan sus mejores trabajos como parte
de un sentimiento de orgullo que les da cierta certidumbre de que estan en buen
camino. Otro tipo de estrategias tiene que ver con el apoyo mutuo entre los amigos y
compaferos. Los trabajos en equipo son muy pocos en plataforma, pero en las
sesiones presenciales esta manera de trabajar es comun. Sin embargo, el apoyo entre
los estudiantes es mas de tipo moral y afectivo que académico. Ya se habl6 de los
apoyos en tareas y de como en ocasiones estas ayudas rompen las reglas de la
convivencia y el trabajo académico, como lo mencionaban algunos estudiantes en sus
guejas respecto a sus compafieros. Pero, a la par de estas practicas, entre los
estudiantes de la preparatoria también se presentan interacciones basadas en una
consideraciéon especial a los estudiantes mas jovenes y con menos experiencia. Hay
una designacién, mas o menos explicita, de algunos estudiantes como monitores o
apoyo de otros alumnos. Esto genera, a veces, sentimientos de equipo o de

comunidad.

“Cuando trabajamos en equipo nosotros somos cabezas de serie —
dice Cristopher—. —Nuestros comparfieros esperan mucho, pero
también esto es porque los maestros organizan los equipos a partir
de nosotros, somos los que coordinamos el trabajo. Hay compafieros
distraidos, hay otros que hacen las cosas pero tienes que estarlos
apurando y guiando. Se siente extrafio estar al frente, pero tratamos

que el equipo flote —sefiala Denisse.”**

En relacibn a la propuesta didactica de la plataforma, los estudiantes si
externan su inconformidad respecto de ciertos apoyos o recursos didacticos. Por
ejemplo, durante las clases del curso de Ciencias de la vida y la tierra I, se pasé un
video a los estudiantes que estaba sugerido en la plataforma como un apoyo para un

tema de unidad. El video se titulaba “Composicion de la atmdsfera”. Los alumnos se

123Entrevista grupo de amigos, ya citada.
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cuestionaron la calidad del audio y también la actualidad del contenido ya que el video
parecia una produccion antigua, desactualizada en forma y contenido, lo cual fue
confirmado por Christopher, alumno de los de mayor edad en el grupo, que dijo que
ese video lo habia visto cuando él estudiaba la Telesecundaria'®. Es verdad que la
pertinencia de un material didactico no se establece sélo por el afio de su produccion;
pero también debe observarse que la presencia de lo multimedial en la sociedad pone
nuevas exigencias y estandares a los materiales didacticos. En todo caso, lo que
resalta en este relato es cémo distinguen, comparan y establecen valores los

estudiantes sobre los contenidos y como se los presentan.

Otro ejemplo de una mirada critica a los contenidos es la relaciéon entre los
contenidos curriculares mostrados y los intereses de los estudiantes. Para ilustrar lo
anterior, en el curso de Inglés I, se presenta un tratamiento didactico cuyo eje lo
conforman ciertos aspectos de la cultura estadounidense, aspectos que se combinan
con temas de migracion México-Estados Unidos. El extrafiamiento es general entre
estudiantes y asesores en el transcurso de la asignatura. Los temas parecen ajenos a

la vida de los alumnos.

“... no les gusta. O sea [me dicen los alumnos] ¢y por qué tanto
de Estados Unidos? Y que por qué no vemos mas de México, por qué
no vemos de otras cosas, otros temas, 0 sea que eso estd como
lejano, muchos no tienen ningldn contacto, ningln interés, ninguna
necesidad, nada... Yo entiendo, supongo, deduzco porque esta
hecho asi, supongo que estd hecho pretendiendo que los chavos
reciban una informacion atil para una cierta proyeccion de
condiciones que es la migracién, o sea, siento que va por ahi,

¢no?..."25

Aqui es necesario hacer una acotacion, que explica buena parte del desajuste,
y que refiere a lo dicho anteriormente respecto a un video “viejo” y que ya fue visto

hace varios afios en otra escuela. El sistema B@unam, el modelo pedagdgico que se

124Este ejemplo se retoma paginas mas abajo, ya que el intercambio en el que surge esta consideracion
constituye un evento significativo para pensar otras dimensiones de la experiencia escolar de estos
jovenes (ver 3.6.1.).

125Entrevista asesora ltzel, ya citada.
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implementa en la preparatoria JGP, inici6 operaciones en 2005 (Amador, 2012: 207) en
principio para una poblacion especifica: mexicanos e hispanoparlantes residentes en
Estados Unidos, a través de las escuelas de extension universitaria de la UNAM. Esto
explica, en gran medida, el tratamiento didactico de esta asignatura. Teniendo presente
esto, la postura de los estudiantes es legitima porque esta basada en el extrafiamiento
de un modo de comunicacién del saber que no los interpela, que no fue pensado para
ellos. Los contenidos, mas alla de gustos o preferencias, son ajenos a la experiencia

de los estudiantes26, y fueron concebidos para otros usuarios.

En las entrevistas con los estudiantes2?, comentaron que en la realizacién de
trabajos de investigacion en ocasiones la informacion contenida en la plataforma era
insuficiente, y debido a esto buscaban en otras fuentes los datos que necesitaban para
resolver la tarea. Durante la revisién de otras fuentes de informacioén, los estudiantes
comparaban lo propuesto en la plataforma y la informacién seleccionada, y en algunos
casos resultaba que lo propuesto en plataforma era “corto” o basico. Aqui puede
realizarse otro comentario. El plan de estudios de la plataforma, en el analisis que se
realizé para esta tesis, es un plan que no pretende disminuir el nivel de tratamiento de
los contenidos; incluso en algunas asignaturas los niveles de abstraccidon son
profundos y complejos en sus relaciones conceptuales. Es probable que la apreciacion
de los estudiantes esté relacionada mas bien con el formato digital de la plataforma
Moodle, que acota los espacios de las clases virtuales a un niumero determinado de
pantallas y a los recursos multimedia de disefio propio (CUAED-UNAM) que
acompafan los contenidos. La seleccion de la informacion, su organizacion, secuencia
y tratamiento didactico es parte de un calculo y planeacion de tipo integral. Sin
embargo, se presentan limites ya que los ndcleos tematicos quedan acotados o
sintetizados de tal manera que se dejan fuera temas o informacién, sino basica, si
complementaria, cuestion que se intenta resolver con el uso del hipertexto tanto al
interior de la plataforma como hacia el exterior de la misma (enlaces a otros sitios
web). Aun asi, la posicion de los alumnos es de relevancia, ya que muestra la manera

en que estan apropiandose del espacio virtual de aprendizaje. En esta apropiacion,

1265egun datos de un diagnostico elaborado por una sociedad civil: Iniciativa ciudadana para la promocion
de la cultura del didlogo basado en datos de las estadisticas del Banco de México, en el D. F., las
Delegaciones que tienen mas hogares que reciben remesas son lztapalapa y Gustavo |. Madero. Se
puede consultar en
<http://www.iniciativaciudadana.org.mx/biblioteca-digital/investigacion/la-migracion-en-mexico-

diagnosticos.html| >
127Entrevista con pareja de novios, Eumir y Mdnica, y entrevista individual con Victor, ya citadas.
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toman decisiones que consideran oportunas para resolver las circunstancias del trabajo
escolar. En su lectura, la secuencia de trabajo es acotada y queda por debajo,
desactualizada, de lo que hoy ofrece Internet. Es interesante sefialar que, como se vio
en la observacion de Ciencias de la Vida |, las asesoras recortan las posibilidades de
circular por algunos sitios y plataformas (como Wikipedia) que son usadas
frecuentemente por los estudiantes. Habria que ver si los estudiantes, en sus juicios
sobre lo acotado de la plataforma, no estan realizando una comparacién con
herramientas como Wikipedia, que tienen una enorme capacidad enciclopédica y de
vincular contenidos. Como en el caso del video “viejo”, se muestra que los estudiantes
actuales son usuarios con parametros altos de navegabilidad y de accesibilidad a
contenidos atractivos y amplios; aun partiendo de condiciones socioeconémicas
desiguales, su experiencia en las plataformas digitales los coloca en una posicién de
mayor exigencia respecto a las formas y contenidos culturales. Esto genera un nuevo

estandar para los recursos educativos, dificil muchas veces de satisfacer.

Retomando la pregunta sobre las acciones, respuestas y soluciones que se
requieren durante el desarrollo de las clases presenciales y en plataforma, los
asesores y los alumnos béasicamente asumen que es necesario continuar, sin
descanso, el abordaje de los programas de las asignaturas. En esta linea, las clases
de esta preparatoria no se diferencian de otras en su preocupacion por “cumplir el
programa”. Pero, entre tanto y tanto, es posible abrir espacios dentro del aula para otro
tipo de préacticas escolares. Los asesores logran, a pesar del tiempo y ritmo de trabajo
y de las exigencias y problemas técnicos, proponer formas de ensefianza acordes a los
grupos que atienden y a los contenidos que tienen que ensefar. Un ejemplo de esto es
un trabajo escolar realizado por estudiantes de la preparatoria del turno vespertino
durante el curso de Inglés Il, en febrero de 2014. Este trabajo consisti6 en la

elaboracion de un video inédito que fue posteado en el portal de Youtubel28,

La elaboracién del video derivo de un proyecto de hacer un proyecto integrador,
gue originalmente era un requisito para la materia, pero el asesor a cargo propuso a
sus alumnos hacer el video en lugar de una presentacion en PowerPoint. El resultado
es muy significativo, aunque no se sepa si cubre las expectativas de programa en

cuanto al aprendizaje del inglés para niveles basicos.

128E| video se puede ver en < https://www.youtube.com/watch?v=0m6y7WKNxUg >
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En este video los estudiantes se presentan a si mismos. El uso de las
ima&genes, la seleccion de las escenas, la linea narrativa y la musicalizacion permiten
distinguir elementos identitarios. Por ejemplo, se eligi6 como entrada o prélogo el
monologo de una pelicula emblematica sobre el barrio de Tepito: “Don de Dios”. Con
esta entrada los estudiantes dice: jEsto es Tepito! Inmediatamente se muestra un
recorrido, en una sola toma, de la calle Jesus Carranza; el recorrido a pulso, las
imagenes muestran los puestos y el camino hacia el Centro comunitario, a nivel de un
peaton. La musicalizacion aqui estd dada por una cancién llamada Guaguancé
callejero, yo soy de Tepito. De pronto, con letras blancas en un fondo de color negro se
cuenta cuando se abri6 la escuela y se hace referencia al lugar llamado la Fortaleza.
Luego se muestran las escaleras que llevan a los salones de la preparatoria; aqui la
musicalizacién cambia: ahora suenan beats de rap???. Se mantiene el mismo tipo de
toma, solo que en esta ocasién el camarégrafo hace un paneo de los espacios
escolares, y los estudiantes hacen su aparicién; uno a uno se presentan en el idioma
inglés. Sus auto-presentaciones son sencillas, cortas y realizadas principalmente en un
angulo normal y con tomas completas o en tomas medias. Como fondo de su
presentacion utilizan diferentes espacios no solo de la preparatoria sino del Centro
Comunitario. Al final, las imagenes van de vuelta a las calles del barrio, y suena de
fondo la muasica ahora de guarachal3?. El video arriba descrito es parte de esa
documentacion y es un registro importante de la vida en la preparatoria, que muestra
parte del imaginario visual de los estudiantes y de su percepcion de si mismos y del
barrio. Es parte de la “historia que ellos nos quieren contar’, como dice Lyn Yates

(2010) sobre las producciones audiovisuales de jovenes.

Finalmente, un tema relevante son las evaluaciones, un momento clave dentro
de la experiencia de los estudiantes. El examen representa su avance y el logro de
pequefias metas que los acercan a su certificacion. Las evaluaciones se realizan en
linea, directamente en plataforma. Las evaluaciones parciales en varios casos son
automatizadas, es decir, los alumnos ingresan sus respuestas y las guardan en el
sistema conforme avanzan en las preguntas de la evaluacion; una vez concluido su
examen lo “envian” y el sistema los califica. Obtienen retroalimentacion
inmediatamente. En el caso de los examenes finales, esta evaluacion tiene una

retroalimentacion mas tardia porque en ocasiones se incluyen en los items del examen

129] os beats de rap son fondos musicales con los que se “rapea”.
130Es un baile y género musical originario de Cuba.
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preguntas abiertas que el asesor tiene que valorar. Finalmente, la calificacion del curso
se conforma por los exdmenes parciales, el cumplimiento o entrega de las actividades

en linea, y el examen final.

Para algunos estudiantes esto representa una manera clara y objetiva de
evaluar, porque no hay negociacion. Las evaluaciones asignadas representan y
sancionan lo que aprendieron. No hay consideraciones en el espacio curricular y
tiempo escolar para trabajos extras que permitan aprobar la materia o aumentar
promedios. Para otros alumnos, esto provoca sentimientos de frustracién y enojo,
sobre todo cuando han obtenido bajas calificaciones en los exdmenes parciales. Las
posibilidades de negociar y solventar una falta a la normatividad del aula estan casi

siempre acotadas por la normatividad del trabajo en la plataforma.

“Las inasistencias se justifican...con tu trabajo, solamente con tu
trabajo, puede venir papa, mama o puedes traer una receta del doctor
de la esquina, que las da a treinta pesos ehh..., pero eso no va a
justificar en el momento en que ti hagas el examen, porque el
examen va a reflejar lo que tl aprendes o lo que aprendiste durante
las cuatro semanas, pero si no hay el estudio previo o haber realizado

las tareas, ;como te vas a enfrentar a un examen?”131

En este fragmento de entrevista es posible ver la dificultad para el
establecimiento de la negociacion. A los estudiantes se les pide que no dejen de hacer
su parte, que es trabajar con constancia en la plataforma. Si se presentan situaciones
gue provocan la inasistencia a clases, que es el tipo de problema mas frecuente, la
solucion es a través de la figura de la tutora, siempre y cuando se establezca un
compromiso por parte del alumno por concluir sus estudios. Pero esto no parece
alcanzar a los examenes, que son ‘momentos de verdad” sobre el estudio y la
realizacion de las tareas. Siguiendo a Terigi (2011), el régimen académico de la prepa
Tepito puede considerarse todavia dentro de los canones tradicionales, con bastante

rigidez para acomodar necesidades o ritmos distintos de estudiantes de mas edad y

131Entrevista individual, tutora Vianey, ya citada.
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con exigencias laborales y familiares més pesadas que los estudiantes promedio de la

prepa.

Hasta aqui, se ha dado cuenta de los modos de entender la practica escolar
académica de los estudiantes y también de los asesores. Ahora toca exponer un punto
de tension derivado de la concepcion de los papeles y funciones de los actores
principales de la relacion pedagdégica: asesor y estudiante.

El papel de las asesoras y la plataforma: “dos maestras”

Diario de campo, junio de 2013.

La clase sigue. La asesora pide atencion para ver un video sobre la conformacién de
la atmésfera terrestre. Parece una produccion vieja. El sonido es malo y la imagen
algo borrosa.

Los alumnos miran el video en silencio, pero de pronto Christopher dice en voz alta -
iEse video ya lo vi hace mucho, es viejo! La asesora le pregunta en dénde lo vio, y él
contesta que en la Telesecundaria.

Ante esta respuesta, la asesora pregunta de nuevo, — ¢,Qué es una telesecundaria?
Christopher hace una pausa y, entrecerrando los o0jos, prepara su explicacién. —
“Mire, es como una escuela, y se parece a ésta. Solo que alla la maestraes la tele y
aqui la maestra es la plataforma”.

Para comenzar es preciso decir que los estudiantes usaban indistintamente los
términos asesoras y profesoras, pero la palabra utilizada en los documentos oficiales

es asesora.

A partir de una comparacion, el estudiante expone una de las tensiones
respecto de la ensefianza en la preparatoria: el desarrollo del plan de estudios durante
la practica escolar diaria se torna por momentos rigido, el ritmo del trabajo escolar es
acelerado por la exigencia de revisar los contenidos de una asignatura en tan sélo un
mes. Al respecto ya se establecié una comparacion en apartados anteriores. En un
tiempo tan acotado existe poca flexibilidad para tratar los contenidos, ya sea para
enriguecerlos u optar por otras formas de ensefianza. En revision sobre el papel de las

asesoras en documentos sobre el modelo pedagdgico B@unam 132 y en los

132 . o o . . .
En el documento B@unam: interdisciplinar y actualizacién en un curriculum integrado, referenciado en

esta tesis, dice que: “el asesor cubre un perfil docente especifico: tiene la certificacion que la Coordinacion
del Bachillerato a Distancia de la UNAM otorga a quienes cubren todos los requisitos. Los asesores son
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lineamientos generales del sistema de educacion a distancia del D. F., no se distinguen
juicios suspendidos o ambivalentes sobre la labor y los roles de las asesoras. Las
funciones de las asesoras estan claramente definidas en los lineamientos del modelo
pedagdgico (Villatoro y Vadillo, 2009:104), pero estos corresponden a la modalidad a
distancia, aun cuando se haga una comparacion con las funciones de un profesor en la

modalidad presencial.

Este aspecto es algo llamativo y peculiar del sistema mixto de esta prepa.
Podria pensarse que la plataforma virtual puede recorrerse sola, y que los asesores
son casi prescindibles; pero en esta prepa, hay mucha expectativa en que los asesores
sostengan y consoliden el trabajo de los estudiantes, sobre todo a partir de la demanda
de presencialidad, que suma formas de control y también de acompafiamiento. El rol
del asesor, en el caso de la preparatoria JGP, abarca desde las funciones de
resguardo y preservacion de la disciplina hasta funciones en donde el asesor debe

afianzar una base de conocimientos en sus estudiantes.

Entonces, ¢de donde viene el desplazamiento que difumina su papel? Esta
anécdota sobre las dos maestras nos recuerda lo que Dussel (2010) menciona sobre
los cambios en las formas de ensefiar y aprender con las nuevas tecnologias o medios
digitales. La dilucién de la figura del asesor es parte de las redefiniciones del aula
como espacio pedagdgico, que implican también transformaciones de las interacciones
entre los actores y autoridades que compiten entre si (la plataforma y el docente de

carne y hueso).

Esto se ve mas claramente en otros episodios del cotidiano escolar. El siguiente
relato corresponde a una asesora, y se ve que su percepcion es similar a la del

estudiante que compara la funcion de la asesora y la plataforma.

“... Yo he perdido dos dias, porque se desplomé la plataforma la
semana pasada, entonces fue un “crash” total...de martes hasta el
viernes. A mi me comentaron que fisicamente se dafid lo que

funcionan como servidor, entonces se perdio la informacion, solo se

profesores expertos en una o mas de las disciplinas que integran las asignaturas, y tienen experiencia
docente en el nivel [tanto presencial como a distancia]. Su misién consiste en asegurar un aprendizaje
efectivo en todos los estudiantes al contestar dudas, retroalimentarlos a partir de actividades y
comentarios, calificar sus actividades y examenes (en su caso), moderar foros y chats y supervisar
actividades grupales.”, pp. 104. Las negritas son mias.
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logré rescatar [la informacion de los cursos] hasta el 13 de junio, pero
lo previo al 13 de junio se perdié, entonces habia que recuperar...
Pero ademas me dicen: y tienes que ponerte al corriente con la
unidad 1 y unidad 2, o sea, jvolver a hacerlo todo!, tenerlo todo otra
vez para la evaluacion. Si los chavos no suben [a la plataforma] no se
califica, no se registra nada, esa es la otra cuestion. Yo en la clase
presencial, si pasara algo similar y se destruyen todos los trabajos, yo
ya los registré, yo ya los vi, y ya los califiqué, entonces guardo esos
registros, y cuando ya voy a evaluar pues yo utilizo lo que ya registré.
El problema con esto es que como es un sistema automatizado, a la
hora de evaluar si no hay tareas subidas, la computadora no es ni
buena ni mala, ella s6lo es asi, no va a tener esos registros, y como
no es lista [la computadora], ni tiene memoria, ni es la maestra, ni
sabe nada, entonces simplemente eso lo va a tomar como ceros,
ceros, ceros, ceros. Por fortuna, muchos [alumnos] tenian los trabajos
guardados en sus memorias 0 en sus computadoras. Yo siempre les
digo: guardenlo en la compu, las memorias no me encantan pero
guardenlos por si acaso, y por fortuna digamos que del 100% de
trabajos perdidos, te podria decir que tuvimos una recuperacion sin
tener que volverla a hacer del 75%, y por fortuna no perdimos
examenes, eso fue lo bueno...La computadora es inteligente, ;no?

pero rigida y automatica.”*

En este caso, la afirmacion deriva de las condicionantes técnicas de la
plataforma a las que estan sujetas las asesoras y los estudiantes como las fallas en el
sistema. Cuando se presentan fallas en el sistema, la plataforma est4 fuera de linea, es
decir no se puede acceder; en esos casos, el trabajo escolar se retrasa, y si se
considera el ritmo de revision de temas de hasta 4 unidades por dia y hasta 5
actividades de aprendizaje por unidad '3 este retraso puede resultar abrumador, sobre
todo teniendo en consideracion que lo que cuenta para evaluacion de la asignatura son
las actividades realizadas y “subidas” a la plataforma. Lo que “cuenta” es Unicamente lo

gue se registra en la plataforma, y esta rigidez afecta tanto a las asesoras como a los

133Entrevista a asesora de Inglés |, Itzel Vargas, 24 de junio de 2013.
134Djario de campo, 19 de junio de 2013.
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estudiantes, y achica los méargenes de negociacion. Quizas sea ésta una de las
condiciones que diferencian la experiencia de la prepa de Tepito de otras donde la
negociacion es permanente, y la condicién estudiantil se construye en esa reflexividad.
En esta prepa, en cambio, el estudiante tiene que ajustarse casi indefectiblemente al
ritmo de la plataforma, y si fracasa, queda afuera. Es una autodisciplina fuerte para

acomodarse a una regulaciéon externa.

Las acciones de las asesoras para contrarrestar esta arritmia en el curso de las
clases producto de los inconvenientes técnicos, generan tanto la duplicacion del trabajo
escolar como una incomodidad en los actores, circunstancias que asumen con humory
esfuerzo, como es el caso del testimonio de Christopher. La manera de pensarse como
una segunda maestra también refleja la significacibn que hacen de su propia labor

docente®®®, Los estudiantes reconocen esta situacion de ambivalencia:

Entrevistadora: ¢ Quiénes son sus profes aqui?

Eumir: Pues digamos que es como tener dos profesores, bueno, un
profesor y medio...

Entrevistadora: ¢ Quién es el medio profesor?

Mbnica: El maestro...

Entrevistadora: ¢Y para ti, Eumir?

Eumir: La plataforma...Incluso también puede ser el profesor

completo la plataforma, y la mitad de profesor el asesor.**®

Puede verse en esta percepcién, asi como en el relato de la asesora antes
citado, que los actores ven que hay un poder pedagdégico que esta en la plataforma y
no en los docentes que estan frente al aula; ese poder es mas grande que los dos, y en
esa direccion puede decirse que el sistema mixto, al menos en estas condiciones de

funcionamiento, diluye la autoridad de los asesores docentes.

Cabe mencionar que, a pesar de que el trabajo con los estudiantes en la
preparatoria es muy intenso, esto no es un obstaculo para que las asesoras desarrollen

vinculos mas alla de los marcos académicos.

135Charlas con asesora de los cursos de Inglés y con la asesora del curso Ciencias de la vida y la tierra |,
durante sesiones de observacion, diario de campo 2, junio de 2013.
136 Entrevista a pareja de novios, Eumir y Ménica, ya citada.
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“La mas, més dificil, pues este, siempre ha sido esa ¢no?...
matematicas y fisica. Cuando empezaba a ver fisica jOh por Dios!,
dije — No, no, no-, pero yo con el maestro que yo llegué a tener en
propedéuticos, que también eran mateméticas, jAhi si me enamoré
de las matemaéticas! Y él [el profe] me hizo entender que yo si s€, que

si puedo hacer cosas porque yo terminaba antes que todos. 37

Pero sobre todo llama la atencién la significacibn ambivalente que se construye
sobre el papel de las asesoras en los estudiantes de esta preparatoria, y que es
ademas compartida por ellas mismas. En parte, esto se vincula a la modalidad de
cursado, la que, pese a ser intensiva, dificulta sostener vinculos por tiempos

prolongados.

“El maestro esta todo el tiempo pero es algo extrafio. No conoces a

tus maestros, un mes es poco tiempo para conocer a tus

maestros. 138

Por otro lado, en los relatos de los asesores entrevistado no se nota
resistencias al uso de la tecnologia; al contrario, los asesores se posicionan de manera
critica ante los medios digitales, una disposicion favorable que deriva de su experiencia
previa en espacios de ensefianza a distancia. Esto es similar a lo que reporta Dussel
de una investigacion que muestra que la actitud de los docentes esta vinculada a la
frecuencia de uso y a la posibilidad de desarrollar practicas con las computadoras en el

trabajo cotidiano (Dussel, 2010: 34).

Finalmente, en algunas percepciones del papel del asesor por parte de los
estudiantes hay ideas contrapuestas a las ya sefialadas. Los estudiantes entrevistados
hacen mencion de al menos un asesor que les impresiond por su dedicacion y manera
de desarrollar las clases; no es el mismo en todos los casos, pero parece haber

alguno/s que dejan una marca mas notoria en el vinculo con los alumnos. En estos

137Entrevista individual, Victoria, ya citada.
138Entrevista con pareja de amigas, dicho por Barbara, ya citada.
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casos, la identificacién y reconocimiento del asesor como parte fundamental de sus

aprendizajes esta vinculado a aspectos afectivos.

“Es poco tiempo para la materia, y también para convivir con ellos...
pero a pesar de tener tan poco tiempo me encarifio con ellos, pero

me concentro en su avance39

El asesor recordado con carifio es casi siempre el que ayudod, el que mostro
interés no solo por el desempefio del alumno, sino también por su estado de animo y

sus planes a futuro.

3.6 LA IMPORTANCIA DEL DEPORTE EN LA CONSTITUCION DE UNA
IDENTIFICACION ESTUDIANTIL

Dentro de la propuesta formativa de la preparatoria de Tepito el deporte juega un rol
central. La formacién deportiva dialoga con la identidad y las tradiciones del barrio y
busca ser un contraste con la imagen publica de violencia e ilegalidad, afirmando las
narrativas de superacion a través del esfuerzo y el éxito social. Como se vio en el
capitulo uno las instalaciones deportivas son un motivo de orgullo de la institucion al
punto que el box figura en el emblema de la institucibn. En este apartado se
produndizard en la organizacion de la propuesta deportiva y en los modos en que ella
es vivida por los estudiantes como una parte importane del vinculo con el barrio. En

este sentido considero que es parte de la dimension local de la experiencia estudiantil.

El deporte es un pundo de identificacion fuerte para la comunidad escolar y de
identidad propia. Para dar cuenta de los vinculos identitarios que los estudiantes de la
preparatoria JGP han construido durante su experiencia estudiantil, es necesario
conceptualizar a la identidad como un doble proceso de socializacion (interiorizacion de
normas y valores) y de subjetivacion (emancipacion y elaboracién de normas y valores
propios), sobre todo al convivir con otros (sociabilidad). Al participar en las practicas de
diferentes ambitos nos socializamos en ellos. Por esto las adscripciones identitarias

son mas diversas, no son estaticas y acabadas, de tal manera que la identidad es un

139Charla informal con asesora de Ciencias de la vida y la tierra |, durante el receso 12 de junio de 2013.
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proceso reflexivo, continuo y no determinado (Weiss, 2011: 141). En este mismo orden
y direccidn tedrica, la subjetividad es el desarrollo observable en los sujetos que les da
coherencia entre el entorno social al que pertenecen y el sentimiento de algo personal,
sus emociones Yy relaciones intimas (Weiss, 2011: 138). Segun Holland (citado en
Weiss, 2011), es un desarrollo en la interfase entre lo social y el si mismo. Weiss,
también sefiala que la subjetivacion implica el desarrollo de gustos, intereses y
capacidades propios, la interiorizaciébn de normas y valores, la emancipacion de las
normas y valores dominantes, y el desarrollo de normas y valores propios, es decir,
convertirse en actor, con decisiones basadas en criterios morales propios, que se

traduce en un proceso de hacerse responsable de si mismo (2011: 139).

Segun lo anterior, los procesos identitarios se pueden inferir a partir de explorar
las practicas en las que se desarrolla su vida cotidiana, identificando vinculos entre
esas practicas y sus gustos e intereses, decisiones y valores. En la exploracion de la
experiencia estudiantil se identific6 un elemento constitutivo de los procesos
identitarios: la practica deportiva. Al respecto, en este apartado se describird y

analizara este elemento.

3.6.1 Competencias como practica generadora de subjetividad: Soy estudiante de la
prepa Tepito

Como ya se mencion6 en capitulos anteriores, en la preparatoria JGP las actividades
deportivas son obligatorias y constituyen un requisito para recibir el certificado de
bachillerato. En ellas, se presentan examenes y los profesores evallan el desempefio
de los estudiantes; es decir, aunque no tienen la forma definida de una materia escolar,
estan sometidas a las mismas reglas de evaluacion y acreditacion que otros

conocimientos escolares.

Las practicas deportivas estdn organizadas en torno al trabajo escolar, ya que
los tiempos de practica deportiva se definen con base en las horas de clase. A pesar
de esta situacion, se mantienen una independencia en cuanto al resto de la
administracion escolar que esta concentrada en la plataforma. En el caso del deporte,

la gestion escolar esta bajo la Coordinacién deportiva de la escuelal4d. Desde la

140 a Coordinacion esta a cargo del profesor Arturo.
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Coordinacion se dirige el desarrollo de las actividades de instruccion deportiva, la
evaluacion, la difusion del trabajo y la vinculacién con la comunidad escolar y las

familias de los estudiantes.

Las actividades que conforman la practica deportiva son dos: la llamada
“activacion” y la instruccion deportiva. Como se menciond anteriormente, esta ultima
consiste en tres deportes: Box, Natacion y Karate Do. La primera actividad consiste en
el desarrollo de actividades de calistenia media hora antes de ingresar a las clases. El
propésito de la actividad es “despertar” literalmente a los alumnos. Con ejercicios
suaves y de calentamiento, el instructor de deportes trata de provocar en sus alumnos
un estado animico de alerta, el cual se piensa es el mas apropiado para realizar las

actividades diarias de aprendizajel4l,

La segunda actividad deportiva consiste en la practica formal de alguno de los
tres deportes mencionados. Estan a cargo de esta instruccion varios individuos: dos
boxeadores, uno profesional retirado y otro amateur, ambos instructores atienden a los
dos turnos; un Karateca profesional adscrito a la Federacion Mexicana de Karate, que
atiende ambos turnos, y un profesor de natacién certificado de la Asociacion de

Natacion del D. F, que también atiende a los dos turnos.

Las actividades deportivas son parte del proyecto desde la creacion de la
preparatoria. Es posible afirmar que fue uno de los pilares fundantes del programa ya
gue, como se mostré en capitulos anteriores (Capitulo 2), el deporte es tomado como
lema y simbolo de la preparatoria. En la oferta formativa de la preparatoria, el deporte
es un medio y al mismo tiempo un fin*2, Es decir, el deporte es un medio para generar
arraigo entre los estudiantes, y se pretende que a través de la practica organizada y
regular de una actividad deportiva el estudiantes comprenda y se apropie de una
cultura del esfuerzo y el respeto; pero también es un fin en si mismo porque la practica
es formal: la instruccion deportiva se lleva a cabo con todas las exigencias fisicas y
técnicas, asi como también con el equipamiento adecuado. Con esta perspectiva, se
puede afirmar que la concepcion del deporte implicada en el proyecto de la

preparatoria se entiende como “....herramienta de formacion, una educacion deportiva

accesible a la poblacion; que mejore el potencial de desarrollo de las personas, que

41Entrevista individual, Instructor de activacion, 25 de junio de 2013.
142Entrevista con Coordinador de deportes Arturo, ya citada.

153



propicie la integracion social y la prevencion de influencias nocivas...” (Eisenberg,
Rose, 2007:33).

Al respecto del proceso de seleccion de las tres disciplinas del programa, el
Coordinador de deportes de la preparatoria realizé gestiones para involucrar como
instructores en el proyecto a deportistas con experiencia en competencias nacionales e
internacionales, para después firmar convenios de colaboracion entre las distintas
federaciones y asociaciones y la SEDU-DF. Es decir, hasta donde se pudo recopilar, la
oferta formativa se definié en funcion de los perfiles docentes y la infraestructura

disponibles.

En cuanto al proceso de seleccion de la disciplina por parte de los estudiantes,
este consistié primero en la aplicacion de un cuestionario de preferencias deportivas,
elaborado y aplicado por la Coordinacién de deportes. Se les asigné el deporte de su
seleccion y se les dio a los estudiantes un periodo de 15 dias de prueba para
corroborar sus gustos por tal o cual actividad deportiva. Después de este periodo, el

estudiante quedo registrado en el deporte de su eleccidn.

A un afio de estar en la preparatoria, los estudiantes contindan asistiendo
regularmente a sus actividades deportivas. Tienen que hacerlo, porque es requisito
indispensable para recibir su certificado de bachillerato, pero mas alla de esta
condicion de obligatoriedad los estudiantes de la preparatoria se apropiaron de esta
actividad y la han incorporado como un elemento fuerte de identificacion hacia la

escuela.

La practica deportiva esta proyectada por etapas. En la primera etapa, que se
experimentd en los primeros dos semestres, se trata de aprender sobre el deporte
elegido. En la segunda etapa se tiene programado continuar con las competencias
deportivas al interior de la preparatoria asi como también realizar competiciones
deportivas con otras instituciones educativas!43. Al respecto de la Ultima etapa, se
considera que las competencias fungen como rituales que dan sentido colectivo en
torno de valores. Ritualizar la practica deportiva proveeria de elementos identitarios
como al crear mediaciones en la interfase entre lo social y el si mismo. Las
mediaciones son aqui la indumentaria o equipamiento, el protocolo de las

competencias, y el espacio en donde se desarrollan las mismas. En este mismo

43Entrevista individual, Coordinador de deportes, 25 de septiembre de 2013.
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sentido la escuela, a través de las competencias, se abre hacia la comunidad, y
también permite a las familias ser parte de los procesos de desarrollo personal de los
estudiantes.

La adscripcion identitaria como estudiantes de la preparatoria Tepito (y no de la
prepa JGP) a raiz de la préactica deportiva es un hallazgo importante, en tanto que es
posible afirmar que las ideas fundantes en la creacion de esta preparatoria si han
impactado en la construccion de sentido que tienen los estudiantes sobre la prepa. Por
otro lado, el impacto en la experiencia estudiantil de las actividades deportivas devela
tensiones entre los significados que los alumnos construyen sobre su posicion como
estudiantes. Por ejemplo, se observa una tensién entre dos afiliaciones: hacia la UNAM
(proveedora de la estructura tecnoldgica y desarrollo pedagdgico) y hacia el propio
barrio de Tepito. Los jovenes se definen a veces como estudiantes de la prepa de
Tepito o como estudiantes de la UNAM. Esta distincion no es casual: deviene de la
organizacion de la vida escolar y las relaciones entre las instituciones que participan en

el proyecto.

Decir que se es de la prepa de Tepito tiene que ver con la experiencia de
representar en competencias deportivas a su escuela. Ser estudiante de la UNAM

surge a su vez de un vinculo académico o de su experiencia con el saber.

‘A mi hermano le cuento que en el semestre pasado hicieron las
competencias y en natacién me llevé primer lugar yo, en karate me
llevé segundo lugar, en futbol me llevé tercero y me llevé una medalla
por asistir a la prepa... ahora si que vio las fotos, mis medallas y pues
ahora si que se motivé [para estudiar] pero sigue en el trabajo

todavia™*

En este testimonio el gusto por el deporte y valor al deporte trasciende al &mbito
familiar, en este caso de Victor, quien trata de animar a su hermano menor de

continuar sus estudios de bachillerato.

144 Entrevista individual, Victor, ya citada.
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“—Ser estudiante de aqui, es diferente. También soy parte de la
UNAM —afirma Karina—, —y afiade Barbara— Esto es un proyecto
de la UNAM. A mi me daba pena decir que iba en la prepa Tepito. Y
ahora les digo en la prepa José Guadalupe Posada. Siento un orgullo

decir que soy de esta escuela.”*

Por otro lado, en este fragmento las estudiantes establecen su posicion son
alumnas de la prepa JGP, pero también de la UNAM. Como se ha dicho, la
identificacion hacia la universidad deviene del trabajo académico constante con la
plataforma tecnoldgica y los asesores (capacitados y certificados por la CUAED-
UNAM).

145 Entrevista pareja de amigas, Barbara y Karina, ya citada.
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Imagen 16. Competencias Karate Do, alumnos de la
preparatoria JGP. Fuente: pagina oficial de Facebook de la
preparatoria.

M - W :

Imagen 17. Competencia de Natacion.
MFuente: pagina oficial de Facebook de la preparatoria
JGP.

Las competencias se realizaron en las instalaciones del Centro comunitario Cuauhtémoc, en las
que participaron alumnos de la UNAM y alumnos de la preparatoria JGP. Se invitd a los familiares
de los alumnos. La actividad tenia un propoésito de convivencia y demostracion de los avances de
los estudiantes en el desempefio fisico y técnico en las diferentes disciplinas deportiva que ofrece
la preparatoria.
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3.6.2 Re-formacion ¢ Jovenes peligrosos o jovenes en peligro?

En este sub-apartado se relacionaran los discursos sobre la juventud y su relacion con
la propuesta formativa de la prepa, sobre todo atendiendo a la constitucion de roles y la
re-significacién de los mismos. Un elemento significativo que surgié en los testimonios
de los jovenes y también de las autoridades del plantel, es que los jévenes son vistos
como elementos que hay que rescatar de la violencia y al mismo tiempo sefalados
como generadora de la misma. Este es un tema que deberia ser profundizado en
investigaciones posteriores pero quisiera referirme, aunque sea brevemente, a algunas

consideraciones sobre el vinculo entre juventud y peligro.14®

Estos testimonios refieren a una condicién juvenil que se marca en muchos
discursos sobre politicas de desarrollo que se asocian a los jovenes. En estos
discursos, los jévenes se ven en una coyuntura que los obliga a elegir entre el bien y el
mal, entre unirse a los grupos delincuenciales o a los cuerpos policiacos. Entre estos
dos bandos, la preparatoria en Tepito se presenta como una alternativa que presenta
otra realidad, una de la cual muchos tenian conocimiento pero que veian ajena a su
vida. No es casual que aparezca reiteradamente el tema de la re-formacion de la
juventud en el plano de la inclusibn educativa. Los sentidos en los que esta
fundamentado este programa de bachillerato tienen un fuerte componente de justicia
social y también de control y de reforma juvenil. En el relato siguiente, se muestra la

opinioén de uno de los estudiantes entrevistados:

“... Si pues, a mi me dijeron que esta prepa era para ayudar o
para que los chavos del barrio... tengan otra visibn como que de
estudiar. O que si venden aqui afuera discos, pues su familia, sus
hijos, tengan otra perspectiva, ¢no? Por decir, hay gente que vive
aqui pero que no le gusta vivir aqui, entonces no tienen maneras de
como salir, ¢no? O sea, Si sus papas vivieron aqui pues ya estas
como... digamos, destinado a que ya también voy a vivir aqui y uno

nunca sabe... puede que saliendo de tu casa una bala clavada [te d€]

146 Esta relacién ha sido abordada en distintos trabajos que no podré revisar aqui, pero que constituyen
antecedentes importantes para la tematica (Rosana Reguillo, 2000; Valenzuela Arce, 2010, 2012 y Carla
Feixa, 1998).
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en tu cabeza, ;no? Entonces, es algo que yo lo entendi asi...que [la
preparatoria] es para mejorar la vision de lo que es Tepito, de lo que
es el barrio de Tepito, ¢no? Entonces, pues si se me hizo bueno,
porque pues incluso yo he pensado que puedes vivir en el peor
barrio, pero no precisamente ser tu igual, de lo peor, sino al contrario
y si hay claros ejemplos, si hay, han sido muchos, boxeadores,

luchadores...147”

La reformacién es parte de una representacién de la juventud que negativiza
sus practicas (Chaves, 2005), que entiende que la juventud tepitefia es una juventud
problema proclives a ser delincuentes. Estas representaciones no son exclusivas de un
grupo, como puede ser el de las autoridades educativas de la preparatoria, sino que
también se presentan en los testimonios de algunos alumnos. Los actores de la
escuela parecen suscribir el dicho de que “[tjodo joven es sospechoso, carga por su
estatus cronolégico la marca del peligro” (Chaves, 2005: 15). Segun la autora, se parte
de una visién adultocéntrica que lleva a establecer parametros de comparacién en
donde la falta, la negacion y las ausencias son asignadas a los sujetos como parte
esencial de su ser. Y afiade que esta perspectiva pasa por alto la condicién juvenil
como construccién social, con consecuencias gravemente discriminatorias. Véase el

testimonio de una de las tutoras:

“Afortunada o desafortunadamente la educacion no es para todos. La
educacioén es para el que quiere salir adelante. Entonces que ese tipo
de personas estén aqui... Mucho cuidado con qué personas ingresan
y qué personas de verdad no deben estar aqui, ¢no?, me refiero a los
que... este... traen toda una historia de drogas, que aqui, a pesar de
gue estamos en un ambiente de drogas, hay alumnos que en su vida
han sabido de ello, ¢no? a pesar de que viven aqui. Entonces, ¢como
trabajas con esa parte? Entonces si, una parte como de mejorar esa
filtracion de qué alumnos, ¢no?, qué alumnos son los que [deben]

entrar y los que no.”*®

147Entrevista a pareja de novios, dicho de Eumir, ya citada.
8Entrevista a tutora Vianey, ya citada.
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En charlas con asesores, tutoras y director se comentaba que los estudiantes
de la preparatoria eran distintos a otros estudiantes de nivel medio superior de
escuelas publicas. Al preguntarles por la especificidad que definia esa distincién obtuve
respuestas ambiguas. En conjunto me comentaban que era el entorno, el barrio de
Tepito lo que hacia mas dificil la vida de estos chicos. Los problemas pueden ser muy
similares entre los estudiantes de la preparatoria JGP y otras escuelas de bachillerato,
pero se agravan en los estudiantes de la preparatoria por vivir en el barrio. Como es
conocido, si bien existe relacion entre el origen sociocultural de los estudiantes y el
desarrollo de trayectorias escolares y aprovechamiento académico, esta situacion no
agota las explicaciones de la condicién estudiantil y juvenil de los alumnos. No quedé
claro en los testimonios de asesores, tutora y director, qué era “eso” que agrava las
problematicas. También era comun hacer comparaciones entre alumnos de diferentes
instituciones de bachillerato, pero las escalas no correspondian. Es decir, se
comparaban las poblaciones entre alumnos de bachilleres o del IPN, por ejemplo, con
casos particulares de uno o dos alumnos de la preparatoria. Referir la desigualdad en
el aprovechamiento o desempefio académico tenia casi siempre como base explicativa
que los chicos eran de Tepito y que sus familias tenian bajo nivel educativo y bajo nivel

cultural.

Puede pensarse que el origen de esta distincion expresada en los asesores y
director esta en la elaboracion de expedientes psicopedagdgicos por parte de las
tutoras, pero en charla con una de las tutoras sobre las condiciones personales de los
estudiantes, me comentod que los problemas de estos chicos son iguales a los de otros
jévenes pero son “mas graves”. Esta gravedad es producto principalmente del entorno
donde viven, el barrio de Tepito. De las razones que dan los asesores, tutora y director
existe s6lo uno que alude a las condiciones socioecondmicas: el nivel educativo de los
padres. Pero también esta la sombra del “medio delincuencial”, del medioambiente que

genera (¢ degenera?) a los individuos.
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A MODO DE CONCLUSION

Al inicio de este recorrido, se mencion6 el concepto de alternativa pedagdgica como
parte de la definicion del problema de investigacion de la presente tesis. Este concepto
fue de interés debido al tratamiento de Marina Larrondo en su tesis de maestria. En su

investigacion, Larrondo considera como una alternativa pedagoégica

...a todas aquellas experiencias que “en algunos de sus términos
(educadores, educandos, ideologia pedagdgica, objetivos,
metodologias, técnicas), mudaran o alteraran el modelo educativo
dominante (...) se trata de aquellos eventos que hoy (...)
definiriamos como los que intentan crear otra normalidad contra la

normalidad existente. (Puiggrés citada en Larrondo: 2009: 28).

El trabaja de Larrondo “... estudia el proceso de construccién de subjetividades
escolares en escuelas secundarias orientadas hacia los sectores populares y que se
auto consideran alternativas”. Su analisis se centrd en las interpelaciones identitarias
dirigidas hacia los estudiantes, en las propuestas pedagogicas y organizativas que las
vehiculizaban, y en cémo -a partir de ello- los jovenes construian su alumnidad
(Larrondo, 2012: 109). Esta idea de romper la normalidad o crear una distinta es una
percepcién de los estudiantes entrevistados y de algunos profesores. La norma es

aguello con lo que no se identifican.

“— ¢Hoy hablaron del 2 de octubre en clase? —pregunto a los
chicos—, —TU pensabas que no iba a haber clases —le dice en tono
de burla Christopher a Denisse—, y Denisse contesta entre risas —
Si, pensaba que no iba a haber clases —Y por qué pensaste eso,
¢para que pudieran ir a la marcha? — le pregunté con curiosidad a

Denisse, —Pues... yo creo que en las escuelas normales realmente
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no hubo clases, pero... no creo que por eso vayan a la marcha —

aclara Denisse.”49

“— ¢Escuchas algo? Me pregunt6 el Director, —No —contesté—, —
iEso es! —me dijo él y orgulloso afiadio—, —Esta escuela no es una

escuela normal, jtodo esta tranquilo!”150

En los fragmentos de entrevista presentados, quiero mostrar como la referencia
a la no normalidad de lo que sucede en la preparatoria se presenta en dos situaciones
distintas y con diferentes actores. Estos fragmentos fueron espontaneos, en el sentido
de que fueron expresados por la alumna y por el profesor fuera del momento “formal”
de la entrevista que realizaba, en decir, los dichos no fueron temas propuestos por mi
parte. La idea de una diferenciacion-identificacion a partir de la no normalidad es
relevante porque implica que los individuos que la perciben también son parte de ese
vinculo identitario a partir de la diferencia, en este caso, entre las “otras” escuelas y

“esta” escuela.

La oposicibn esta basada en la comparaciébn entre un modelo escolar
naturalizado y otro que dificilmente puede ser ubicado en alguna categoria dentro del
sistema de Educacion Media Superior del D.F. Pero, ¢ esta distincion se sostiene? Esta
investigacion permite decir que se sostiene, al menos en parte. En el desarrollo de la
tesis se establecen ciertas afirmaciones que pueden apoyar el distanciamiento de la
normalidad: las practicas e interacciones que se dan en la convivencia diaria en la
preparatoria son singulares, peculiares, y la distinguen de otras preparatorias. Pero
¢estariamos hablando de una heterogeneidad que es caracteristica de todas las
escuelas y sus practicas, al fin y al cabo singulares, o es una heterogeneidad de otro
cariz, de otra calidad? Creo que es posible sostener que la preparatoria JGP tiene
rasgos de ser una alternativa pedagogica en los términos establecidos por Larrondo,

por lo que la distincion se sostiene.

La oferta formativa de la preparatoria JGP esta conformada con al menos tres

elementos alternativos: la exclusividad de la poblaciébn a la que esta dirigida; la

9Entrevista a grupo de amigos: dicho por Denisse, ya citada.
150Entrevista individual al primer Director, Erick, ya citada.
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ubicacién de las instalaciones de la escuela; y la mezcla de los espacios de
aprendizaje e interaccion entre la virtualidad y la presencialidad, a los que se agregan
los controles disciplinarios.

Primero, la escuela esta dirigida exclusivamente a jévenes que viven en una
zona geogréfica de la ciudad de México: el barrio de Tepito y algunas colonias
aledafias a éste. La especificidad o exclusividad est4 organizada en torno a varias
caracteristicas: un rango de edad, una condicién académica y una condicion social. El
rango de edad establecido generé una agrupacion de estudiantes: alumnos de reciente
egreso de secundaria, pero que no lograron ingresar al SEMS y que por primera vez
asistirian a una preparatoria con alumnos que contaban con experiencias previas de
estudios en bachillerato (ENP, CCH, CONALEP). Es decir las condiciones estudiantiles

son una mezcla de vulnerabilidad social, exclusiones educativas y extraedad.

La ubicacion de las instalaciones marca otra distincibn respecto de otras
propuestas educativas. El criterio geogréafico se vuelve el principal eje de inclusién-
exclusion, es decir, la propuesta pedagdgica configura una condicion social que se
ancla al lugar del domicilio de los jovenes. El lugar es considerado como una
caracteristica esencial para ingresar a la preparatoria,1>! es el establecimiento de una
caracteristica que aporta exclusividad. Los aspirantes fueron entrevistados como parte
del proceso de inscripcion, y en el curso de estas entrevistas la cuestion del domicilio

fue revisada y vigilada.

En cuanto a la mezcla de espacios virtuales y presenciales donde se lleva a
cabo el proceso de ensefianza y aprendizaje, el rompimiento con la norma esta
vinculado a los aspectos disciplinares y a situaciones de la forma que toma el trabajo
escolar debido al traslado de espacios de aprendizaje virtuales a la presencialidad. En
los relatos de alumnos y profesores, la referencia de la normalidad es en sentido
contrario: la anormalidad es distintivo de esta preparatoria; para estos actores, el
espacio escolar, el ritmo del trabajo académico y las adscripciones identitarias con el
deporte son la base de la distincion de lo que sucede “normalmente” en otros

bachilleratos.

151Esta condicion tiene algunas excepciones, ya que se detectaron 3 casos de estudiantes que no viven en
las colonias sefialadas en la convocatoria: Centro Norte, Morelos, Nonoalco Tlatelolco, Ex- Hipédromo
Peralvillo, Guerrero, Maza y Felipe Pescador. Sin embargo, de los 3 alumnos, dos presentaron
comprobantes de domicilio de la zona porque sus familias trabajan como comerciantes, y el tercero cambio
de domicilio. La convocatoria se puede consultar en linea
<http://educacion.df.gob.mx/docs/convocatoriaFortaleza20122.pdf> (enero de 2015).
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Por otro lado, respecto de los controles disciplinarios, en los primeros dias del
trabajo de campo no noté alboroto o desorden por parte de los alumnos, y los espacios
de la escuela siempre me parecieron ordenados, limpios y austeros. Si se escuchaba
alboroto o ruido, entre clases, estos provenian de personas que se encontraban en las
otras &reas del Centro cultural. Incluso observé que en los cambios de turno o de paso
entre salones presenciales hacia los salones de computacién, los alumnos caminaban
y platicaban entre ellos de manera tranquila. En el transcurso de mi estancia en la
escuela comencé a notar la constante vigilancia por parte del director y la tutora, asi
como también las restricciones de espacio dirigidas a los estudiantes. En platicas con
los alumnos me comentaron las tensiones con la administracion del Centro comunitario
y los problemas que se habian presentado derivado de ésta. En opinién de los
estudiantes, esta situacién fue disminuyendo porque ya no son tantos alumnos. Pero
ciertas medidas como prohibirles el paso si no llegaban a tiempo en el horario
programado, o no permitirles salir del Centro para comprar algo de comer, llegaron a
tornarse molesto para ellos. Esto llamé mi atencién porque el Centro es precisamente
un espacio publico abierto a la comunidad y sin requisitos para ingresar a sus
instalaciones; en este sentido, resulta extrafio que se instalen controles para la entrada

y salida de los estudiantes.

¢Los jovenes estudiantes requieren de un control o disciplina especial? Los
relatos mencionados muestran que el silencio y la disciplina son efectos buscados y
reforzados desde las autoridades de la escuela, no condiciones dadas y “naturales”. Al
respecto, es interesante traer lo que Mariana Chaves elabora en relacion a la

peligrosidad de la condicion juvenil:

no es la accién misma, sino la posibilidad de la accién lo que lo hace
peligroso. Todo joven es sospechoso, carga por su estatus
cronologico la marca del peligro. Peligro para él mismo: irse por el
mal camino, no cuidarse; peligro para su familia: trae problemas;
peligro para los ciudadanos: molesta, agrede, es violento; peligro para
LA sociedad: no produce nada, no respeta las normas. Hoy al Estado
parece no interesarle fundamental--mente disciplinar, sin embargo, si
le interesa el mecanismo de seguridad: ya no importa que los chicos

se porten mal, importa que sean peligrosos. (Chaves, 2005: 17).
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En la perspectiva de los actores, sobre todo de las autoridades pero también de
los jovenes, estd naturalizada una mirada de la condicion juvenil basada en la
posibilidad de peligrosidad y riesgo, sobre todo cuando se trata de jovenes de sectores
urbano-populares como los que asisten a la preparatoria JGP. Pese a la propuesta de
inclusion, se ve la continuidad de las condiciones de estigmatizacion de estos jovenes
(Kessler, 2013). La prepa les ofrece la posibilidad de romper con ese destino, pero no

cuestiona la asociacién, casi natural, entre pobreza, marginalidad, delito y juventud.

¢ Se trata, entonces, de una propuesta que reproduce lo ya existente para los
jévenes de sectores populares urbanos? Tampoco parece ser el caso. Después del
analisis presentado en las paginas anteriores, considero que la propuesta de la
preparatoria es una propuesta formativa con caracteristicas que se ubican en la
categoria de alternativa pedagdgica. La preparatoria JGP no es una escuela que ya
existia y en la que se amplié la matricula, y tampoco es un nuevo plantel adscrito a
algun subsistema de educacion media superior. No es una escuela con un turno extra
paro los jévenes problematicos o rezagados académicamente, o parte de un programa
especial de recuperacion. La preparatoria JGP es una escuela constituida para ofrecer
educacioén a jovenes de sectores vulnerables. La vulnerabilidad de estos jévenes esta
vinculada a las circunstancias socio-econémicas y personales de los estudiantes,
circunstancias que los alejaron de la escuela, del acceso a la educacion. Entre esos
factores, la necesidad de ayudar en los gastos familiares, enfermedades o accidentes y
la maternidad son las circunstancias mas evidentes, pero en la recuperacion de sus
relatos surgen otros temas especificamente educativos que también han determinado
su trayectoria como estudiantes, como los vinculos que establecen con el conocimiento
escolar y las actividades de los docentes al ensefar (Larrondo, 2009). En los relatos de
los alumnos, se cuenta una experiencia escolar anterior en la que no hubo un gusto ni
sentido sobre lo que se estudio, y los contenidos se presentan como ajenos o de poco
interés; se reprobaron muchas materias, y se considera que fue mejor dejar la escuela

antes que seguir en una ruta destinada al fracaso.

Se distingue un tono distinto en la I6gica de creacion de la preparatoria JGP que

diferencia su propuesta formativa a otras ofertas de bachillerato para atender el rezago
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educativol>Z o acciones compensatorias al interior de los subsistemas de educacion

media superior 153 . Este matiz estd dado por los discursos de las autoridades
educativas de la SEDU, el personal de la preparatoria y los estudiantes. En sus
discursos es comun una idea de oportunidad que es asociada a la creacion de la
escuela, a la forma en que fue organizada la oferta en sus aspectos administrativos y
pedagdgicos, y a los motivos por los que los jovenes asisten a la escuela. La idea de
oportunidad imbricada en los discursos de los actores involucrados en el programa
tiene que ver con un conjunto de circunstancias que, articuladas, favorecen que ocurra
la oportunidad. Estas circunstancias no so6lo son producto de los arreglos
institucionales, los formatos pedagdgicos, dispositivos escolares de convivencia,
también son producto de la apropiacién que los sujetos elaboran de los objetos
materiales y simbdlicos que conforman los escenarios sociales y culturales del barrio

de Tepito.

¢Son sus particularidades las que establecen su fortaleza, y en este sentido la
cualidad de ser alternativo? Conforme a lo argumentado en esta tesis, puede afirmarse
que si; no obstante, no puede dejar de sefialarse que, en comparacion con otros
bachilleratos, presenta similares porcentajes de reprobacién y abandono, y no resulta
un modelo mas eficiente o efectivo en la retencion de los alumnos o tasa de
terminalidad del nivel. Pero la re-incorporacion de jévenes con bajos niveles de
apropiacion de saberes y trayectorias escolares interrumpidas ha sido exitosa no sélo
en el sentido de ofrecer un espacio para la obtencion del certificado de bachillerato sino
porque ademas, durante el trayecto escolar, los jovenes desarrollan una idea de si
mismos que expande el horizonte de sus expectativas. Recordemos que muchos de
ellos se inscribieron a la preparatoria sin saber del todo de qué se trataba la oferta
educativa, y al paso de un afio sus proyecciones a futuro incluian el ingreso a la
educacién media superior con la identificacion de una carrera como horizonte formativo

profesional y la adscripcién a una particular institucion educativa.

Desde mi punto de vista, mucho tiene que ver los discursos sobre la
recuperacion de una cultura barrial de Tepito, que no dejan de lado ciertos aspectos

estigmatizantes. Por ejemplo, la “Fortaleza” asociada a la delincuencia ahora es

152Como por ejemplo el Bachillerato a distancia del Distrito Federal, o el Bachillerato en linea del Colegio
de Bachilleres que entre sus propdsitos se expresan el papel de estas ofertas educativas para contribuir al
rezago educativo de pais.

153Es el caso de los sistema de bachillerato abierto, que en el caso del D. F. es representativo los ofrecidos
por el Colegio de Bachilleres.
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revalorada por los mismos estudiantes y re-significada como un valor social comun a
los habitantes del barrio, pero los emblemas hablan de fuerza fisica y no de otros
aspectos identitarios. En este sentido, ¢qué tipo de estudiante ha producido la
preparatoria JGP? Los alumnos de la preparatoria JGP son en general como cualquier
otro estudiante del nivel medio superior. Quiero decir, no se nota rasgo, sefia, signo,
gue nos indigque lo contrario 0 acaso nos evoque el barrio de Tepito. Sin embargo,
también son distintos, menos auténomos, mas regulados, mas vigilados. Es posible
distinguir una forma de ser alumno, especifica y atribuible a la experiencia estudiantil,
pero es preciso para ello establecer que la experiencia es construida en un proceso de

reflexividad a partir del cual el sujeto se posiciona y comprende su mundo.

Desde esta postura tiene sentido la exploracibn de sus experiencias
estudiantiles para conocer lo que produce la escuela. En este caso, y como uno de los
principales hallazgos de la tesis, se considera que la distincion en la forma de ser
alumno de los estudiantes de esta preparatoria radica en un cambio de posicion
derivado de la modificacion en las representaciones sociales: el traslado de su
condicion de exclusion hacia posiciones de privilegio vinculadas a los estudios
preparatorios, la continuidad en estudios universitarios, el logro académico, la
identificacion con la UNAM, y también con la élite deportiva del barrio. Esto genera en
los mismos alumnos una respuesta favorable para la expansion de sus expectativas y
el mantenimiento de la esperanza por mejorar sus condiciones de vida. Habra que ver,
en los afios siguientes, si la preparatoria de Tepito, la preparatoria José Guadalupe
Posada, puede mantener en alto estas expectativas y promesas, y seguir
diferenciandose de otras propuestas vitales para estos jovenes. También cabe
mencionar el alto costo que esta experiencia piloto esta teniendo. Quedan dudas,
también, sobre si estos jovenes entran en otra relacion con el saber (Charlot) o bien
aprenden a ser estudiantes exitosos pero sin apropiarse de una posicion de
conocimiento mas amplia y reflexiva. En futuras investigaciones, me gustaria indagar
en los efectos de mas largo plazo de la escolaridad en estos jévenes, y en la “vida”
propia de esta alternativa pedagogica, sometida a los varios avatares politicos y

presupuestarios que caracterizan a las reformas educativas en nuestras sociedades.
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ANEXO 1

A continuacion se presentan 3 tablas que resumen de trabajo de campo: observacion,

entrevistas y revision de documentos.

Registro

Observaciones

Registro

Entrevistas

Registro

Revision
documental

Tipo de eventos o
actividades
Clases, inicio y cierre
de curso, actividades
inter-clase, y
examenes finales.

Visitas de
exploracion,
Ceremonias, eventos
extraordinarios,
cambios en la
organizacién de los
grupos y horarios del
trabajo escolar.
Actividades
deportivas

Actividades
complemento
académico:
conferencias.

Duracion

Variable: dos horas
para las clases y
media hora para el
resto de los eventos
aproximadamente.
Variable: De una
hora a media hora

Una hora para las
clases deportivas y
media hora para la
activacion.

Una hora.

Formato de
registro
Bitacora/ registro
de observacion en
papel, video, audio
y fotografias.

Bitacora/ registro
de observacion en

papel.

Bitacora/ registro
de observacion en
papel y fotografias.

Bitacora/ registro
de observacion en

papel.

Total de observaciones

N° de
obs.
11

23

Actores

grupo.

Asesores, tutora, directivos y personal

de apoyo.

Alumnos: individuales, en parejas y en

Formato de registro

Audio y notas en

N° de

entrevist

cuaderno

Audio y notas en

cuaderno

Total de entrevistas

SEDF y UNAM.

Tipo de documentos

Digitales: plan de estudios, Modalidad en linea, convocatoria
primera generacion, y informe de actividades deportivas.

Impresos (internos): Carpeta Proyecto Preparatoria, listas de
evaluacion actividades deportivas y reglamento, Convenio

N° de

document

Total de documentos

177



ANEXO 2.

Tablas que resumen el registro de las observaciones.

Bloque de Actividades Tiempo Plan de Aspectos que Tipo de
actividad observada observacion llamaron mi registro
S atencion
Observacion Observacié  Primeras No cuentan con un Bitacora/
durante el n durante impresiones espacio propio para  registro en
turno dos dias. generales. el plantel. EI DIF papel.
matutino. Organizaciéon de  asigno un area
Exploracion los espacios pequefia en el
de los escolares y segundo piso del
espacios, la distribucién de edificio principal.
circulacion los horarios de
Visita de de los clasey Poca disponibilidad
exploracion alumnos. calendario del Director.*El
escolar director del plantel
Acceso a las actualmente fue
instalaciones. removido de su
Identificacion de  cargo y sustituido
autoridades del por el Director de
plantel Educacion Media
Superior de la
SEDU-DF.
Sesion Curso: Desarrollo del Lecturaenvoz alta  Bitacora/
presencial Ciencias de trabajo escolar. en grupo o de forma  registro en
lavidayla Interaccién individual de los papel,
tierra Il. asesor-alumno,  contenidos de la audio,

5 clases alumno-alumno, plataforma. video y
asesor-alumnos  Demostraciones fotografias.
actividades cortas sobre algun
paralelas tema que las

asesoras llaman
practicas.
El seguimiento de
un plan de
actividades
Clases presenciales
elaborados por la
CUAED-UNAM
Sesion en Curso de Desarrollo del Solicitud de ayuda Bitacora/
salon de Ciencias de trabajo escolar. de tipo personal. registro en
cémputo. lavidayla  Reglas para el Indicaciones al papel,

tierra ll. 5 uso de software, grupo dificiles de audio y

clases actividades comunicar. fotografias
paralelas
Ingreso
plataforma,
realizacién de
actividades.
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Blogue de  Actividad Tiempo Plan de Aspectos que Tipo de
actividad es observacion [lamaron mi registro
observad atencion
as
Activaciébn  Realizada alas Desarrollo de la Baja asistencia. Bitacora/
fisica 7:30, actividad, Cancelacion de la  registro en
programada asistencia, actividad por falta  papel y
para todos los participacion de de alumnos. fotografias
dias. los estudiantes.
Actividades | Clases de De dos a tres Desarrollo de la Espacios y Bitacora/
deportivas Box, horas, se actividad, equipamiento registro en
Karate y dividio el asistencia, adecuadoy en papel y
natacion. tiempo de participacion de excelente estado.  fotografias
observacion: los estudiantes. La formacién de
una hora por los instructores es
actividad de primer nivel.
Cabio de Alolargo dela Interacciones De alboroto medio  Bitacora/
turno, jornada entre diferentes a ambiente en registro en
cambiode  escolar. actores. calma. Vigilancia papel
Actividades salony cl?_ur_ante Ia_s_ constanteI cét_e la
inter-clase receso. istintas visitas tutora y el director
que se para que los
realizaron al alumnos retornes
plantel. sus salones
clases.
Confe- Titulada: “La Desarrollo de la Seleccion del Bitacora/
rencias. energia en el actividad, tema de la registro en
mundo asistencia, conferencia por papel y
contempo- participacion de parte de la fotografias
raneo” los estudiantes. CUAED-UNAM.
Propésitos de la Desconocimiento
actividad del temay del
conferencista por
parte de tutores,
asesores,
estudiantes y del
Act. Director.
compJemento Espacio
geersuite inadecuado: con
mala ventilacion.
Titulada: Desarrollo de la Desconocimiento
“Evolucién actividad, de la conferencia
hechos y asistencia, solo por parte del
tedricas.” participacion de asesory los

los estudiantes.
Propésitos de la
actividad

alumnos. Parece
una actividad
desarticulada de
las actividades de
clase.
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Bloque Actividades Tiempo Plan de Aspectos que Tipo de
de observadas observacion llamaron mi registro
actividad atencion
Examenes Un examen Desarrollo de la Tiempo asignado  Bitacora/
finales final de la actividad y para realizar el registro en
materia de asistencia. examen: 4 horas. papel
Ciencias de Reglas, Vigilancia de los
laviday la restricciones, alumnos por
Examenes tierra |y de problemas parte de Tutores
la asignatura  técnicos con la y asesores.
de Inglés | plataforma. Dia asignado
Del primer solo para realizar
madulo o el examen.
semestre.
Fin de Reunién Desarrollo de la Protocolo de la Bitacora/
materia y especial por actividad, reunion. registro en
Inicio y junta para la mafana. participantes. Presentacion de  papel
; anunciar Reacciones de los  los asesores.
cierre de S
— inicio de alumnos. Ver a los tres
NuUevo curso. grupos de
estudiantes
reunidos.
Cierre de Fin de curso  Formas, Ceremoniaenla  Testimonio de
madulo, en junio. protocolos y explanada, con asistentes
entrega de énfasis. todo el uso incorporados
diplomas protocolario. en las

Ceremonias

Presentacion del
nuevo director
del Plantel sin
aparente informe
al cuerpo de
apoyo docente,
ni a los alumnos
y familiares.
Entrega de
laptops a
estudiantes
sobresalientes

entrevistas en
audio
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Bloque Actividades  Tiempo Observaciones Aspectos que Tipo de
de observadas [lamaron mi registro
actividad atencion
Robo de Eventos Manejo de la Es una situacion Bitacora/
celular a una aislados en situacion. incobmoda que no registro en
asesoray tiempo: uno Personas que se resuelve a pesar  papel
equipos de se daen participan. Modo de identificar a la
cémputo junio y el de solucionarlo. alumna que robo el
(netbooks). robo de celular.
equipo de Molestia de la
cémputo se asesora, siente que
ha dado a lo no la direccién no la
largo del afio apoyo.
escolar.
Bitacora/
Manejo de la Definicién del plan registro en
situacion. de accién a tomar papel
Eventos Personas que por parte de los
extra- participan. Modo nuevos
ordinarios de solucionarlo. responsables del

area de computo.
Nula comunicacion
de este evento a los
alumnos y personal
de la preparatoria.
Emergencia de la
situacion a pesar de
ser un evento
recurrente en el
plantel

Solicitan mi punto
de vista y alguna
forma de evitar
robos futuros.
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ANEXO 3
Tabla de temas para la entrevista con los alumnos.

Descripcion de la tabla: lista temética de las entrevistas realizadas a los alumnos. La
siguiente tabla se construyé con base en una guia de entrevista elaborada para los
alumnos, se mantuvieron las categorias guia, pero algunos temas se eliminaron o se
integraron en uno solo. Lo més importante es la aparicion de nuevos temas para la

realizacion de las entrevistas, sobre todo las entrevistas en grupo o0 pareja.

Bloques

tematicos

Temas especificos

Temas nuevos que surgieron
durante las entrevistas.

Sobre el alumno

Conocimiento
sobre el proyecto

Expectativas

Narracion de su
ingreso a la
preparatoria.

Situacion familiar

Ocupacion laboral de los
padres y nivel de estudios.
Situacion personal: Estado
civil y econémico

Uso de la tecnologia: acceso
a computadora e Internet
fuera de la escuela.

Grado previo, escuela previa
Motivo de desercion o
cambio de modalidad
Eleccion de la prepa vy
razones o motivos

Otras alternativas posibles
para estudiar el bachillerato
Cémo se enteraron de la
preparatoria.

Idea previa sobre la prepa:
las instalaciones, las clases,
los profesores, materias.

Motivos de inscripcién. Qué
esperas.

Comun entre los
entrevistados: los
propedéuticos y el
recursamiento.

Figuras adultas que les informan,
motivan o impulsan en su
ingreso a la prepa: tutores de
IMJUVE, familiares (madre) y
amigos.

Oportunidad emergente o no
esperada de estudiar.

Superarse. Posibilidades de
movilidad social.

Malas experiencias escolares
previas.

Expectativas, contacto con la
prepa a través de familiares y
conocidos.

Sorpresa por la apertura de una
prepa.

Comparacioén con “escuelas
normales” Poca informacién
sobre la escuela

Contraste entre lo que
esperaban y del semestre
cursado.

Deseos de superarse, de
ingresar a la universidad.
Propedéuticos como filtro o
como preparacion.

Los amigos se retrasan y se van.
Reprobar materias, ¢cémo
resolverlo?

Aspiracién a otras modalidades
de bachillerato, solicitud al
examen del COMIPEMS 2013.
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Trabajo escolar en
la plataforma
virtual y en las
clases
presenciales.

Reflexividad de su
situacion como
alumno de la
preparatoria

Espacios de
interaccion y
convivencia.

e Uso de recursos virtuales:
previo y actual

o Dificultades técnicas (uso de
software)

e Otras actividades en el
tiempo de estudio virtual.
Rol de las asesoras
Apoyo de profesores o
comparieros

e Opinién sobre los cursos
virtuales

e Dificultades académicas:
sobre los contenidos

e Ritmo acelerado de trabajo.

e Aprobacién y reprobacion.

e Diferencias entre lo virtual y

lo presencial

e Preferencia: virtual o]
presencial

e Similitudes entre lo virtual y
lo presencial.

e \Ventajas.

e Problemas

Actividades deportivas
Gustos,

Como son las clases.
Competencias

Coémo los evaltan.

e Creacion de espacios para la

¢De qué manera el alumno
comprende la situacién [escolar] y
cOmo actda en consecuencia?
Resolver las actividades y subirlas
a la plataforma.

Plagio y robo de contrasefias
Almacenar y recuperar
digitalmente los apuntes e
informacién de otros cursos para
aplicarlos a los nuevos

Toma de apuntes y notas
Informacién contraria: entre lo que
dice la plataforma y lo que dice el
asesor

Trabajos en equipo.

Las clases presenciales como
repaso de los temas de la
plataforma.

Ritmos acelerados para el
abordaje de los temas. Tiempos
de estudio fuera de la escuela

El asesor como mediador, figura
gue se difumina.

La aplicacion de las reglas, los
cambios en las mismas y las
excepciones, en las
negociaciones.

Los tiempos de estudio en el aula,
las formas de evaluacién, sobre el
papel del asesor.

Sobre los eventos extraordinarios
como los robos de materiales.
Cambio de Director del plantel.

La relacion con otras instituciones
como la UNAM vy el DIF

Sobre su propio rol como
estudiantes, sobre lo que han
aprendido y qué consideran
aprendizaje.

Como entrar a la preparatoria,
¢CcOmo permanecer en la
escuela?.

Motivacion.

Elementos de identificacién con su
grupo de amigos dentro de la
prepa

Motivo de orgullo ante sus
conocidos y familiares.
Desempefio, talentos.

Desarrollo més alla de lo
propuesto: competencias
deportivas.

Desarrollo de valores de respeto,
esfuerzo y disciplina.

Procesos identitrios

Reflexién sobre la relacién con

183



Condiciones
socio-culturales de
Tepito

Expectativas
posteriores

convivencia.

Amigos, parejas

Dentro y fuera de la escuela,
convivencia con
compairieros.

Residencia.

Tiempo de residencia.

¢, Qué significa ser del barrio?
Definicién de si mismo como
del barrio.

Entorno: dificultades, miedo,
orgullo.

Opinién externa de él o ella
misma, de su prepa y del
barrio.

El deporte como imagen de
la preparatoria.

Planes después de la prepa.
Estudios, trabajo.

sus asesores: tiempo insuficiente
para construir relaciones mas
profundas.

Eventos no programados: las
pintas.

Los trabajos escolares en equipo
El equipo de entrenamiento
deportivo

Necesidad de un espacio propio
La creacion de la preparatoria, su
objetivo y futuro.

¢Una preparatoria en Tepito? El
extrafiamiento es general.

El espacio, el barrio. Revaloracion
de la condicidn juvenil sobre ser
del barrio de Tepito.

Procesos identitarios.

Violencia y delincuencia.
Alternativas para superar las
condiciones de rezago educativo,
laboral y social.

Una oportunidad que
esperaban.

Ingreso a la universidad.
Valor positivo de los estudios.

no se
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