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Resumen

Los programas de movilidad estudiantil internacional se presentan como una de
las estrategias de la internacionalizacion de la educacion superior que permite desarrollar
conocimientos y habilidades en los estudiantes. En este sentido —recientemente— las
escuelas normales han participado en programas de este tipo con apoyo de la Secretaria
de Educacion Publica (SEP), de organismos internacionales y gracias a convenios
bilaterales firmados entre México y otros paises. Este trabajo estudia el programa de
movilidad internacional “Jaime Torres Bodet-Paulo Freire” de la Organizacion de
Estado Iberoamericanos y el “Programa de Becas en Francia”. Se analiza la construccion
de aspiraciones de los estudiantes normalistas posterior a la estancia en el extranjero, asi
como el desarrollo de habilidades internacionales.

En esta investigacion de corte cualitativo se emplearon entrevistas
semiestructuradas como principal método de recoleccion de informacion. Asimismo, se
utilizé un cuestionario socioeconémico y se consultaron documentos oficiales relativos a
los programas de movilidad internacional. Se entrevisto a un grupo de 26 estudiantes
normalistas de escuelas normales oficiales y rurales; 13 estudiantes por cada programa.
También se entrevistd a funcionarios relacionadas con los programas de movilidad.

El principal aporte de esta tesis reside en que se trata de uno de los primeros
estudios sistematicos sobre la incidencia que han tenido ambos programas en la
formacion de los estudiantes normalistas. Al respecto, se contribuye a la discusion sobre
la construccion de aspiraciones y al desarrollo de habilidades internacionales. Sobre las
aspiraciones, se identifica que estas se construyen de manera mas contundente en los
estudiantes que tenian un bajo capital econémico y cultural. No obstante, en los
estudiantes con mejores capitales se identifica una construccién de aspiraciones mas
matizada. Sobre las habilidades internacionales, los estudiantes normalistas
desarrollaron la competencia intercultural y la ciudadania global, identificandose como
sujetos mas comprensivos, tolerantes y empaticos, asi como con menos prejuicios,
estereotipos o etnocentrismos. La construccion de aspiraciones y habilidades en la fase
inicial de su formacidn se presenta como punto de inflexion para la consolidacién ideal

de cuadros docentes mas capacitados.



Abstract

International student mobility programs are known as one of the strategies for the
internationalization of higher education that allows students to build knowledge and
skills. Recently Teacher Education Colleges (escuelas normales) have participated in
programs of international mobility with the support of the Mexican Ministry of Public
Education (SEP by its Spanish acronym); international organizations and bilateral
agreements have supported these initiatives. This dissertation studies the "Jaime Torres
Bodet-Paulo Freire" international mobility program organized by the Organization of
Ibero-American States and the "Programa de Becas en Francia” organized by the
government of France. This study discusses the development of aspirations of students
after they experience an international mobility, as well as the growth of international
skills.

Semi-structured interviews were used as the main method of data collection for
this qualitative research. Likewise, a socioeconomic questionnaire was conducted, and
official documents of the international student mobility programs were also analyzed. A
group of 26 students from official and rural Teacher Education Colleges were
interviewed: 13 students for each of the two mobility programs. Also, some
administrative staff who worked in these programs were interviewed.

The main contribution of this research lies in the fact that this is one of the first
systematic efforts to study the impact of both international mobility programs in these
Teacher Education Colleges. Also, it contributes to the discussion on the aspirations’
building and the international skills’ development. In terms of aspirations, it identifies
that they are emphatically constructed in students who had low economic and cultural
capital. Nevertheless, in students with better capital also it is observed a more nuanced
construction of aspirations. Regarding international skills, students have developed some
intercultural competences, as well as global citizenship, with which they identify
themselves as more understanding, tolerant and empathetic subjects, as well as with less
prejudice, stereotypes or ethnocentrisms. Ideally, the construction of aspirations and
skills in the initial phase of their training is presented as a turning point for the

consolidation of more qualified teaching staff.
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La calificacion del profesor consiste en conocer el mundo y en ser capaz de darlo a
conocer a los demas, pero su autoridad descansa en el hecho de que asume la
responsabilidad con respecto a ese mundo. Ante el nifio, el maestro es una especie de
representante de todos los alumnos, que le muestra los detalles y le dice: “Este es

nuestro mundo”.

Hannah Arendt. La crisis en la educacion.

—NMirad bien —continué Zenon—. Mas alla de aquel pueblo, hay otros pueblos; méas
alla de aquella abadia, otras abadias; mas alla de esta fortaleza, otras fortalezas. Y en
cada uno de esos castillos de ideas, de esas chozas de opiniones superpuestas a las
chozas de madera y a los castillos de piedra, la vida aprisiona a los locos y abre un
boquete para que escapen los sabios. [...] Ya lo veis, hermano Henri, soy en verdad un

peregrino. EI camino es largo, pero soy joven.

Marguerite Yourcenar. Opus Nigrum.



Introduccion

La internacionalizacion de la educacidn superior es un aspecto de la vida
academica y cientifica que ha acompafiado el desarrollo de las instituciones de este nivel
desde la época medieval (Stichweh, 2006). No obstante, a la luz de fenGmenos
econdmicos como la globalizacion o desarrollos tecnolégicos como la invencion,
difusion y masificacion de las nuevas tecnologias de la informacién, la comunicacion y
el transporte, la internacionalizacion se ha convertido en un elemento constitutivo de la
vida universitaria. Aunque en las Ultimas décadas la educacion superior se ha
globalizado, también se han aumentado practicas que permiten a las instituciones de
educacion superior (IES) responder a esas necesidades globales (OECD, 2020). De entre
estas practicas internacionales, la movilidad académica se muestra como uno de los
elementos de mayor visibilidad. Al menos para América Latina, la movilidad de
estudiantes mayormente, aunque también de docentes y administrativos, es la dimension
estrella de la internacionalizacion (Didou, 2017).

En el caso mexicano, la movilidad internacional ha alcanzado dimensiones
significativas, aunque en relacion con el tamafio del sistema, siguen siendo minimas. En
el nivel universitario, la movilidad se ha posicionado como practica formativa,
académica e investigativa. Tal es la importancia de la movilidad internacional como
articuladora de nuevos saberes y conocimiento que, como lo sefiala la encuesta Patlani,
en las IES afiliadas a la ANUIES para el periodo 2015/2016 —y que ademas
respondieron la encuesta—, la movilidad saliente temporal con valor curricular fue de
86% (Maldonado-Maldonado et al., 2017). Este porcentaje refleja el aumento de cinco
puntos porcentuales con respecto al ciclo escolar 2014/2015 (81%) (Maldonado-
Maldonado et al., 2017), lo cual indica un cambio en el crecimiento de la movilidad
internacional a nivel nacional. No obstante, al comparar el porcentaje de estudiantes
universitarios que participan en programas de movilidad internacional con el porcentaje
de la matricula universitaria, se tiene que unicamente 1% de los estudiantes matriculados

en IES son parte de programas de este tipo (Maldonado-Maldonado et al., 2017).



Asimismo, es preciso sefialar que la cifra reportada por Patlani es representada en
su mayoria por estudiantes de reconocidas universidades privadas o por estudiantes de
universidades autdnomas estatales (Maldonado-Maldonado et al., 2017). En lo que
respecta a las escuelas normales, éstas no reportaron movilidad estudiantil internacional
en Patlani. Tradicionalmente las escuelas normales han sido discriminadas de estos
programas de movilidad, su participacion ha sido en gran medida reducida o limitada.
Sin embargo, se observa que algunos estudiantes normalistas, asi como algunos docentes
han realizado estancias en el extranjero bajo esquemas de financiamiento interno o
propio Yy bajo limitados acuerdos de cooperacion con IES del extranjero (Simoni &
Santillana, 2013). Como lo sefiala Didou (2017), la movilidad sigue siendo producto de
elecciones individuales, asi como de la movilizacion de los recursos y de capitales
culturales y sociales acumulados en las familias generalmente privilegiadas.

Ante este contexto, las escuelas normales —en comparacion con otras IES— se
han mostrado menos activas en programas de movilidad internacional. No obstante, su
escasa participacion puede atribuirse a la ausencia de esta actividad en planes y
programas educativos, asi como a la limitada capacidad de autogestion para establecer
convenios de cooperacion con otras IES extranjeras, asi como la falta de visibilidad que
tienen en la arena internacional. Asimismo, uno de los mayores obstaculos que limitan la
capacidad de proceder con la planeacion, implementacion y operacion de programas de
movilidad internacional refiere al aspecto financiero. Aunque en 2005 se disefi6 el
“Programa de Mejoramiento Institucional de las Escuelas Normales Publicas” en el cual
se consideraban acciones que contribuyeran al intercambio académico entre escuelas
normales (SEP, 2003), hasta hace algunos afios las escuelas normales se encontraban
fuera de programas de movilidad internacional que contaran con el respaldo de la
Secretaria de Educacion Publica, de organismos internacionales o del acuerdo mutuo de
cooperacion de México con otros paises.

Posteriormente la movilidad internacional comenzd a estar mas presente en las
practicas de las escuelas normales como un ejercicio que permitiera fortalecer la
formacion inicial de los estudiantes normalistas. Al respecto, se identifica la operacion
del “Proyecto de Intercambio de Jovenes Maestros”. A pesar de que el planteamiento del

programas se centraba en contribuir a la mejora de la formacion de los normalista, de



acuerdo con la informacién encontrada, nicamente se logro beneficiar a 40 estudiantes
en un periodo de dos afos (SEP, 2010).

Ante este escenario, en 2015 en la XXI1V Conferencia Iberoamericana de
Ministros de Educacion, celebrada en Ciudad de México, el 28 de agosto de 2014, los
paises miembros de la Organizacion de Estados Iberoamericanos se comprometieron a
crear el proyecto Paulo Freire con el fin de fortalecer la integracion y la cooperacion
técnica en el espacio iberoamericano. De manera particular, se establecieron objetivos
relacionados a mejorar la calidad de la formacion de los futuros docentes. Respecto al
programa en Francia, en 2015, se firmo6 un convenio de cooperacion educativa por la
Ministra de Educacion Nacional, Ensefianza Superior e Investigacion de la Republica
Francesa, Najat Vallaud-Belkacem, y el Secretario de Relaciones Exteriores, José
Antonio Meade Kuribrefia. Con el convenio se buscaba fortalecer las competencias y
conocimientos de estudiantes y profesores de escuelas normales.

Actualmente, ambos programas se encuentran en operacion. No obstante, se
desconoce la incidencia que han logrado en las trayectorias educativas de los estudiantes
normalistas. Si bien, la movilidad funge como un vehiculo de transferencia de
conocimientos, habilidades, lenguas y competencias internacionales (Solimano &
Pollack, 2004), es necesario aproximarse a las experiencias de movilidad vividas por los
normalistas para identificar el alcance de ambos programas en su formacién pues como
lo sefiala Mercado (2010), la formacion inicial es un proceso continuo en donde se
introduce a los estudiantes a conocimientos asociados con la educacion, asi como a la
practica escolar. En este sentido, la exposicidn ante contextos internacionales tiene una
cierta injerencia en la conformacién profesional de los normalistas.

Resulta importante revisar de qué manera la movilidad internacional —a través
de la construccion de aspiraciones y desarrollo de habilidades internacionales— incide
en la formacion docente de los estudiantes normalistas que, a pesar de gozar de la
escolarizacion de educacion superior universitaria, sigue estando estrechamente
vinculada a la educacion basica “por el peso de la historia y por el peso de la ley”
(Navarrete-Canales, 2015, p. 18). En este sentido, destaca este trabajo porque hay pocas
investigaciones en las que, en primer lugar, se estudien dos programas de movilidad

estudiantil que sean dirigidos exclusivamente a estudiantes normalistas. En segundo



lugar, porque en esta investigacion al abordar los programas de movilidad internacional
se indaga especificamente en la construccion de aspiraciones y el desarrollo de
habilidades internacionales, elementos que al situarse en las trayectorias iniciales de los
estudiantes se identifican como puntos de inflexion en su futura labor docente. En tercer
lugar, la relevancia de este trabajo se encuentra en que se ofrece un horizonte de
posibilidades de estudios de los diferentes programas de movilidad internacional
dirigidos a los estudiantes normalistas.

En suma, la movilidad internacional al fungir como un vehiculo de transferencia
de conocimientos y practicas (Solimano & Pollack, 2004), deriva en la construccion de
elementos que posteriormente constituyen a los estudiantes, entre estos elementos se
encuentran las aspiraciones y las habilidades. La trascendencia de estudiar la movilidad
internacional realizada por los normalistas radica en que se trata de una migracion
temporal (Luchilo, 2006) que contempla una temporada (aunque sea de tres meses) en
delante de residencia fuera de México. Ademas de las implicaciones educativas que
tiene la residencia en el extranjero, se integran elementos de la interaccion cultural con
una sociedad distinta a la de origen. Como se menciona, la exposicion ante contextos
educativos y culturales internacionales en fases iniciales de la formacion de los docentes
es un punto de inflexién en la construccion de aspiraciones y habilidades que a la postre

derivaran en la formacion de cuadros docentes con mayores conocimientos.

i. Aspectos metodologicos

En esta investigacion se analiza la construccidn de aspiraciones y el desarrollo de
habilidades de los estudiantes normalistas como resultado de la movilidad estudiantil
internacional. Como lo plantea Buenfil (2012), la construccion del objeto de estudio se
encuentran en constante tension entre 1) las preguntas de investigacion, 2) el referente
empirico documental y 3) el referente teorico.

Relacionado con lo anterior, en un principio, en esta investigacion se buscaba
identificar la forma en que los estudiantes normalistas aplicaban, movilizaban o
implementaban en su practica docente los conocimientos tedricos, practicos, linguisticos

0 metodoldgicos aprendidos durante la estancia de movilidad internacional. Sin



embargo, al poner en consideracion los recursos econémicos, los tiempos de entrega de
la investigacion y de las implicaciones metodoldgicas que demandaba esa primera
propuesta de investigacion —entrevistas a estudiantes, docentes, directivos,
funcionarios; observacion participante in situ de las clases de los estudiantes— se
decidio reajustar la mirada sobre los efectos que habia tenido la movilidad estudiantil
internacional en los jévenes normalistas. La pregunta principal de esta investigacion es:
¢De qué manera una experiencia de movilidad estudiantil internacional contribuia en la
construccidn de aspiraciones y habilidades en los estudiantes normalistas?

Al tener esa pregunta como eje de investigacion, se pretendia describir cuales
eran las aspiraciones construidas por los estudiantes normalistas gracias a los programas
de movilidad internacional Jaime Torres Bodet-Paulo Freire (JTB-PF) y la beca de
movilidad en Francia (BEFRA); identificar qué habilidades internacionales habian sido
desarrolladas durante la estancia en el extranjero, asi como sefialar la influencia que
tiene la proveniencia socioeconémica y educativas de los estudiantes normalistas en la
construccidn de aspiraciones, y desarrollo de habilidades.

Para dar respuesta a los objetivos planteados, se formularon las siguientes
preguntas especificas:

i.  ¢Qué incidencia tiene la movilidad internacional en la construccion de
aspiraciones?
ii.  ¢De qué manera las condiciones socioeconomicas de los estudiantes normalistas
influyen en la construccion de aspiraciones?
iii.  ¢Qué papel juegan las instituciones receptoras en la construccion de las

aspiraciones de los estudiantes normalistas? y,

iv.  ¢Qué interacciones permiten que los estudiantes normalistas desarrollen
habilidades internacionales?

En esta investigacion se busca entender y comprender las experiencias de
movilidad internacional vividas por los estudiantes normalistas. Por tanto, se recurrio a
la metodologia cualitativa, la cual permite aproximarse al mundo de “ahi afuera” (Gibbs,
2007) o a la realidad desde los sujetos a través de sus narraciones dentro de su propio
marco de referencia (Taylor & Bogdan, 1987). Gibbs (2007) sefiala que el analisis de las

experiencias de los sujetos puede hacerse al hacer referencia a sus conocimientos



cotidianos, experiencias o0 narrativas. Asimismo, a traves de textos o documentos en los
que se hayan plasmado huellas de la experiencia o las interacciones.

Derivado de lo anterior, con el fin de comprender las vivencias de movilidad de
los estudiantes normalistas en el plano academico, profesional y personal, se utilizaron
entrevistas semiestructuradas para indagar sobre la experiencia de los individuos. Por
otra parte, se hizo referencia a documentos oficiales para identificar informacion, ideas o
significados relevantes que ayudaran a comprender los objetivos planteados y los aportes
esperados de ambos proyectos. Asimismo, se recurrié a un cuestionario como forma de
recabar respuestas sobre aspectos socioecondmicos y educativos de los estudias para
comprender como estos contribuyeron en la construccion de aspiraciones y el desarrollo
de habilidades internacionales. A continuacion, se describen los instrumentos de

recoleccion de datos para argumentar la validez de la investigacion.

I. Entrevistas semiestructuradas

Las entrevistas como herramientas que permiten “excavar” (Benney & Hughes,
1970 en Taylor & Bogdan, 1987, p. 100) facilitan la adquisicion de conocimientos sobre
las experiencias vividas por los sujetos ante determinadas situaciones. Desde tal
posicionamiento, éstas se han utilizado como lazos de proximidad que permiten obtener
informacion de manera oral, personalizada y detallada sobre vivencias ante realidades
particulares. A pesar de que las entrevistas implican un encuentro “rigido” entre el
entrevistado y el entrevistador, la interaccion con los sujetos entrevistados no se cifié a
un proceso mecanico donde una persona preguntaba y la otra sélo respondia, al respecto
las entrevistas fueron semiestructuradas.

Las entrevistas semiestructurada, al implicar una realidad en la que entrevistado
y entrevistador hablan todo el tiempo (Arfuch, 2010, p. 27) se facilita la construccion de
un continuum verbal que referencia a imagenes, recuerdos, sentimientos y pensamientos.
Como lo sefala Heidegger (1971), el ser habita en el lenguaje, posibilitando la
comprension mas que la explicacién y maximizando el significado de las experiencias
subjetivas de los sujetos (Sabariego, Massot, & Dorio, 2014). De esta manera, al recurrir

a las entrevistas semiestructuradas se busco “desentrafnar las estructuras de



significacion” (Geertz, 1973, p. 24) de la experiencia de movilidad de los estudiantes

normalistas.

i. Informantes entrevistados: estudiantes normalistas y funcionarios publicos

Los estudiantes normalistas que participaron en esta investigacion realizaron
movilidad estudiantil internacional entre la primavera del 2017 y el otofio de 2018 en el
marco del programa “Jaime Torres Bodet-Paulo Freire” de la Organizacion de Estados
Iberoamericanos (OEI) y del “Programa de Movilidad Académica de Estudiantes de
Escuelas Normales en Francia” de la Secretaria de Educacion Publica (SEP). Se
realizaron entrevistas semiestructuradas a 26 estudiantes, 13 normalistas de cada
programa, contemplando 4 hombres y 9 mujeres en cada grupo cuyas edades iban de los
19 a los 22 afios. Para asegurar una mayor diversidad en la representacion de las
escuelas normales en las entrevistas, se tomaron en cuenta caracteristicas especificas
como diversidad geografica, tamafio de las instituciones, denominacién de las escuelas
normales: superiores, centenarias, bicentenarias, rurales, entre otras. Debido a la variada
ubicacién geogréfica de los estudiantes normalistas, las entrevistas se realizaron de
manera virtual a través de videollamada de WhatsApp. A los estudiantes del programa
JTB-PF se les contacto a través de un banner publicado en su grupo de becarios de
Facebook, ver figura I.

Figura I.
Banner de invitacion a los estudiantes normalistas a participar en el proyecto de
investigacion

Estimados normalistas:

Mi nombre es Carlos Aguilar Castillo y soy estudiante de la Maestria en Ciencias en la
especialidad en Investigaciones Educativas en el Cinvestav.

Mi tesis es sobre el aporte de la movilidad internacional en la formacion docente, por lo
que necesito entrevistar a estudiantes normalistas que hayan participado en el “Proyecto
Paulo Freire de movilidad académica” o “Programa Jaime Torres Bodet-Paulo Freire” de
la OEL

Si tienes la oportunidad de responderme un cuestionario breve y una entrevista
individual sobre tu experiencia como becario te lo agradeceré muchisimo porque sera
fundamental para mi trabajo de investigacion. Tus datos siempre seran manejados de
forma confidencial.

Mi email de contacto es: Mi teléfono celular es:

-uﬂuilarcus(u cinvestav.mx +52 1-84 41

Nota. Fuente: Elaboracion propia.



Respecto a los estudiantes que participaron en la movilidad en Francia, se
entabldé comunicacion con aquellos que en el “Encuentro Nacional sobre Experiencias de
Movilidad entre Estudiantes Normalistas™ autorizaron recibir informacion para
posteriores eventos o proyectos. De manera paralela, se recurrié al efecto de bola de
nieve (Goodman, 1961) pues una vez que se entrevisto a un cierto numero de
estudiantes, se les pidié que comentaran con sus comparieros sobre la investigacion que
se estaba llevando a cabo. Asi, paulatinamente algunos estudiantes comenzaron a enviar
sus datos de contacto para ser entrevistados. Igualmente, se entrevistd a dos funcionarios
publicos. Fueron contactados por correo electronico donde se expuso el interés de
entrevistarlos dada la tematica de la investigacion y su rol como funcionarios que tenian
relacién con los programas de movilidad. EI primer informante posee un cargo de
director del subsistema de escuelas normales y el segundo es un gestor de programas de
movilidad de la Organizacion de Estados Iberoamericanos en México.

En promedio, las entrevistas duraron entre 60 y 120 minutos; fueron audio
grabadas y transcritas posteriormente de manera dactilogréafica. Siguiendo la
recomendacion de Kvale (2007), la transcripcion de las entrevistas fue realizada
personalmente sin recurrir a ayuda de terceros pues se pretendié incorporar intenciones
comunicativas o0 aspectos emocionales evocados por los estudiantes y por los

funcionarios durante la entrevista.

ii. Aseguramiento de la confidencialidad de los entrevistados y resguardo de las
entrevistas

Antes de iniciar con la grabacion de la entrevista se llevé a cabo una
presentacidn personal con los estudiantes en donde se sefialé en qué institucién cursaba
los estudios de posgrado, cuél era el programa educativo y qué académica asesoraba la
investigacion. Asimismo, se indicé de manera general la naturaleza de la investigacion.
Posteriormente, se explicé a los estudiantes cudl era la finalidad de la entrevista, en qué
consistia su participacion, algunos temas generales que se abordarian durante la
entrevista y como se trataria la informacion que se recabara. De igual manera, se sefiald

a los estudiantes participantes que durante la entrevista tenian derecho a no responder



alguna pregunta, a pedir que se detuviera la conversacion o que se detuviera la grabacion
de audio. En seguida, se preguntd a los estudiantes si confirmaban su participacién (ver
anexo 4).

El procedimiento previamente descrito atiende al consentimiento implicito (B. L.
Berg, 2001) en donde las respuestas afirmativas de los estudiantes suplen la ausencia de
un documento escrito de consentimiento que sea firmado por el entrevistador y el
entrevistado. Se ha optado por el consentimiento implicito en lugar del consentimiento
informado pues, como lo sefiala Berg (2001), al eliminar el registro de nombres
completos de los informantes, asi como de sus firmas autdgrafas se busco proteger su
identidad.

Para asegurar la confidencialidad de la informacion de los estudiantes
entrevistados, se removieron elementos que pudieran revelar su identidad, entre ellos:
nombre completo, referencia a docentes que tuvieron un rol decisivo en la participacion
de los estudiantes en los programas de movilidad o nombre de familiares. Sin embargo,
debido a que el contexto de las instituciones educativas contribuye a comprender los
hallazgos de la investigacion, en ciertas secciones de analisis se ha mantenido el nombre
de la escuela normal donde los estudiantes cursaron sus estudios, asi como el de la
institucion de educacién superior donde realizaron la estancia de movilidad
internacional. A cada estudiante se le asignd un pseudénimo de manera arbitraria (ver
anexo 1). De este modo, se pretendio6 resguardar su identidad al tiempo que se
analizaban los hallazgos. Asi, se busco ofrecer nuevamente una “identidad” en lugar de
solamente asignar un codigo numérico a cada participante.

En lo que respecta a la estrategia de aseguramiento, resguardo y confidencialidad
de la informacion, se han seguido dos tacticas propuestas por Berg (2001). En primer
lugar, se evito identificar registros y listas con la informacion de los estudiantes mas alla
de lo absolutamente necesario. En segundo lugar, desde la transcripcion de las
entrevistas y durante el desarrollo de la investigacion, se trabajo directamente con el
pseudonimo de los estudiantes. En lo que respecta al resguardo de las transcripciones de
entrevistas y de las grabaciones, éstas se han guardado siguiendo protocolos que
garantizan su confidencialidad, entre ellos: para acceder a las transcripciones realizadas

en Word, asi como a la clasificacion de datos en Excel se requiere de una contrasefia.



Ademas, la informacién no se guardé en plataformas de almacenamiento masivo de
datos (Google Drive, Dropbox, iCloud). Al contrario, la informacién se encuentra

archivada en una computadora de uso personal.

iii. Elaboraciéon del guion de entrevista

Los guiones de entrevistas se disefiaron siguiendo los planteamientos centrales de las
preguntas de investigacion. Al respecto, como indica Kvale (2007), si bien las preguntas
de investigacion se formulan en un lenguaje teorico, las preguntas dirigidas al
entrevistado deben formularse en un “lenguaje cotidiano” (p.58). De esta manera, es
posible generar descripciones espontaneas y ricas que también fungen como criterios
para evaluar la calidad de la entrevista (Kvale, 1996). En este sentido, se buscé que las
preguntas del guion de entrevista promovieran una interaccion positiva, se mantuviera
un flujo en la conversacion y se estimulara a los estudiantes para que hablaran sobre sus
experiencias, vivencias y sentimientos. En la figura Il se muestra una pregunta de

investigacion “traducida” a preguntas de entrevista.

Figura 1l

Pregunta de investigacion y pregunta de entrevista

¢Como fue tu interaccion con los estudiantes de la
universidad a la que llegaste?, ¢te sentiste integrado al

¢ Qué interacciones permiten que los grupo escolar?

estudiantes normalistas desarrollen ¢En qué espacios (escuela, hogar) tenias mas interaccion

habilidades internacionales? con estudiantes o personas del pais en el que vivias?
¢Quiénes formaron tu grupo de amigos mientras estabas
de movilidad?

¢Qué valores o costumbres crees que cambiaron en ti?

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

En lo que concierne a la elaboracion general del guion de entrevista para
estudiantes se partio de dos planos de analisis: a) antes de la movilidad y b) después de
la movilidad. El primer plan de analisis permitid identificar los deseos, habilidades,
intereses 0 metas a nivel educativo, personal o profesional que tenian los estudiantes
normalistas antes de realizar la estancia en el extranjero. En lo que respecta al segundo
plano de analisis, posibilité reconocer las habilidades, asi como los deseos que se

crearon posterior a la movilidad internacional en el ambito profesional y personal.
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Asimismo, a través de este plano, se logré indagar en areas de los programas de

movilidad consideradas por los estudiantes normalistas como “desilusionantes”.

De manera precisa, en el plano de analisis “anterior a la movilidad” se

encuentran tres categorias de analisis: 1) decision de ser docente; 2) deseo de participar

en la movilidad internacional y 3) planes antes de irse de movilidad internacional.

Relativo al plano de analisis “posterior a la movilidad” se encuentra tres categorias de

analisis: 1) aporte de la movilidad ambito profesional; 2) aporte de la movilidad &mbito

personal y 3) decepciones de la movilidad internacional. En la figura 11l se detallan los

ejes de andlisis, asi como los componentes especificos de cada una éstos. Los guiones de

entrevista a ambos grupos de estudiantes se encuentran en los anexos 6 y 7.

Figura I1I.

Categorias de analisis de las entrevistas a estudiantes

— Decisidn de ser docente

Educacién como motor de cambio, influencia de otros
docentes durante trayectoria escolar, ayudar, transmitir
conocimientos, vocacion, padres normalistas.

|| Deseo de participar en la
movilidad internacional

Completar estudios de la escuela normal, actualizacion,
romper con el esquema tradicional educativo, deseo de viajar
al extranjero, conocimiento del mundo, superacidn personal.

Planes antes de irse de
movilidad internacional

Ser docente de tiempo completo, trabajar en una escuela,
estudiar un posgrado.

L Antes
movilidad

Aporte de la movilidad
ambito profesional

Acceso a temas nuevas, investigacion, aprendizajes de

estrategias docentes, reforzar conocimientos, seleccion de
tema de tesis, repensar funciones del docente.

Aporte de la movilidad
ambito personal

Categorias de analisis de las
entrevistas a estudiantes
I

Continuar preparandose, conocer mas alla del espacio
local, apertura al cambio, tolerancia, aceptacion, empatia,
aprecio por la identidad mexicana.

Decepciones de la
movilidad internacional

Estancia corta, clases "tradicionalistas", pocas actividades

escolares, exclusion, abandono por parte de los docentes. |

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

Sobre el guion de entrevista dirigido a los funcionarios, éste fue elaborado

siguiendo cuatro ejes: 1) objetivo de la movilidad internacional; 2) relevancia de la

movilidad en las trayectorias educativas de los normalistas; 3) impacto de la movilidad

internacional en los normalistas y 4) dificultad en la operacién de los programas. Al
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realizar el guion de entrevistas se contempld que las preguntas fueran precisas, claras y
directas debido al poco tiempo que, por ser funcionarios, se disponia para entrevistarlos.
En la figura IV se detallan los ejes de analisis, asi como los componentes especificos de

cada una éstos. El guion de entrevista completo para funcionarios se encuentra en el

anexo 8.

Figura IV.

Categorias de andlisis de las entrevistas a funcionarios.

__| Objetivos de la movilidad

internacional

Desarrollar nuevas habilidades en los estudiantes, encuentro
con diversas formas de aprendizaje, compartir practicas
educativas.

Relevancia de la movilidad en las|

— trayectorias educativas de los
normalistas

Abre nuevos horizontes, favorece en la implementacion de
diversas estrategias educativas, profundiza en temas
educativos.

Impacto de la movilidad
— internacional en los
normalistas

Genera habilidades internacionales, fortalece la cooperacion
con docentes de diversas regiones, ayuda en la creacion de
aspiraciones.

Dificultades de los
programas

Categorias de analisis de las
entrevistas a funcionarios

Incompatibilidad de calendarios escolares, cantidad reducida
de becas, problemas de revalidacion de calificaciones, falta de
comunicacién con IES del extranjero, financiamiento.

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

Es relevante destacar que, tanto en el guion para estudiantes y funcionarios, las

preguntas fueron semiestructuradas pues se buscé obtener “descripciones del mundo del
entrevistado con respecto a la interpretacion del significado del fenomeno descrito”
(Kvale, 2007, p.51). Las preguntas semiestructuradas permitieron estar mas atento a los
indicios que proveian los informantes para “descubrir, a partir de ellos, los accesos a su
universo” (Guber, 2011, p.75) sin privilegiar ningun punto del discurso. De esa manera,
las preguntas semiestructuradas fueron la oportunidad de permanecer en estado de
“atencion flotante” (Guber, 2011, p.75) en donde se pudiera apelar al “arte de hacer
segundas preguntas” (Kvale, 2007, p.63) como complemento a las preguntas iniciales.
Asi, las entrevistas semiestructuradas permitieron escuchar mas, hablando menos
(Seidman, 2006).
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iv. Tratamiento de la informacidn producto del trabajo de campo: construccion de los
ejes de analisis

En lo concerniente al trabajo con las entrevistas, para sistematizarlas y
posteriormente analizarlas se utilizaron codigos abiertos (Corbin & Strauss, 1990) pues,
los cédigos en tanto proceso analitico, permiten generar categorias generales e
identificar conceptos a través de las propiedades y dimension de los datos. De esta
manera, se incorporaron codigos que no se habian considerado antes de realizar el
trabajo de campo, pero que se identificaron en las narrativas de los estudiantes
normalistas.

Para analizar las entrevistas se retomaron los planos de andlisis planteados en el
guion de entrevista (antes de la movilidad y después de la movilidad). Se agruparon
eventos, acciones, sentimientos e interacciones narradas por los estudiantes.
Posteriormente se organizaron en grupos para construir codigos abiertos, categorias y
subcategorias (Strauss & Corbin, 1998), las cuales integraron la matriz en la hoja de
datos de Excel. Los codigos abiertos fueron creados desde la fase inicial del proceso de
transcripcion, consecuentemente fueron modificados en funcion de las similitudes o
diferencias de la informacién. Asi, fue preciso identificar de manera mas clara qué
aspectos de cambio o aprendizaje se mostraban como resultado de la movilidad
estudiantil internacional.

Conforme se completaba la hoja de calculo de Excel con los fragmentos de
entrevista de los estudiantes se construyeron categorias que evidenciaban aspectos
previos a la movilidad como: 1) decision de ser docente, 2) deseo de realizar la
movilidad, 3) percepcion de la movilidad antes de realizar el viaje, 4) planes
profesionales y personales antes de la movilidad, 5) apoyo recibido. En el anexo 5 se
presentan los codigos, categorias y subcategorias analiticamente. Este conjunto de
codigos, categorias y subcategorias favorecieron la interpretacion de los datos del plano
de andlisis “posterior a la movilidad” pues fue posible hacer un contraste entre lo que los
estudiantes consideraban como metas personales y como se veian a si mismos antes de
viajar al extranjero.

En lo que respecta al plano sefialado como posterior a la movilidad, se cred el
codigo “Aporte de la movilidad” con dos categorias relevantes: 1) profesional y 2)

personal. En la tabla | se muestra de manera desglosada el cddigo creado, asi como sus
13



respectivas categorias de analisis y subcategorias. Esta seccion de la matriz de datos fue

esencial para entretejer las narrativas de los estudiantes normalistas con las preguntas de

investigacion y los referentes tedricos.

Tabla I.

Caodigos, categorias y subcategorias del plano de andlisis “posterior a la movilidad”.

Cdodigo

Categoria

Subcategoria

Aporte de la
movilidad

Profesional

Aprendizaje de estrategias/métodos

Investigacion

Lengua

Aprendizaje en area de especializacion

Concepcidn distinta del estudiante

Temas nuevos o seleccion del tema de tesis

Seguridad ante el grupo

Atencidn por los acuerdos o planes de estudio

Pensar de diferente manera el papel docente

Ir mas alla de las limitaciones materiales escolares

Mejorar la préctica docente

Reforzar conocimientos/aprendizajes

Comparacion del sistema educativo mexicano

Reflexién sobre actividad docente

Personal

Logro/Nuevas metas

Compromiso/Valorar estudios

Sacrificio

Echarle ganas

Continuar preparandose

Compartir con otros los beneficios de la movilidad

Independencia

Organizaciéon/Mapa de vida

Conocer mas alla de lo local

Aprecio por identidad mexicana

Ser sociable

Seguridad

Apertura al cambio

Administracion y ahorro econémico

Consciencia sobre debilidades propias/Autoconocimiento

Ayudar a otros

Ver el mundo de otra manera

Presion social

Tolerancia/aceptacion

Formar una familia

Realizar otra movilidad/Viajar mas

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

a) Aporte de la movilidad en el aspecto profesional.
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A través de esta dimension se identificd que, como producto de la movilidad
internacional, los estudiantes normalistas mencionan el interés por 1) vincularse a
actividades relativas a la investigacion y 2) estudiar posgrado. En este sentido, las
narraciones similares de los dos grupos de estudiantes encaminaban a reflexionar sobre
las condiciones de la estancia que propiciaron un interés particular por estas dos areas
profesionales. Al respecto se determind que la tendencia a interesarse por la
investigacion o por continuar un posgrado se relacionaba con las condiciones educativas
ofrecidas en las escuelas normales de origen, asi como en la condicion socioeconémicay
educativa familiar. La discusion sobre esta dimension se encuentra desarrollada en el
capitulo tres donde las narraciones se entretejen con las preguntas de investigacion y con
los referentes tedricos sobre la construccion de aspiraciones (Appadurai, 2004; Hart,
2016; Lybbert & Wydick, 2016; Ray, 2002)

b) Aporte de la movilidad en el aspecto personal

Relativo a esta dimension, se identificaron sentimientos, acciones, interacciones,
costumbres que derivaron en la agrupacion de la subcategoria referida a la competencia
intercultural y la ciudadania global como dos vias de desarrollar habilidades
internacionales. El desarrollo de esta dimension se discute en el capitulo cuatro en donde
se sefiala que en ambos grupos de movilidad los estudiantes desarrollaron las habilidades
previamente mencionadas como producto de la interaccion que tuvieron con otros

estudiantes extranjeros en espacios escolares y extraescolares.
v. Procesamiento manual de la informacion a través de una hoja de calculo de Excel

La decision de priorizar el uso de Excel sobre la utilizacion de un software
especializado radica en que, como indican Kalman & Renddn (2016), la hoja de calculo
es disefiada por el investigador, lo cual conlleva a localizar informacion especifica, a
revisar ideas previamente registradas y a leer profunda y minuciosamente el corpus
empirico. En este sentido, para lograrlo se reflexiond sobre como se pretendia organizar
la informacion. De igual modo, se defini6 que la composicion de la matriz se centraria
en mostrar categorias y subcategorias de segmentos importantes de la transcripcion de
entrevistas. Una de las mayores ventajas de trabajar de manera manual con la hoja de

calculo y la transcripcion de las entrevistas es que se generan reflexiones profundas
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sobre la informacion que se clasifica, asimismo se establece una jerarquia en la
presentacion de los datos. Igualmente, el hecho de trabajar directamente con los datos
aseguro que se conociera de manera mas extensa la narrativa de los estudiantes. De tal
forma que, aunque en un principio la matriz se presenté como una herramienta,
conforme se incorporaron mas fragmentos de entrevistas se consolidé como un producto
de la investigacion pues, como lo sefialan Wertsch & Stone (1979), “el proceso es el

producto” (p. 21).

Il. Cuestionario

Como instrumento de recogida de datos, se recurrié a los cuestionarios por dos
razones. En primer lugar, porque permiten obtener “datos basicos” que se consiguen a
través de pequefias preguntas (Simons, 2009). En segundo lugar, porque aportan
informacion estandarizada debido a que los informantes responden a las mismas
preguntas (Foddy, 1993). Debido a que los estudiantes normalistas provenian de
diferentes regiones del pais, asi como de distintos tipos de escuelas normales
(oficiales/rurales; beneméritas, centenarias) era necesario conocer sus condiciones
socioecondmicas, asi como sus antecedentes educativos previos a su ingreso a la
educacion superior. Al tener respuestas estandarizadas se buscaba comparar el piso
desde el cual partian al momento de realizar la movilidad internacional. De esta manera,
se logro identificar factores econdémicos, educativos o familiares que intervinieron al
momento de crear aspiraciones y desarrollar habilidades.

Como lo sefiala Oppenheim (1992), el cuestionario es un importante instrumento
de investigacion y una herramienta de recoleccién de datos que requiere de una
planeacion, un disefio y un trabajo exploratorio antes de tener un documento consistente
que trascienda un conjunto de preguntas aisladas, casuales o desvinculadas de ideas mas
amplias. En este sentido, el cuestionario fue disefiado tomando en consideracion
aspectos socioecondmicos y educativos de los estudiantes que proporcionaran
informacidn especifica sobre sus antecedentes de escolarizacion basica y media superior,
contexto socioeconémico, escolaridad de padres y hermanos, opciones de educacion
superior previas a la normal y valoracién del programa de movilidad estudiantil

internacional.
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Para disefiar el cuestionario de esta investigacion se revisaron algunos
pardmetros e indicadores de cuestionarios socioeconémicos del INEGI (2018a, 2018b).
Asimismo, en lo que respecta a temas educativos, se reviso el “Cuestionario de la
Encuesta sobre las Trayectorias Educativas y Laborales de los Jovenes de la Zona
Metropolitana de la Ciudad de México 2010” de Blanco, Solis, & Robles (2014). Se
propuso incorporar elementos socioecondmicos y educativos de los estudiantes, asi
como de sus familiares para identificar elementos relevantes en sus trayectorias
escolares. Debido a que, usualmente, la clase es definida como posicién socioeconémica
determinada por el ingreso, la riqueza, la educacion, la ocupacion, el capital social o el
estatus social (Portes, 1998), en esta investigacion se define la posicion de clase de los
normalistas a través del ingreso familiar mensual reportado. De manera analoga, se
considera la escolaridad y la ocupacion de los padres porque con frecuencia el capital
econdmico y social de la familia se pone a disposicion de los hijos (ver anexo 3). Este
ultimo factor influye de manera crucial en la cantidad de capital humano y social que
pueden movilizar los sujetos en la edad adulta (Goldthorpe & Marshall, 1992).

Sobre la seccion que incorpora el dominio de lenguas extranjeras, se revisaron
los seis niveles de lengua (A1-C2) del Marco Comun Europeo de Referencia para las
Lenguas (Instituto Cervantes, 2001).

El cuestionario fue elaborado con el fin de que responderlo no implicara a los
estudiantes destinar mas de 10 minutos. Una vez disefiado el cuestionario se realiz6 una
prueba piloto para determinar que se estuviera obteniendo un conjunto robusto de
informacidn que ayudara a triangular los datos empiricos, los referentes tedricos y las
preguntas de investigacion. Posteriormente, se aplicé el cuestionario a los mismos 26
estudiantes que fueron entrevistados. Su aplicacion se realizé en linea a través de un
formulario de Google. La mayoria de las preguntas sobre aspectos socioecondémicos y
educativos fueron “cerradas” con respuestas precodificadas (Oppenheim, 1992). En
cambio, con el fin de recolectar informacion particular sobre la experiencia de movilidad
estudiantil internacional, las preguntas sobre aspectos relativos a la estancia
internacional fueron abiertas. Una vez que se tuvo la informacion, se asigno el mismo
seudonimo de las entrevistas para remplazar el nombre original de los estudiantes. Como

se menciona previamente, la informacion recabada en los cuestionarios se presenta de
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manera entrelazada a lo largo de los capitulos tres y cuatro de discusién de resultados. El

cuestionario se puede revisar en el anexo 9.

1. Informacion documental

Aunque las entrevistas y el cuestionario constituyen el corpus de informacion
principal que sostiene la investigacion, igualmente se recurrié a documentos oficiales de
los programas de movilidad estudiantil internacional. La relevancia de recurrir a
documentos como elementos de andlisis reside en que son el medio de expresion de
pensamientos y acciones. Asimismo, al ser “contenedores” de instrucciones, ordenes o
deseos son accesibles por otros cuando se les manipula, permitiendo que su contenido
pueda ser movilizado a otras areas (Prior, 2004). Por otra parte, los documentos como
fuentes primarias que proveen informacion acerca de eventos, decisiones, actividades y
procesos (Patton, 1990 en Whitt, 2001, p. 448) remiten a un discurso inteligible que
revela intereses y perspectivas de quienes los emiten. Al ser enunciados en espacios y
momentos especificos pueden ser comprendidos en el ambito de procesos institucionales
y logicas externas determinadas por planos sociales, econdmicos, educativos, politicos o
migratorios.

En este sentido, a través de los documentos es posible tener una aproximacién
oficial, fidedigna o institucionalizada de los discursos sobre los cuales se sustenta los
programas de movilidad estudiantil internacional, asi como de los objetivos planteados,
las finalidades perseguidas o los intereses esbozados inicialmente En la investigacion se
considero el andlisis de 1) documentos oficiales y 2) publicaciones de divulgacion.

Entre los documentos oficiales revisados se encuentra la Convocatoria de
Movilidad Académica Internacional “Proyecto Paulo Freire” en paises iberoamericanos
dirigida a estudiantes de escuelas normales publicas de México de los afios 2016, 2017 y
2018; Convocatoria Programa de capacitacion académica para estudiantes y
profesores/as de escuelas normales en Francia de los afios 2016, 2017 y 2018; Acuerdo
Especifico para el Financiamiento del Proyecto Paulo Freire de Movilidad Académica
para Estudiantes de Programas Universitarios de Formacion del Profesorado; Acuerdos
tomados en la Declaracion de la XX1V Conferencia lberoamericana de Ministros de
Educacién; Convenio entre la Ministra de Educacion Nacional de la Republica Francesa
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y la Secretaria de Educacion Pablica relativo al Programa Bilateral de Cooperacion en
Materia de Educacion Normal del 16 de julio de 2015 y la “Evaluacion Paulo Freire.
Informe de evaluacion de la fase piloto del programa™.

Para el analisis de los documentos oficiales, primero se hizo una lectura en
profundidad con lo cual se extrajeron elementos de andlisis como objetivo de los
programas, mecanismos de cooperacion, formas de financiamiento, areas prioritarias,
fechas de realizacion de las estancias, compromisos adquiridos por los estudiantes, entre
otros. De esta manera, al realizar la lectura se identificaron patrones, tendencias,
convergencias y contradicciones entre los documentos oficiales (Massot, Dorio, &
Sabariego, 2014). Este aspecto permitio realizar una lectura cruzada y comparativa de
los documentos oficiales que derivd en la construccion de tablas y figuras que se
encuentran en el capitulo dos.

En lo que respecta a las publicaciones de divulgacion se ubican diversas notas
periodisticas de medios nacionales, entrevistas radiofonicas del programa “Espacio
Iberoamericano” de la OEI, libro “Cartas desde Patzcuaro” y “Normalistas en Francia”.
En resumen, ambas fuentes documentales permitieron contextualizar los programas de

movilidad y complejizar el objeto de estudio de la investigacion.

IV. Posicionamiento del investigador

El deseo de realizar una investigacion sobre movilidad internacional surge de la
experiencia personal del haber cursado un semestre de mis estudios de licenciatura en la
Universidad Lumiére Lyon Il en Francia. Asimismo, porque al egresar de la licenciatura
laboré en las oficinas centrales de la Secretaria de Cooperacion Internacional de la
Universidad Autonoma del Estado de México. Gracias a cada una de las experiencias
tuve una aproximacion sobre los temas, problematicas y debates que se discuten en torno
a la movilidad estudiantil internacional.

En lo que respecta a la experiencia de movilidad por si misma, vivi el proceso de
elegir las materias que cursaria en Francia, realicé el proceso de solicitud de visa de
estudiante, apliqué a diversas fuentes de financiamiento de movilidad internacional de la
Secretaria de Educacion Publica. Al llegar a Francia vivi en una residencia universitaria

con estudiantes de diversas nacionalidades principalmente japoneses, chinos, italianos,
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alemanes, senegaleses y mexicanos. Asisti a la universidad en dos campus distintos en
donde curse clases denominadas cours magistraux —clases masivas con poca
interaccion entre docentes y alumnos— y travaux dirigés —clases en grupos mas
reducidos con mayor interaccion entre docentes y alumnos—. Desde la investigacion es
posible estudiar cada uno de los momentos previos o posteriores a la movilidad, indagar
en sus problematicas, sus aportes y sus dificultades.

Algunos temas de investigacion que frecuentemente se discuten sobre la
movilidad internacional giran en torno a los origenes geograficos de los estudiantes, el
tipo de movilidad e instituciones receptoras, el aseguramiento de la calidad de la
ensefianza, asi como relativo a otras dimensiones de la internacionalizacion de la
educacion superior: convenios de colaboracién, flujos de conocimientos, formacién de
redes o internacionalizacion del curriculum. No obstante, el interés por estudiar la
movilidad internacional con estudiantes normalistas deriva de iniciar un estudio
sistematizado que profundice en los impactos que tienen los actuales proyectos de
movilidad internacional en las trayectorias de los estudiantes normalistas. De manera
particular, surgié la inclinacion por trabajar con los normalistas porque participé como
tallerista en el “Encuentro Nacional sobre Experiencias de Movilidad entre Estudiantes
Normalistas” en el 2018 en Patzcuaro, Michoacan.

En el encuentro nacional convivi con normalistas de diversas regiones del pais
cuya movilidad habia sido primordialmente en Francia y algunos paises de
Latinoamerica. Al terminar los talleres, las reflexiones de los normalistas me invitaron a
contrastar mi propia vivencia de movilidad internacional con la de ellos, la cual —a
pesar de tener una base comin— tenia mas diferencias que similitudes. Esa polifonia de
voces me encamind a interrogarme sobre los beneficios que habia tenido la movilidad en
los estudiantes. Asimismo, me vi motivado a comenzar el estudio de la movilidad
internacional con estudiantes normalistas porque la tematica se encuentra en ciernes,
permitiendo el posicionamiento desde diversas perspectivas. Personalmente, fue

alentador aprender la estructura y funcionamiento del subsistema de educacién normal.
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V. Validez de la investigacion

Al trabajar con interpretaciones de la realidad hechas por los estudiantes
normalistas se ha recurrido a procedimientos que aseguren que la fraccion de realidad
que narraron corresponda, como lo mencionan Dorio, Sabariego, & Massot (2014), “a la
forma de sentir, de entender y de vivir de las personas que han proporcionado la
informacion y que participan de ésta” (p. 287). En concordancia con lo anterior, para
facilitar la validacion de las interpretaciones subjetivas se recurrio a los cuatro criterios
de validacidn cientifica planteados por Guba (1989) y Lincoln & Guba (1988):
credibilidad, transferibilidad, dependencia y auditabilidad.

En lo que respecta a la credibilidad, se realiz6 una triangulacion “entre métodos”
pues, como lo indica Denzin (2009), la razon de recurrir a esta estrategia radica en que
las fallas de un método son a menudo las fortalezas de otro y combinandolos es posible
obtener lo mejor de cada uno mientras se superan las deficiencias individuales de cada
uno.

En este sentido, los métodos de recogida de datos que integraron la triangulacién
de tipo “entre métodos” son: 1) corpus empirico: entrevistas realizadas a estudiantes y
funcionarios publicos; cuestionario. 2) literatura; y 3) informacion documental:
documentos oficiales y publicaciones de divulgacion. Asimismo, sobre la relevancia de
triangular la informacion, Denzin (2009) sefiala que al combinar multiples teorias,
métodos, observadores y materiales empiricos es posible superar los sesgos intrinsecos y
problemas que derivan de recurrir a una sola teoria, a un solo método, a un solo
observador o a un solo material empirico. Asimismo, al triangular la informacion se
centra la atencion sobre la forma que toman los datos narrativos, los cuales pueden
apuntar a las mismas conclusiones, produciendo de un caso de validez mas robusto
(Andrzejewski, Amberg, & Carson, 2019).

Con respecto a la transferibilidad, se identifica la vasta recogida de datos
realizada a través del cuestionario, asi como la descripcién detallada, que se encuentra al
interior de los capitulos 3 y 4, sobre los origenes economicos y familiares de los
estudiantes normalistas. Gracias a éstas se consolida un amplio rango de informacion,
misma que conforma los factores que se deberdn tomar en cuenta al intentar reconocer

situaciones parecidas en contextos similares.
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Por lo que se refiere a la dependencia, la relacion que se establecio entre la
descripcion del contexto y su significado atribuido se llevé a cabo a través de: 1) el
posicionamiento del investigador; 2) las descripciones detalladas de los origenes
econdmicos y familiares de los estudiantes normalistas; 3) la identificacion y descripcion
de las técnicas recoleccion de datos (entrevistas) y su posterior anélisis (codigos
abiertos) ; y 4) delimitacion del contexto y las condiciones bajo las cuales se articulan
ambos programas de movilidad estudiantil internacional. Finalmente, en cuanto a la
auditabilidad o confirmability (Leininger, 1994), para proporcionar informacién lo méas
objetiva y neutral que permitiera seguir la ruta de investigacion tomada se indicé: 1) el
posicionamiento del investigador como marco de referencia desde el cual se posiciond

para abordar el tema y 2) la triangulacién de las fuentes, previamente descrita.

VI. Estructura de la tesis

Esta tesis esta conformada por cinco capitulos. En el primero se muestran las
caracteristicas generales de las escuelas normales. Al describirlas de manera general, se
incorporan elementos como el tipo de escuelas normales segln su tipo de
financiamiento, la cantidad de matricula de licenciatura y posgrado. Asimismo, se
resaltan algunas de sus fortalezas como escuelas formadoras de docentes. Igualmente, se
realiza una aproximacion de las escuelas normales en tanto instituciones de educacion
superior. De esta manera, se hace una comparacion de aspectos como financiamiento y
gasto, asi como investigacion como dos rasgos que caracterizan a las IES.

El segundo capitulo ofrece un acercamiento breve sobre la presencia de la
movilidad internacional de estudiantes en planes y programas educativos desde 1984
hasta 2020. Posteriormente se muestran cuatro programas de movilidad internacional
que desde su creacion y hasta la fecha se ofrecen como opciones para que los estudiantes
normalistas realicen estancias de movilidad en el extranjero. Asimismo, se aborda de
manera particular el encuadre gubernamental, asi como los elementos que integran al
programa de movilidad JTB-PF y al programa de becas en Francia.

En el capitulo tres y en el capitulo cuatro se presenta el analisis de las entrevistas
realizadas a los estudiantes, la revisién de literatura y la relacion con las preguntas de

investigacion. Particularmente, en el capitulo 3 se muestra la manera en que los
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estudiantes normalistas construyeron aspiraciones en el plano educativo como resultado
de la experiencia de movilidad internacional en Francia, asi como en los paises
iberoamericanos participantes en el programa JTB-PF. En lo que respecta al capitulo
cuatro, se exponen dos habilidades internacionales que fueron desarrolladas por los
estudiantes normalistas durante la estancia en el extranjero. La competencia
intercultural, asi como la ciudadania global constituyen las dos habilidades
internacionales que fueron desarrolladas.

Finalmente, en el capitulo cinco, se presentan las conclusiones de la
investigacién, asi como nuevos horizontes que abre esta investigacion. Igualmente, se
proporcionan algunas sugerencias pare mejorar que los programas de movilidad
internacional logren mayor incidencia en la construccion de aspiraciones y desarrollo de

habilidades de los estudiantes normalistas.
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Capitulo 1. Las escuelas normales

Las escuelas normales son las instituciones de educacion superior inscritas al
sistema de educacion superior encargadas de formar a los docentes de educacion basica
y especial en el pais (Medrano & Ramos, 2019). Como IES se distinguen porque
tradicionalmente han formado a profesionales de la educacion bajo programas
educativos que ponen de manifiesto un dominio de habilidades distintivas en los
estudiantes normalistas. Como lo sefiala Oikion Solano (2008), los estudiantes
normalistas se han caracterizado porque ademas de ser “buenos maestros, son docentes
ensefiantes y docentes técnicos” (p.40). Esa tradicién bajo la que se han formado es
heredera de los cambios que experimentaron las normales a lo largo de décadas. Los
retos y virajes de politicas educativas definieron paulatinamente sus actividades, su
quehacer y, en consecuencia, un estilo propio para formar docentes.

Un estudio exhaustivo de esos cambios se encuentra fuera del alcance de esta
investigacion. No obstante, es posible identificar aquellos que a la postre contribuyeron
a la construccion de lo que hoy en dia constituye a las escuelas normales. En 1984
cuando los estudios de educacion normal se elevaron a grado de licenciatura se priorizd
la formacion de investigadores educativos al agregar un alto nimero de materia teéricas
(Arnaut, 2004; Czarny, 2003; Medrano, Angeles, & Morales, 2017). En 1997, la reforma
curricular redujo el nimero de materias, disminuyd los contenidos teoricos y de
investigacion, ademas de concentrar el interés en asignaturas relacionadas con la
formacion para la docencia y la practica docente (Arnaut, 2004; Czarny, 2003). En la
reforma de 2012 se destaco la nocion de “competencias” tanto genéricas como
profesionales que fueron puestas en la propuesta curricular de formacién, asimismo se
redujeron las practicas escolares (Pinto, 2019). Durante el sexenio pefiista, se decretaron
estrategias como la de “Fortalecimiento y Transformacion de las Escuelas Normales”, o
del “Servicio Profesional Docente”. Hacia finales de ese mandato, se presento la
“Estrategia de Fortalecimiento y Transformacion de las Escuelas Normales” basada en
tres objetivos: fortalecer el perfil de los egresados normalistas, consolidar los planes de
estudio y transformar las escuelas normales en IES (Presidencia de la Republica, 2018).
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Finalmente, en 2019 se impulsé la “Estrategia Nacional de Mejora de las Escuelas
Normales” con el fin de revalorizar la funcion del magisterio (SEP, 2019d).

Sin lugar a dudas, como lo plantea Vifiao (2002), en las reformas educativas se
plantean cambios grandes y ciclicos bajo el supuesto de que todo lo anterior debe ser
sustituido por précticas innovadoras y diferentes. A este respecto, las politicas de las
escuelas normales no se encuentran exentas pues han sido sometidas a adecuaciones
administrativas y educativas. Sin embargo, entre los intersticios de esos ajustes,
implementaciones y cambios de politicas educativas se ha conformado al actual
subsistema de educacion normal que, a pesar de los tropiezos, por antonomasia se le

identifica como la institucion formadora de docentes mexicanos.

1.1 Caracteristicas generales de las escuelas normales

En el ciclo escolar 2017-2018 fueron contabilizadas 436 escuelas normales, de
las cuales 267 eran de sostenimiento publico y 169 privado (Medrano & Ramos, 2019,
p.72). Sin embargo, esa cifra varia considerablemente segun la fuente de consulta. Por
ejemplo, la SEP (2018) registrdé 263 escuelas normales de sostenimiento publico y 183
privado. Ahora bien, como lo advierte Mendoza Rojas (2018), puede haber diferencias al
contrastar la informacion estadistica sobre la educacion normal derivado de las fechas de
corte de la informacion reportada en el Formato 911, en los anexos de los informes de
gobierno o en el Sistema de Informacién Basica de la Educacién Normal (SIBEN) que
publica la Direccion General de Educacion Superior del Profesorado y la Educacién
(DGESPE). Si bien la temporalidad en la que han sido recolectado los datos influye en la
variacion de los datos, sucede lo mismo con los criterios empleados para contar el
namero de escuelas normales, asi como conflictos establecidos entre el gobierno y las
normales. Como lo sefiala Dionicio Garcia (2019), el hecho de que las normales rurales
historicamente hayan tenido conflictos con el gobierno puede incidir al ser considerarlas
en las diferentes bases de datos.

La problematica anterior es consistente si se toma en cuenta que entre la
denominacion de “escuelas normales” se encuentran las escuelas normales propiamente

dichas, asi como normales superiores, normales experimentales, normales rurales y
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normales urbanas. Més aln, también se integran aquellas que no se Ilaman
especificamente “escuelas normales”, entre ellas los centros de actualizacion del
magisterio, algunos institutos estatales de ciencia de la educacion o de bellas artes, las
escuelas de educacion fisica, las escuelas artisticas, los centros escolares o la Escuela
Nacional de Maestros. En conjunto todas se encuentran concentradas bajo la
coordinacion centralizada de la DGESPE (Medrano et al., 2017; Medrano & Ramos,
2019). Asimismo, entre escuelas normales existe el reconocimiento de centenarias o
benemeéritas, el cual las distingue como instituciones de prestigio (Medrano et al., 2017).
El titulo de “centenaria” es otorgado tras cumplir 100 afios en servicio; el de
“benemérita” es atribuido por el gobierno del estado donde se asientan las instituciones
(Medrano et al., 2017).

La caracteristica principal que comparten las escuelas normales es que todas
imparten licenciaturas acreditadas por la DGESPE (Medrano & Ramos, 2019). Sin
embargo, éste no es el Unico rasgo distintivo entre ellas, también se caracterizan por los
heterogéneos aspectos que las conforman, entre ellos: financiamiento y gasto educativo;
nivel de estudios de los formadores de docentes; formacion de cuerpos académicos;
participacién en programas de movilidad internacional; capacidad de autogestion; entre
otras. Como lo sefiala el INEE (2015), estas caracteristicas han sido producto de la gran
diversidad de actores que han incidido en la conformacidon de las escuelas normales. Este
aspecto se ha traducido en la conformacién de un sistema asimétrico y desigual.

Sin embargo, a pesar de las dificultades antes sefialadas, ha sido fundamental el
trabajo que las escuelas normales han realizado durante décadas. Aunque en el pais
existen otras 256 IES —entre universidades autonomas, estatales, federales, federales
transferidas y privadas— que se dedican a preparar recursos humanos para la formacion
docente (Medrano & Ramos, 2019), las escuelas normales se han mantenido como uno
de los mayores referentes nacionales y latinoamericanos en formar a profesionales de la
educacion.

Las escuelas normales poseen fortalezas en lo que respecta a la formacion de
futuros docentes. La evidencia internacional indica que los docentes que se integran a
los sistemas educativos de forma exitosa se instruyeron en instituciones encaminadas a
este fin (Barber & Mourshed, 2008; Elacqua, Hincapié, Vegas, & Alfonso, 2017). En
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este sentido, las escuelas normales cumplen esta funcion pues su estructura curricular,
asi como las practicas profesionales que realizan se centran en acercarlos de manera
fidedigna a su profesion (Canedo & Gutiérrez, 2016).

Ahora bien, a nivel nacional, se observaba que los egresados normalistas tendian
a obtener mejores puntuaciones en el examen de ingreso al Servicio Profesional Docente
(SPD) en comparacion con otros profesionales de la educacion (INEE, 2015). Esta
accion podria ser el reflejo de acciones estratégicas llevadas a cabo en las escuelas
normales, entre ellas que los estudiantes normalistas adquieren habilidades frente a
grupo derivado de la tutoria del docente de la escuela normal y del docente en donde
realizaron las précticas (Canedo & Gutiérrez, 2016). Este aspecto los acerca de manera
sostenida a las culturas escolares, asi como a las condiciones reales en donde ejerceran
su profesidn, transformando sus ideas iniciales acerca de la ensefianza y la vida escolar,
asi como de los sujetos que participan en ella (Mercado, 2010).

Asimismo, otra de las grandes bondades que poseen las escuelas normales radica
en ofrecer a los estudiantes un tipo de materias especificas relativas al desarrollo infantil
y de los adolescentes (Canedo & Gutiérrez, 2016). De esta manera, se coloca a los
estudiantes normalista en situaciones de aprendizaje, articulando las experiencias de la
préctica con la teoria respecto a la realidad escolar (Mercado, 2010), lo cual los
encamina a generar estrategias educativas para con los alumnos.

En consonancia con lo anterior, las escuelas normales se presentan como
instituciones con amplias capacidades para formar cuadros docentes suficientemente
preparados. No obstante, contrario a lo que se podria imaginar, la matricula de ingreso a
las escuelas normales se encuentra en declive. De acuerdo con Dionicio Garcia (2019),
para los cuatro ciclos escolares que van del 2013 al 2017, se identifico un descenso del
58.95% en las solicitudes de ingreso (p.4). Aun mas, el nivel de posgrado también se ha
visto afectado. Como se muestra en la tabla siguiente, existe una contraccion en la
matricula normalistas tanto de licenciatura como de posgrado en la década que va del
2006 al 2016. En particular se observar una reduccion de la matricula de licenciatura del
14% en el ciclo escolar 2016-2017.
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Tabla 1.1

Matricula de licenciatura y posgrado para universidades publicas estatales y escuelas
normales publicas

Programa Licenciaturas Posgrado Crecimiento
. 2006- 2006- 2016- 2006- 2016-
Ciclo escolar 2007 2016-2017 57 2017 2007 2017
Universidades publicas 7,7 500 1,007,960 40753 54723  47% 34%
estatales
Escuelas normales publicas 93,186 80,478 3,508 3,108 -14% -11%

Nota. Fuente: Elaboracion propia con datos de Mendoza Rojas (2018). Subsistemas de
Educacion Superior. Estadistica basica 2006-2017. Ciudad de México: DGEI-UNAM. p.
39.

Aunque en los ultimos afos, a nivel nacional, la cobertura de educacion superior
se ha incrementado, no ha sucedido en el subsistema de la educacion normal. En este
sentido, Mendoza Rojas (2018) sefiala que para el ciclo escolar 2016-2017 solamente
dos de cada cien estudiantes de licenciatura en el pais, y tres de cada cien de licenciatura
pablica realizaban estudios en una escuela normal (Mendoza Rojas, 2018, p. 58). Como
se observa en la tabla 1.1, en ese mismo ciclo, la cantidad de estudiantes normalistas en
posgrado decrecid 11%. En lo que respecta al ciclo 2018-2019, la SEP (2019b) no
presento cifras sobre estudiantes normalistas inscritos en posgrado.

Algunas de las razones que ayudarian a comprender la contraccion de la
matricula en licenciatura se encontraria en los efectos derivados de la modificacion
legislativa del afio 2013 que permitia que otros profesionales afines a la educacién
concursaran por una plaza docente en el sistema publico. En lo que respecta a las
discretas cifras de normalistas cursando posgrado en escuelas normales se podria
entender que algunos estudiantes al haberse posicionado laboralmente como profesores
preferirian dedicarse exclusivamente a la docencia. Asimismo, la informacion oficial
reportada Unicamente corresponde a estudiantes normalistas que se encuentran inscritos
en programas de posgrado de escuelas normales, por lo que se desconoce cuantos
jovenes normalistas cursan maestria en otras IES que no sean normales.

En resumen, las escuelas normales se exhiben como instituciones con amplias
fortalezas para formar futuros docentes; sin embargo, se enfrenan a panoramas adversos.
A este respecto, es necesario acercarse a las escuelas normales en tanto que IES para

conocer el piso comun desde el cual parten para formar a sus estudiantes, asi como para
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comprender que en ocasiones sus fracasos son resultado de los problemas que las

enmarcan.

1.2 Escuelas normales como instituciones de educacién superior

En 2005 se creo la Direccion General de Educacion Superior para Profesionales
de la Educaciéon (DGESPE), que desde su institucionalizacion ha fungido como centro
de operacion curricular, administrativo y financiero de las escuelas normales que en sus
origenes pretendia contribuir al mejoramiento institucional de las escuelas normales
(Cruz Pineda, 2013). Con la creacién de la DGESPE se buscaba dar un nuevo viraje a la
educacién normal al transferirla a la Subsecretaria de Educacién Superior (SES),
momento desde el cual las escuelas normales comenzaron a organizarse como
instituciones de educacion superior (Medrano et al., 2017).

En tanto que IES, las normales han logrado contribuir en algunos campos. Por
ejemplo, la formacidn de docentes de telesecundaria se inicio a finales de los afios
noventa. Aunque también se hizo una aportacién al formar docentes que atendieran a la
poblacién indigena en los niveles educativos de primaria (2004) y preescolar (2012)
mediante el enfoque intercultural bilingle; no obstante, la Universidad Pedagogica
Nacional (UPN) se ha consolidado como institucion pionera en esta actividad (Medrano
et al., 2017). En este sentido, se observa que de manera especifica las escuelas normales
carecen de préacticas enfocadas especificamente a la interculturalidad.

Sin embargo, de acuerdo con el INEE (2015), las escuelas normales ain no
logran afianzarse como IES que desarrollen actividades adicionales a la docencia, como
la investigacion, la difusion, la tutoria y la gestion. Durante la realizacion de las
entrevistas, recurrentemente los estudiantes normalistas destacaban la necesidad de
buscar algo mas que sus normales no les estaban ofreciendo en términos educativos. En
este sentido, el comentario de Angélica que a continuacion se presenta resume la

vivencia de varios estudiantes.

O sea, yo decia: ‘tengo que hacer algo mas’, sentia que como que le hacia falta

un plus como a mi ..., o sea, si habia hecho cosas desde que entré [a la normal]
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como el estar frente a los grupos; apoyar en diferentes eventos; ir a diplomados;
a cursos de ciencia, muchas cosas ahi en la normal, pero si sentia que le hacia
falta algo como...un plus... como de poder aprender un poco mas, como de
interactuar con otros maestros o no sé. Pero es ese algo que si me dio la
movilidad como de seleccionar mis materias, cosas asi chiquitas pero que son
diferentes. (E-01-Angelica-Fr)

Como se ha sefialado, las constantes renovaciones de reformas educativas; su
fragmentada implementacion; la centralizacion del gran conjunto de escuelas normales
en la DGESPE; entre otros virajes han causado que las normales operen con poco
margen de maniobra en tanto que IES. En consecuencia, estas limitaciones constrifien el
desarrollo integral de los estudiantes normalistas. En este sentido, se presenta el
financiamiento, la investigacion, el nivel de profesionalizacion de los docentes, asi como
la pertinencia de los planes educativos como elementos fundamentales de las IES, pero

de los cuales carecen las escuelas normales.

1.2.1 Financiamiento y gasto

Las diversas intenciones de los discursos para mejorar las condiciones de
operacion de las normales se desvanecen en la asignacion presupuestal. A pesar de que
se trata de un sistema que se descentraliz6 en 1992, los recursos ordinarios para las
escuelas normales se asignan anualmente en el Presupuesto de Egresos de la Federacion
a través del Ramo 33 junto con la educacion basica, por lo cual no se distinguen entre
los recursos destinados a las escuelas normales y a la educacion basica (Medrano &
Ramos, 2019). En consecuencia, no es posible identificar presupuestos individuales para
cada una de las normales y, por lo tanto, tampoco hacer una estimacién de recursos
econdmicos gastados por estudiante (Mendoza Rojas, 2018). No obstante, se ofrece un
panorama general de su financiamiento en los ultimos afios.

Debido a que no es posible identificar de forma desagregada la designacién
presupuestaria de las escuelas normales, si es posible comparar la asignacion que reciben
con respecto a otras IES. En el presupuesto federal 2017 para IES se asign6 un monto de

36,346 millones de pesos a la UNAM. En cambio, el monto para las escuelas normales
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en el rubro de “Fortalecimiento de la calidad educativa” —que comparten con las
universidades publicas estatales de apoyo solidario, universidades tecnolégicas y
politécnicas— fue de 2,556.4 millones de pesos, es decir, una catorceava fraccion del
presupuesto de la UNAM. Ademas, dentro del rubro “Expansion de la educacion media
superior y superior”, que igualmente comparte recursos con las instituciones del rubro
anterior, le fueron asignados 123 millones de pesos (Mendoza Rojas, 2018, p. 13). Es
inevitable pensar en la escasez de recursos que comparten IES en un mismo rubro si se
compara que desde la asignacién presupuestal algunas universidades como la UNAM
reciben recursos sin necesidad de compartir el rubro de asignacion.

Aungue no se cuenta con una estimacion por estudiante normalista sobre los
recursos que se destinan, es posible comparar las cuotas semestrales que los estudiantes
de algunas IES pagan. Este ejercicio puede evidenciar el mecanismo que implementan
algunas IES como respuesta ante una asignacion de recursos baja. Como lo presenta
Dionicio Garcia (2019), los estudiantes universitarios de la UNAM no pagan inscripcion
semestral, en la UAM el consto de inscripcidn a un trimestre de tiempo completo es
$128.43 pesos, en la UAEMExX el costo semestral oscila entre $2,000 y $4,000 pesos. En
contraste, en las escuelas normales del Estado de México la cuota semestral es de $2,575
pesos, mientras que en una normal de la Ciudad de México la cifra desciende a $600
pesos. En resumen, se exhibe una clara diferencia de cuotas entre IES del mismo
subsistema y entre subsistemas. En lo que concierne a las escuelas normales, se observa
la heterogeneidad persistente sobre el desembolso semestral que deberan realizar los
estudiantes de acuerdo con la ubicacion de su escuela. A pesar de que pertenecen a un
mismo subsistema y tienen una designacién presupuestaria en el mismo ramo, la
distribucion de recursos evidencia una arbitrariedad basada més en la discrecionalidad
que en las necesidades presupuestales especificas de cada normal.

Como se muestra previamente, pareceria que la inscripcion cobrada a los
estudiantes normalistas es la fuente principal de sostenimiento de las escuelas normales.
En algunos casos quiza sea una robusta entrada econémica que vendria a complementar
el recurso federal. Sin embargo, es necesario pensar en las normales mas descobijadas
del subsistema, en donde probablemente la cuota de inscripcion semestral sea la entrada

financiera que tienen para sufragar compra de materiales, reparacion y mantenimiento de
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instalacion, presupuesto para actividades culturales o académicas. En caso de que asi lo
sea, esta Ultima forma de sostenimiento seria similar a la que recurren algunas
universidades en EE.UU. (Tough, 2019). La problematica de obtener financiamiento a
través de esta via radica en que gran parte del ingreso depende de los estudiantes. Como
se ha mostrado, la matricula de ingreso en las escuelas normales no muestra una
tendencia muy alentadora. Si las normales obtuvieran gran parte de este mecanismo
planteado se verian seriamente afectadas pues comprometerian la calidad de ensefianza
de los estudiantes normalistas. Es necesario recordar que muchas normales, en particular
las escuelas normales, luchan por hacer frente a diversas carencias como mejorar las
condiciones generales de su infraestructura, introducir el uso de tecnologias de la

comunicacion, asi como actualizar materiales de consulta (Canedo & Gutiérrez, 2016).

1.2.2 Investigacion

Aungue la investigacion forma parte de las actividades centrales en diversas IES,
para las escuelas normales histéricamente esta actividad ha sido una labor sometida a
debate. La investigacion al interior de las escuelas normales hace referencia a dos
acciones: 1) que sea ensefiada a los estudiantes normalistas y 2) que sea realizada por
docentes e investigadores. La importancia de la investigacion como actividad y como
habilidad ha sido sefialada en diferentes momentos del normalismo mexicano. Es posible
rastrear su introduccion formal en los planes y programas de estudio mediante el acuerdo
del 23 de marzo de 1984. En este primer momento, se intentaba que los egresados
hicieran de la préactica educativa y de su tarea docente un ejercicio sistematico basado en
la investigacion educativa (Ducoing, 2013). De igual manera, se pretendia que los
docentes incursionaran en esta actividad (Czarny, 2003).

Sin embargo, a lo largo de estos afios, esta practica se ha realizado de manera
fragmentada y discontinua como consecuencia de ausencia de recursos econémicos,
materiales y humanos. Entre algunas de estas caracteristicas se encuentran la escasez
material en términos de acervos bibliograficos o conexidn a internet, asi como las
oportunidades de dedicar el tiempo suficiente que demanda la investigacion (Mercado,

1997). Este ultimo elemento cobra relevancia en el contexto normalistas si se toma en
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consideracién que gran parte de los docentes son de asignatura, una pequefia fraccion
corresponde a docentes de medio tiempo y en menor cantidad docentes de tiempo
completo.

Algunos autores como Arnaut (2012) y Arnaut & Aboites (2016) han sefialado
que a las normales se les exige realizar tareas como la investigacion; al no cumplirlas se
les mira con desdén. Asimismo, destacan que esta misma exigencia no se cierne sobre
otras IES tecnoldgicas o privadas. Aunque es cierto el posicionamiento planteado, es
preciso recordar que a las escuelas normales se les ha encomendado tareas docentes, asi
como de investigacion en diversas reformas. Tal exigencia parte de una planeacion de
politicas educativas. No se exime a las escuelas normales pues, en comparacion con
otras IES, cuentan con planificacion especifica que reciben para llevar a cabo la
investigacion. A continuacion, se muestra la investigacion como habilidad presente en
los planes educativos de 2012 y 2018, asi como la investigacion como actividad
realizada por los docentes e investigadores de las escuelas normales.

Investigacion en los planes educativos de 2012 y 2018

Como resultado de los esfuerzos por incluir la investigacion en la ensefianza
normal, se establecieron opciones de titulacion que revelaran la capacidad de analisis,
sintesis e identificacién de problemas educativos. En este sentido, desde los planes de
estudios posteriores a 1984 se introdujeron mecanismos de titulacion que evidenciaron la
capacidad de los estudiantes de investigar. Desde 1984 hasta antes 2012, las normas de
control escolar indicaban una Unica forma de titulacion conocida como documento
recepcional (Medrano, Angeles Méndez, & Morales Hernandez, 2017, p. 25). El
documento profesional se caracteriza por ser un ejercicio que derivaba de la practica
para analizar a profundidad y explicar un problema educativo concreto que diera cuenta
de las condiciones reales en las que se realizaba la labor docente, asi como de los
factores que intervienen e influyen en ella (Medrano et al., 2017).

Con la introduccion del plan de estudios de 2012 se plante6 que en el primer afio
de la licenciatura, los estudiantes normalistas estudiaran y se capacitaran en métodos y

técnicas de investigacion cualitativa tales como: observacion, entrevista, elaboracion de
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relatos, levantamiento de reportes, entre otros (Pinto, 2019). En el plan de 2018 se
ofrecid un perfil de egreso igualmente enfocado a la investigacion que en 2012 (Pinto,
2019). Sin embargo, en comparacién con el documento profesional como unica
modalidad de titulacion de los planes anteriores a 2012, en los planes de 2012 y 2018 se
consideran tres modalidades de egreso acompariadas de su respectivo examen
profesional, a saber: 1) portafolio; 2) informe de préacticas profesionales y 3) tesis de
investigacion (SEP, 2018c, 2018d).

Portafolio

En la modalidad de portafolio se sefiala que el estudiante debera elaborar un
documento que dé cuenta de las habilidades que posee como futuro docente de acuerdo
con lo establecido en el perfil de egreso de su licenciatura. De la descripcion de ambos
planes —2012 y 2018— resalta la funcion que tienen los docentes normalistas como
tutores del proyecto final de los normalistas. En este sentido, el docente normalista habra
de orientar y apoyar a los estudiantes en el desarrollo del proyecto (SEP, 2018c, 2018d).
Sin embargo, existe una diferencia crucial entre el plan 2012 y el plan 2018 en cuestién
de aporte de los docentes normalistas al desarrollo del trabajo final. En el caso del plan
2012, se especifica que el portafolio se desarrollara en tutela de un docente de la normal
y de un docente de la escuela de educacion basica, es decir, la responsabilidad
académica estara distribuida en partes iguales mediante la asesoria de dos profesionales
de la educacién. En contraste, en el plan 2018 Gnicamente se especifica el sostén de un
docente normalista, de tal manera que el docente normalista sera el tutor completo del
estudiante. De la modificacion al ultimo plan de estudios derivaria la intervencion de los
docentes normalistas en tanto agentes de ensefianza de investigacion (SEP, 2018c,
2018d).

Informe de précticas profesionales

En lo que respecta al informe de practicas profesionales, el estudiante redacta un
informe analitico-reflexivo cuyo contenido muestre un proceso de intervencion

educativa en el que haya participado. Al igual que en la modalidad de portafolio, en el
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plan 2012 del informe de practicas profesionales se estipula el acompafiamiento que
recibira el normalista. Por una parte, se acentUa la figura del docente normalista como
asesor quien lo acompafiard, orientard y asesorara y, por otra, la tutela del maestro de
educacion basica proveniente de la escuela donde el normalista realizé su practica
profesional (SEP, 2018c, 2018d). En lo que respecta al plan 2018, Gnicamente se
menciona la guia del docente normalista como asesor del proyecto del estudiante. Dada
la carga de responsabilidad en términos de preparacion metodologica e investigacion que
deberé tener el docente normalista es preciso destacar su funcion como crucial para
formar cuadros de estudiantes normalistas con habilidades para la investigacion (SEP,
2018c, 2018d).

Tesis

Finalmente, la modalidad de egreso por tesis de investigacidn no presenta
cambios en el plan 2012 y plan 2018. En ambos casos se describe que los normalistas
habran de elaborar y desarrollar un proyecto de investigacion que se base en un
problema identificado durante su préctica profesional o a lo largo de su trayectoria
estudiantil. Es relevante sefialar que en esta modalidad se hace explicita la tutela de un
docente-investigador para el desarrollo del proyecto. No obstante, en las modalidades de
portafolio e informe de practicas el asesor es un docente “genérico”, es decir, su
formacion no es obligatoria o exclusivamente en investigacion (SEP, 2018c, 2018d).

A pesar de que se cuenta con marcos normativos formales que delimitan el perfil
de egreso de los normalistas en investigacion o docencia, su implementacién ha ido en
otra direccion. Durante la realizacion de las entrevistas, las narrativas de algunos
estudiantes dieron cuenta de la endeble ensefianza sobre investigacion en las escuelas
normales. No obstante, el problema sobre la falta de ensefianza no radica Unicamente en
la escasa ensefianza de temas en el area de investigacion o metodoldgica, sino que de
manera general, los testimonios de los estudiantes apuntan hacia la ausencia de un ethos
de investigacion que les ayude a vincular la investigacion con la docencia. Como lo
destaca Vaillant (2010), la formacion inicial orientada a la investigacion como un
componente clave de las competencias que requiere para el ejercicio de su futura
practica docente.

35



Investigacion realizada por docentes-investigadores en las escuelas normales

Como se muestra en los planes 2012 y 2018, es clave la presencia de los
docentes al tutorar las diversas modalidades de trabajo de investigacion. Sin embargo,
existen obstaculos relacionados a la asignacion de los docentes tutores, asi como el nivel
de preparacion que los faculta para dirigir los proyectos de los estudiantes. Entre las
dificultades se encuentra que no cuentan con la capacidad ni el nivel de estudio
adecuado para dirigir trabajos de investigacion, principalmente en la asesoria para el
desarrollo de una tesis, en la conformacién del informe analitico-reflexivo de préacticas
profesionales o en la estructuracion del portafolio de evidencia (Medrano et al., 2017, p.
26).

Asimismo, se ha mencionado gue existe una dificultad para asignar un asesor
afin a las teméticas que los estudiantes desean desarrollar. En el mismo sentido, la falta
de docentes provoca la distribucion de un alto nimero de estudiantes por asesor,
reflejandose en la dificultad por parte de los docentes para realizar tareas de
investigacion (Medrano et al., 2017). A continuacidn, se presenta una tabla con los
porcentajes de escolaridad de los docentes por ciclo escolar. Identificar su nivel de
estudios permite mostrar tendencias sobre el progreso escolar que han adquirido los
docentes, asi como las habilidades con las que disponen para asesorar los proyectos de
investigacion de los estudiantes normalistas.

Tabla 1.2

Porcentaje de docentes de educacién normal publica por nivel de escolaridad. Ciclo
escolar 2006-2016 y 2017-2018.

Licenciatura incompleta Licenciatura

Ciclo escolar 0 Menos completa Posgrado
2006-2007 3.0 73.0 24.1
2007-2008 3.1 74.0 22.9
2008-2009 2.7 73.2 24.1
2009-2010 2.9 71.4 25.7
2010-2011 24 68.6 29.0
2011-2012 31 64.6 323
2012-2013 2.6 62.4 35.0
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2013-2014 2.3 62.6 35.1

2014-2015 2.3 58.9 38.8
2015-2016 2.0 57.4 40.6
2017-2018 2.1 49.4 48.5

Nota. Fuente: Elaboracion propia con base en Medrano et al. (2017) La educacion
normal en México. Elementos para su analisis. México: INEE. p. 47.

En la tabla se evidencia un aumento paulatino en la obtencion de titulos de
posgrado a lo largo de diez afios. En el ciclo escolar 2006/2007, tnicamente 24.1% de
los docentes contaban con maestria o doctorado, no obstante, para 2017/2018 esta
proporcion era de 48.5%. A pesar de que se observa un despunte de casi cuatro puntos
porcentuales en los ciclos 2011/2012, 2012/2013 y 2014/2015 contintan existiendo
docentes adscritos a las normales que solamente poseen licenciatura, licenciatura
incompleta o inferior. Para el ciclo escolar 2015-2016, la proporcion de docentes
normalistas con licenciatura era de 57.4%, mientras que con posgrado de 40.6%. En este
sentido, se evidencia una asimetria en términos de profesores capacitados para dirigir
proyectos de investigacion.

En la tabla 1.2 se identificé que para el ciclo escolar 2017/2018
aproximadamente un 48.5% de los docentes normalistas poseian un posgrado. Sin
embargo, al comparar la porcion a nivel nacional de docentes normalistas miembros del
Sistema Nacional de Investigadores (SNI) del Consejo Nacional de Ciencias y
Tecnologia (CONACYyT) en el corte del afio 2018 se observan algunos datos
desalentadores. Se sefiala un bajo ingreso en cualquiera de los cuatros niveles del SNI
(Candidato SNI, SNI 1, SNI 2, SNI 3).

Tabla 1.3

Cantidad de investigadores normalistas aceptados en el SNI para el corte del afio 2018

Institucion Cagd,\'l‘ljato SNIT  SNI2  SNI3  Total
Escuela Normal Superior
(Ciudad de México) 2 1 s/d s/d 3
Es_cuela Normal de Sinaloa 1 1 s/d s/d 5
(Sinaloa)
Centro de Actualizacion del
Magisterio en Zacatecas 1 1 s/d s/d 2
(Zacatecas)
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Benemérita Escuela Normal

Veracruzana Enrique C. Rébsamen 2 s/d s/d s/d 2
(Veracruz)

Escuela Superior de Educacion

Fisica s/d 1 s/d s/d 1

(Ciudad de México)

Nota. Fuente: Elaboracion propia con base en CONACYT (2018). Archivo histérico del Sistema
Nacional de Investigadores (SNI). Recuperado el 6 de enero de 2020, de
https://www.conacyt.gob.mx/index.php/el-conacyt/sistema-nacional-de-investigadores/archivo-
historico

En la tabla 1.3 se muestra que la cantidad de docentes aceptados en el SNI para
el aflo 2018 es considerablemente baja comparada con la proporcion de docentes
formadores de normalistas a nivel nacional que cuentan con un doctorado. Aungue no es
obligatorio que los docentes de las escuelas normales deban ser investigadores miembros
SNI para dirigir proyectos de tesis, si es posible pensar en la relevancia que podria tener
para su experiencia de investigacion el ser parte del sistema. Asimismo, al contar con un
perfil de investigador su preparacion contribuiria a fortalecer esta area en las escuelas
normales y a contribuir en la formacion de capacidades de investigacion en sus
estudiantes.

De entre las préacticas de los investigadores que podrian abonar a la formacion de
los estudiantes normalistas en términos de investigacion podria sefialarse: amplia
capacidad para dirigir proyectos de tesis de licenciatura y posgrado; ensefianza de
metodologias de la investigacion educativa; identificacion de las problematicas, temas,
tendencias y debates en el panorama de la investigacion educativa; orientacion a
estudiantes sobre continuar con estudios de posgrado —recomendacion de IES o
programas educativos, postulacion a becas o financiamientos—sugerencia de literatura
especializada; publicaciones en revistas indexadas: identificacion de editoriales
especializadas en al area educativa; participacion en asociaciones y congresos
especializados, asi como contacto con colegas a nivel nacional e internacional. En
conclusion, estos elementos que forman parte de las labores del investigador
contribuirian a cumplir con las demandas de los perfiles de egreso de los estudiantes, asi
como abrirles la mirada a nuevos horizontes profesionales.

Lo anterior refleja que las tareas de investigacion estipuladas en los planes, asi

como en los perfiles de egreso de los estudiantes normalistas frecuentemente resultan ser
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un discurso retérico mas que de objetivos especificos realizables. La investigacion tiene
elementos de convergencia con la profesion docente, ambas practicas ponen en marcha
un proceso de reflexion; ambos son procesos metacognitivos, de busqueda,
interrogacion, encuentro y desencuentro con el objeto de estudio, asi como de vigilancia
epistemoldgica y metodolégica. Ambas son actividades estrechamente vinculadas, no
son excluyentes entre si, por lo cual la DGESPE ademas de centrar su quehacer en las
tareas relativas a la docencia, deberia asegurar el aprendizaje y desarrollo de los
estudiantes normalistas en temas relativos a la investigacion. De esta forma, no solo
quienes acceden a estancias en el extranjero logren construir ventanas de aspiraciéon mas
solida, sino en general que la mayoria de los estudiantes lo haga.

Asimismo, ademas del nivel de estudios, otros elementos del perfil de los
docentes que influyen en la preparacion de los estudiantes normalistas se encuentran la
edad y la antigliedad. En algunos casos, los docentes que laboran en las normales
cuentan con 25 afios 0 mas de antigliedad, ademas de encontrarse en el grupo de edad de
50 afios 0 méas (Medrano & Ramos, 2019). De acuerdo con el documento “Mi primer
afio como maestro”, se encontrd que, desde la mirada de los egresados normalistas
participantes, los docentes requieren capacitacion y actualizacion pues en algunos casos
la informacion, los conocimientos y las estrategias de ensefianza los han rebasado. A
continuacion, se presenta una figura que indica el promedio nacional la edad de los

docentes que labora en escuelas normales.
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Figura 1.1

Porcentaje de los grupos de edad de los docentes en escuelas normales publicas ciclo
2017/2018
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Nota. Fuente: Elaboracion propia con base en Medrano, V., & Ramos, E. (2019). La formacién
inicial de los docentes de educacion basica en México. Educacion normal. Universidad
Pedag6gica Nacional. Otras instituciones de educacién superior. México: INEE (p.80).

Como se observa, a nivel nacional cerca del 40% de los docentes que laboran en
las escuelas normales se encuentra en el grupo que tienen 50 afios de vida 0 méas. En
contraste, menos del 15% se encuentra en el grupo de 35 a 39 afios. Es importante
considerar la trascendencia que deberia tener para la formacion de los estudiantes
normalistas el relevo generacional de la planta docente pues, como se muestra
previamente, en algunas ocasiones los docentes se encuentran excedidos por los cambios
en las tradiciones educativas, tecnoldgicas y de investigacién. Asimismo, como lo
muestra Canedo & Gutiérrez (2016), se ha encontrado que algunos egresados
normalistas consideran que a una cierta edad sus maestros se muestran cansados, asi
como “con poca disposicion para utilizar nuevos recursos didacticos” (p. 106). En este
sentido, durante la realizacion de esta investigacion, de manera similar, fue frecuente
escuchar en las narrativas de los estudiantes una situacion semejante a la expuesta

previamente. Al respecto, Itzel, comento:
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En cuestion educativa queria formarme como una docente bien preparada, o sea,
no queria ser de esos maestros que van a calentar la silla. Veia méas por el lado de
la docencia, nunca pensé expandir mis horizontes, eso vino despues, yo queria
ser una maestra que dominara sus contenidos, que pudiera despejar las dudas de
sus alumnos con facilidad, queria ser tolerante, comprensiva, capacitada. Me
miraba en el espejo de maestros que ya tenian diez afios de servicio o veinte y
decia: “Es que esto es lo que te pasa con el tiempo”, o sea, los maestros llegan
desganados, no quieren ir, son groseros con los alumnos, se enojan, son
chambones. (E-22-ltzel-Fr)

En este mismo, sentido Canedo & Gutiérrez (2016) exhiben que en algunos casos los
docentes se dedican a repetir las mismas estrategia de ensefianza de manera consecutiva,
sin hacer ajustes. Ademas de que no utilizan tecnologias de la informacion y la
comunicacion. A continuacion, se presenta una figura que muestra la conformacién de la

plantilla docente de las escuelas normales por afios de antigliedad.

Figura 1.2

Porcentaje de afios de antigiiedad de los docentes en escuelas normales publicas ciclo
2017/2018
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Nota. Fuente: Elaboracion propia con base en Medrano, V., & Ramos, E. (2019). La formacién
inicial de los docentes de educacion basica en México. Educacion normal. Universidad
Pedagdgica Nacional. Otras instituciones de educacion superior. México: INEE (p.80).
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Como se observa en la figura 1.2, mas del 21% de los docentes normalistas
tienen 25 0 mas afios de antigiiedad formando futuros docentes. Este dato es revelador si
se toma en consideracion que, como se muestra en el grafico 1.1, 38.8% de los docentes
tiene una edad de 50 afios 0 mas, lo cual mostraria que el grupo de docentes de més de
50 afios y que ademas tienen 25 afios de antigiiedad ejerciendo la docencia es
considerable. En la convergencia de los afios de antigtiedad con la edad de los docentes
se podria encontrar el desgano, la repeticion o la desactualizacion que manifiestan en su
investigacion Canedo & Gutiérrez (2016) y que igualmente compartieron algunos
estudiantes normalistas durante las entrevistas conducidas para la presente investigacion.
El dato sobre la relacion antigiiedad-edad sobresale al identificar que el 22.1% de los
docentes tiene antiguedad de entre 0 y 4 afios. La comparacion de los afios de antigiiedad
de los grupos docentes mas altos con los mas bajos es reveladora pues mostraria el
paulatino relevo generacional de planta docente, lo cual incidiria en una mejora de
précticas educativas, asi como en una mejor disposicién para trabajar con los
normalistas.

Las escuelas normales han sido referentes en la formacion de docentes. Sin
embargo, como se muestra en este capitulo, histéricamente han tenido poco margen para
operar de manera autbnoma. Sin lugar a duda, la falta de autogestion, su dependencia
educativa directa a la DGESPE, asi como compartir el financiamiento dentro del mismo
ramo que la educacion béasica han sido tres factores que las ha orillado a incorporarse de
manera tardia a la internacionalizacién de la educacion superior. Como se abordara en el
capitulo siguiente, a través de diferentes planes y programas de reforma de las escuelas
normales se intentd que realizaran actividades de corte internacional. Sin embargo, la
ausencia de politicas enfocadas a este efecto, asi como la escasez presupuestaria
dificultaron la trascendencia de los planteamientos sobre encaminar a las normales hacia
la internacionalizacion de la educacion superior. En este sentido, la operacion de los dos
programas de movilidad estudiantil internacional que se estudian en esta investigacion
han sido un punto de arranque con el cual las escuelas normales comienzan a adentrarse
en el gran espectro de actividades de internacionalizacién de la educacion superior, de

entre las cuales la movilidad de estudiantes forma parte.
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Conclusiones

Este capitulo ayuda a comprender que la formacion de los estudiantes
normalistas como futuros docentes se encuentra enmarcada en condiciones adversas que
constrifien su desarrollo educativo. Sin embargo, ese panorama desalentador e incierto
que enfrentan las escuelas normales es herencia de la implementacion de politicas,
planes y programas en donde cada uno les asigna nuevos objetivos y funciones. Se
identifica que la elevacion de los estudios de educacion normal a nivel de licenciatura
representd una de las mas grandes transformaciones que han experimentado las escuelas
normales. A partir de ese afo, a las escuelas normales se le asignaron tareas relacionas a
la investigacion con las cuales sus labores no se circunscribian tnicamente a la docencia.

La reforma curricular de 1984 demandaba que los estudiantes normalistas
egresaran con capacidades para acercarse a sus estudiantes con una mirada de
investigacion. Sin embargo, como se muestra en el capitulo, al momento del cambio
curricular las escuelas normales no contaban con los recursos materiales ni humanos
necesarios para atender dicha demanda. A partir de ese afio y hasta nuestros dias las
actividades de las escuelas normales oscilan entre la docencia y la investigacion.
Paulatinamente, las actividades se han ido enfocado mas en ensefianza de tareas de
investigacién; sin embargo, existe un desconcierto por parte de los docentes sobre cdmo
deberian ensefiar a los estudiantes normalistas a mirar a sus alumnos si como sujetos de
ensefianza u objetos de estudio (Canedo & Gutiérrez, 2016). Esta problematica ha
incidido en que los estudiantes normalistas hayan pasado de tener un énfasis en la
docencia a uno mas centrado en cumplir con los perfiles de investigacion demandados
en planes como los de 2012 y 2018.

En este escenario, en las escuelas normales en la medida de las posibilidades se
procura que los estudiantes cumplan con ambas demandas del perfil de egreso. En lo que
concierne, a la docencia, las normales contindan siendo la institucion formadora de
docentes por excelencia. Entre las actividades que han contribuido a su consolidacion se
encuentra la realizacién de préacticas en espacios escolares cotidianos en donde son
tutorados por el docente titular del grupo, asi como por un docente en su escuela normal.

A este respecto, diferentes evaluaciones han mostrado la capacidad docente de los
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estudiantes egresados de las escuelas normales frente a egresados de la UPN o de otras
IES con carreras afines a la docencia (Medrano & Ramos, 2019).

No obstante, en lo que refiere al perfil de egreso relacionado con la
investigacion, las escuelas normales se muestran desarmadas en términos de recursos
econdmicos y humanos para cumplir con esos objetivos de investigacion. En lo que
concierne al aspecto econdmico, la asignacion de recursos en el mismo ramo que a la
educacion basica dificulta hacer estimaciones sobre gastos por alumno, asi identificar
montos destinados a actividades de corte cientifico. La consecuencia de una asignacion
presupuestaria baja impacta negativamente en la adquisicion de bibliografia actualizada,
el mantenimiento de infraestructura, apoyo para hacer investigacion como ayudantes o
asistencia a congresos, asi como el pago de servicios como internet. A la postre, estas
condiciones comprometen el desarrollo de los perfiles establecidos hacia la
investigacion.

En lo que respecta a los recursos humanos, uno de los principales elementos que
impactan en que se cumpla con el perfil hacia la investigacion se encuentra al identificar
la escasa investigacion que se realiza en las escuelas normales. Si bien, se ha sefialado
que los docentes cuentan con estudios de posgrado, la cantidad es limitada aun.
Respecto al grupo de docentes con posgrado, aungque no se muestra una cifra concreta
sobre la cantidad de docentes que cuentan con especialidad, maestria o doctorado, el
registro de doctores en el SNI no es alentador. Como se muestra en el capitulo, la
importancia de que investigadores ensefien su labor a los estudiantes se encuentra en que
les permite mostrar el horizonte de un campo, asi como la recomendacion de literatura,
el posicionamiento ante debates o problemaéticas en temas educativos, la formulacion de
preguntas sobre la labor docente, la sugerencia sobre continuar un posgrado, entre otras.

Asimismo, otro de los elementos que se encuentran como comudn denominador
de los problemas relacionados con el desarrollo de la investigacion y en cierta medida de
la docencia se vincula con la antigiedad de los docentes, asi como su edad. Estos dos
factores influyen en su ensefianza, clases, actualizacion docente, implementacién de
tecnologias digitales, asi como en una mayor disposicién a aceptar cambios (Canedo &
Gutiérrez, 2016).
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Capitulo 2. Programas de movilidad estudiantil internacional en escuelas normales

En el presente capitulo se presenta una aproximacion panoramica sobre la
movilidad internacional en las escuelas normales. De manera breve se rastrea en planes
y programas normalistas la incorporacion de la movilidad. Asimismo, se muestra la
puesta en marcha de algunos programas de movilidad internacional rectores que
antecedieron a los gque se estudian en esta investigacion. Finalmente, se presentan el

programa de becas en Francia, asi como el programa Jaime Torres Bodet-Paulo Freire.

2.1 Panorama general de la movilidad estudiantil internacional en las escuelas normales

La movilidad internacional es uno de los elementos mas visibles del conjunto de
actividades de las acciones de internacionalizacion de la educacion superior. La
movilidad internacional de estudiantes, académicos y administrativos es un importante
vehiculo que contribuye a la transferencia de conocimientos, al desarrollo de
habilidades, al perfeccionamiento de lenguas, entre otras competencias (Solimano &
Pollack, 2004). A nivel nacional se muestra una baja participacién de estudiantes
universitarios en programas de movilidad internacional. De acuerdo con la ultima
edicion disponible de la encuesta Patlani, menos del 1% de la matricula total de
estudiantes de IES publicas y privadas cursaban un periodo de su plan de estudios en el
extranjero (Maldonado-Maldonado et al., 2017). En lo que respecta a las escuelas
normales, a pesar de que en Patlani las escuelas normales no reportan estudiantes de
movilidad internacional, se ha identificado que algunas normales han enviado
estudiantes al extranjero de manera autébnoma a través de financiamiento institucional
interno y bajo acotados programas de movilidad (Simoni & Santillana, 2013).

Como igualmente se sefala en la encuesta Patlani, desde el ciclo escolar
2012/2013 hasta el 2015/2016 se identifica una tendencia a la baja de estudiantes
universitarios de IES publicas que realizan movilidad internacional si se compara con
paises como Estados Unidos, Francia o Alemania (Maldonado-Maldonado, et al. 2017).
El dato anterior no ha mejorado con el paso del tiempo. En 2019, la “Evaluacion Paulo

Freire” mostro que la region latinoamericana se encontraba rezagada en movilidad
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estudiantil internacional con respecto a otras regiones. Asimismo, se sefialo la existencia
de una desigual participacion entre los paises latinoamericanos y entre las propias
instituciones de educacion superior (Rubio, 2019).

Asimismo, en Patlani se identificaron las primeras 20 IES con movilidad
estudiantil temporal saliente para el ciclo 2015/2016 a nivel nacional. De manera
particular, la encuesta mostro la alta participacion de IES privadas de prestigio, asi como
de universidades autonomas estatales de larga trayectoria educativa. En las Gltimas
posiciones se ubicaron universidades autbnomas estatales de estados como Colima o
Chiapas, asi como institutos tecnoldgicos (Maldonado-Maldonado et al., 2017). En lo
que respecta a las escuelas normales esta situacion no es ajena, se identifica una
situacion similar. Como se menciond en el capitulo 1, las escuelas normales
denominadas beneméritas o centenarias se posicionan dentro del grupo de escuelas como
“normales de ¢élite”. Su antigiiedad, asi como la larga tradicién en formar docentes las
coloca en posiciones mas aventajadas en comparacion con escuelas normales rurales,
escuelas normales experimentales, entre otras en lo que respecta a la movilidad
internacional.

Al realizar las entrevistas de esta investigacion fue comun encontrar narraciones
de estudiantes que se habian sorprendido al enterarse de que las escuelas normales
ofrecian becas de movilidad internacional. Al respecto, Sonia, estudiante de la Escuela
Normal Federal de Educadoras “Mtra. Estefania Castafieda” en Ciudad Victoria,

Tamaulipas, comento:

Yo me enteré [de la movilidad internacional] al llegar a la normal. Desde que
entramos, en el primer dia del primer semestre nos dan una platica de todas las
actividades que se llevan a cabo dentro de la normal y dentro de eso estaban las
movilidades nacionales e internacionales. Cuando yo dije que iba a entrar a la
normal, ni por la cabeza me pasaba...o sea, yo sabia que existian becas, pero yo
pensaba que esos programas de movilidad al extranjero solo eran para las
escuelas privadas, o sea, nunca pensé que fueran para las normales (E-24-Sonia-
Fr).
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El comentario de Sonia resume las narrativas de otros estudiantes que, al igual

que ella, creian que los programas de movilidad internacional estudiantil eran exclusivos

de universidades privadas de prestigio, de universidades autonomas o, en su defecto, que

cursar un semestre de estudios en el extranjero estaba fuera de su alcance debido a la

excesiva cantidad de dinero requerida. A continuacion, se presenta una tabla donde se

muestra el tipo de normal de proveniencia de los estudiantes normalistas de los

programas de becas en Francia y JTB-PF que participaron en esta investigacion.

Tabla 2.1

Relacion de los estudiantes normalistas sobre pertenencia a decil socioeconémico, estado

de residencia y escuelas normal de procedencia.

. Paisdestino  Estado de Nombre de la escuela normal donde se
Nombre Decil . . ) . . )
movilidad residencia curso la licenciatura
Escuela Normal de Educacion Preescolar
Jessica Il Ecuador Tabasco y Primaria “Rosario Maria Gutiérrez
Eskildsen”
Alfonso I Uruguay Michoacan Escuela Normal Superior de Michoacén
Benemérita y Centenaria Escuela Normal
Beatrice I Francia Sonora del Estado de Sonora "Prof. Jeslis Manuel
Bustamante Mungarro"
. Escuela Normal Rural “Licenciado Benito
Daniela Il Paraguay Tlaxcala .
Juarez
., . Escuela Normal Rural "J. Guadalupe
Julian | Argentina Durango o P
Aguilera
Victoria i Francia n/c n/c
. . Benemérita Escuela Normal "Manuel
Mario i Argentina Zacatecas P "
Avila Camacho
Monica Il Francia Guanajuato Escuela Normal Oficial de Ledn
Elvira Il Francia Sonora Escuela Normal Superior de Hermosillo
. , Escuela Normal Superior "Prof. Moisés
Gael IV Francia Nuevo Leoén X » P
Saenz Garza
. . Escuela Normal Superior Federalizada del
Antonio IV Francia Puebla P

Estado de Puebla
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Benemérita y Centenaria Escuela Normal

Axel IV Francia San Luis Potosi del Estado de San Luis Potosi
José IV Brasil Tlaxcala Es,cuela Normet! Estatal "Profa. Leonarda
Gdmez Blanco
. . , Benemérita y Centenaria Escuela Normal
Angélica Vv Francia Nuevo Leon “Miguel F. Martinez”
Sarah \Y Brasil Baja California  Escuela Normal Fronteriza Tijuana
Judith v Colombia Jalisco Benemerlta y Centenaria Escuela Normal
de Jalisco
Alicia VI Argentina \eracruz Ben_emerlta E§cuela Normal Veracruzana
Enrigue C. Rébsamen
Aldo VI Francia Puebla Escuela Normal Superior Federalizada del
Estado de Puebla
Esther VIl  Brasil Coahuila de Escuela Normal Oficial Dora Madero
Zaragoza
Lorena VIl Argentina Es',[ac_io de Escuela Normal de Chalco
México
Sonia VIl Francia Tamaulinas Escuela Normal Federal de Educadoras
P “Mtra. Estefania Castafneda”
. Escuela Normal Superior Publica del
Laura VIl Ecuador Hidalgo Estado de Hidalgo
. Escuela Normal de Educacion Preescolar
Sandra VIl Francia Campeche “Lic. Miriam Cuevas Trujillo”
lizel VIl Francia NUEVO Lebn E§cuela NorrPaI Superior "Prof. Moisés
Séenz Garza
. . . Institucion Benemérita y Centenaria
Alejandra VIl Francia Chihuahua Escuela Normal del Estado de Chihuahua
Cecilia VIl Cuba Durango Benemérita y Centenaria Escuela Normal

del Estado de Durango

Nota. Fuente: Elaboracion propia con los datos proporcionados en la encuesta aplicada a los
estudiantes normalistas. Se tomo el ingreso mensual promedio reportado por los estudiantes en el
cuestionario para ubicarlos en un decil. Al respecto, se tom6 en cuenta la encuentra de ingreso y

gasto de hogares del INEGI (2018b).

Como se observa en la tabla 2.1, existe una marcada participacion de escuelas

normales beneméritas, centenarias y oficiales, seguidas de escuelas rurales en los

programas de movilidad en Francia y JTB-PF. Sin embargo, se encuentran ausentes
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escuelas normales experimentales, centros de actualizacion del magisterio, centros
escolares o institutos. Esta informacion es consistente con los datos presentados en la
“Evaluacion Paulo Freire” en donde, de manera similar, se evidencia que las escuelas
normales beneméritas y centenarias ademas de ser las instituciones del grupo de
normales que mas participan, también se identifican como aquellas que més estudiantes
envian al extranjero (Rubio, 2019).

Si bien, es comprensible que las escuelas normales oficiales, asi como las
superiores aparezcan con mayor frecuencia como las instituciones con mayor
participacion en los programas de movilidad debido a su representatividad en el
subsistema de educacion normal — para el ciclo escolar 2015/2016 se contabilizaron
137 escuelas normales publicas y 36 escuelas superiores publicas (Medrano et al.,
2017)— existe una subrepresentacion de centros regionales de educacion normal que
para el mismo ciclo contemplaban 16, asi como de centros de actualizacion del
magisterio (12), escuelas de educacidn fisica (4) o institutos (2) (Medrano et al., 2017).

En resumen, la desigualdad de participacion de movilidad internacional que se
muestra con las universidades privadas y publicas entre IES también existe dentro del
subsistema de educacion normal entre escuelas normales y otros centros educativos
formadores de docentes. Aunque esta investigacion no profundiza en las desigualdades
de participacion de diferentes instituciones del subsistema de educacion normal, seria
pertinente preguntarse cudales son las condiciones que favorecen una presencia mas
activa de escuelas normales beneméritas y centenarias y en menor cantidad de centros de
actualizacion del magisterio, escuelas de educacion fisica o institutos. Factores como la
existencia de departamentos de movilidad nacional e internacional al interior de las
escuelas normales, asi como la difusién de los programas de movilidad entre la
comunidad normalista podrian presentarse como elementos institucionales que

posibilitaron mayor movilidad.

2.1.1 Movilidad estudiantil internacional dentro de la formacién de los estudiantes
normalistas

Entre los grandes cambios que experimentaron las normales se encuentra la

iniciada en 1997 con el Programa para la Transformacion y Fortalecimiento Académico
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de las Escuelas Normales (PTFAEN) (Czarny, 2003). Con la reforma integral del
PTFAEN se posicionaba a las escuelas normales como instituciones que respondian a las
demandas de las IES. Como tal el PTFAEN fue decisivo para la conformacion de las
escuelas normales como IES pues se propuso la transformacion curricular para las
diversas modalidades de formacién de profesores de educacidn basica, asi como la
formacion y actualizacién del personal docentes y directivo (Fortoul, 2013; Reyes,
2013). Asimismo, como lo sefialan Simoni & Santillana (2013), al asignarles actividades
relativas a la educacidn superior se buscaba asegurarles un lugar en la Asociacion
Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior (ANUIES), asi como
cubrir demandas académicas y educativas asociadas al contexto global. Sin embargo, al
emular las actividades de otras IES, no se contemplaban programas de movilidad
estudiantil a nivel nacional o internacional.

Como se sefiala, si bien el PTFAEN fue un punto de inflexion, posteriormente en
otros programas se intent6 mejorar las condiciones educativas, técnicas y administrativas
de las escuelas normales. De manera general, en 2005, se disefi6 el Programa de
Mejoramiento Institucional de las Escuelas Normales Publicas (PROMIN) que
contemplaba acciones que incidieran en précticas académicas y en la gestion de las
escuelas normales publicas. Entre ellas se hace referencia al “intercambio académico
entre escuelas normales” (SEP, 2003, p.41); sin embargo, no se consideraban actividades
de cooperacion de corte internacional. Posteriormente, la estrategia del PROMIN se
denomind Plan Estatal de Fortalecimiento de la Educacion Normal (PEFEN) dando
énfasis a los servicios educativos, a los egresados, al personal académico, entre otros; no
obstante, tampoco se consideraban actividades de movilidad internacional (SEP, 2017b).

En el afio 2010, la DGESPE con el apoyo de la Agencia Espafiola para la
Cooperacidn Internacional y el Desarrollo (AECID) y de la Conserjeria de Educacion de
la Embajada de Espafia en México puso en marcha el “Proyecto de Intercambio de
Jovenes Maestros” (INTERJOM). El objetivo del proyecto se centraba en contribuir a la
mejora de la calidad de la educacion al fortalecer la formacion inicial de los estudiantes
normalistas mexicanos, asi como de estudiantes espafioles de educacion. Con la
implementacion de este programa se pretendia enriquecer sustancialmente la formacion

practica de los futuros maestros. Aunque el proyecto opero6 durante dos afios gracias al
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financiamiento del Fondo Mixto de Cooperacion Técnica y Cientifica México-Espafia,
no se identifico que se inscribiera de manera formal en légicas de colaboracién més
amplias establecidas en el PROMIN o PEFEN. Los estudiantes normalistas que
participaron provenian del Distrito Federal, Oaxaca, Puebla, Veracruz y Yucatan (SEP,
2010).

Posteriormente, en 2016, el PEFEN se convirtio en el Plan de Apoyo a la Calidad
Educativa y la Transformaciones de las Escuelas Normales (PACTEN) estimulando la
organizacion, el funcionamiento y la transformacion de las escuelas normales en IES
(SEP, 2017b). A diferencia de los planes anteriores, en el PACTEN claramente se
propusieron acciones que ponian énfasis en mejorar la calidad educativa, entre ellas el
desarrollo de estancias de movilidad, intercambio y convenios académicos entres IES a
nivel nacional o internacional (SEP, 2017b). En resumen, en lo que refiere a la
movilidad internacional de estudiantes y de docentes, es pertinente ubicar al PACTEN
como el plan a partir del cual las estancias educativas internacionales se consideraron un
“area de intervencion encaminada al desarrollo académico y de gestion de las escuelas
normales” (SEP, 2018b, p.66).

De manera paralela, en la “Estrategia de fortalecimientos y transformacion de las
escuelas normales”, la SEP (2018b) contemplaba a la movilidad internacional como una
oportunidad para que los estudiantes normalistas conocieran nuevos contextos, asi como
formas de aprendizaje. De manera particular, se hacia un énfasis en considerar la
movilidad internacional como un espacio que incentivara la colaboracion en
investigacion educativa tanto en estudiantes como en docentes.

De manera mas frecuente, las experiencias de movilidad nacionales e
internacionales se han convertido en factores que, al igual que el promedio general, los
cursos extracurriculares o la experiencia docente, determinan la admision de los
docentes candidatos a la educacién basica (SEP, 2019b). Al menos, para el ciclo escolar
2020-2021, la SEP dentro de las disposiciones generales del proceso de seleccion en su
articulo 20 sefiala un conjunto de elementos multifactoriales que se considerarian para la
admisidn al servicio publico educativo, entre ellas se distinguen la participacion en

programas de movilidad académica, asi como el dominio de una lengua distinta a la
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propia (2019c¢). Es evidente, en este sentido, la importancia que paulatinamente ha ido
adquiriendo la movilidad internacional en la construccion de los perfiles docentes.

Maés recientemente, el Programa Sectorial de Educacién (PSE) 2020-2024
ademas de hacer énfasis en revalorizar el trabajo de los docentes mexicanos, indica la
gran deuda historica que se tiene para con las escuelas normales. A este respecto, se
sefiala una serie de mejoras e implementaciones a realizar, entre ellas “apoyar la débil
movilidad académica de sus estudiantes y profesores” (SEP, 2019d, p.31). De manera
particular, en el PSE se propone incentivar la cooperacion internacional para el
intercambio de docentes como una “una herramienta para fortalecer las practicas
pedagogicas y los lazos de amistad entre los pueblos” (SEP, 2020, p. 51). De acuerdo
con la “Estrategia Nacional de Mejora de las Escuelas Normales” (ENMEN) se espera
que para el afio 2022 el cien por ciento de las escuelas normales cuenten con docentes
actualizados en temas relativos a la investigacion educativa. Derivado de lo anterior,
para alcanzar este objetivo se propone establecer convenios de colaboracion con IES
afines (SEP, 2019d).

Aunque se tiene poca informacién documentada sobre la movilidad internacional
estudiantil y académica anterior al afio 2015 —fecha en la que se inicia el programa de
movilidad en Francia en su fase piloto—se reporto la realizacién de estancias de
movilidad internacional en algunas escuelas normales (Simoni & Santillana, 2013). Sin
embargo, esas incipientes acciones de movilidad se caracterizan por funcionar bajo
esquemas de cooperacion estrechos entre las escuelas normales y las IES del extranjero.
No se inscriben en dindmicas de movilidad nacional mas amplias encaminadas a la
cooperacion internacional o educativa.

La importancia de contar con programas de movilidad estudiantil internacional
que tengan el respaldo de la SEP, de la DGESPE, de gobiernos internacionales, asi como
de organismos internacionales contribuye a la conformacion de esquemas de movilidad
con bases mas solidas en donde se establezcan y delimiten aspectos como: objetivos
principales; requisitos generales de participacion; compromisos adquiridos por los
estudiantes, por las escuelas normales mexicanas, asi como por las IES extranjeras; tipo

de financiamiento; revalidacion de estudios, entre otros.

52



Asimismo, al conformar programas de movilidad internacional se prioriza el
desarrollo de habilidades particulares en los estudiantes pues se parte de una base de
objetivos comunes. En este sentido, en la siguiente tabla se muestran los principales
programas de movilidad internacionales dirigidos a estudiantes normalistas que han

operado hasta el 2020.
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Tabla 2.2

Caracteristicas de los cuatro principales programas de movilidad internacional dirigidos a estudiantes normalistas mexicanos

“Programa de Capacitacion

“Proyecto Jaime Torres Bodet-
Paulo Freire de movilidad

“Programa de
capacitacion para

“Programa de Capacitacion

Nombre del Académica para Estudiantes y - . ) en Mejores Practicas sobre
académica para estudiantes de estudiantes de Escuelas L ;
programa Profesores de Escuelas L - Inclusién Educativa en
- programas universitarios de Normales Publicas en i
Normales en Francia L ’s ros Irlanda
formacion para el profesorado Canada
Numero de
convocatoria Quinta Cuarta Segunda Primera
hasta 2019
Promover la movilidad de
alumnos de educacion superior
Realizar actividades gue cursan estudios de grado en .
P X L Capacitar a los
académicas, de investigaciony  carreras que conducen al :
L o L estudiantes en el
de préctica docente con el ejercicio de la profesion aorendizaie de Ia lenqua Fortalecer, promover y
_— objetivo de fortalecer su docente, a través de diferentes ap ! L leng desarrollar la cooperacion
Objetivo g ~ L inglesa y la ensefianza de X
formacion o desempefio experiencias en contextos . o educativa entre Irlanda y los
X ) . contenidos técnicos o de . :
profesional para ofrecer una internacionales, que les especialidad en el idioma Estados Unidos Mexicanos.
educacion de calidad con permitan ofrecer a su ingreso al . pe
. - . inglés.
equidad. Servicio Profesional Docente
una educacion de calidad con
equidad.
Instituciones de Educacion .
. . Kaplan International
Escuelas superiores del Superior formadoras de
. . Center en Toronto. L
Lugar profesorado y la educacion de  docentes (IES) de los paises Kaplan International Limerick, Irlanda
Francia (ESPE). miembros de la OEI P
- Center en Vancouver.
participantes.
Fecha de
realizacibn de ~ Comprendido entre septiembre  Comprendida entre agosto y Comprendida entre 19 de agosto al 6
estancia de y diciembre. noviembre. septiembre y noviembre.  septiembre de 2019.
movilidad
Duracion de la
estancia de 90 dias Hasta por 90 dias Hasta por 8 semanas 18 dias
movilidad
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Requisitos
generales

Ser mexicano.

Estar inscrito a partir del cuarto

semestre en una escuela
normal publica del pais.

Ser alumno regular (no adeudo

de ciclos anteriores y no
desfase de materias).

Contar con un nivel minimo

del idioma francés B1 de
acuerdo con el MCER.

Ser ciudadano mexicano.
Cursar el cuarto semestre en
una escuela normal publica de
México.

Ser estudiante regular y no
adeudar materias del programa
de estudios que cursa.
Promedio general minimo de
9.0.

Se requiere presentar un
protocolo de investigacion que
debera ser desarrollado durante
la estancia en la IES
iberoamericana.

Ser mexicano.

Estar inscrito a partir del
cuarto semestre en una
escuela normal publica
del pais.

Ser alumno regular (no
adeudo de ciclos
anteriores y no desfase de
materias).

Promedio general de 8.0.
Contar con el nivel Bl en
el idioma inglés de
acuerdo con el MCER.

Ser ciudadano mexicano.
Estar inscrito en octavo
semestre de cualquier
licenciatura en escuela
normal.

Ser alumno regular.
Promedio general de 8.5.
Acreditar el nivel B2 de
inglés de acuerdo con el
MCER.

Ndmero de becas
ofertadas en
2018

75 becas.

64 becas del programa PF + 20
becas del programa JTB-PF.

Hasta 100 becas.

Hasta 100 becas.

Monto total de la
beca

$143,000.00 para cubrir:
1/transporte, 2/colegiatura,

3/hospedaje, 4/manutencion y
5/seguro médico internacional.

$73,400.00 para manutencion,
hospedaje y colegiatura mas
boleto de avion internacional y
seguro médico internacional.

$135,000.00 para cubrir
transporte, colegiatura,
hospedaje, manutencion y
seguro médico
internacional.

Cubre transporte aéreo,
capacitacion, hospedaje,
alimentacion y seguro
médico internacional.

Nota. Fuente: Elaboracion propia con base en OEI-SEP (2016, 2019) y SEP (2016, 2017, 2018, 2019)

55



Como se sefiala en la tabla 2.2, se identifica un progreso paulatino en la
consolidacién de programas de movilidad que ofrezcan a los estudiantes normalistas la
posibilidad de cursar una parte de sus estudios profesionales en contextos educativos
internacionales. A pesar de que entre los programas de movilidad se observan
variaciones importantes en aspectos como: duracion de las estancias de movilidad, tipo
de IES receptoras o fechas de participacion es necesario insistir sobre el hecho de que la
movilidad internacional cada vez mas sea considerada como un elemento que permita el
desarrollo de habilidades y précticas de los estudiantes normalistas.

Asimismo, es imprescindible sefialar que, en comparacién con otras
convocatorias de movilidad de ciertas IES como universidades autonomas estatales,
estos programas de movilidad contemplan la asignacion de un recurso econémico para
cubrir la manutencién completa, asi como gastos relacionados al viaje. Es relevante
destacar esta caracteristica pues, como se menciona en el capitulo 1, una gran cantidad
de estudiantes normalistas provienen de contextos desfavorecidos. En este sentido,
contar con programas de movilidad con estas caracteristicas posibilita que incluso

estudiantes de hogares desfavorecidos participen de estas experiencias internacionales.

2.2 Beca en Francia en Escuelas Superiores del Profesorado y la Educacion

El 16 de julio de 2015, durante la reunion efectuada entre el Ministerio de
Educacion Nacional, Ensefianza Superior e Investigacion (MENESR) y la SEP se
suscribid el “Acuerdo del Programa Bilateral de Cooperacion en Materia de Educacion
Normal”. El acuerdo se propuso como un vinculo que busco reforzar los resultados
obtenidos del programa piloto de Becas en Francia (BEFRA) realizado durante el primer
semestre de 2015. En la prueba piloto participaron escuelas normales de los 32 estados
del pais y tres ESPE (MENESR-SEP, 2015). El objetivo principal del convenio se centrd
en fortalecer las competencias y conocimientos de los estudiantes normalistas. De
manera similar, otro de los ejes de colaboracion se centro en la profesionalizacion de
directivos, asi como de docentes en el campo de la investigacion (MENESR-SEP, 2015).

De acuerdo con el convenio, la primera etapa de movilidad inici6 a partir del

primer semestre del ciclo universitario 2015-2016 contemplando la participacion de
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méaximo 50 estudiantes. Aunque en el convenio se estipuld que la estancia podria ser de
hasta cuatro meses, los estudiantes entrevistados que participaron en el programa
mencionaron haber estado en Francia durante tres meses. Este dato es revelador cuando
se toma en cuenta que, de acuerdo con las disposiciones migratorias de la Union
Europea (UE), los extranjeros que deseen ingresar a paises miembros de la UE por mas
de 90 dias (tres meses) deberan presentar un visado del pais al que se viaja (Campus
France, 2019b).

En concordancia con lo anterior, al permitir que los estudiantes normalistas
realicen estancias de 90 dias o inferior a ese tiempo se les exime de recurrir al tramite de
visa. En caso contrario, tramitar una visa requeriria, por un lado, de una mayor
capacidad de gestion administrativa de las escuelas normales y de las ESPE al expedir
cartas de aceptacion a cada uno de los estudiantes seleccionados. Por otro lado,
implicaria un mayor desembolso econdmico por parte de los estudiantes normalistas al
desplazarse a una de las cinco oficinas centrales de Campus France (Ciudad de México,
Guadalajara, Mérida, Monterrey y Puebla) para tramitar personalmente la visa (Campus
France, 2019a). En este sentido, se observa que al proponer estancias de maximo 90 dias
es probable que se aseguren condiciones similares para cubrir a un grupo mas robusto de
estudiantes normalistas, incluso aquellos en condiciones de vulnerabilidad.

De entre los requisitos de participacion ademas de ser estudiantes regulares, se
solicita contar con promedio general minimo de ocho y validar un nivel minimo de
francés. En la convocatoria de los afios 2016, 2017 y 2018 el nivel minimo de francés
requerido era B1 (SEP, 2016, 2017a, 2018a) de acuerdo con el Marco Comuan Europeo
de Referencia (MCER) correspondiente al nivel intermedio (Instituto Cervantes, 2001).
Sin embargo, mas recientemente, este requisito se flexibiliz6. En la convocatoria del afio
2019 se solicité validar el nivel A2 (SEP, 2019a), relativo al nivel basico (Instituto
Cervantes, 2001).

En lo que respecta al financiamiento, a diferencias del programa JTB-PF, los
recursos que facilitan la operacion del programa BEFRA son otorgados por cada uno de
los paises. En el caso de México, la SEP a través de la DGESPE asigna a los estudiantes
los montos para cubrir costos de manutencion, seguro médico, asi como de gastos

relativos al viaje. En las diferentes emisiones del programa el monto ha variado en
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funcion de las becas ofertadas. A continuacion, se presenta una tabla con los montos
asignados desde el afio 2015.

Tabla 2.3

Asignacion de montos de beca, nimero de becas ofrecidas y otorgadas del afio 2015 al
2019 del programa BEFRA.

Monto-Numero de becas/Afio 2015 2016 2017 2018 2019
Monto de la beca s/d $128,500 $128,500  $143,000  $150,000
NUmero de becas ofertadas s/d 66 122 75 70
Numero de becas otorgadas 29 52 53 50 63

Nota. Fuente: Elaboracion propia con datos de SEP-CNBES (2015, 2016, 2017, 2018, 2019) y
SEP (2016, 2017a, 2018a, 2019a).

Como se aprecia en la tabla 2.3 para los afios 2016 y 2017 los montos de
asignacion de beca fueron iguales; no obstante, para los afios consecuentes aumento.
Para el afio 2018 se aumento la cantidad en $14,500 pesos con respecto a los afios 2016
y 2017, asimismo con respecto a esos mismos afios, para 2019, la cantidad incrementd
$21,500 pesos. Asimismo, la cantidad de becas aumento a casi el doble entre el 2016 y
el 2017; sin embargo, fueron otorgadas las mismas que en el 2016. Posterior a 2017, el
namero de becas ofertadas casi se han mantenidos invariables. Como se observa en la
siguiente gréfica, al basarse en los datos se observa que, a pesar de que se han
aumentado la asignacion econdmica, asi como el niumero de becas ofertadas, la cantidad

de becas otorgadas no ha mostrado un incremento.
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Figura 2.1

Namero de becas otorgadas anualmente entre 2015-2019 del programa BEFRA.
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Nota. Fuente: Elaboracion propia con base en SEP-CNBES (2015, 2016, 2017, 2018, 2019).

Sobre el casi invariable aumento de estudiantes normalistas participantes en el
programa BEFRA algunos factores como costear de manera independiente cursos de
lengua francesa, asi como pagar la certificacion de dominio tendria un impacto negativo
en la cantidad de estudiantes que cumplen con los requisitos de participacién. Incluso
aunque durante las entrevistas realizadas algunos estudiantes sefialaron que sus
respectivas normales les habian impartido las clases de francés o les habian ayudado a
pagar los cursos de francés, asi como la certificacion; en la mayoria de los casos los
estudiantes tuvieron que absorber estos gastos de manera personal.

Respecto a las IES francesas que han recibido a los estudiantes normalistas se
observa la constante integracion de instituciones de diverso tipo. En la siguiente tabla se

presentan las IES que han participado anualmente en el programa BEFRA.
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Tabla 2.4

IES francesas que han recibido estudiantes normalistas anualmente entre 2015-2019

IES receptora/Afio 2015 2016 2017 2018 2019
CAVILAM Vichy s/d X
ESPE de Bretagne s/d X X
Universidad de Aquitaine s/d X
Universidad de Bretagne Occidentale s/d X
Universidad de Bordeaux s/d X X X
Universidad de Caen Normandie s/d X X
Universidad Centre Val de Loire s/d X
Universidad de Clermont Auvergne s/d X X
Universidad de Créteil s/d X X X
Universidad de Grénoble Alpes s/d X X X
Universidad de Lille Nord de France s/d X X X
Universidad de Montpellier s/d X X X
Universidad de Nantes s/d X X X
Universidad de Orléans s/d X X X
Universidad de Poitiers s/d X X X X
Universidad de Reims s/d X X X
Universidad de Toulouse s/d X X X

Nota. Fuente: Elaboracion propia con base en SEP (2016, 2017a, 2018a, 2019a).

A pesar de que no se cuenta con la informacion de las IES que participaron en
2015, se observa que en 2016 Unicamente seis universidades admitieron estudiantes
normalistas. Al afo siguiente, seis universidades y una ESPE se unen a las 6 IES de
2016. Para el afio 2018 se integran 3 nuevas universidades y en 2019 se une una
universidad y el Centro de Enfoques Vivos de Lenguas y Medios de comunicacion
(CAVILAM). Aungue en las convocatorias figuran las IES de la tabla 2.4 fue comun
encontrar en las narrativas de los estudiantes normalistas que en algunas ocasiones
asistian a clases a la universidad, asi como a la ESPE. Sin embargo, eran diferentes las
actividades que realizaban en cada una de ellas. En las ESPE cursaban algunas clases de
corte pedagdgico, en cambio en las universidades asistian, en la mayoria de los casos, a
cursos de perfeccionamiento de lengua francesa.

Para los estudiantes normalistas, el programa BEFRA se presenta como una via
para adentrarse a la historia de sus escuelas. Como lo sefiala Maud Launay, encargada de
cooperacion educativa de la Embajada de Francia en México, Francia entabla fuerte

lazos con Mexico por razones historicas (TV5 Monde, 2018). Como ha sido
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documentado, las escuelas normales se crean en Francia como efecto de la aprobacion
de la Ley Lakanal a finales de 1794. Al crearse se concibieron como portadoras de la
“norma” (Oikion Solano, 2008) o de la “nueva norma” de los regimenes dominantes de
Francia desde la Revolucion de 1789 (Avila Carrillo, 2017). Para los estudiantes
normalistas, ir a Francia no solamente implica recibir una determinada formacion
docentes, sino también se ofrece como sendero para indagar sobre su identidad
profesional. A este respecto, el comentario de Antonio expresa el pensamiento de otros

estudiantes normalistas:

Quise ir a Francia pues porque las normales tienen origenes en Europa, o sea, las
escuelas normales nacen de alla. Entonces quise saber cOmo es el sistema
educativo franceés alla porgue se habla mucho de que el nivel académico en
Europa es muy bueno. Entonces queria saber si es cierto o no lo que dicen en las

noticias, esa fue la decision. (E-14-Antonio-Fr)

En este sentido, el programa BEFRA ademas de proporcionar a los estudiantes
normalistas el desarrollo de conocimientos y habilidades ante contextos internacionales,
les permite cultivar su sentido de pertenencia e identidad normalista. Este aspecto, es
quiza una de las mas grandes virtudes que ofrece el programa a los estudiantes pues les
invita a reflexionar sobre los vaivenes de la profesién docente, asi como poner en

perspectiva su quehacer como futuros profesores.

2.3 Programa Jaime Torres Bodet-Paulo Freire de la OEI

El programa de movilidad Paulo Freire fue aprobado en el marco de la XXIV
Conferencia Iberoamericana de Educacion Cumbre Iberoamericano de Veracruz, en el
afio 2014, como un instrumento significativo de cooperacidn sur-sur entre los 23 paises
miembros de la OEI. El programa Paulo Freire se une al Programa Cumbre Pablo
Neruda, asi como el Programa Iberoamericano de Movilidad Académica (PIMA) como
proyectos de la OEI que se encaminan a generar movilidad internacional tanto de

alumnos como docentes.
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El objetivo principal del programa Paulo Freire ha sido promover la movilidad
de alumnos universitarios que cursan estudios de grado y de posgrado en carreras
enfocadas al ejercicio de la profesion docente en los niveles inicial, primaria, secundaria,
especial, bachillerato y técnico-profesional (OEI, 2014). En 2015 se implemento la fase
piloto del programa teniendo una duracion cuatrimestral y un costo aproximado de
cuatro millones de délares estadunidenses (OEI, 2014). No obstante, su fase formal
comenzo a partir del afio 2016.

El programa Paulo Freire contempla dos programas de movilidad internacional.
El primero se denomina “Jaime Torres Bodet-Paulo Freire” (JTB-PF) el cual opera de
manera conjunta con la SEP a través de la DGESPE. A través de este programa se ha
facilitado la movilidad estudiantil de una gran cantidad de estudiantes normalistas. El
segundo programa se denomina “Paulo Freire-Maria Bertely” el cual se dirige
exclusivamente a la comunidad estudiantil de la Universidad Pedag6gica Nacional
(UPN) (OEI, 2018). Este fue creado a mediados del afio 2019. Del 2016 al 2018 han
participado 16 paises con una cobertura total de 487 movilidades estudiantiles. Al
respecto, México ha participado activamente al enviar al extranjero a 177 estudiantes
normalistas. Esta cifra representa el 36% de las movilidades efectuadas por el conjunto
de los paises participantes (Rubio, 2019).

Asimismo, ademas de ser un proyecto de movilidad internacional, el programa
Paulo Freire se presenta como una iniciativa de cooperacion técnica y educativa
iberoamericana que contribuya a fortalecer las capacidades institucionales y
profesionales de los centros educativos al realizar actividades conjuntas, asi como
compartir practicas educativas innovadoras (OEI, 2014).

De manera general, el programa Paulo Freire opera gracias a una triangulacion
estratégica que promueve la participacién entre los gobiernos iberoamericanos,
instituciones de educacion superior y sistemas de formacion de profesores en la region.
A traveés de esta coordinacion se han llegado a acuerdos que facilitan la certificacion
académica y garanticen el reconocimiento de las materias, créditos o unidades de
aprendizaje cursadas por los estudiantes durante la movilidad internacional (OEI, 2019).
El programa cuenta con la Unidad Técnica Paulo Freire (UTPF) entre cuyas funciones se

encuentran las de desarrollar las bases conceptuales del proyecto, el establecimiento de
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la forma y contenido de los procedimientos para la ejecucion de los proyectos de
movilidad internacional, asi como la promocidn y la distribucion del material
informativo y administrativo del programa (OEI, 2019).

El monto de la ayuda que se proporciona a los estudiantes beneficiados del
programa JTB-PF varia en funcion de los costos de la estancia, asi como de las tarifas de
vuelos. Sin embargo, de manera oficial la OEI (2014) estimaba un costo de 4,000
ddlares estadounidense por movilidad, que debia cubrir gastos de alojamiento,
manutencion y ayuda para el viaje. El monto originalmente establecido se ha mantenido
durante las diversas emisiones del programa. De acuerdo con la convocatoria de
participacién del afio 2018, el monto asignado fue de $73,400 pesos mexicanos (OEI-
SEP, 2018).

Si bien el tema del financiamiento es uno de los principales elementos que
permite la consecucion de la movilidad internacional no se cuenta con informacion
desglosada que muestre qué porcentaje del recurso econémico es aportado por la OEl,
por la SEP, por donaciones como la de la AECID o por los gobiernos estatales. Al
respecto, es importante destacar que el programa JTB-PF opera de la misma manera que
el programa Paulo Freire; sin embargo, el financiamiento es un elemento que los
distingue. De acuerdo con la entrevista realizada al funcionario de la OEI, el programa
JTB-PF requiere del financiamiento de las secretarias de educacion de los estados donde
se encuentran las escuelas normales participantes. En cambio, el programa Paulo Freire
recibe los recursos directamente de la SEP a través de la DGESPE. Es importante hacer
hincapié en este dato pues durante la realizacion de esta investigacion se identificaron
algunos casos de estudiantes normalistas que habian sido seleccionados para realizar
movilidad; no obstante, ante la falta de presupuesto estatal su movilidad fue pospuesta o,
en su defecto, cancelada.

De acuerdo con la informacion proporcionada por la OEI (2019), el tiempo
formativo se sitda en torno a un periodo de un cuatrimestre, aunque como lo muestran
las narraciones de los estudiantes normalistas entrevistados, la duracion de la movilidad
variaba en funcion de los calendarios escolares de las universidades receptoras. En este
sentido, para estudiantes como Sarah, la estancia de movilidad presenté algunos

inconvenientes.
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[...] iniciamos el semestre aqui en Tijuana, después nos fuimos a Brasil y para
concluir nos tuvimos que regresar. Entonces ni all& vimos ni el principio ni el
final [de las clases] y aca llegamos y teniamos que ponerle un final a todo.
Entonces era como dificil tener...mezclar todas las cosas: los que aprendi aqui,
lo que aprendi alla, lo que volvi a aprender, lo que me estan solicitando aqui.
Creo que hubo este problema porque estuvimos casi tres meses en Brasil, no un
semestre completo (E-03-Sarah- JTB/PF).

Como se muestra con el comentario anterior, para Sarah la movilidad fue reto
por la diferencia de calendarios escolares entre ambas instituciones, asi como por la
corta duracién. Si bien este tipo de desajustes provocaron disrupcion en el
funcionamiento y, consecuentemente, en el alcance de los objetivos es posible que se
modifiquen en funcion de evaluaciones posteriores que tomen en cuenta aspectos como

los que proporciona este trabajo de investigacion.

Tendencias de movilidad

Aunque en un principio se tenia contemplada la participacion de nueve paises
miembros de la OEI en el programa Paulo Freire (SEP, 2018b), paulatinamente se
fueron integrado otros paises miembros. Como se indica en la “Evaluacion Paulo Freire”
desde el 2016 cuando se cred el programa hasta el 2018 se han incorporado 16 de los 23
paises miembros de la OEI (Rubio, 2019). A continuacion, se presenta una grafica que

muestra la tendencia de movilidad enviada y recibida entre 2016 y 2018.
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Figura 2.2 Movilidad estudiantil enviada y recibida entre 2016 y 2018 del programa
Paulo Freire.
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Nota. Fuete: Elaboracion propia con datos de Rubio, C. (2019). Evaluacion Paulo Freire.
Informe de evaluacién de la fase piloto del programa. Madrid: OEI.

Como se observa en la figura 2.2, de entre los paises miembros participantes
México se posiciona como uno de los paises miembros de la OEI que envié mas
estudiantes normalistas al extranjero, seguido por Republica Dominicana (66) y
Colombia (60). En lo que respecta a la cantidad de estudiantes extranjeros que se reciben
en el pais, la cifra muestra una baja capacidad de captacién de estudiantes extranjeros.

Si bien la cifra de México repunta en participacion de estudiantes normalistas en
el programa de movilidad, la movilidad estudiantil se concentra en paises como
Argentina, Brasil, Chile, Colombia, Cuba, Ecuador, Panam4, Paraguay, Republica
Dominicana y Uruguay (Rubio, 2019). A continuacion, se presenta una tabla con la

cantidad de movilidad que México envid y recibio en el periodo 2016-2018.
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Tabla 2.5 Movilidad cruzada entre los 16 paises participantes del programa Paulo Freire
entre 2016 y 2018

i g = | 8 BE: S| q g - e 2
c|ls| 8|zl |8|s|z2|2|2|s|s5|&8|8|s5|S|5|E|g|z2|¢8
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Argentina 8 8
Bolivia 0
Brasil 1 10 4 3 1 1 1 1 22
Chile 7 4 2 15
Colombia 12 | 14 5 3 10 5 11 60
Costa

Rica 8 8
Cuba 6 4 10
Ecuador 10 6 8 3 27
El

Salvador 3 4 4 1
Espafia 0
Guatemala 4 1 3 2 3 2 15
Honduras 2 8 10
México 23 23 4 18 32 | 26 5 5 10 | 31 | 177
Nicaragua 0
Panama 5 7 12
Paraguay 1 3 15 1 20
Pera 4 4
Portugal 0
Rep.

Do 31 5 |13 16 1 66
Uruguay 2 3 3 13 22
Total

recepcion 34| 4 39 | 48 | 100 | 8 56 | 42 0 0 4 12 {54 ]| 0 6 14 1 0 34 | 31 | 487

Nota. Fuente: Tomada de Rubio, C. (2019). Evaluacién Paulo Freire. Informe de evaluacién de
la fase piloto del programa. Madrid: OEI (p.23).

Como se presenta en la tabla 2.5, México se distingue por ser el pais que envia
mas estudiantes de movilidad del conjunto de paises participantes. Sin embargo, como
se sefiala previamente, de los 177 estudiantes de movilidades que México envio entre
2016 y 2018, los paises destino se concentraron mayoritariamente en naciones como
Cuba con 32 movilidades (18%), Uruguay con 31 (17.5%), Ecuador con 26 (15%),
Brasil con 23 (13%), Argentina con 23 (13%) y Colombia con 18 (10%) (Rubio, 2019).
A pesar de la gran presencia de estudiantes normalistas en el extranjero, se observa que
México no atrajo una cantidad similar de estudiantes internacionales. En los tres afios
que abarcan el reporte presentado por la OEI, unicamente se reporta la llegada de 54
estudiantes a escuelas normales mexicanas.

Durante la entrevista realizada al funcionario de la OEI se destaco la dificultad
de enviar estudiantes normalistas a algunos paises miembros. Entre los factores que
impedian la movilidad internacional se mencionaron los relativos a aspectos de

financiamiento, educativos, asi como politicos. No obstante, también destaca el hecho de
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que en cierta parte los paises participan en los programas de movilidad motivados por
cierto interés. Respecto a los problemas de financiamiento destaca que, debido a la baja
asignacion presupuestaria, los paises prefieren no enviar a sus estudiantes de movilidad,
por lo cual tampoco se encuentran obligados a ser paises receptores. En lo relativo al
aspecto educativo, se identifica la dificultad para coordinar los calendarios escolares de
las escuelas normales con los periodos de inicio de clases de las IES extranjeras. Con
relacién al plano politico, se evidencid que la existencia de problemas internos en
algunos paises frend la decision de enviar estudiantes normalistas, como en el caso de
Nicaragua —ante los enfrentamientos entre civiles y el gobierno del presidente Daniel
Ortega— 0 Bolivia, tras la declaracion del gobierno interino de Jeanine Afiez.

Conclusiones

De manera general, los programas de movilidad internacional se presentan como
herramientas que contribuyen al desarrollo de conocimientos, habilidades y experiencias
educativas en diferentes latitudes. Como se ha mostrado, a través de diferentes planes y
programas educativos se ha pretendido reencaminar las actividades y funciones de las
escuelas normales hacia dinamicas similares a las de otras IES publicas. A este respecto,
se observa que la movilidad internacional ha estado ausente en los documentos rectores
que guian las actividades de las escuelas normales. Sin embargo, se evidencia la gestion
de escuelas normales del pais para construir senderos que fomentan la cooperacion
académica con IES extranjeras. Aungue las intenciones habian sido buenas, escapaban
de los programas y planes rectores de las escuelas normales.

Aunque se muestran ejemplos institucionalizados de estancias de movilidad
internacional, como el caso del proyecto INTERJOM, es posible pensar en la movilidad
internacional de estudiantes normalistas como una actividad formal a partir de la firma
del convenio firmado entre Francia y México en 2015. Posteriormente, se fueron
implementando proyectos de movilidad en cooperacion con organismos internacionales.
Con la puesta en operacion de ambos proyectos de movilidad, fue permeando a los

planes y programas de mejora de escuelas normales la idea de contar con cuadros
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docentes que al igual que los estudiantes de otras IES publicas accedieran a este tipo de
experiencias educativas.

El programa BEFRA se presenta como una herramienta de fomento de
cooperacion educativa entre México y Francia, asi como el medio que pone en
interaccion reciproca a estudiantes mexicanos y franceses en torno a précticas docentes
educativas. Si bien desde 2015 hasta la fecha el programa ha experimentado mejorias en
términos de financiamiento y nimero de becas asignadas, la participacion de estudiantes
normalistas no ha incrementado. Algunos requisitos se han flexibilizado con una posible
intencion de robustecer la cantidad de estudiantes. El nivel de dominio del francés se ha
flexibilizado en una apuesta tentativa de ampliar el espectro de estudiantes; sin embargo,
se hace en detrimento de la principal herramienta de interaccion. Como se sefiala en el
capitulo, el programa BEFRA se ofrece como una posibilidad de experimentar la
docencia desde otra mirada, no obstante, otra de sus mas grandes virtudes radica en
acercar a los normalistas a los origenes de su profesién, fomentandoles la identidad que
les permita repensar su quehacer profesional. No obstantes, aunque en las narrativas de
los estudiantes normalistas aparece un interés por adentrarse en la identidad normalista,
pare llegar a estudiarla de manera profusa se requiere analizar los datos con otra
metodologia y a la luz de otras preguntas de investigacion.

En lo que respecta al programa JTB-PF, al igual que el programa BEFRA, se
muestra como un recurso de la internacionalizacion de la educacidn superior que
encamina a los estudiantes normalistas a contextos educativos internacionales. El
programa JTB-PF al operar en colaboracion con la OEI permite la construccion de una
red mas amplia de interaccion con paises iberoamericanos, en donde los problemas que
enfrentan los sistemas educativos de estos paises son similares a los de México. Este
aspecto, contribuye a que los estudiantes normalistas piensen el oficio del docente desde
problematicas correspondientes a la region iberoamericana e internacional.

Como se desarrolla en el capitulo, gracias a la forma institucional como se ha
estructurado, el programa de movilidad JTB-PF fortalece la redistribucion geografica de
los intercambios estudiantiles hacia regiones del sur latinoamericano. Ademas, al ser
disefiado como un programa dirigido a estudiantes que se desarrollaran en el campo de

la educacion, se presenta como un programa innovador en el que la movilidad no es un
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fin en si misma, sino como destaca Didou (2017) sobre los retos de los programas de
movilidad, es un “medio para mejorar el perfil de competencias y habilidades de los

estudiantes” (p. 33).
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Capitulo 3. “;Ay!, ;investigar?, jqué aburrido!”. Aspiraciones

Este capitulo tiene como finalidad (re)construir las aspiraciones educativas de los
estudiantes normalistas tras concluir la movilidad internacional en Francia o en algin
pais de América Latina. Este capitulo consta de dos secciones y un apartado de
conclusiones del capitulo.

En la primera seccion, “Aspiraciones: componentes y construccion”, se inicia por
distinguir a las aspiraciones de las expectativas, delimitando el alcance de este trabajo al
centrarse en las primeras. Posteriormente, se plantean los elementos que conforman a las
aspiraciones (Hart, 2016), se retoma el concepto de ventana de aspiraciones (Ray, 2002)
como eje gque coadyuva a analizar la construccion de éstas. Asimismo, se presentan datos
socioecondémicos de las familias de los estudiantes normalistas. Tener esta informacion
ayuda a identificar las condiciones econdmicas y educativas desde las que parten para
plantearse determinadas aspiraciones educativas. En la segunda seccion, “Aspiraciones
educativas”, se retoman dos aspectos que aparecen frecuentemente en las narraciones de
los estudiantes entrevistados. Por una parte, el interés por concluir su licenciatura con
una tesis de investigacién y, por otra, continuar con estudios de posgrado. En ambos
casos, el comun denominador de la aspiracion educativa es la investigacion o temas
relacionados a ésta. Se evidencia que, para algunos estudiantes normalistas, cursar un
posgrado es una via de perfeccionamiento de las habilidades de investigacion aprendidas
en sus normales y de los conocimientos educativos adquiridos en el extranjero.

Finalmente, en las conclusiones se ofrecen algunos hallazgos relevantes del capitulo.

3.1 Elementos y construccion

Al hacer una revision del estado de la cuestion, se ha observado la recurrente y
arbitraria utilizacién conceptual de aspiraciones y expectativas para referir a un conjunto
de actividades que aconteceran en el futuro. Aunque el elemento com(n entre
aspiraciones y expectativas sea que ambas remiten a la realizacion proyectiva de
acciones, existe un matiz entre éstas. Las aspiraciones constituyen objetivos o propositos
anticipados que motivan acciones o sugieren una intencion de actuar para alcanzarlos

(Moreno-Sanchez, Martinez, Maldonado, & Rodriguez, 2017). En cambio, las
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expectativas son el resultado de célculos racionales (Breen & Goldthorpe, 1997) o
“interiorizaciones en el habitus de las probabilidades objetivas de tener éxito” (Bourdieu
& Passeron, 1977, p. 210).

Asimismo, desde la perspectiva de Appadurai (2004) existe una diferencia entre
aspiraciones y expectativas. A las primeras las define como afirmaciones de voluntad y
exposiciones de lo deseable; son un marco de orientacion conductual, es decir, lo que el
sujeto esta dispuesto a hacer para que eso ocurra. Con respecto a las expectativas, para
Appadurai se trata de juicios acerca de lo que probablemente acontezca tomando en
consideracién las circunstancias actuales de los sujetos.

En sintesis, las aspiraciones son ideales que se persiguen. Al ser planteamientos
idealizados se omite la distancia temporal o la cantidad de recursos que separan al sujeto
de su objetivo. De igual manera, por ser acciones proyectivas no es posible determinar si
seran realizadas por los sujetos o si al ser realizadas seran como originalmente se habian
imaginado. En cambio, las expectativas atienden a la puesta en marcha de los deseos
tomando en consideracidén un amplio espectro de variables racionales como las
econdmicas, las sociales o las personales.

Al centrarse en las aspiraciones, se pretende (re)construir los intereses educativos
que tuvieron los estudiantes normalistas al regresar de la movilidad internacional. Al
tomar como objeto de estudio las aspiraciones de los estudiantes normalistas no se
indaga sobre cuales de éstas tomaran un cause mas solido, hasta donde llegaran o qué
recursos se emplearan para conseguirlas; si se realizara se entraria en el terreno de las
expectativas. En otras palabras, este capitulo se enfoca en identificar los elementos que
ofrecio6 la movilidad internacional para que los estudiantes normalistas construyeran
aspiraciones que anteriormente no habian considerado debido a carencias de corte
educativo o familiar.

Para (re)construir las aspiraciones de los estudiantes normalistas en necesario
identificar las condiciones materiales, asi como los contextos que los rodean y desde los
cuales parten. De acuerdo con Hart (2016), construir aspiraciones es la parte inicial de
un proceso ciclico mas amplio. Como se observa en la figura 3.1, Hart (2016) plantea la
necesidad de contemplar un conjunto de elementos que conduzcan a la creacion de

aspiraciones.
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Figura 3.1

Proceso de transformacion de aspiraciones en capacidades y funcionamientos propuesto
por Hart (2016).

5. Adquisicion de nuevos 1. Bienes, formas de capital,
funcionamientos. habitus y Capacidades.

4. Adquisicion de nuevas

Capacidades. 2. Capacidad de aspirar.

3. Aspirar como
funcionamiento.

Nota. Fuente: Tomado de Hart, C. S. (2016). How Do Aspirations Matter? Journal of
Human Development and Capabilities, 17(3), 324-341. (p. 330).

Los cuatros elementos que Hart (2016) considera para analizar las construccion
de aspiraciones son: 1) bienes: los cuales remiten a elementos materiales; 2) formas de
capital que posee un sujeto: cultural, econémico, politico y social, 3) el habitus al que se
esta expuesto: “disposiciones durables y transferibles que integran experiencias
compartidas” (Bourdieu, 1998, p. 54), las cuales estructuran percepciones, apreciaciones
y acciones y 4) las capacidades (del inglés capabilities) —propuestas por Nussbaum
(2012) y Sen (2000) — que se pueden seleccionar: i) vida, ii) salud fisica, iii) integridad
fisica, iv) sentidos, imaginacion y pensamiento, v) emociones, vi) razon practica, vii)
afiliacion, viii) otras especies, ix) juego y x) control sobre el propio entorno.

Como se ha planteado anteriormente, las aspiraciones son disposiciones
complejas que se nutren de multiples variables (Hart, 2016). No obstante, para entender
las aspiraciones de los estudiantes e identificar cambios es necesario virar la mirada
hacia un concepto que las encuadre. Al respecto, se alude a Ray (2002) al utilizar su
“ventana de aspiraciones”. Esta se forma desde el mundo cognitivo individual, desde
una zona en donde se localizan sujetos “similares” o cuyas acciones resultan
alcanzables. En concordancia con los sefialamientos de Appadurai (2004) y Hart (2016),

Ray (2002) establece que cada individuo extrae sus aspiraciones de las vidas, logros e

72



ideales de aquello que existen en su vida cotidiana, en su marco referencial o en su
ventana cognoscitiva. En este sentido, la movilidad, al exponer internacionalmente a los
estudiantes normalistas a diferentes ambientes escolares y profesionales, les permite
comparar trayectorias de estudiantes y docentes para construir determinadas
aspiraciones. Como menciona Ray (2002), los individuos usan a sus pares para construir
aspiraciones pues éstos les sirven como indicadores para determinar el grado o la medida
en que los resultados que esperan alcanzar son determinados por acciones propias o de
terceros.

Como se sefiala en parrafos anteriores, este capitulo se centra en (re)construir las
aspiraciones educativas de los estudiantes normalistas pues el objetivo no es determinar
si éstas se cumpliran, en qué punto encontraran su limite o qué cantidad de esfuerzo,
tiempo, dinero, dedicacién o agencia requeriran. En este sentido, se ha tomado en
consideracién dos de los cuatro elementos de Hart (2016) sobre la construccion de
aspiraciones: las formas de capital y el habitus de los estudiantes. De manera particular,
para el andlisis se toma en consideracion el capital cultural y el capital econémico. No
obstante, no se contempla el capital politico ni el social. En el mismo sentido, no se ha
recurrido a los bienes ni a las capacidades porque dicha informacién no integra el

referente empirico de la investigacion.

3.2 Aspiraciones educativas

El impacto que tuvo la movilidad internacional para los estudiantes normalistas
en la construccion de ventanas de aspiraciones se encuentra estrechamente relacionado
con el planteamiento de Hart (2016) sobre los tipos de capital con que se cuenta, asi
como por el habitus en el que estan inmersos los sujetos. Sin lugar a duda, la estancia en
el extranjero beneficid tanto a los estudiantes que parten de condiciones desaventajadas
como aquellos en una posicién familiar mas acomodada. El alcance que tuvo la
movilidad en los estudiantes se vio afectada por su condicién socioecondémica familiar,
las actividades desarrolladas en cada programa de movilidad, asi como la interaccion
que tuvieron con estudiantes, docentes y el acceso a diversos materiales educativos.

En particular, se observa que las caracteristicas de cada programa de movilidad

tuvieron una incidencia contundente en la construccidn de ventanas de aspiraciones
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educativas. En este sentido, para los estudiantes que participaron en el programa JTB-
PF, se evidencia una marcada tendencia hacia la investigacién. La construccion de esta
aspiracion entre determinados estudiantes de este grupo es mayor si se considera que
vienen de contextos familiares desaventajados. En cambio, para los estudiantes del
programa de becas en Francia se identifica un deseo por proseguir estudios de posgrado
en México o en el extranjero. No obstante, algunos de los estudiantes normalistas del
programa JTB-PF comparten el interés de este Ultimo grupo por continuar estudiando un

posgrado.

3.2.1 Interés por la investigacion

Mario vive en La Zacatecana, en el estado de Zacatecas. Su familia esta
integrada por sus padres, dos hermanos y una hermana. Su hogar es sostenido por el
ingreso de sus padres —ambos con escolaridad basica— que en promedio es de 6,500
pesos mensuales. Mario se siente orgulloso de ser la primera generacion en su familia
que cursa estudios profesionales. Cuando se le entrevistd cursaba el ultimo semestre de
la licenciatura en educacién primaria. A punto de egresar, se encontraba entusiasmado
por poner en préctica los conocimientos que habia adquirido a lo largo de sus estudios en
la normal. El deseo de ser responsable de un grupo de estudiantes se avivé durante su
estancia en Corrientes, Argentina en donde ademas de tener a cargo a un pequefio grupo
de nifios con capacidades especiales, asistio a clases en el Instituto Superior de
Formacion Docente "Dr. Juan Gregorio Pujol™.

Sin embargo, no solamente impartir clases le resultaba emocionante. Para Mario,
realizar investigacion habia sido un tema que no dejaba de pensar como una actividad
profesional o paralela a la docencia. Aunque habia tomado algunas clases sobre
investigacion —Ilas cuales se enmarcan en el curriculum y el perfil de egreso de su
licenciatura— nunca habia estado en contacto con un grupo de investigacion, no habia
trabajado con un corpus empirico ni habia tenido tutores que le mostraran como se
realiza investigacion.

Al igual que Mario, Jessica se encuentra en condiciones sociales, economicas y
educativas similares. Su mama es ama de casa y su papa se dedica al comercio, ambos

tienen estudios secundarios. Sin embargo, el camino de Jessica ha tomado una
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trayectoria distinta. Esta a punto de egresar de la licenciatura en educacion preescolar.
Jessica es la primera integrante de la familia en cursar estudios profesionales. Un lunes
de honores a la bandera, escucho en los altavoces del patio de ceremonias de su normal
sobre un programa de becas de movilidad internacional. Igualmente, oy que otras
comparieras habian participado. La voz de la directora en el altavoz no dio mas
informacion. Desde ese dia, Jessica comenzé la basqueda de los requisitos y de las
fechas de publicacién de la convocatoria de movilidad. No tardé mucho en encontrar
que el programa de becas de movilidad era impulsado por la SEP en colaboracién con la
Organizacién de Estados Iberoamericanos y que se apoyaba a los estudiantes con una
beca econdmica para que viajaran al extranjero. Meses después, Jessica cambid su hogar
en Villahermosa, Tabasco por la convivencia en el hogar de una docente en Manta,
provincia de Manabi a 420 kildbmetros de Quito, Ecuador.

Al llegar a la Facultad de Ciencias en la Educacion de la Universidad Laica Eloy
Alfaro de Manabi, Jessica descubri6 un espacio educativo radiante por las clases a las
que asistia, por la biblioteca y los laboratorios. Sin embargo, quedd impresionada por los
espacios y materiales disponibles para hacer investigacion, asi como por la cantidad de
docentes universitarios dedicados a estar labor. Aunque Jessica sabia que la habilidad
para investigar se contemplaba en el perfil de egreso de su licenciatura y que
previamente habia cursado materias relativas a la investigacion, la consideraba como
una actividad tediosa, sin un fin especifico. No obstante, durante su movilidad realizé el
analisis de un estudio de caso sobre la educacion infantil, el cual la aproximo a la
investigacion; actividad ajena, hasta ese momento, a su vida profesional.

La movilidad internacional tuvo un impacto considerable en la construccién de
aspiraciones educativas en los estudiantes normalistas. No obstante, ese impacto no fue
similar para cada uno de ellos. La importancia de la construccidn de esas aspiraciones se
amplifica si se toma en consideracion sus heterogéneas caracteristicas socioeconémicas
de origen. En este sentido, se identifican dos grupos de estudiantes. EI primero se integra
por aquellos cuyo ingreso del hogar se encuentra en los deciles intermedios, con padres
cuya escolaridad es basica —completa o interrumpida— o técnica, menor remuneracion
econdmica y escasos antecedentes de viaje, como en el caso de Mario y Jessica. En el

segundo grupo se ubica a aquellos que, a diferencia del primero, al momento de realizar
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la movilidad internacional partian de condiciones més aventajadas: provenientes de
deciles de ingreso alto, hijos de padres con escolaridad superior y empleos més
remunerados, asi como con antecedentes de viajes dentro del pais y al extranjero. A
continuacion, en comparacion de la narrativa de Mario y Jessica, la historia de Esther y
Cecilia permite distinguir las condiciones socioecondmicas familiares desde las cuales
parten para construir aspiraciones.

Esther vive en Parras de la Fuente, Coahuila. Realizo movilidad internacional en
la Universidade Federal da Grande Dourados, al sureste de Brasil en el estado de Mato
Grosso del Sur, a 1,100 kilémetros de Brasilia, la capital brasilefia. Al momento de
viajar al extranjero se encontraba por terminar la Licenciatura en Educacion Primaria en
la Escuela Normal Oficial Dora Madero. Esther recuerda haber querido dedicarse a la
docencia porque desde que era pequefia ayudaba a sus comparieros a aclarar sus dudas
de asignaturas como matematicas o espafiol. De igual manera, el anhelo de ser docente
fue avivado por sus papas quienes, casi de manera simultanea a ella, concluyeron sus
estudios profesionales. Su mama, egresada normalista, es docente en una secundaria; su
papéa, docente de ciencias sociales en otra institucion. Aungue en un principio Esther
pensaba que la movilidad internacional tendria en ella un efecto a nivel personal, resulto
que le ayudo a confirmar algunos intereses educativos que previamente tenia, entre ellos
su inclinacion por la investigacion. EIl hecho de que sus papas le sugirieran lecturas
centradas en redaccion académica, textos cientificos o, de manera particular, que su
mama le compartiera algunas lecturas sobre investigacion educativa le ayudé a generar
un interés especifico por esta disciplina. Sus padres le proporcionaron algunas nociones
de investigacion, en su escuela normal le ensefiaron de manera tedrica la investigacion y
la movilidad internacional, a través de las clases o del grupo de investigacion, le
confirmé ese gusto.

Un lunes por la mafiana, Cecilia llegd a clases a la Benemérita y Centenaria
Escuela Normal del Estado de Durango. Era el primer dia de los cuatro afios que tenia
por delante de la Licenciatura en Educacion Primaria, la invadia la duda sobre cémo
seria la vida escolar, acerca de quiénes serian sus comparieros o si los docentes serian
muy exigentes. Sin embargo, al menos, algo tenia claro: queria ensefiar a leer y a escribir

a los nifios, dominar el tema. Su deseo de mostrar a otros nifios el mundo codificado que
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se encierra en los libros fue propiciado en gran medida por la dedicacion con la que su
mama le leia cuentos. Cecilia crecié influenciada por diversas referencias educativas. Su
mama, egresada normalista, posee una maestria en investigacion educativa y dos
licenciaturas: educacion primaria y educacion especial. Asimismo, al igual que Cecilia,
su hermana mayor estudio la Licenciatura en Educacion Primaria. Para Cecilia, fue de
gran ayuda tener en casa a quien recurrir cuando tenia dudas educativas, para pedir
sugerencias de lecturas que le ayudaran a profundizar en temas educativos o
simplemente conversar sobre la educacion en México. En particular, Cecilia recuerda las
palabras que le dijo su mama antes de que se fuera del pais: “Aprende mucho, observa
como se imparte la educacion en Cuba, sé muy curiosa”. Cecilia se alejo de su familia
durante casi tres meses, realizd una estancia en la Universidad de Ciencias Pedagogicas
Enrigue José Varona en La Habana, Cuba en donde, segiin menciond en su entrevista,
cada que estaba en clase de investigacion recordaba con mucho carifio a su mama.
Elaborar una propuesta de investigacion es el elemento que antecede la marcada
tendencia de los estudiantes del programa iberoamericano JTB-PF hacia la aspiracion de
vincularse con préacticas relacionadas con la investigacion. Como se indica en la tabla
2.2 del capitulo 2, uno de los requisitos para participar en la movilidad a nivel
Iberoamérica consistio en entregar un proyecto preliminar de investigacion que debié ser
desarrollado durante la estancia. En el capitulo 2 se ha mencionado que las escuelas
normales enfrentan problemas relacionados con los recursos materiales y humanos
requeridos para llevar a cabo investigacion. Asimismo, se ha sefialado que, a pesar de
sus carencias, si cuentan con una disposicion curricular que acerque tedricamente a los
estudiantes normalistas a la investigacién. En este sentido, es posible pensar que en lo
que concierne al aspecto curricular, los estudiantes de ambos programas parten de una
base tedrica comun sobre la investigacion, por lo cual decidir participar en el programa
JTB-PF presentando un proyecto de investigacion parte de una decision influenciada por
como se piensa la investigacion de manera personal. Al respecto, Mario, cuya narrativa

se presentada al inicio de esta seccidn presenta su viaje a Argentina, comento:

[...] cuando yo me iba a ir [de movilidad], desde luego que yo llevaba un

proyecto de investigacion bien definido porque ese proyecto me permitio el
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identificarme qué iba a hacer yo en Argentina, el decir: ‘Voy a realizar
investigacion porque es importante hacer la comparacion de lo que pasa en el
otro pais’ [...]. (E-11-Mario-JTB/PF).

Su narrativa contrasta con la de Ménica, cuya movilidad fue en Francia, quien al respecté
senalo:

Yo no apliqué a la otra beca [JTB-PF] porque implicaba hacer un proyecto y por
requerir un poquito mas de esfuerzo que el solo hecho de saber un idioma...que
bueno, eso [saber una lengua extranjera] de por si es un esfuerzo, pero pues la
coordinacion y el trabajo extra que tienes que hacer en un proyecto de
investigacion pues no es tan atractivo, ademas de que te lleva tiempo. Por eso yo
creo que [el programa JTB-PF] no fue atractivo para mis comparieros
normalistas. (E-06-Monica-Fr)

La redaccion de una propuesta de proyecto permite que —antes de salir del
pais— los estudiantes del programa JTB-PF se planteen interrogantes sobre su labor
docente o problemas relacionados a ésta. Esta nocion preliminar de investigacion que se
vio reforzada durante la movilidad con clases especificas sobre investigacion,
participando en grupos de investigacion o al tener acceso a materiales como revistas
indexadas, a un amplio acervo bibliogréafico actualizado de las IES iberoamericanas.
Estos elementos conforman el capital y el habitus (Hart, 2016) desde el cual parten los
estudiantes para construir su ventana de aspiraciones enfocada a la investigacion.

Sin embargo, otro componente que incide en el deseo de realizar investigacion se
encuentra al observarla como un area que trasciende el aspecto curricular, que no se
constituye unicamente por materiales o explicaciones tedricas. Al contrario, la
investigacién se contempla como un campo dinamico de préacticas en donde existe un
capital comun el cual se encuentra codificado y que requiere de preparacion para
apropiarlo. Como lo recuerda Garcia Canclini (2004), en el campo cientifico se observan
dos posiciones: la de aquellos que detentan el capital y la de quienes aspiran a poseerlo.

En este sentido, se observa que los estudiantes normalistas de movilidad en
Iberoamérica al observar las actividades, las actitudes, y las busquedas que realizan los

investigadores desean ser parte de ese campo dinamico de préacticas, del lenguaje que se
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emplea e igualmente de “las solidaridades y las complicidades que se afirman hasta en
los antagonismos” (Bourdieu, 2008, p.151). En cambio, como se mostrard méas adelante,
aunque los estudiantes normalistas que realizaron movilidad en Francia redactaron un
trabajo final donde comparaban alguna tematica del sistema educativo mexicano y
francés no lograron acceder a ese campo de la investigacion. Al respecto, se anticipa la
dificultad de ingreso a la investigacion como campo por contar con un dominio basico
del francés técnico en educacion, por la ausencia de clases enfocadas a la investigacion,
asi como por asistir a clases de maestria cuando ellos todavia se encuentran cursando la
licenciatura en México.

Como lo recuerda Ray (2002), la ventana de aspiraciones se forma desde el
mundo cognitivo individual, desde los logros e ideales de aquellos individuos que se
perciben como similares o alcanzables. Se parte desde esta perspectiva para justificar
que los estudiantes al estar en constante interaccion con docentes, investigadores,
estudiantes e igualmente materiales observan las actividades de investigacion. Sin
embargo, también construyen el deseo de ingresar al campo de la investigacion.

En consonancia con lo anterior, se muestran las narraciones de los estudiantes
para quienes la investigacion tomé un sentido particular al estar expuestos tanto a ciertos
capitales, como a un habitus practicado en la investigacién. En este sentido, como se
sefiala en los testimonios iniciales, se sefiala la narracion de Jessica quien al respecto

comento:

Me quiero volver una docente-investigadora, investigar [...] ese fue uno de mis
propdsitos después de la movilidad, seguir investigando porque yo la
investigacion antes de la movilidad la tomaba asi: ‘jAy!, ;investigar?, jqué
aburrido!’, porque en la normal casi no nos ensefian los profes, pero ya luego con
la movilidad con las clases que me dieron me di cuenta que no, que es muy
importante investigar y mas para la docencia, o sea, ser docentes investigadores,
yo dije: ‘Con una ponencia o con un articulo puedo realizar el impacto que tuvo
la movilidad en mi’. (E-18-Jessica-JTB/PF)

Como se plantea en la narracion inicial de Jessica, al realizar un estudio de caso

sobre la educacion infantil, ademas de ser tutorada por un investigador y vivir con una
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investigadora logro suplir algunas falencias de investigacion. En el capitulo 2, se han
mostrado la carencia de recursos materiales y humanos con los que en su mayoria
operan las escuelas normales. En este sentido, para estudiantes como Jessica venir de un
hogar desaventajado y no encontrar cobijo en su escuela normal resulta de gran impacto
cémo las préacticas educativas realizadas en el extranjero tuvieron un impacto significado
para construir aspiraciones.

El caso de Jessica, al igual que el de Mario, es contundente pues como se ha
mostrado en el capitulo 2, sus padres cuentan con escolaridad basica, ademas de que su
ingreso del hogar se ubica en el segundo decil. Aludiendo al capital cultural y al capital
econdmico planteados por Hart (2016) para construir aspiraciones, se observa que, en el
caso de Jessica, el bajo ingreso economico es un factor familiar que condiciona la
adquisicion de materiales que le permitan integrar una ventana de aspiraciones mas
amplia.

Al respecto, Jessica sefiald no tener internet en su hogar, asimismo reporté contar
con una pequefia biblioteca de entre 11 y 50 libros de consulta. Appadurai (2004)
considera que las nuevas tecnologias digitales e Internet han ayudado a los individuos a
pensarse de manera diferente pues al incidir en la imaginacion se aumentan las
aspiraciones. No obstante, resalta que, incluso para Jessica, el acceso a internet como
puerta de acceso a formas mas amplias de conocer aquello que se encuentra al margen
de su vida cotidiana esta fuera de su alcance. De tal modo que, al ser expuesta ante un
contexto educativo internacional de corte universitario, Jessica siente interés y
curiosidad hacia aquello que ante sus 0jos es nuevo. En consecuencias, Jessica construye
una ventana de aspiraciones mas amplia en el area de la investigacion, asi como el deseo
de ser parte de ese campo.

Para Judith, la movilidad trajo descubrimiento de temas nuevos, pero también la
oportunidad de ser tutorada por investigadores. Judith se ubica en el decil cinco, su
mama es egresada de una escuela normal, en su hogar tiene entre 101 y 200 libros y
cuenta con internet. No obstante, como lo sefialan Lareau & Horvat (1999), el acceso y
la activacion del capital familiar varia entre los individuos, las diversas formas de capital
no inciden en los sujetos de manera automatica ni esta garantizada. En este sentido, se

podria pensar que, al tener una mama normalista, Judith parte de su capital cultural
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incorporado; sin embargo, como lo menciona Bourdieu (1979), el capital incorporado no
se transmite por el don o la herencia, éste se paga con lo mas valioso que tiene un ser
humano: el tiempo. En consecuencia, Judith necesita trabajar de manera personal para

apropiarse de ese capital. Al respectd Judith sefial:

[En Colombia] algunos investigadores me ayudaron con algunos temas, con
informacion, con apoyo [...] como a darme también orientacion sobre lo que
queria hacer. Entonces, me ayudaron a darle rumbo a lo que queria hacer, tuve
acceso a docentes-investigadores, los [investigadores] que me ayudaron no
estaban tan inmiscuidos en la docencia como yo de educacion primaria, era mas
bien hacia la investigacion, la creacidn de proyectos sociales y la transformacion.
Entonces pues todo eso me motivo a seguir interesindome por la investigacion, a
no sentirme tan perdida. (E-13-Judith-JTB/PF).

La narracién de Judith muestra el apoyo que recibio por parte de los
investigadores colombianos para orientar su trabajo de investigacion que queria
desarrollar. En este sentido, se evidencia que en el caso de Judith la tutoria que recibio
fue el aliciente que necesitaba para no descartar la idea de dedicarse a la investigacion
pues, como ella lo menciona, “se sentia perdida”.

El caso de Alicia no dista mucho del de Judith en términos de condiciones
socioeconémicas y de escolaridad familiar. De entre los 26 estudiantes normalistas
entrevistado, ocho dijeron que algunos de sus padres eran egresados normalistas. Tal es
el caso de Alicia: su papéa es docente egresado de una escuela normal, su ingreso del
hogar se ubica en el decil seis, realiz6 movilidad en Argentina, en su hogar tiene entre
101 y 200 libros, asi como acceso a internet. No obstante, Lareau & Horvat (1999)
plantean que incluso aunque se disponga de una serie de capitales no se generan de
manera automatica. Asimismo, cabe la posibilidad de que los recursos a los que se tiene
a acceso no satisfagan intereses particulares. En este sentido, a pesar de que Judith tiene
a su alcance libros, éstos no contienen el tema que le interesa. Lo mismo sucede con su
padre quien al ser docente normalista no esta obligado a conocer los debates, los temas o
los problemas de diversas areas educativas. El valor que Alicia otorga a la movilidad

internacional en términos de investigacion se centra en dar solucidon a los problemas
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mencionados: tener acceso a una diversidad de materiales, asi como a las explicaciones

y discusiones planteadas por los docentes. Al respecto, sefiald:

[...] lo que ocurre es que un tema que en especifico llamé mucho mi atencion fue
que la maestra de lengua mencionaba las neurociencias como una base teorica.
De hecho, mi trabajo final de tesis de la carrera toca ese tema. Ya lo habia
escuchado, pero no conocia bibliografia acerca de ese tema |[...] entonces ese
libro me lo traje a México, le saqué copias, me lo traje a México y ese va a
ser...pues me amplid el panorama para elaborar mi tesis y mas o menos conocer
en qué consisten las neurociencias y como podria verse como base teérica (E-17-
Alicia-JTB/PF).

El caso de Alicia muestra que incluso aunque en casa se tengan materiales o se
cuente con padres normalistas, se requiere que los estudiantes trabajen su capital
incorporado. Si bien es importante la disposicion de recursos materiales y humanos con
los que se cuenta en casa, en ocasiones €stos no se encuentran a la entera disposicion de
los estudiantes por no ser actualizados en el caso de los materiales o desconocer del
tema, en el caso de los padres normalistas. Tener clases especificas de investigacién
ademas de acercar a los estudiantes al intercambio de ideas, les ofrecié la posibilidad de
identificar bibliografia actualizada sobre temas educativos especificos. Estos ultimos dos
elementos puestos en relacion interesaron a alumnos como a Alicia pues se percibe la
investigacién como una actividad enriquecedora compuesta por diversas actitudes y
practicas, es decir, la investigacion vista como un campo. Al ampliar su mundo
cognoscitivo de investigacion como campo, Alicia ensancha su ventana de aspiraciones
sobre hacer investigacion.

En concordancia con la nocion de investigacion como campo, de manera casi
similar, para Esther la exposicion antes practicas de investigacion impacté la forma en
que ella pensaba esta actividad. Como previamente se ha mencionado en el capitulo 2
sobre condiciones socioecondmicas de los estudiantes normalistas, Esther parte de una
base familiar aventajada. Su hogar se ubica en el decil siete de ingresos del hogar, sus
padres cuentan con estudios profesionales; en particular, su madre es egresada de una

escuela normal. El caso de Esther es similar al de Alicia en el sentido que ambas tienen
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en su hogar una disposicion de libros, Esther menciond tener entre 101 y 200, asi como
padres con profesiones enfocadas a la educacion. En concordancia con lo anterior, como
lo menciona Hart (2016), la disposicion de ciertos capitales encamina a los sujetos a
construir aspiraciones pues les brinda la oportunidad de abrirse nuevas miradas. Sin
embargo, cabe la posibilidad de que los materiales por si solos no transmitan las
précticas que se desarrollan en un campo en particular. Al respecto, Esther sefialo:

[...] me di cuenta [de] que la investigacion puede dar respuesta a varias cosas
gue uno desconoce y lo reafirmé en la movilidad porque alla también, yo alla
decia: ‘“Todos los docentes hacen sus tesis’. Tuvimos la oportunidad de ayudar a
un profesor que estaba en su doctorado en investigacion, también estaba
haciendo una investigacion de las movilidades académicas; entonces tuvimos
oportunidad de trabajar con él. Entonces siento que eso reafirmé mi gusto por la
investigacion [...] con la movilidad lo reafirmé, lo reafirmé alla, ver que a todos
les gusta, que tienen ese sentido de investigar, de que quieren saber, de que no se
quedan nada mas con la duda. (E-19-Esther-JTB/PF)

Es evidente que antes de viajar al extranjero Esther tenia un interés incipiente por
la investigacion pues, como lo menciona, la estancia en Brasil le ayudo a reforzar la
postura que tenia sobre ésta. Esa postura inicial pudo ser fomentada por el acceso al
capital cultural familiar, asi como por las clases que previamente habia recibido en su
escuela normal. No obstante, para Esther, ser parte de un grupo de investigacién fue el
punto de inflexion para confirmar el interés que tenia por la investigacion. Antes de
realizar la movilidad, Esther identificaba algunas actividades que se realizan en la
investigacion tales como leer, realizar un protocolo de investigacién o ir a clases o
conferencias. Sin embargo, al llegar a Brasil e incorporar otras practicas como
pertenecer a un grupo de investigacion, utilizar programas de analisis para realizar
investigacion o interactuar de manera personal con estudiantes becarios de investigacion
complemento la vision que tenia sobre ésta. De manera similar, se dio cuenta que la
investigacién es un proceso que constituye un campo, el cual requiere de una

preparacion para acceder. La exposicion que Esther tuvo tanto a las practicas como al
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ethos del campo de la investigacién le permitid incorporar ambos elementos a su ventana
cognoscitiva para construir una ventana de aspiracion mas amplia.

Ahora bien, la historia de Cecilia muestra un gran contraste con respecto al punto
de partida de estudiantes como Jessica. En comparacion con sus comparieros, Cecilia
parte de condiciones socioecondmicas y familiares mas aventajadas. Pertenece al decil
ocho, su mama es jubilada normalista y su papa es abogado. La escuela normal en la que
estudio ostenta el titulo de ser benemeérita y centenaria, por lo cual, como se ha mostrado
en el capitulo 2, en comparacidn con otro tipo de escuelas normales operan en mejores
condiciones educativas y financieras. No obstante, contrario a la idea de que la
movilidad podria tener un impacto reducido en estudiantes como Cecilia que parten de
mejores condiciones familiares educativas, se evidencia un impacto benéfico. Al

respecto, Cecilia comento:

[...] vengo todavia con mas ganas de meterme a la investigacion, si, totalmente;
ellos me avivaron méas. Alla en Cuba me ensefnaron que la investigacion...bueno,
para mi de manera personal es demasiado interesante y ademas de eso es Util.
Desde que llegué a Cuba para mi fue investigar e investigar, fue una actividad
interesante que me gusté mucho. Me gusté mucho el hecho de que escribi mi
propio articulo, eso fue en parte porque... porque fue gracias a los docentes e
investigadores donde yo desarrollé la habilidad de escribir un articulo, de
investigar. (E-20-Cecilia-JTB/PF).

Como se puede observar, aunque estudiantes como Cecilia parten desde
contextos socioecondmicos y educativos mas acomodados, la movilidad igualmente tuvo
un impacto significativo en la construccion de aspiraciones en el terreno educativo. Al
respecto, como se muestra en el capitulo 2, aunque las escuelas normales con
denominacion de benemeérita y centenaria son consideradas de “élite” dentro del grupo
de las escuelas normales por contar con prerrogativas que las distinguen del grupo de
otros tipos de escuelas normales, se observa que incluso en esas instituciones existen
desigualdades que condicionan el aprendizaje de los estudiantes

Las aspiraciones que construyen los estudiantes normalistas de movilidad en

Iberoameérica contrastan con las experiencias vividas por los normalistas de movilidad en
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Francia en términos de construir un interés por la investigacion. Como se ha mencionado
en el inicio de esta seccidn, entregar una propuesta de investigacion fue un requisito para
participar en la beca JTB-PF, en cambio, en la beca en Francia no figura un requisito de
esta naturaleza. Asimismo, se identifican dos aspectos que fueron determinantes para
que los estudiantes normalistas tuvieron un acceso a las practicas de investigacion
realizadas en Francia. El primero se relacionan con el dominio intermedio de lengua
francesa y el segundo, con la discontinua asistencia a clases en grupos conformados por
estudiantes de maestria.

Aunque al inicio de la movilidad en Francia los estudiantes normalistas no
presentaron un proyecto de investigacion, al finalizar la estancia tuvieron que redactar en
franceés, entregar y defender un trabajo que reflejara el trabajo desarrollado en la ESPE o

durante las estancias de observacion. Al respecto, Angélica sefialo:

[...] lo que pasa es que para finalizar la estancia nos pidieron un documento
recepcional, como si fuera una tesis. Tu elegias un tema, algo que te haya
Ilamado la atencion, investigabas sobre él; hacias un tipo marco tedrico y luego
lo escribias con base a tu experiencia, en como te fue. Yo tomé la organizacion
pedagdgica para la ensefianza en el aula, asi se llam6 mi documento. Entonces,
pues yo dije: ‘Bueno, todo lo que sean ambientes de aprendizaje’. Entonces de
eso fue mi documento y con eso ellos revisan tu redaccion, tu gramética, tu
sintaxis, todo...el orden de ideas y eso. Luego ya lo presentabas ante tu directivo,
tu tutor y estan los consejeros de educacién que son como los secretarios de

educacion. (E-01-Angelica-Fr).

Como se muestra en la narrativa de Angélica, ademas de que las tematicas de
desarrollo del trabajo de investigacién son muy amplias, los estudiantes tuvieron la
libertad de seleccionar el tema de su interés, aspecto que les ofrece la posibilidad de
vincularse con areas en especifico. No obstante, en la narrativa de Angélica, se evidencia
la falta de acompafiamiento por parte de docentes o investigadores durante la escritura
del documento, el cual resulta ser ambiguo porque como lo menciona Angélica se
conformaba por un “tipo marco tedrico”, pero se escribia desde la experiencia de los

estudiantes. En este sentido, es evidente que para realizar un trabajo de esta naturaleza
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los estudiantes recurrieron a los conocimientos sobre investigacion o redaccion
academica que previamente habian adquirido en sus escuelas normales. En consistencia

con la narracion de Angélica, Mdnica comento:

Hicimos un reporte escrito de 10 paginas en donde nos centramos en una
tematica en la que nosotros comparamos México con Francia. Yo en mi caso
hablé de los procesos que se toman para ingresar a los estudios para ser profesor
y también hablé sobre los momentos que se dan en las aulas, la diferenciacion de
los momentos especificos. Tienes 10 minutos para hablar de tu reporte, te hacen
durante esos 10 minutos preguntas y ya después tu vas diciendo como de todo lo
que t0 escribiste lo que mas, mas rescatas de este documento y la experiencia que
viviste. Y ya pues despues de eso fueron como comentarios de la maestra que te
estaba...bueno, en este caso era una maestra, que me evalu6 sobre como veia
nuestra evolucién desde que llegamos hasta que terminamos. Yo lo presenté [el
trabajo] de manera individual, este...se supone que debid de haber habido un
jurado conformado por 3 personas que eran: el director de movilidad, la maestra
gue me daba los cursos de francés alla en Francia y la maestra asesora de las
estancias en preescolar o primaria, pero solamente contamos con nuestras
maestra de francés porque el director de movilidad se fue de viaje para arreglar
asuntos de otro programa diferente al nuestro ya que €l era el encargado de toda
la universidad, o sea director de movilidad de toda la universidad de Clermont y
de los maestros asesores durante nuestra estancia en preescolar y primaria no
tuvimos la oportunidad, primero porque mi asesor de primaria era el director de
la escuela, entonces €l dijo: “Yo no puedo”. A mi solamente me dijeron: “La

maestra de francés va a ser la que te va a calificar”. (E-06-Monica-Fr)

De acuerdo con las palabras de Anggélica, el trabajo final que presentd para
validar la movilidad en Francia se traté de un documento recepcional, para Alejandra fue
un reporte; para estudiantes como Victoria, un ensayo. Como se observa, existen
diferentes versiones sobre las caracteristicas del texto presentado al final de la estancia,
mostrando su heterogeneidad. Asimismo, si en el caso de Angelica el trabajo fue

presentado ante un comité conformado por docentes y directivos, Monica vivio
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circunstancias diferentes: su profesora de francés fue la persona responsable de evaluar
su aprendizaje. Al poner en relacidn los aspectos antes sefialados se observa el gran
contraste con respecto a los estudiantes del programa JTB-PB en lo que respecta a
trabajar en un proyecto de investigacion. Este aspecto toma un significado particular si
se considera que, de los trece estudiantes de movilidad en Francia, 9 se ubican en los
primeros 6 deciles de ingresos del hogar.

De acuerdo con los planteamientos de Hart (2016), las aspiraciones se
construyen al tener acceso a una amplia disposicion de capitales y habitus. En este
sentido, los normalistas al no tener una exposicion mas directa con docentes e
investigadores, asi como con las précticas de investigacion no pudieron adentrarse en la
investigacién como campo. En cambio, se evidencia que el trabajo final que presentaron
fue realizado gracias a la aplicacion de conocimientos que previamente habian
aprendido, asi como por la necesidad propia de buscar informacién para cumplir con el

trabajo final. En este sentido, Beatrice comento:

[...] siento que pudimos haberle sacado méas provecho al aprendizaje del sistema
educativo francés porque realmente lo que aprendi, por ejemplo, en cuanto a
evaluacion o a cosas mas especificas, fue porque en el trabajo que nos
encargaron hacer al final yo estuve indagando y preguntando, pero no porque nos
lo mostraron con un programa especifico donde nos fueran ensefiando cada

aspecto, ¢no? (E-08-Beatrice-Fr).

Como se observa en la narracion de Beatrice, el trabajo que desarrollo partio de
una busqueda personal pues no recibi6 clases especificas. Este comentario, es
consistente con el de otros estudiantes como Elvira, quien sefiala el problema que vivié

con respecto a tomar cursos como el de investigacion. Al respecto sefialo:

No me inscribieron en el curso de investigacion. Como te digo, no me
inscribieron en todas las materias que eran de la especialidad mia, sélo me
inscribieron, asi lo dijeron ellos: ‘En las que se pudo’; entonces, no, hunca tuvo
el contacto con clases de investigacion, o sea no sé como forman investigadores

en Francia. Si me parti6 el alma no poder estar en contacto en clase. Si estuve en
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contacto con resultado de ponencia de investigacion porque asisti a varias
conferencias, pero nunca estuve en una clase de investigacion. La mayoria de

mis clases fueron de mi especialidad, de matematicas. (E-15-Elvira-Fr)

La intencion de la beca de movilidad en Francia, al igual que la beca JTB-PF, se
encamina a buscar que los estudiantes normalistas fortalezcan su formacion inicial (SEP,
2017a). Si bien, la investigacion es un componente fundamental en el desarrollo del
quehacer profesional, ésta no se desarrolla de manera sistematizada en Francia pues,
como lo sefialan los estudiantes, no asisten a clases, no tienen un tutor que les oriente en
el desarrollo del trabajo final o no forman parte de proyectos de investigacion. La
ausencia de estos elementos dificulta que al estar expuestos a contextos de investigacion
mas amplios los estudiantes construyan ventanas de aspiraciones enfocadas a la
investigacion. En consecuencia, los estudiantes normalistas escasamente pudieron
comparar sus problemas, deseos e interés. Al respecto, Ray (2002) sefiala que
usualmente los individuos suelen a usar a sus pares para hacer comparaciones como base
para construir aspiraciones que mejor se ajusten a las caracteristicas personales. Dicho
en otras palabras, los estudiantes normalistas en Francia no construyeron ventanas de
aspiraciones enfocadas a la investigacion debido a que no pudieron relacionarse ni
comparar sus intereses con los de otros estudiantes o docentes. Asimismo, no tuvieron
acceso a la investigacion como conjunto de practicas que constituyen un campo.

A pesar de las dificultas que surgieron a causa de la ausencia de clases o asesoria
de un docente o investigador francés, se identifica que, aunque el trabajo final no fue
homogéneo para todos los alumnos, su realizacion les encamind a desarrollar algunas
habilidades, resaltar la importancia de realizar investigacién, asi como de difundir las

publicaciones entre la comunidad docente. En este sentido, Alejandra sefialo:

Me gusto el trabajo final porque se te queda el recuerdo de saber queé fue lo que
aprendiste, qué fue lo que hiciste y también en el idioma ver cuanto habias
avanzado, cuanto habias progresado porque era parte del objetivo. Eso fue
interesante porque las compafieras que no sabian ni decir “buenos dias” en
frances, cuando realizaron el trabajo se pudo notar que si habian aumentado su

nivel de francés muchisimo, entonces creo que si fue algo muy padre. Me di
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cuenta [de] que los maestros necesitan urgentemente hacer investigacion y sobre
todo publicar sus resultados y buscar nuevas estrategias entre los maestros que
damos clases porque muchisimas de las practicas que un docente tiene es mucha
teoria 0 no sé como llamarlos, o sea, se puede sacar muchisimo jugo de un
trabajo de alguna docente, pero no se hace porque no hay esa profesionalizacion
de estar buscando capacitacion, de documentar todo lo que hacemos y también
de mostrarlo como lo hacen aqui en Francia, con coloquios o mesas de debate.
La verdad es que como docentes hacemos mucha investigacion, pero sin
fundamentos, ¢no se si me explico?, o sea, implementamos, hacemos ensayo-
error, pero lo hacemos de manera automatica y nunca nos sentamos a escribir
todo lo que nos ha sucedido y yo creo que si nos sentaramos a escribir todo lo
gue hemos probado y ha funcionado o a reflexionar nuestra practica se pudiera

hacer algo mas rico. (E-12-Alejandra-Fr)

La narrativa de Alejandra es contundente pues, como lo sefiala, rescata la idea de
hacer investigacion como una forma de difundir las actividades de investigacién que
realizan los docentes cotidianamente en el salon de clases. Como ella misma lo
menciona, en Francia se dio cuenta de la trascendencia de hacer investigacion como una
practica colectiva en la que se comparten los avances y dificultades que encuentran los
docentes en su dia a dia en su labor frente a grupo. Es evidente que el formato de
presentacion del trabajo final la ayud6 a pensar un espacio colectivo en donde convergen
las ideas, se discuten, se genera un diadlogo y en consecuencia se difunden las précticas,
que al final repercutiran en la implementacion de diversas practicas. Como se observa,
aunque de fondo existio un aprendizaje formal de la investigacion en término de
asistencia sistematizada a clases o asesoria por parte de un docente, es relevante
identificar que algunas practicas fueron reconocidas por los estudiantes normalistas
como elementos que permiten el intercambio de vivencias educativas. En este sentido,
como lo sefiala Hart (2016), la exposicién ante determinados habitus permite que los
sujetos amplien su ventana de aspiraciones. En consecuencia, los estudiantes al extraer
un conjunto de aspiraciones tanto de practicas educativas como de docentes o
estudiantes —que considera como similares o alcanzables— construyen nuevas

aspiraciones.
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En concordancia con lo anterior, aunque la investigacion no se ensefié de manera

sistematizada, para los estudiantes normalistas redactar el trabajo final les ayudo a

desarrollar algunas habilidades, asimismo les desperto el interés por comenzar a

participar en eventos de divulgacion tales como conferencias, sSimposios, congresos,

entre otros. Al respecto, Axel destaco:

Por ese lado si me llegd a abrirme nuevas partes, como te decia, participar en
congreso, primero sobre lo que yo habia vivido, sobre mi experiencia. Ahora en
mayo participé en otro congreso, pero con otra tematica que no me hubiera
animado a hacerlo si no hubiera tenido una experiencia previa que me habia dado
la movilidad. Entonces, por eso lado si me siento mas...bueno, siento mas ganas
de orientarme hacia lo académico, hacia la investigacion y en un momento dado

a la formacion de formadores (E-26-Axel-Fr).

Sobre la misma linea, para otros alumnos como Antonio, la estancia de

movilidad en Francia se muestra como una via que permite descubrir estrategias,

herramientas, materiales, entre otros recursos. En este sentido, Antonio sefalo:

Tomeé una clase que era especifica para la docencia. Entonces, practicamente en
algunos cursos aprendi a realizar una planeacién incorporando la tecnologia en el
proceso de ensefianza- aprendizaje, y a utilizar una aplicacion conocida como
Plickers, la cual sirve para evaluar a todos los alumnos al mismo tiempo,
obteniendo resultados de manera inmediata. Yo me titulé con algo que se llama
documento recepcional y hablé acerca de esta aplicacion que aprendi en Francia,

entonces con esto me titulé (E-14-Antonio-Fr).

Para Antonio, los aprendizajes que recibié durante la estancia en Francia le

permitieron ampliar temas o explorar en cuestiones que nunca habia escuchado. En este

sentido, se observa de manera clara como el planteamiento de Hart (2016) sobre la

construccion de aspiraciones en funcion del acceso a capitales y habitus influyo de

manera contundente en alumnos como Antonio. En pocas palabras, aunque para el grupo

de estudiantes normalistas en Francia la investigacion se haya presentado de manera
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informal y fragmentada, es claro que algunos elementos de esta practica que se
incorporaron el campo cognitivo de los estudiantes, les permitié construir aspiraciones
hacia practicas como la realizacion de investigacion, asi como su divulgacion.

En esta seccion se ha mencionado cOmo ciertas caracteristicas de los programas
de movilidad internacional se presentan ante los estudiantes como elementos nuevos,
determinando en gran medida la construccién de aspiraciones enfocadas hacia la
investigacion o de manera adyacentes a ésta. En la siguiente seccion, se aborda la
cuestion de estudiar un posgrado como la construccion de otra aspiracion intimamente

relacionada con el incipiente interés relacionado con la investigacion.

3.2.2 Estudiar un posgrado

Angélica vive en Cadereyta Jimenez, en el estado de Nuevo Ledn. Cuando
realiz6 su movilidad en Chaumont, al noroeste de Francia, supo que, a pesar de que en
las préacticas que hizo en México habia aprendido —en palabras suyas— a “foguearse”,
le gustaria trabajar en otros niveles educativos. Estudiar la licenciatura en educacion
preescolar le llenaba de satisfaccion; sin embargo, al vivir la experiencia ocasional de
impartir clase en una preparatoria se habia despertado en ella el interés de ensanchar su
conocimiento sobre los procesos educativos que acontecen con adolescentes o jovenes
universitarios. Hija de padres con carreras técnicas, Angélica también vislumbraba en la
maestria un camino que le deviniera en mejores remuneraciones econémicas. A pesar de
que antes de irse de movilidad habia considerado estudiar un posgrado, nunca se sintié
mas segura de continuar estudiando la maestria hasta que la docente que la tutoraba en
las estancias de observacion le asign6 una clase en un lycée (preparatoria) y
posteriormente en un collége (secundaria). A su regreso a México, Angélica estaba
convencida de seguir estudiando un posgrado a pesar de que no tenia mucha informacién
sobre qué implicaciones econdmicas y educativas tendria hacerlo pues en casa sus papas
unicamente contaban con escolaridad técnica.

Durante sus estudios de educacién media superior en el Centros de Estudios
Tecnologico Industrial y de Servicios (CETIS), José realizo su servicio social en un
jardin de nifios. Como futuro técnico en logistica no encontraba la vinculacién de su

bachillerato tecnolégico con un preescolar; sin embargo, al finalizar su periodo de
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servicio estaba convencido de querer ser educador de nifios. No obstante, tuvo que
seleccionar el nivel de primaria pues, como lo recuerda: “;Un hombre de educador? jNo,
es mucho prejuicio!” A pesar de la dificil decision de cambiar el nivel preescolar, José
comenzo a estudiar la licenciatura en educacion primaria en la Escuela Normal Primaria
“Profesora Leonarda Gomez Blanco” ubicada en Santa Apolonia Teacalco, en su natal
Tlaxcala.

José se sentia alegre de estudiar la licenciatura pues de sus tres hermanos dos
habian estudiado la preparatoria y uno una carrera técnica; él y sus hermanos dependian
completamente del salario que su papa recibia como chofer de camiones de carga. José
se volvio el orgullo de la familia cuando un dia, en mitad de la noche, junto con sus
hermanos vio que su folio aparecia entre la lista de estudiantes beneficiados del
programa de movilidad Jaime Torres Bodet-Paulo Freire. En pocos meses José partiria a
Brasil, donde ademaés de interactuar con estudiantes que, al igual que él, estudiaban
educacién, descubriria el gusto por la investigacion y consecuentemente el deseo de
estudiar un posgrado.

Itzel, al igual que su mama, eligié el camino de la docencia. Cuando fue
seleccionada para participar en el programa de movilidad en Francia cursaba el sexto
semestre de Licenciatura en educacion secundaria con especialidad en espafiol en la
Escuela Normal Superior “Profesor Moisés Sdenz Garza” en Monterrey, Nuevo Ledn.
Para Itzel, su mama fue un gran apoyo al ayudarle con tareas escolares o dudas sobre
algunos temas educativos. Asimismo, como lo cuenta, su mama fue la persona que la
motivo a participar en la movilidad en Francia. Durante los casi tres meses que estuvo en
Orleans, a 133 kildmetros al sureste de Paris, ademas de asistir a clases en la universidad
de la ciudad donde perfecciond su francés, asistio a la ESPE, ahi conocio a estudiantes
franceses que cursaban la maestria. Al convivir con ellos, ademas de encontrarse
inmersa en un ambiente educativo de posgrado, Itzel se sintio inclinada a estudiar un
posgrado en la misma ESPE. Asimismo, como lo cuenta, sabia que de tomar tal decision
su mama la apoyaria.

A diferencia de la construccion de aspiraciones enfocadas a la investigacion, en
donde los estudiantes normalistas del programa JTB-PF mencionan tener un mayor

interés en comparacion con los estudiantes de movilidad en Francia, en lo que respecta a

92



la aspiracion educativa de continuar estudiando un posgrado, ésta se ubica de manera
similar entre ambos grupos de estudiantes.

Al considerar las narrativas de los estudiantes normalistas destaca su interés por
continuar estudios de posgrado. En algunos casos los estudiantes expresaron que
contemplaban estudiar una maestria incluso antes de haber escuchado o conocido los
programas de movilidad internacional. En otros casos, fue frecuente encontrar que
derivado de interesarse por la investigacion, los estudiantes normalistas vincularan el
posgrado con la realizacion de préacticas cientificas, por lo cual continuar con sus
estudios superiores se plantea como una via para dedicarse a la investigacion.

Sandra, normalista que realiz6 movilidad en Francia, afirmo: “[...] yo habia
dicho: ‘Termino la normal y entro a la maestria’. Supongo que si [tenia planeado
estudiar un posgrado], no sé, creo que uno nunca deja de aprender, entonces mientras
mas estudios tengamos pues mejor, asi que pues yo también tenia planes de [estudiar] un
doctorado” (E-21-Sandra-Fr). Angélica, quien al igual que Sandra realizé movilidad en
Francia, sefial6: “[...] en mis planes siempre estuvo estudiar una maestria” (E-01-
Angélica-Fr). Al respecto otros estudiantes proporcionaron testimonio similares a los
anteriores: Sonia: “[...] tengo planeado terminar la licenciatura y hacer una maestria”
(E-24-Sonia-Fr); Gael: “[...] también [tenia contemplado estudiar] la maestria aqui en la
escuela de egresados de la normal y el doctorado también, pero en unos afios después”
(E-25-Gael-Fr), o Mario: “[...] mis expectativas de vida era [sic] seguir estudiando,
seguir preparandome, hacer una maestria, un doctorado desde luego” (E-11-Mario-
JTB/PF).

En los casos anteriormente sefialados, previo a la movilidad, los normalistas
tenian el interés de continuar con estudios de maestria o incluso de doctorado. De
acuerdo con sus narrativas, de manera parcial, esta ventana de aspiraciones se
encontraba construida por el discurso social sobre la reciprocidad que existe entre tener
mas titulos educativos y su relacion con mejores condiciones y retribuciones laborales.
En este sentido, es frecuente que se piense a la educacion superior —licenciatura y
posgrado— como via de acceso a nuevas posiciones en la estructura social (Concha,
2009; Schatan, 2018).
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Sin embargo, al regresar de la movilidad los estudiantes continuaron
ensanchando su ventana de aspiraciones sobre continuar estudios de posgrado, pero no
debido a condiciones econdmicas, sino como parte un compromiso profesional de
brindar educacion con mejores bases y como parte fundamental de la investigacion. Este
deseo es consistente con la literatura en donde se ha mostrado el impacto positivo que
tiene la certificacion de los docentes sobre el aprendizaje y el rendimiento de los
estudiantes (Clotfelter, Ladd, & Vigdor, 2007, 2010). Por lo cual, es revelador encontrar
en los estudiantes normalistas la aspiracion de continuar estudios de posgrado movidos
por el anhelo de impactar en el aprendizaje de sus estudiantes.

En consonancia con las voces previas, destaca la narrativa de Alicia, quien
afirmé haber emigrado de una localidad de Veracruz con el fin de estudiar la licenciatura
en la normal de Xalapa, la capital. No obstante, incluso antes de salir de su pequefia
localidad, en sus planes de vida que habia esbozado figuraba estudiar una maestria y un

doctorado.

[...] yo no soy originaria de Xalapa, soy del sur de Veracruz. Entonces,
tuve que mudarme de ciudad para poder estudiar e inicialmente me
enfrenté con el hecho de una ciudad desconocida, mi suefio de venirme
para acé [para Xalapa] era terminar una carrera y posteriormente realizar
una maestria o un doctorado. Como ya venia yo estudiando inglés,
entonces esa era otra de mis metas, concluir un nivel de inglés y poder
utilizar eso para tener mejores oportunidades de trabajo (E-17-Alicia-
JTB/PF).

Si bien para algunos estudiantes el objetivo de estudiar la maestria radica en
proporcionar con mejores bases o fundamentos los conocimientos ensefiados a los
estudiantes, para otros normalistas, el posgrado trasciende el campo de lo practico para
inscribirse en areas como la investigacion. Es posible encontrar esta aseveracion en

palabras de Sandra.

[...] quiero estudiar la maestria, si en educacion especial, pero ya no con

el objetivo que tenia antes de que solamente porque quiero ayudar a los
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nifios, no, ahora porque quiero conocer méas a fondo cémo... qué
estrategias especificas debo de utilizar con ciertos nifios sin afectar al
resto del grupo, o sea, también mas como de investigacion, eso es lo que

cambid en mi (E-21-Sandra-Fr).

En otros casos, la movilidad internacional ademaés de despertar en ellos el sentido
de la investigacion, les aproximo a realidades o contextos educativos con los que hasta
ese momento no se habian encontrado en México. De manera tal que, al regresar,
basandose en aquellas experiencias docentes en el extranjero, deciden trazarse un
camino mediante estudios de maestria. Al respecto José, estudiante de movilidad en
Brasil expreso: “[...] al estar en contacto con nifios con necesidades educativas distintas
me dio la oportunidad de darme cuenta [de] que me gustaria estudiar un posgrado, 0 sea,
una maestria en educacion especial” (E-09-José-JTB-PF).

Asimismo, para otros estudiantes la maestria les devendria en nuevas
oportunidades laborales que se encuentran mas alla de los linderos de la docencia en el
sistema educativo pablico. En la narrativa de los normalistas, la maestria, ademas de
abonar a su trayectoria como docentes, les posibilitaria laborar en espacios en donde con
estudios de licenciatura o por ser egresados normalistas no tendrian la oportunidad. En
entrevista, Itzel, normalista que realiz6 movilidad en Francia, sefialo: “queria hacer la
maestria aqui en México [...] si hacia la maestria en la Universidad Autonoma de Nuevo
Ledn eso me abriria campo laboral para trabajar en una prepa o dando clases en una
universidad” (E-22-1tzel-Fr).

Igualmente, al estar expuesto a diferentes ambientes educativos en el extranjero,
los normalistas aseguraron tener necesidad de saber como ensefiar en diferentes niveles
educativos. Por tanto, la maestria resulta un camino fructifero que les conduzca a
especializarse, conocer teorias, actividades, es decir, ganar experiencias que deriven en

una adquisicién de habilidades docentes dirigidas a publicos mas amplios.

[...] una profesora nos llevo con otros grupos y estuvimos explicando,
exponiendo, despues hicimos un foro abierto. Nos permitio también
probarnos en diferentes niveles como docentes, ;no? porque no es lo

mismo trabajar con un preescolar, que trabajar con primaria, que con una

95



[persona] de secundaria, preparatoria, universidad y maestria. Estuvimos
en todos los niveles y eso si nos permitio desarrollar la competencia,
porgue no es lo mismo un solo nivel que ya irte a diferentes, ;no?, y pues
por eso también quiero estudiar la maestria, para conocer mas diferentes

niveles educativos (E-01-Angelica-Fr).

Movida por un sentimiento similar, Victoria aseguro tener el deseo de estudiar la

maestria tras observar el nivel de estudio y de exigencia con el que ensefiaban los

docentes en el extranjero.

[...] alla todos los maestros aparte de ser expertos en su materia todos
tienen maestria, entonces todos estan bien preparados independientemente
[de] si van a dar clases en universidad, en preparatoria, en secundaria.

Creo que también por eso lo de estudiar la maestria. (E-23-Victoria-Fr)

Como se menciono al inicio de esta seccion, se puede citar el caso de Jessica, la

estudiante tabasquefia, quien bajo condiciones particulares durante su estancia en

Ecuador fue hospedada por una catedratica que poseia el doctorado. La exposicion ante

libros e informacion; la inmersidn al habitus académico con el que se vinculé fue

determinante en su aspiracién por cursar un posgrado. Ademas de tener el deseo de

estudiar una maestria, el contacto con un area especifica de la ciencia fue determinante

en la seleccion del area del posgrado que le interesaria. En palabras de Jessica:

[...] estuve en la casa de una psicologa, entonces pues tiene su doctorado,
Vi su preparacion y yo dije: “Yo quiero ser como esa psicologa, asi de
preparada, con todo lo que ella tiene’. Entonces me ponia a leer el
desarrollo del nifio y todas esas cosas, entonces yo dije que queria una
maestria en psicopedagogia, pero pues fue posterior a la movilidad que yo

decidi qué es lo que quiero realizar. (E-18-Jessica-JTB/PF)
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El caso de Jessica, las condiciones en las que vivio fueron determinantes para
asegurar las bases de una ventana de aspiracion que se encaminara hacia la
investigacion. Es preciso recordar que para algunos normalistas las situaciones vividas
por Jessica no fueron similares. En algunos casos, los estudiantes no tuvieron
acercamientos hacia la investigacion o hacia tutores que les asesoraran. En este sentido,
es pertinente considerar que el conjunto de condiciones que convergieron para que
Jessica construyera una ventana de aspiracion mas amplia debe ser el objetivo
propiciado por los programas; no un evento ocasional en las trayectorias de los

estudiantes normalistas.

En el caso de otros normalistas, el ethos de la universidad de acogida, la oferta
educativa, las lineas de especializacion, el perfil de egreso de la maestria, el prestigio de
la universidad o bien el interés por vivir en el extranjero motivo a los normalistas a
vislumbrarse cursando la maestria en el pais donde realizaron la movilidad internacional.
A continuacion, la narrativa de Itzel, cuya movilidad fue en Francia, destaca el

planteamiento antes sefialado:

[...] yo planeo regresarme para hacer la maestria el proximo afio, quiero
prepararme, quiero que si en un futuro tengo una familia quiero que venga a un
entorno sélido y estable, y yo haber vivido al maximo, entonces me quiero seguir
capacitando, me quiero ir a hacer la maestria en Francia [...] quiero aprender

todavia muchisimo mas. (E-22-1tzel-Fr)

A pesar de que para algunos normalistas estudiar la maestria se encontraba
dentro de sus planes, esta situacion fue diferente para otros. De entre las voces
normalistas hubo estudiantes que aseveraron que en tiempos pasado no se hubieran
planteado la posibilidad de estudiar la maestria. En sus perspectivas, estudiar el
posgrado les ensancharia la mirada del campo educativo, ademas de posibilitarles incidir
en la educacion desde otras arenas que no solamente se cifien a la ensefianza. Como lo

sefiala Victoria:
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Ahorita estoy por iniciar una maestria, dura dos afios. En otro momento
hasta ahi lo hubiera dejado [hasta licenciatura], pero tengo ganas de
estudiar también un doctorado, ser maestra [docente] no me llena, siento
que puedo dar mas y que estando en algun otro puesto, alguna otra
institucion que no sea especificamente una escuela puedo hacer méas por

la sociedad, por el pais y por el sistema educativo (E-23-Victoria-Fr).

En consonancia con lo anterior, algunos otros normalistas consideran la maestria
como una via de preparacion, una herramienta que les permita generar conocimiento. No
obstante, para ellos no Unicamente se trata de acumular conocimiento, sino que en
primer lugar seria generar conocimiento, es decir, dedicarse a la investigacion y, en
segundo lugar, diseminar sus trabajos en conferencias o congresos a nivel nacional e
internacional. Las narraciones de Laura, estudiante de movilidad en Ecuador, y Cecilia,

estudiante de movilidad en Cuba, ejemplifican de manera més precisa.

[...] quisiera seguirme preparando, realizar mi maestria, mi doctorado,
realizar ponencia. Otra de mis metas es ir a compartir lo que sé a otro pais
porque incluso en la universidad en Ecuador me dijeron: ‘Cuando usted
guste venir acd, venga a compartir experiencias’, y eso es lo que yo

quiero hacer, compartirlo con otras personas. (E-05-Laura-JTB/PF)

Por su parte Cecilia expreso:

[...] lo que tengo en mi mente es hacer la maestria en educacion, después
es seguir con un doctorado y dedicarme a lo que es la investigacién
educativa, eso es lo que yo anhelo. O sea, si se puede, trabajar frente a
grupo aproximadamente unos 5 afos, ya haber terminado la maestria 'y ya
ir por el doctorado y dedicarme a la investigacién y dejar el trabajo frente

a grupo y dedicarme a la investigacion. (E-20-Cecilia-JTB/PF)
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Del mismo modo, se encuentra la experiencia de estudiantes quienes habian
considerado estudiar la maestria dentro del pais, pero al viajar al fuera de México
ampliaron su espectro de posibilidades hacia nuevos &mbitos, como estudiar la maestria
en el extranjero.

“He estado investigando que hay maestrias al extranjero, entonces esa parte no la
tenia considerada antes de la movilidad” (E-17-Alicia-JTB/PF). En este sentido, es
posible ubicar que para los normalistas la movilidad estudiantil internacional ademas de
haber sido un punto de inflexion en sus vidas fue una fuente de inspiracion que les ha
permitido entretejer oportunidades, deseos y aspiraciones, impulsandoles a pensarse en
caminos educativos mas amplios.

Como se ha sefialado con anterioridad, algunos normalistas han afirmado querer
estudiar la maestria porque con una credencial de mas especializacion lograrian acceder
a mejores puestos de trabajo dadas las precarias, escasas y competitivas condiciones
laborales. En este sentido, este argumento se hizo presente en la voz de Esther, quien
realiz6 movilidad en Brasil, al senalar: “[...] me gusta mucho estudiar. Ahora, en agosto,
entro a estudiar la maestria. Siempre he tenido en mente estudiar el inglés y la maestria.
Quiero seguir preparandome porque es complicado, para acceder a otra oferta de trabajo,
requerimos de tener estudio” (E-19-Esther-JTB/PF).

En el caso de otros estudiantes, la movilidad internacional estimulé su interés por
proseguir sus estudios; sin embargo, mas alla de Unicamente trazarles un horizonte
educativo les ha dejado como impronta el deseo de regresar a trabajar al pais donde
estuvieron de movilidad. A pesar de que en el siguiente subcapitulo se abordaran las
aspiraciones laborales posteriores a la movilidad internacional, es pertinente mencionar
el vinculo que existe para algunos estudiantes entre educacion y empleo, es decir, para
algunos estudiantes estudiar posgrado en el extranjero es una opcion viable de acceder a
mejores oportunidades laborales. En este caso Daniela expreso: “[...] mis planes son
estudiar una maestria, buscar nuevamente una beca, si se puede ir al extranjero pues
perfecto, sino en algin momento volver a otro pais, sino de vacaciones” (OE-10-Daniela-
JTB-PF) o bien Elvira: “[...] quiero hacer primero la maestria y después buscar esa

oportunidad para regresarme a trabajar para alla” (E-15-Elvira-Fr).
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Como se pone de manifiesto en otras entrevistas, algunos estudiantes mostraron
interes por cursos o diplomados. Al momento de llevar a cabo las entrevistas hubo

estudiantes que incluso afirmaron estar tomando algun curso.

Desde que llegué [a México] estoy tomando cursos de actualizacion
siempre. Me gusta estar en cursos, en talleres; ahorita que hubo la nueva
reforma educativa me meti a un nuevo curso de la reforma, trato de estar

actualizada, No me gusta quedarme con lo que ya sé. (E-21-Sandra-Fr)

Igualmente, se encuentra el testimonio de Judith: “cuando llegué aqui a México
tomar un curso en la CONAPRED sobre los afrodescendientes mexicanos, fue algo que
me gusto, que me quedd y que quise investigar en México, queria saber mas” (E-13-
Judith-JTB/PF).

El deseo por continuar estudiando que muestran los estudiantes deriva de un
interés intrinseco o del anhelo de explorar a profundidad alguna éarea de la docencia. En
otros casos, el gusto por aprender fue estimulado al tener una exposicion mayor con
otros profesionales de la educacion, de otras areas de las ciencias, en las practicas
profesionales o en las observaciones escolares realizadas en el extranjero. En los casos
antes sefialados se muestra de qué manera la exposicion de los normalistas hacia el
trabajo con investigadores y docentes les ha ayudado a formarse una ventana de
aspiraciones para continuar estudiando un posgrado. Si bien, en el principio de esta
seccidn se planted que estudiar posgrado era uno de los principales argumentos para 1)
adquirir mejores remuneraciones econémicas y 2) ampliar el espectro de oportunidades
en el mercado laboral, tambien se observa que los estudiantes han pensado cursar un
posgrado para 3) incidir de manera mas profunda al ejercer como docentes. Sin
embargo, también se observa que aspectos negativos que ha marcado a los estudiantes
durante su trayectoria en la normal son incorporados como elementos que definen su
ventana de aspiraciones educativas —por ejemplo, tener clases aburridas, docentes que
no generan espacios de dialogo, entre otras—. Al respecto, como una posible
contribucion a la construccion de ventana de aspiraciones se podria agregar la variable

de elementos negativos para la definicion de éstas. Es decir, las ventanas de aspiraciones
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no Unicamente se conformarian en funcién de elementos (Hart, 2016), sino también por

actitudes.

Conclusiones

Como se ha mostrado en este capitulo, por sus caracteristicas de operacion tanto
el programa de movilidad JTB-PF como el de movilidad en Francia aportan de manera
diferenciada a cada uno de los estudiantes normalistas en la construccion de aspiraciones
educativas. En este mismo sentido, las condiciones socioeconémicas y educativas
familiares desde las que parte los estudiantes inciden de manera contundente en la
construccidn de las aspiraciones. Sin embargo, el punto en comun de las aspiraciones de
ambos grupos se orienta a adentrarse profusamente en su formacion como futuros
docentes.

De manera particular, se observa que los estudiantes normalistas que participaron
en el programa JTB-PF construyeron aspiraciones enfocadas hacia la investigacion.
Desde sus narrativas, posterior a la movilidad, la investigacidn es vista como una
actividad que pertenece a un campo que incluye lenguajes, formas de interactuar,
materiales, actitudes, entre otras. Esta concepcion de la investigacién como campo tuvo
lugar gracias a que recibieron clases enfocadas a la investigacion, fueron parte de grupos
de investigacion, interactuaron con estudiantes universitarios de areas de pedagogia,
psicologia o ciencias de la educacidn, tuvieron acceso a materiales actualizados y, sobre
todo, recibieron tutorias de investigacion. El acompafiamiento que recibieron para
desarrollar el proyecto de investigacion que entregaron como parte de los requisitos de
participacion en la movilidad fue fundamental en la construccion de la aspiracion
educativa.

Como lo plantea Hart (2016), las aspiraciones se construyen al tener acceso a
mundos cognoscitivos mas amplios. En este sentido, para los estudiantes provenientes de
condiciones socioecondmicas y familiares desaventajadas el mundo de investigacion al
que tuvieron acceso en el extranjero logro acercarles a practicas, recursos y habitus. Al
hacerlo, les encaminé a construir aspiraciones educativas enfocadas a la investigacion en
donde esta actividad dejo de ser vista como una practica “aburrida”, para ser pensada

como esencial en el campo de la docencia y herramienta de los docentes. En cambio,
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para los estudiantes normalistas que partian de condiciones socioeconémicas
aventajadas, la investigacion también incidi6 al contemplarla como un area que no se
construye Unicamente de materiales, sino que integra lenguajes, actitudes o formas de
pensar. En consecuencia, los estudiantes construyeron la aspiracion de dedicarse a la
investigacion para ser parte de ese grupo.

En general, se observa que el proyecto de investigacion, requisito de
participacion en el programa JTB-PF, es un ejercicio que plantea como primera via de
acceso a plantearse diversas interrogantes en temas educativos. Contar con ese
documento permitio que los estudiantes al llegar a las IES se acercaran de manera
directa a los tutores, plantearan su proyecto, recibieran comentarios y se enfocaran en
desarrollarlo. Asimismo, otro elemento que favorecio el interés por construir la
aspiracion educativa de la investigacion se encuentra relacionada con que México y los
paises de Iberoamérica enfrentan problemas educativos similares, por lo cual los
aprendizajes, problematicas o debates realizados en el extranjero tienen sentido en el
contexto mexicano. De igual manera, el hecho de que entre los paises iberoamericanos
se hable el espafiol, con excepcion de Brasil, permitio el establecimiento de un canal de
comunicacion directo, lo cual posiblemente posibilitd que los estudiantes tuvieran una
participacién mas dinamica e incluyente en las actividades realizadas.

En lo que respecta a los estudiantes normalistas de movilidad en Francia, se
observa que no reciben clases formales sobre investigacidn, asimismo no les es asignado
un docentes o investigadores que les tutore en el desarrollo del trabajo final de la
estancia. En consecuencia, los normalistas no acceden a la investigacion como una
actividad colectiva que se integra por elementos, préacticas, actitudes o materiales. En
este sentido, en comparacion con el otro grupo, los estudiantes pierden una excelente
oportunidad para identificar como se realiza investigacion en el extranjero, cuales son
los desafios, tematicas o intereses educativos de la sociedad francesa. No obstante,
resalta la capacidad de agencia de los estudiantes para investigar en diversas fuentes de
consulta. Uno de los elementos que destaca es la habilidad de los estudiantes normalistas
por recurrir a los conocimientos que poseen sobre redaccion e investigacion para

redactar el trabajo final de la estancia.
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Aunque formalmente no existe una exposicion enfocada a la investigacion, los
estudiantes destacan algunas actividades como vias de intercambio de conocimiento,
entre ella defender un trabajo de investigacion ante un comité integrado por docentes,
investigadores, autoridades educativas, entre otros. Al observar este tipo de actividades,
algunos estudiantes incorporaron este tipo practicas dentro de su ventana de
aspiraciones, por lo cual, posteriormente se muestran interesados en replicar esta accion.
Por lo tanto, plantean el interés de exponer trabajos de investigacion en eventos de
divulgacién cientifica como coloquios, conferencias, encuentros, entre otros. De esta
perspectiva, destaca como la exposicion indirecta a intercambios de investigacion
encamind a los estudiantes a interesarse por la investigacion.

De manera general, se observa que la investigacion no es un proceso linear que
ocurre en una etapa determinada de las trayectorias educativas de los estudiantes. La
investigacién como proceso continuo requiere de condiciones especificas que generen
curiosidad en los estudiantes. Asimismo, es necesario presentar a la investigacion como
un entramado de materiales, relaciones, formas de pensamiento, lenguajes, codigos y
paradigmas. Los programas de movilidad han acercado a los estudiantes desde diferentes
perspectivas al terreno de la investigacion, en algunos casos de manera mas coordinada,
en otros de manera fragmentada y parcelada. Sin embargo, en ambos casos se expone a
los estudiantes normalistas ante contextos que, al encontrar a docentes, investigadores y
diversas practicas educativas y de investigacion, les conmina a construir ventanas de
aspiraciones mas amplias con respecto a los puntos desde los que parten.

En lo que respecta a estudiar un posgrado como una aspiracion construida
durante la movilidad, se observa que ésta se presenta de manera similar en las narrativas
de los estudiantes normalistas de los dos programas de movilidad. Sin embargo, lo que
destaca es la perspectiva desde las cual los estudiantes plantean el deseo de estudiar el
posgrado. Para los estudiantes de movilidad en Iberoamérica, estudiar un posgrado
ademas de ser una via de profesionalizacion docente, se muestra como una extension de
la aspiracién de continuar una trayectoria en el campo de la investigacién. En cambio,
para los estudiantes de movilidad en Francia, el posgrado es una via que permita ampliar

la posibilidad de impartir cursos en otros niveles educativos.
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Capitulo 4. “Nunca he viajado en un avion, ;qué voy a hacer alla?”. Habilidades
internacionales

Las habilidades, al igual que los conocimientos tedricos, poseen un valor
significativo en el desarrollo de la practica docente. No es posible filtrar al conocimiento
sin que las habilidades acomparfien su desarrollo. Sin embargo, como sostienen Hager &
Hodkinson (2009), tradicionalmente se ha hecho hincapié en el aprendizaje conceptual,
anteponiéndolo a las habilidades. Aungue en los perfiles de ingreso y egreso de las
licenciaturas en educacion preescolar, primaria y secundaria la DGESPE (2019) plantea
especificamente las habilidades minimas requeridas al ingresar a la escuela normal —
comunicar, expresar ideas, sintetizar informacion— asi como aquellas que se
desarrollaran en el curso de la licenciatura —usar TIC, propiciar ambientes de
aprendizaje, actuar de manera ética— se observa la concentracion de habilidades en
diversas areas, dejando al margen a las habilidades internacionales e interculturales.

Como lo sefiala Elacqua, Hincapié, Vegas, & Alfonso (2017) para llegar a ser
docentes efectivos se requiere desarrollar habilidades como el pensamiento critico o la
comunicacion. Asimismo, es igualmente importante adquirir habilidades como la
tolerancia, la empatia, la interculturalidad, la mediacion de la diferencia o el
posicionamiento de uno mismo ante contextos globales. Es posible alcanzar un conjunto
de habilidades interculturales a través de una escolarizacion sistematizada y especifica.
No obstante, como lo sefiala Deardorff (2019) ademas de requerir instructores
ampliamente capacitados en interculturalidad se debe contar con objetivos claros y
diversos recursos materiales. Vale la pena mencionar que, en el reciente cambio
constitucional del Articulo Tercero, se incorporo a la interculturalidad como uno de los
ejes que debe formar parte del sistema educativo en todos sus niveles (Diario Oficial de
la Federacion, 2019). La educacion normal no tendria que ser la excepcion, sin embargo,
gueda mucho camino para lograr su incorporacion en este subsistema.

Si se parte de la idea que las habilidades permiten que los estudiantes normalistas
tengan margenes de accion mas amplios sobre eventos o acciones determinados es
contraproducente pensarlas como aisladas del conocimiento tedrico pues son
indisociables de la practica. El riesgo que se corre al abordar de manera limitada las
habilidades reside en que se descuidan formas importantes que ayudan a los estudiantes
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normalistas a impartir clase teniendo en consideracion habilidades que en general
ayudan a combatir prejuicios, reducir estereotipos, eliminar etnocentrismos y, en
cambio, fortalecer la cohesion social.

Como sefalan Hager & Hodkinson (2009), las habilidades y el conocimiento no
son "fendmenos reificados ni aislables" (p. 632). El aprendizaje es un proceso constante
y lo que se aprende no es sélo lo que es medible e identificable, sino también el
desarrollo de una identidad. En este sentido, al pensar en las habilidades internacionales
como integradoras de una identidad, en este capitulo se abordan a la competencia
intercultural y a la ciudadania global. Por una parte, la competencia intercultural se
muestra como una herramienta que ayuda a los estudiantes normalistas a identificarse
frente a grupos heterogéneos que realizan practicas diversas, ayudandoles a ser mas
receptivos y mediar con las diferencias. Por otra parte, la ciudadania global les encamina
a pensarse como miembros de una sociedad mas amplia en donde se comparten valores,
problemas y sentimientos, brindandoles la oportunidad de relativizar quiénes son para
dar paso a la construccion de un “yo en el mundo”. La relevancia de que los estudiantes
normalistas adquieran una serie de pensamientos, valores y actitudes interculturales se
encuentra en que, como lo destaca Arendt (1996), “la calificacion del profesor consiste
en conocer el mundo y en ser capaz de darlo a conocer a los demas” (p.201). Asi, el
futuro profesor podra crear sentidos de empatia, aceptacion y didlogo entre sus

estudiantes.

Habilidades internacionales

De acuerdo con la UNESCO (2014), las habilidades internacionales se sustentan
sobre ideas mas concretas que incluyen a la educacion intercultural y a la educacion para
la ciudadania global. Aunque pueda haber diferencias conceptuales o del enfoque que
cada una de ellas alcanza, comparten objetivos en comun, entre ellos: 1) mejorar la
compresion de la localidad, del mundo, de sus ciudadanos, asi como de las
problematicas que circunscriben a los sujetos y 2) que los sujetos expresen puntos de
vista tomando consciencia de si mismos y del interlocutor. En concordancia con lo

anterior, Brandenburg, Berghoff, & Taboadela (2014) plantean que en las habilidades
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internacionales se engloba a las competencias interculturales, lenguas extranjeras,
ciudadania global, habilidades comunicativas, competencias sociales, confianza en si,
consciencia de si mismo, resolucion de problemas, trabajo en equipo, entre otras. Debido
a que a los programas de movilidad exponen a los estudiantes normalistas ante contextos
internacionales, éstos resultan mecanismos adecuados que favorecen al desarrollo de las
habilidades internacionales.

Sin embargo, es necesario considerar la posibilidad de desarrollar habilidades
internacionales sin salir de una region. Con el desvanecimiento de las fronteras fisicas y
a la luz de las constantes migraciones, es posible adquirir la competencia intercultural si
se entra en contacto con asentamientos de migrantes en un determinado pais o region o
si de manera particular, en el sentido que ahora lo expresa la Constitucion Politica de los
Estados Unidos Mexicanos, un docente tiene en el salon de clases a estudiantes
nacionales provenientes de diferentes grupos étnicos o no étnicos, a quienes debera
ensefiar el valor de la diversidad y de como tratar a otros grupos de personas. En el caso
particular de esta investigacion, los estudiantes normalistas entrevistados afirmaron no
haber tenido un acercamiento hacia practicas interculturales de este tipo antes de realizar
la movilidad internacional.

En lo que respecta a la educacion superior, con el fin de acercar a los estudiantes
a espacios de interaccién internacional, algunas IES mexicanas han planteado e
implementado estrategias de internacionalizacidn en casa, las cuales tienen el objetivo
de desarrollar una “perspectiva internacional” (Montgomery, 2010) o de corte
intercultural en los estudiantes. Sin embargo, se debe sefialar que las actividades de
internacionalizacidn en casa no son las unicas que pueden ofrecer habilidades
interculturales, aunque si son unas de las mas reconocidas.

Como se ha sefialado en capitulos anteriores, se observa en las escuelas normales
una ausencia de politicas de internacionalizacion que deriven en el desarrollo de
habilidades internacionales. Sin embargo, es claro el abordaje que otorgan las normales
a la interculturalidad —una de las principales habilidades internacionales—en los planes
de estudio o en los perfiles de egreso de los estudiantes a través de la ensefianza de
lenguas extranjeras o el desarrollo de habilidades comunicativas. No obstante, como lo

sefiala De Wit (2011), su aprendizaje no garantiza el desarrollo de habilidades
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internacionales. En esta seccidn, se exponen la competencia intercultural y la ciudadania
global como parte de las habilidades internacionales que desarrollaron los estudiantes

normalistas durante la movilidad internacional.

Duracion y profundidad de la estancia de movilidad.

Es imprescindible mencionar dos aspectos que determinan, en gran medida, que
los estudiantes normalistas desarrollen la competencia intercultural y la ciudadania
global: duracion de la movilidad (duration) y profundidad de las interacciones (depth)
(Engle & Engle, 2004). Sobre la duracion, ésta hace referencia a la extension temporal
del programa de movilidad (Engle & Engle, 2004). Para el caso del programa JTB-PF la
duracién de la estancia fue de entre dos y cuatro meses; para el programa BEFRA fue de
maximo tres meses. La profundidad de las interacciones se refiere al grado en que un
programa facilita la “interaccion enfocada y reflexiva con la cultura receptora” (Engle &
Engle, 2004, p.232). Al respecto, existe un debate sobre la importancia relativa de la
duracién de la estancia en el extranjero y de la profundidad en las interacciones con la
sociedad receptora para el desarrollo consecuente de ciertas habilidades, actitudes o
intereses.

De acuerdo con Dwyer (2004), aungue los programas de mas larga duracion
tengan un mayor impacto en los estudiantes, algunos aspectos positivos de estudiar en el
extranjero también se logran durante experiencias mas cortas. Como sefialan Paige, Fry,
Stallman, Josi¢, & Jon (2009), el resultado de experiencias internacionales mas largas
deriva en acciones como: compromiso social, produccién de conocimiento, filantropia,
emprendimiento social o voluntariado. Sin embargo, se muestra que las estancias cortas
inciden en 1) el desarrollo de ciertas habilidades y 2) el grado de desarrollo de ciertas
habilidades. Sobre las habilidades que se han identificado como producto de estancias
cortas se encuentran la consciencia global, la competencia intercultural, el interes por el
aprendizaje de lenguas extranjeras, el alcance de la interdependencia global, la cultura
(DeLoach, Kurt, & Olitsky, 2019), asi como temas relativos a la geopolitica.

Asimismo, en concordancia con Dwyer (2004), se argumenta que el impacto de
la movilidad no reside en la longitud temporal de la estancia en el extranjero, sino en el

tipo de interacciones, vivencias o participacion que establezcan los estudiantes dentro de
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una sociedad. Dentro de los elementos que favorecen un desarrollo de ciertas habilidades
se debe tomar en consideracién aspecto como la lejania o cercania del pais donde se
realiza la movilidad con respecto al lugar de residencia, la lengua hablada en el pais
receptor, el tipo de programa educativo o las experiencias curriculares previas (DeLoach
etal., 2019).

De manera especifica sobre la duracion y la profundidad de los dos programas de
movilidad internacional de esta investigacion, se observa que, aunque en ambos el
tiempo no excede el semestre educativo, las interacciones que se dan entre los
estudiantes y su entorno (universidad, lugar de residencia, escuelas o centros escolares)
se circunscriben por un “horizonte de interacciones cotidianas, personales y posibles”
(Rockwell, 2009, p.22) lo suficientemente largas que posibiliten comprender la “vision
de los nativos” o “el conocimiento local” (Geertz, 1983). Aunque los estudiantes
normalistas parten en el marco de un programa gubernamental, al momento de llegar a
los paises receptores tienen la libertad de construir una vida social y personal de manera
autonoma. Este aspecto es relevante pues la injerencia gubernamental se ve limitada,
permitiendo que los estudiantes establezcan relaciones de amistad, profesionales o
educativas con las personas de su nuevo entorno, lo cual les ofrezca una “apertura a su
manera de comprender el mundo” ” (Rockwell, 2009, p.23). En breve, siguiendo el
planteamiento de Vande Berg, Paige, & Connor-Linton (2009) sobre el equilibrio que
debe existir entre duracion y profundidad de la movilidad, se considera que la
temporalidad de la estancia de movilidad asi como las interacciones sociales,
individuales, autdbnomas y propias que construyeron los estudiantes normalistas fueron
eficaces para desarrollar habilidades internacionales en una etapa inicial pues, como lo
sefiala (Rockwell, 2009), la “interpretacion de significados locales no es un momento

final, sino un proceso continuo e ineludible” (p. 23).

4.1. Competencia intercultural

Elvira es originaria de Guaymas, Sonora. Estudiaba la Licenciatura en Educacion
Secundaria con especialidad en Matematicas en la Escuela Normal Superior de

Hermosillo cuando se enterd —por comentario de otras estudiantes que habian
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participado previamente en la movilidad— que existian becas al extranjero. Decidio
participar en el programa de movilidad en Francia porque como tenia complicaciones
con el inglés —requisito indispensable para postular a otras becas de movilidad en EE.
UU. y Canada— preferia aprender otra lengua “desde cero”. Asistio a cursos de lengua
particulares en la Universidad de Sonora pues los costos eran mas accesibles
comparados con los de otras instituciones. Estaba convencida de querer ser parte del
programa, habia comenzado con el aprendizaje del francés, el cual en ese momento le
representaba el mayor obstaculo. Sin embargo, de pronto le invadié la incertidumbre
sobre cOmo seria viajar al extranjero pues nunca habia estado fuera de México o vivido
en otro estado. Repentinamente penso en todos esos “mitos” —como ella misma los
describe— que existen alrededor de los franceses: que no se bafian, que comen caracoles
y una gran cantidad de queso, que beben mucho vino o que son muy enojones. Elvira
podia determinar algunos factores previos a su movilidad como perfeccionar su nivel de
francés o elegir la ropa que llevaria, pero lo que no podia controlar era la incertidumbre
de no saber cOmo seria vivir en una sociedad nueva o relacionarse con personas
extranjeras. La situacion se le escapaba de las manos pues no conocia los modos de
interaccion, las normas o los valores de la sociedad francesa.

Como se manifiesta, el caso de Elvira no dista mucho de las narrativas de otros
estudiantes normalistas quienes igualmente se encontraban temerosos de salir del pais.
Viajar sin la compafiia de un familiar significaba un reto; sin embargo, era ain mas
desafiante llegar a establecerse a una nueva ciudad; identificar modos de interaccion
social; adaptarse e ir deconstruyendo esas nociones o estereotipos que se tenian sobre
practicas, costumbres o formas de interactuar de las personas del pais de acogida. De
entre los diversos sentimientos que tuvieron los normalistas antes de viajar es frecuente
identificar el miedo. Este se puede vincular a cuestiones de recursos econémicos
disponibles para solventar la estancia o condiciones de revalidacion de estudios. No
obstante, el miedo también se atribuye a la falta de referentes o patrones que ayuden a
los estudiantes a saber de qué manera interactuar con personas que no son mexicanas, de
encontrar el sentido adecuado a sus palabras o de ser respetuosos antes las diferencias de

otras personas.
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En la seccidn de habilidades internacionales se menciona que se suele relacionar
a las habilidades interculturales con el dominio de una lengua extranjera. Los estudiantes
normalistas que realizaron movilidad en Francia tenian en su mayoria la certificacion del
nivel B1 que, de acuerdo con el MCER, los facultaba como usuarios independientes de
la lengua capaces de desenvolverse en una gran cantidad de situaciones comunicativas
(Instituto Cervantes, 2001). De lo anterior, se evidencia que al aprender una lengua
extranjera no se acciona en automatico saber encontrar los medios y recursos para
entablar relaciones sociales. De manera similar, en el caso de los normalistas que
viajaron a paises hispanohablantes, se observa que tenian miedo de no saber como
integrarse a la vida en sociedad.

En resumen, tener dominio basico o avanzado de una lengua extranjera no es
indicador intrinseco de conocer las pautas de interaccion social. Al contrario, se
evidencia la necesidad de desarrollar habilidades interculturales, las cuales sobrepasan el
terreno de las précticas linguisticas. No s6lo se trata de ensamblar oraciones
gramaticalmente correctas, sino también de saber qué decir a quién bajo ciertas
circunstancias (Celce-Murcia, 2007). Solamente a traves de una construccién constante
de relaciones en donde las personas se escuchen mutuamente los sujetos muestran y
desarrollan sus competencias internacionales (UNESCO, 2017). Como lo mencionaba
Paulo Freire, la alfabetizacion es mas que saber leer y escribir; es la habilidad de saber
leer el mundo.

La competencia intercultural se muestra como un proceso multidimensional
complejo (Cui & Awa, 1992) que frecuentemente envuelve a mas de un componente de
la cultura. Si bien una discusion exhaustiva sobre la nocion de cultura se encuentra méas
alla del alcance de esta investigacion, es necesario precisar el concepto de cultura al que
se yuxtapone la interculturalidad y desde la cual se analizan las narrativas de los
estudiantes normalistas sobre el desarrollo de esa habilidad.

La siguiente discusion sobre la competencia intercultural se basa en la definicion
de cultura de Geertz (1973) quien la identifica como un conjunto de patrones que recaen
en cuestiones de significado, simbolismo e interpretacion de la vida de un grupo de seres
humanos. El patron de significados incorpora formas simbélicas que incluyen acciones,

enunciados y objetos significativos de diversos tipos. Al respecto, Thompson (1998)
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sefiala que en virtud de los patrones de significado, los individuos se comunican entre si
y comparten sus experiencias, concepciones y creencias. Desde el andlisis de Geertz
(1973), la cultura se concibe como un ethos compartido en un determinado grupos
social. En este sentido, los estudiantes normalistas desarrollan su competencia
intercultural al momento de compartir y comparar practicas del grupo al que pertenecen.

En un nivel inferior de abstraccion, el concepto de cultura incluye un conjunto de
elementos constituidos por artefactos materiales (herramientas, alimentos, vestimenta),
instituciones sociales del grupo (lengua, convenciones comunicativas, religion).
Asimismo, se integran creencias, valores, discursos y practicas manifestadas dentro de
varias instituciones y sistemas que utilizan los integrantes de un grupo como marcos de
referencia para pensar y relacionarse con el mundo. En consonancia con lo anterior,
algunos organismos internacionales identifican a la cultura como heterogénea, multiple y
en constante cambio (OECD, 2018; UNESCO, 2017). A pesar de que frecuentemente la
interculturalidad suele ser asociada a los vinculos creados con personas extranjeras, ésta
alude a las relaciones establecidas entre grupos sociales. Dicho de otro modo, la
interculturalidad existe dentro de una misma delimitacidn geogréfica; incluso entre
miembros del mismo grupo cultural se requieren habilidades interculturales que faciliten
su interaccion.

Al igual que sucede con las habilidades internacionales, no existe un consenso
sobre las caracteristicas especificas que integran el concepto de interculturalidad
(Deardorff, 2006). En consonancia con lo anterior, Rathje (2006) sefiala que aunque
existe una abundancia de enfoques, se puede afirmar que actualmente no se cuenta con
un modelo de competencias interculturales aceptado como univoco. Gertsen (1990) y
Spitzberg & Changnon (2009) proponen un modelo de competencia intercultural que se
integra por tres aspectos: 1) cognitivo, 2) afectivo y 3) conductual. De manera mas
especifica, Cui & Awa (1992) proporcionan elementos para los tres aspectos de Gertsen
(1990) y Spitzberg & Changnon (2009). En el nivel cognitivo se identifican habilidades
como lenguaje y habilidades interpersonales; en el nivel afectivo a la empatia 'y en el
nivel conductual a la interaccion social. Se ha recurrido al modelo de Gertsen (1990),
Spitzberg & Changnon (2009) y Cui & Awa (1992) para analizar las habilidades

interculturales desarrolladas por los estudiantes normalistas.
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Dimension cognitiva

Como lo sefiala Gertsen (1990), en el nivel cognitivo se da un conocimiento de
las interacciones que tienen lugar entre determinados grupos sociales con el fin de que se
entienda su complejidad, de tal manera que se conduzca en menor medida a
generalizaciones o el uso de estereotipos como representativos de un grupo social. En
concordancia con lo anterior, Spitzberg & Changnon (2009) sefialan que la dimension
cognitiva refiere a la posesion de conocimientos sobre normas, valores y problemas
culturales. En este sentido, el desarrollo de habilidades comunicativas e interpersonales,
mismas que se desarrollan en esta seccidn, permiten estar abierto a nueva informacion y
perspectiva.

Una de las vias a través de la cual los estudiantes normalistas se dieron cuenta de
las diferencias que existian en la sociedad que los rodeaba fue a través de contrastar su
personalidad, sus costumbres y su forma de pensar con la de aquellos ciudadanos de
otros paises con quienes convivieron. Como lo sefialan Alred, Byram, & Fleming
(2003), el descubrimiento de si mismo se da a través de los otros. En este sentido, Sarah
—aquien realiz6 movilidad en Brasil y que previamente habia viajado al extranjero—

comento:

[...] aprendes no solamente sus costumbres en cuestiones de como festejan algo,
codmo se visiten, sino sus costumbres educativas, de como trabajan, de como se
expresan; la manera en que conviven entre ellos inclusive es diferente a la de
nosotros. Entonces, conocer todos esos aspectos te hacen inclusivo como hasta
valorar més tu pais o valorar mas tu escuela, sentirte orgulloso de lo que eres y
de lo que formas parte (E-03-Sarah- JTB/PF).

De la narracion de Sarah se evidencia la construccién de lo intercultural tomando
en consideracion la cultura como constituida por artefactos —comao se visten—y por
cosmovisiones —cémo festejan—. Asimismo, destaca la forma en la que parcialmente
se deconstruyen algunos elementos que pensaban que se realizaban de manera similar en
México y en Brasil, por ejemplo, la forma de convivir o de ensefiar. Sarah se dio cuenta

de las practicas compartidas que constituian al grupo social del que fue parte. No
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obstante, al observar las formas de interaccion en Brasil también resalto las practicas
sociales que la identificaban como mexicana. En el caso de Sarah se observa que, al
contar con una trayectoria de viaje al extranjero, sabia que encontraria diferencias
culturales entre ambos paises; le sorprendio las practicas y formas de vida de la sociedad
brasilefia que llegd a conocer profusamente.

Ahora bien, si para Sarah el espectro de la interculturalidad fue méas amplio, para
Itzel, quien también habia realizado viajes al extranjero, la competencia intercultural se
baso en aspectos mas concretos, entre ellos: la comprension de variaciones linguisticas
de la lengua espafiola, asi como de diversas practicas religiosas de sus comparfieros de

residencia universitaria. Al respecto sefialo.

[...] una de las cosas que te puedo mencionar que me marcaron no como
estudiante, sino como persona fue el intercambio cultural del que fui parte [...]
vivia en una residencia en donde habia estudiantes de otros paises, no
necesariamente franceses. Yo vivia con personas de Suiza, vivi con alguien de la
India, de Irlanda, con espafioles. Entonces, cada oportunidad que tuvimos de
compartir lo que traiamos culturalmente hablando pues fue muy rico en sentido
cultural porque aprendi algunos modismos de Espafia o, por ejemplo, la chica
que era de la India nos hablaba de su religion. Nosotros hicimos varias fiestas y
ellos se pudieron dar cuenta de como celebramos los mexicanos (E-22-Itzel-Fr).

Adicionalmente, se observa la forma reciproca de mostrar a los estudiantes
extranjeros el conjunto de actividades o elementos distintivos que se comparten entre los
mexicanos, entre ellos un tipo de comida, de musica, de bailes, de simbolos, de chistes,
de celebraciones nacionales, asi como formas de pensar, de interactuar y de ser.

Como se ha mencionado previamente, la interculturalidad se da a partir de los
otros. No obstante, también sienta las bases para otorgar un sentido cambiante del lugar
de uno mismo en la arena global. Como lo sefiala Jones (2011), se pasa de lo egocéntrico
e individualista a privilegiar la tolerancia, la solidaridad y un sentido mutuo de
comprension. Al respecto, Gael —cuya movilidad fue en Francia— da cuenta de haber
comprendido la vision parcelada desde la cual se pensaba como sujeto: “[...] te relatan

la historia del lugar, como que te envuelve, conoces otros lugares, conoces que existen
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otras costumbres que, en otra parte, en alguna otra ciudad las cosas que tu realizas son
completamente diferentes [...]” (E-25-Gael-Fr). Asimismo, para Antonio, realizar

movilidad tuvo un sentido similar al otorgado por Gael:

yo siento que fueron varios factores independientemente de la cuestion
académica que fue el propdsito de la beca. Yo creo que el hecho de conocer
nuevos lugares, una nueva cultura, conocer la historia de otro pais si me llama la
atencion y hace que quiera volver, que quiera seguir aprendiendo un poco mas de

Francia y que pues realmente me parecié muy interesante (E-14-Antonio-Fr).

Resulta oportuno contrastar las apreciaciones que hicieron Sarah e ltzel sobre las
costumbres de la sociedad en donde vivieron con respecto a las de Gael y Antonio. Para
éstos ultimos, quienes no habian viajado al extranjero, una gran parte de las formas de
interaccidn de sus compafieros fueron llamativas. Lo anterior es congruente si se toma
en cuenta que no tenian conocimiento previo sobre normas, valores, comportamientos o
problemas culturales que no fueran las de su comunidad. Asimismo, a diferencia de
Sarah e Itzel, no sabian en particular cuales serian las diferencias que encontrarian en la
sociedad a donde llegarian.

Como resultado de la interaccion social con estudiantes de otros paises, se
evidencia la aceptacion de las diferencias de los otros; la creacion de actitudes receptivas
que impulsan el establecimiento de vinculos; la disminucion de estereotipos sobre lo que
originalmente se pensaba de una cultura; asi como el aprovechamiento de las habilidades
desarrolladas con un cierto grupo cultural para posteriormente generar vinculos con
grupos similares. Las ideas anteriormente planteadas se muestran de manera mas clara

con la narracion de Judith cuya movilidad fue en Colombia.

Llegas a otros paises y la ideologia, la forma de pensar y las tradiciones son muy
diferentes, muy, muy diferentes. Entonces, siempre tienes que estar abierto a
todas las posibilidades, a todo tipo de personas y a que todas esas personas te van
a aportar porque si ti estas con una perspectiva cerrada pues no conoces y no te
desarrollas como deberia de ser y no le estas sacando todo el provecho a la

movilidad. Entonces, si, tienes que estar abierto a conocer todas las culturas y a
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convivir con todas las personas para que crezcas y le saques el provecho. Si td
vas con tus ideas fijas y tus estereotipos y juzgando no vas a aprender nada, o
sea, te vas a quedar en ese circulito, en tu circulo cerrado, a lo mejor [te quedas]
en la escuela, en tu casa, pero no vas a disfrutar al cien por ciento de las
experiencias (E-13-Judith-JTB/PF).

De igual manera, es necesario destacar que para algunos estudiantes saber que
viajarian al extranjero les representaba una exposicion antes nuevos contextos y el
encuentro con personas de diversas nacionalidades. Como lo sefiala Sarah, cuya
movilidad fue en Brasil: “[...] estaba muy entusiasmada, tenia toda la disposicion,
estaba curiosa, queria conocer a mis compafieros porque al estudiar en una universidad
sabia que habria [compafieros] de mdltiples nacionalidades” (E-03-Sarah- JTB/PF). Un
sentimiento similar expres6 Mario ante la incertidumbre no saber qué hacer cuando se
encontrara en el extranjero: “Y0 nunca he viajado en un avion, ¢qué voy a hacer cuando
Ilegue alla?, ;qué voy a hacer cuando conozca a otras personas?” (E-11-Mario-JTB/PF).
No obstante, para algunos normalistas, encontrarse a estudiantes extranjeros en otro pais
no era un hecho tan evidente. Al respecto, Victoria comento: “[...] yo esperaba conocer
de la cultura francesa y resulté que conoci mas de cinco culturas porque me topé con
personas de otros paises” (E-23-Victoria-Fr).

Asimismo, en palabras de Gael: “cuando compartiamos cosas de su propio pais,
por ejemplo, conoci personas de Italia, de Japon, entonces como que compartir esa
informacion, de esa identidad, de su identidad nacional, fue como hacer que el mundo
cupiera en un pais” (E-25-Gael-Fr). De ambos comentarios se evidencia que al
converger estudiantes extranjeros en un mismo espacio algunos experimentan un
desvanecimiento de fronteras fisicas; fragmentandose esa relacion que vincula a una
persona con un territorio y con una nacionalidad especifica, colocandolos antes
situaciones donde se pone de manifiesto la habilidad para producir discursos y
comportamientos significativos (UNESCO, 2017) basados en la negociacion de las

diferencias y el respeto mutuo.
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Dimensién afectiva

En lo que respecta a las caracteristicas afectivas, Gertsen (1990) ubica en este
nivel a la construccion de actitudes mas positivas hacia personas de otras culturas. Para
Spitzberg & Changnon (2009), la dimension afectiva alude a la flexibilidad para
adaptarse a nuevas situaciones. De manera complementaria, Cui & Awa (1992) ubican a
la empatia como uno de los valores que constituye a la competencia intercultural. En
concordancia con ambos posicionamientos tedricos, se observa en las narrativas de los
estudiantes normalistas un interés particular por estrechar vinculos con sus comparieros
internacionales a través de los cuales logran comprenderlos desde sus vivencias y no
desde su perspectiva.

Al respecto, Aldo, cuya movilidad fue en Francia, comento: “[con la movilidad
pude] darme cuenta [de] que a veces las personas que conoces de otros lados pueden
llegar a ser tus nuevos amigos” (E-02-Aldo-Fr). Como se identifica en la intervencion
anterior, para Aldo fue posible estrechar relaciones y generar vinculos con personas
cuyas practicas sociales eran distintas a las propias. Se observa, por ejemplo, que aunque
en un principio se hubiera pensado en la existencia de un gran abismo social, cultural o
linguistico que impidiera estrechar una relacion o amistad, al final fue posible franquear
las diferencias que hubieran predispuesto el inicio de una relacion —por ejemplo,
dominio de la lengua o fuerte creencia en estereotipos—dando paso a la construccion de
una capacidad de identificarse con las experiencias y sentimientos de los otros.

De manera similar, las palabras de José, quien realizé movilidad en Brasil,
muestran el incipiente interés por interactuar con sus comparieros extranjeros como via

de acceso a formas particulares de actuar o de pensar.

[queria] conocer muchos amigos, conocer muchos, muchos amigos y de
ahi...formas de pensar...haber conocido personas que yo nunca imaginé y ver
que a lo mejor estan viviendo otras situaciones a lo mejor mas complejas que yo
y dices: ‘;Qué onda?’, ;no? (E-09-José-JTB/PF).

En concordancia con la narrativa de Aldo, para José relacionarse con personas de
otro pais fue en si mismo un ejercicio de descubrimiento de la diversidad de caracteres,

personalidades, intereses, preferencias o problemas de sus comparieros extranjeros, pero
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también de formas de adaptacion. Al percibir sus cualidades e identificar las
caracteristicas que los distinguen, José observa en sus compafieros un conjunto de
sentimientos que él mismo ha experimentado, aspecto que le favorece a desarrollar una
mayor capacidad de reconocerse en los otros pues ha vivido situaciones similares. De
este modo, se desvanece esa invisible linea de las diferencias, dando paso al desarrollo
de la capacidad de compartir sentimientos, pensamientos o emociones.

De las narraciones anteriores, se observa que, tanto para José como para Aldo,
quienes nunca habian salido del pais, adaptarse a las costumbres, habitos, normas y

formas de vida incrementa la habilidad de ser receptivos.

Dimensién conductual

De acuerdo con Gertsen (1990), las caracteristicas conductuales que conforman
la competencia intercultural se identifican porque inciden en la capacidad de los sujetos
de construir relaciones mas sélidas con las personas que les rodean. Al respecto, Gertsen
(1990) identifica dos caracteristicas distintivas del nivel conductual. En primer lugar,
observa una mejora en la habilidad de ajuste en el comportamiento comunicativo propio.
Asimismo, una mejora en la capacidad para lograr relaciones positivas con los miembros
de otra cultura. Cui & Awa (1992) resaltan la interaccion social que se construye entre
los sujetos como una caracteristica conductual. Por su parte, Spitzberg & Changnon
(2009) sefalan al pensamiento creativo, la capacidad de andlisis y de comportamiento.

A través de las entrevistas realizadas a los estudiantes normalistas se ha logrado
documentar algunas caracteristicas que conforman el aspecto conductual de las
competencias internacionales. A continuacion, Judith, quien realiz6 movilidad en la
Universidad de Antioguia, Colombia, sefiala aquellas habilidades que desarroll6 al

convivir con estudiantes extranjeros.

Entonces, habilidades sociales si siento que desarrollé, el hecho de convivir, de
relacionarme, de aprender a estar con otras personas, de...a lo mejor, no tener la
mente tan cerrada, de ser abierto con los demas, de escuchar, de aprender otras
culturas, creo que eso fue lo que mas desarrollé...mis habilidades sociales en

cuanto a la apertura, el conocimiento de culturas, el interés de relacionarme con
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otras personas, a crear redes con otras personas, 0 sea, redes de contacto (E-13-
Judith-JTB/PF).

Se observa con claridad que Judith relaciona la accion de interactuar con otros
estudiantes a la idea de “no tener la mente tan cerrada”. Se aprecia que, en ocasiones, el
aspecto cultural —identificado frecuentemente con acciones mas visibles como la
comida o la vestimenta— igualmente refiere a formas de interaccion o socializacion.
Desde un cierto punto de vista, escuchar y hablar son vias de acceso a temas que se
desconocen. Como sefialaba Heidegger (1971), es posible comunicar a través del
lenguaje, pero también crear y entender el mundo. Asimismo, se observa que, aunque
Judith previamente habia viajado al extranjero, la interaccidn constante con los
estudiantes le ayudé a desarrollar con mas profundidad la habilidad intercultural a través
de la cual interactud e identifico diferencias con sus compafieros.

Para ciertos estudiantes, algunas practicas que se realizaban en el grupo social
donde vivieron fueron de gran impacto en sus vidas. Al observar y ser parte de un
conjunto de actividades, los normalistas mostraron un interés por reproducirlas e
integrarlas como parte de su vida cotidiana porque son deseables en el sentido que
mejoran algunos aspectos de la sociedad. Esta Gltima caracteristica también podria
ubicarse en el apartado de “ciudadania global” pues, como se aborda mas adelante, a
través del desarrollo de la ciudadania global se intenta asumir roles mas activos en el
terreno local y global (Deardorff, 2019). Al respecto, Elvira, estudiante que realizé

movilidad en Francia, comento:

[...] si, siento que me traje muchas cosas y no solo en cuestion académica sino
también en costumbres en mi porque desde que volvi reciclo todo lo que puedo,
porque asi me ensefiaron alla, alla teniamos que separar la basura: el cartén, el
plastico, el metal, los residuos organicos, todo eso. Entonces, siento que la

cuestion cultural también incidio mucho en mi (E-15-Elvira-Fr).

Como lo sefiala Elvira, el conjunto de actividades que realizé durante la
movilidad internacional traspaso el plano educativo. Al residir temporalmente en una

sociedad con un conjunto de practicas determinadas, los estudiantes las replicaron con el
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fin de insertarse en la vida social de manera mas armonica. En algunas ocasiones, esas
actividades son adoptadas por los estudiantes, conformado un conjunto de nuevos
habitos o costumbres que les ayuden a dirigirse de otra manera en su sociedad de origen.

Al respecto, Gael, quien realizé movilidad en Francia, destaco el valor que tuvo
para ¢l convivir con personas de diferentes regiones: “[ Aprendi mucho] también porque
conoces gente, entonces cuando conoces gente puedes hablar muchos idiomas, como que
en la platica vas conociendo su pais (E-25-Gael-Fr)”. Se observa que la lengua, ademas
de ser un vehiculo de comunicacién, fungié como una herramienta que ayudo a los
estudiantes a adentrarse al mundo que los rodeaba pues, como lo sefialan Berger &
Luckmann (1968), el lenguaje marca las coordenadas de la vida en sociedad, llenandola
de objetos significativos. En este sentido, los estudiantes normalistas al escuchar las
vivencias o formas de vida de sus compafieros construyeron dinamicas que desarticulan
prejuicios o estereotipos pues al objetivar el mundo a través de lenguaje ordenaron en
“objetos que han de aprehenderse como realidad” (Berger & Luckmann, 1968, p.87). En
el caso de Gael es contundente ese mundo que formula pues, como se establece en el
capitulo 2, nunca habia realizado viajes al extranjero por lo cual interactuar con otros
estudiantes fue la forma de construir el mundo que le rodeaba.

Si para Gael, escuchar las vivencias y formas de vida de otros comparieros fue la
via de acceso a otras culturas, para Jessica —Ila estudiante tabasquefia cuya movilidad
fue en Ecuador—, también lo fue, pero después de reconocer que tuvo que aceptar las

diferencias. Al respect6 sefialo:

[...] abrirse a nuevas ideologias porque aceptar otra cultura es muy dificil porque
uno tiene sus costumbres y si uno no se abre a conocerlas siento que te estas
cerrando, no la quieres conocer. Con la movilidad me abri, me di la oportunidad
de conocerlos, entonces pues creo que es lo que deja la movilidad, deja mucha

experiencia, mucho crecimiento (E-18-Jessica-JTB/PF).

Como se acaba de sefialar, Jessica, quien tampoco habia viajado al extranjero
previamente, reconoce la dificultad de aceptar formas de vida o comportamientos
especificos de un grupo social debido a que éstos se anteponian a su conjunto de

précticas personales. Estas, al fungir como filtros que ayudan a discernir entre aquello
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que se considera correcto-incorrecto o aceptable-inaceptable, generan una predisposicion
de las précticas realizadas por los compafieros extranjeros. No obstante, como lo relata
Jessica, la movilidad le permitié darse la oportunidad de ser mas receptiva. Asimismo,
destaca que para Jessica este tipo de habilidades son pensadas como experiencias que
devienen en un crecimiento personal.

En concordancia con la narracion de Jessica, se encuentra que, para Elvira, quien
tampoco habia viajado al extranjero hasta antes de la movilidad, escuchar, entender,

aceptar y respetar son actitudes que se aprenden durante la movilidad. En sus palabras:

[...] es muy necesario que tengamos una mente abierta, que no juzgue, que
simplemente vea, conozca y respete. Entonces, creo que eso, que hay una
diversidad enorme en el mundo y poder conocer un poco de esa diversidad fuera

de tu pais es una oportunidad unica y excepcional (E-15-Elvira-Fr).

Como se ha mencionado previamente, es posible identificar que, en la
perspectiva de los estudiantes, la habilidad intercultural se enmarca en una relacion de
conocimiento de los otros; sin embargo, para llegar a adentrarse en sus pensamientos o
en sus perspectivas es necesario apartar los prejuicios que impiden la interaccion. Para
Elvira estar en el extranjero y mirar con reticencia las précticas de otros era
desaprovechar momentos valiosos de conocimiento sobre las formas en que las personas
viven, piensan, disfrutan e interactuan.

Por otra parte, como en la mayoria de las interacciones sociales, puede haber
elementos discordantes que igualmente favorezcan el desarrollo de habilidades en los
sujetos. Al respecto, Sandra, quien realizd movilidad en Francia, menciono: “[creo que
desarrollé] la tolerancia, la desarrollé porque [ellos] al ser [de] otra cultura pues piensan
diferente. Compartir mis ideas, discutir sus ideas, aunque no se llegue a un mismo fin
también fue ‘padre’” (E-21-Sandra-Fr). En este sentido, como lo menciona Sandra, la
interaccion entre comparfieros no siempre concluia en consensos. Al contrario, tener un
desencuentro de ideas propici6 un ejercicio de reflexion colectiva, en donde, aunque no
se llegara a puntos en comun se esbozaban reflexiones adyacentes que contribuyeron al

desarrollo de habilidades como la tolerancia, la aceptacion o el respeto.
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Para cerrar la presente seccion, la narrativa de Judith sintetiza en gran parte las

competencias interculturales.

[...] las personas que se van a una movilidad nacional 0 internacional regresan
cambiadas de una o de cierta manera y eso es gracias a este intercambio de
culturas, a este intercambio de conocimientos, a esta maduracion que se da en las
personas (E-13-Judith-JTB/PF).

Como se muestra al inicio de la seccidn, Elvira se encontraba en completa
incertidumbre sobre como eran “realmente” los franceses, si s6lo comian queso o si s6lo
tomaban vino, entre otras caracteristicas. Sin embargo, como lo cuenta en su entrevista,
al vivir en Francia logré comprender la gran variedad de habitos cotidianos que tienen
diferentes franceses, ni todos comen solo queso, ni todos apenas se bafian. En
conclusion, la movilidad internacional ofrece a los estudiantes normalistas —y a
cualquier otro estudiante— la oportunidad de adquirir conocimientos enfocados al
desarrollo de habilidades docentes. Este conocimiento se materializa de manera
inmediata en la obtencidn de un diploma de participacién en el programa. No obstante, a
largo plazo, las ganancias que derivan en los estudiantes escapan a la tangibilidad de un
diploma.

En esta seccidn de capitulo se ha sefialado un conjunto de habilidades, actitudes
0 sentimientos que tienen una incidencia en el desarrollo de los estudiantes como
personas, pero también como profesionales de la educacion. Se observa que, a través de
la interaccion con los estudiantes extranjeros, los normalistas logran una abstraccion de
sus costumbres lo cual propicia espacios de intercambio de pensamientos, actitudes o
comportamientos. A la postre, éstos desembocan en la generacion de habilidades como
la empatia, la tolerancia, asi como en una reduccion de prejuicios o de estereotipos.
Asimismo, se observa que, aunque unicamente 10 estudiantes habian realizado viajes al
extranjero y contaban con referentes sobre las posibles diferencias que encontraria al
salir del pais, la interaccidn constante con otros estudiantes les ayudo a reflexionar sobre
sus habitos. Igualmente, les ayudo a ser mas tolerantes y empaticos hacia la diversidad

de costumbres. Para los normalistas que nunca habian salido del pais, el encuentro que
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vivieron con otros estudiantes fue un punto de inflexién sobre la manera en que se
perciben, interactian y median con las diferencias.

Como anotacién final, los estudiantes normalistas desarrollaron la competencia
intercultural en funciédn de los lazos de proximidad que establecieron con sus
comparieros extranjeros. Igualmente, fue gracias a la convivencia cotidiana que
entablaron y no en relacion si pasaron mucho o poco tiempo en el extranjero. Si bien el
tiempo es importante, el hecho de que estuvieran atentos a las interacciones similares o
diferentes favorecieron la identificacion de rasgos que les permitio trascender prejuicios,

estereotipos o0 etnocentrismos.

4.2 Ciudadania global

Laura y Alfonso comparten rasgos en comun: ambos participaron en el programa
de movilidad Jaime Torres Bodet-Paulo Freire en el otofio del 2018. Cuando viajaron al
extranjero se encontraban inscritos en el octavo semestre de la licenciatura en educacion
secundaria. Por su parte, Laura habia seleccionado la especialidad en Matematicas;
Alfonso en Quimica. Laura realiz6 movilidad en la Universidad Técnica de Ambato,
ubicada en la provincia de Tungurahua, Ecuador; Alfonso en el Centro Regional de
Profesores del Litoral en Salto, Uruguay. No obstante, al momento de realizar la
movilidad internacional, Laura y Alfonso contaban con experiencias y antecedentes de
viaje distintos. Antes de desplazarse a Ecuador, Laura habia realizado algunos recorridos
al interior del pais, asimismo habia viajado en familia a Estados Unidos donde, en la
medida que las condiciones de viaje le permitieron, habia practicado su inglés e
interactuado con estadunidenses. En cambio, la trayectoria de viajes de Alfonso era mas
estrecha: solamente habia visitado municipios y estados aledafios a su natal Morelia,
Michoacan. Nunca habia viajado durante tanto tiempo ni de manera independiente, ni al
extranjero.

Laura previamente habia experimentado la sensacion de subirse a un avién, de
interactuar con otras personas extranjeras, de seleccionar las palabras correctas para
comunicar un mensaje en otra lengua o identificar algunos problemas de otra sociedad;
Alfonso, no. Ahora bien, la estancia de movilidad internacional les brind6 a ambos las

condiciones necesarias para interactuar con otras personas, interesarse por los problemas
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de la sociedad en donde vivian, asi como generar una consciencia propia. Aunque para
Laura algunas caracteristicas fueron reforzadas, para Alfonso fueron nuevas, entre ellas
el sentimiento de pertenecer a un lugar, es decir, su ciudadania global.

Sin lugar a duda, el concepto de ciudadania global, utilizado cada vez mas en
décadas recientes, evoca dos términos casi contradictorios. Por una parte, la ciudadania
frecuentemente se asocia a un pais en concreto, a un Estado nacion, y, por otra, lo global
que refiere a la arena internacional, al mundo integrado en multiples dimensiones, tal y
como se alude en el concepto de globalizacién. A la luz de la globalizacidn, asi como de
la constante demarcacién de fronteras territoriales y la construccion de barreras fisicas
(De Wit, 2011), la ciudadania global se convierte en un elemento de andlisis que desde
la mirada de los estudiantes normalistas fue favorecida gracias a la movilidad
internacional. No obstante, para los estudiantes normalistas que previamente habian
viajado al extranjero, algunas caracteristicas de la ciudadania global fueron reforzadas
mientras que para los estudiantes que salian por primera vez al extranjero el sentido de
ciudadania global fue méas contundente.

Durante siglos la ciudadania se definio en términos de estatus y préacticas, entre
ellas la masculinidad, la disposicién para ir a la guerra o la posesion de propiedades
dentro de los limites territoriales que las contenian (lIsin, 2009). En el curso del siglo
pasado se ha transitado a una nocion mas amplia de ciudadania influenciada cada vez
mas por el desarrollo de los derechos civiles, politicos y sociales (UNESCO, 2015).
Como lo sefiala Isin (2009), si anteriormente ciudadano significaba ser miembro de un
Estado, ya no es adecuado pensar en los Estados como “contenedores” de ciudadanos
pues, de acuerdo con Bassel (2008), si se entiende la ciudadania como una posicion de
sujeto puede ser realizada por extranjeros, migrantes, refugiados, tribunales o cortes.

Aunque la delimitacién de las fronteras es el elemento a partir del cual se
construye la nocion de Estado y, por ende, de ciudadano y de ciudadania, como lo
recuerda Frosh (2001), la ciudadania refiere a como se imagina uno mismo en conexion
con una comunidad o con una cultura. Para Alfonso, la diversidad de culturas que
convergen en un espacio fue determinante para pensarse en comunidad. Al respectd

sefalo:
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Yo diria que [la movilidad] me ha dejado una vision méas amplia del mundo, en
la cual yo me di cuenta de que las fronteras realmente no tendrian una razén de
existir porque finalmente la diversidad es algo que nos hace grandes como

especie y las fronteras lo Unico que hacen es dividirnos (E-04-Alfonso-JTB/PF).

Como lo refiere Isin (2009), si bien comunmente se vincula ciudadania al estatus,
también es posible pensarla como préctica. Desde esta perspectiva, al poner énfasis en la
ciudadania como practica se centra la antencion en tematicas como “integracion,
cohesion, multiculturalismo, educacion, nacionalismo y transnacionalismo” (p.369). De
tal manera, ciudadania también puede ser atribuida a los extranjeros que aungue, como
sefiala Garcia Canclini (2014), han perdido su “territorio propio” (p. 47) se encuentran
en la posibilidad de integrarse, interesarse e involucrarse en la vida politica y social del
lugar donde residen. Este involucramiento con el lugar en donde se reside da pauta para
que los estudiantes desarrollen, lo que Killick (2011) denomina, un sentido de “yo en el
mundo” o autoidentificacion que conduzca a un “actuar en el mundo”. Asimismo, como
lo indica Killick (2011), la union tanto del “yo en el mundo” como del “actuar en el

mundo” conforman la nocion de “ser en el mundo”.

Tabla 4.1

Aproximaciones al concepto de ciudadania global de Killick (2011) y UNESCO (2015)

Autor Componentes Resultado
o Actuar en el
Killick (2011) Yo en el mundo Ser en el mundo
mundo
UNESCO . ) ) Ciudadania
Cognitivo Socioemocional Conductual
(2015) global

Nota. Fuente: Elaboracion propia.

Como se aprecia en la tabla 4.1, el “yo en el mundo” estaria integrado por los
ambitos cognitivos y socioemocionales propuestos por la UNESCO (2015). EI &mbito
cognitivo comprende problemas locales, nacionales y mundiales; el segundo
corresponde a experimentar un sentido de pertenencia a una humanidad comdn. El
“actuar en el mundo” se vincula con el &mbito conductual igualmente propuesto por la

UNESCO (2015) que refiere a la manera eficaz y responsable de actuar con el objetivo
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de alcanzar sociedades mas pacificas y sostenibles. Aunque en las narrativas de los
estudiantes normalistas se evidencia con mas frecuencia el &mbito cognitivo y
socioemocional o el “yo en el mundo” y en menor medida el conductual (pues esta
investigacion no se centra en las acciones que han llevado a cabo para mejorar su
localidad) se considera que es igualmente importante identificar las caracteristicas del
“yo en el mundo” si se toma en cuenta que de los 26 estudiantes entrevistados, 15 no
habian viajado al extranjero antes de realizar la movilidad (ver anexo 3). Asimismo, no
habian interactuado con personas de otras culturas. Asimismo, aunque para Killick
(2011) “ser en el mundo” sea el resultado de “yo en el mundo” y “actuar en el mundo”,
se podria afirmar que incluso para personas como los estudiantes normalistas cuya
exposicion a ambientes internacionales habia sido limitada, el hecho de posicionarse
como “yo en el mundo” les encamina mas categdricamente a “ser en el mundo”.

Como se sefiala en la competencia intercultural, una de las ventajas que
experimentaron los estudiantes normalistas que habian viajado al extranjero antes de
realizar la movilidad era que sabian de la inminente diferencia cultural que habria entre
ellos y la sociedad en la que vivirian. De acuerdo con Killick (2011) y la UNESCO
(2015) para llegar a ser ciudadanos globales es necesario contar con un conjunto de
habilidades —empatia, solidaridad, respeto, entre otras— y actuar de manera eficaz y
responsable en el ambito local. En este sentido, aunque algunos estudiantes normalistas
como Sarah o Judith adquirieron ciertos elementos de la competencia intercultural —
como reconocer diferencias— no implicd que desarrollaran la competencia global.
Dicho de otro modo, viajar al extranjero no conlleva inherentemente a alcanzar la
competencia global pues se requiere una interaccién con los sujetos, asi como un
posicionamiento politico, econdmico o social respecto a los eventos que suceden en el
extranjero. En suma, tanto estudiantes normalistas con experiencia viajera previa como
aquellos que no la tenian experimentaron procesos similares de construccion de la

ciudadania global.

Ambito cognitivo
Aunqgue en el &mbito cognitivo de la ciudadania globa la UNESCO (2015) sefiala

que la adquisicion de conocimientos sobre asuntos internacionales es una via para
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alcanzar la ciudadania global, igualmente sefiala que de manera paralela se debe
desarrollar una capacidad de pensamiento y analisis critico. Sin embargo, es complejo
fijar una postura critica cuando no se conocen las diversas posturas (politicas,
econdmicas), las problematicas, los debates o las vicisitudes que aquejan a la poblacién

internacional. Al respecto, Lorena quien realizé movilidad en Argentina sefialé:

Como no conocia [la region donde iria de movilidad], dije: "Me tengo que poner
a leer”, y te soy sincera, desde antes fue...bueno, cuando ya me habian
mencionado que era Argentina, si me puse a leer un buen, ni siquiera sabia donde
estaba la Patagonia, entonces me puse a leer un buen de la cultura, de todo eso
(E-16-Lorena-JTB/PF).

Antes de viajar a Argentina, Lorena se informd sobre el lugar a donde iria de
movilidad. Como se menciona previamente, es posible pensar que desde el momento en
que se comienza a buscar informacion inicia un proceso de construccion de ciudadania
global. Lorena se puso en perspectiva frente a la sociedad argentina al identificarse
como mexicana, desarrollando su sentido de “yo en el mundo”. No obstante, como lo
apunta la UNESCO (2015), ser un ciudadano en el mundo implica desarrollar los
ambitos cognitivos, socioemocionales y conductuales. Al buscar informacion, Lorena
desarroll6 elementos del &mbito cognitivo pues se acerco a la sociedad en donde viviria.
No obstante, el ambito socioemocional y conductual de la ciudadania global se
mantuvieron al margen. Fue necesario que, al llegar a La Patagonia, Argentina, Lorena
experimentara un sentido de pertenencia, desarrollara actitudes por la diversidad (dmbito
socioemocional), asi como un sentido de responsabilidad por una sociedad mas justa
(dmbito conductual) para ser una ciudadana global. En resumen, aunque la busqueda de
informacidn en diversas fuentes sobre una localidad, una nacién o una region sea la
primera via de acceso para construir la ciudadania global, se requiere adquirir y afinar
algunos elementos de los &mbitos socioemocionales y conductuales que escapan a una
busqueda puntual tales como la creacion de un juicio propio o posicionamiento ante
eventos, escucha de problematicas que viven los ciudadanos, evaluacién de aspectos

relacionados con la justicia social o la ética.
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En el mismo sentido que para Lorena la movilidad internacional fue una primera
aproximacion con el mundo que se encuentra fuera, para otras estudiantes como Daniela
o0 Esther —quienes realizaron movilidad en Latinoamérica—, asi como para Elvira—
quien realiz6 movilidad en Francia— un primer viaje al extranjero significo la
oportunidad de conocer cdmo se vive en otros lugares, qué problemas se enfrentan, asi
como ver desde otra perspectiva a México. De acuerdo con la UNESCO (2015) en el
ambito cognitivo de la ciudadania global se evidencia una interconexion de problemas,
estructuras y procesos locales, nacionales y mundiales. En este sentido, cuando Esther
menciond: “[...] te das cuenta [de] que el lugar en el que td vives es una minudscula parte
de todo lo que realmente es” (E-19-Esther-JTB/PF) se evidencia un conocimiento de los
sistemas de gobernanza, la estructura, asi como de posibles problemas mundiales. Como
consecuencia de este cambio aumenta la capacidad de reflexion de préacticas que
anteriormente no se cuestionaban. Como lo sefiald6 Daniela: “ahora yo veo las cosas de
otra manera que si me hubiera quedado en México. Personalmente me cambid la vida,
veo mi México, mi pais, lo veo de otra manera y la educacion de mi pais diferente” (E-
10-Daniela-JTB/PF).

Como testimonio final del grupo de estudiantes normalistas que anteriormente no
habian viajado al extranjero, limitando su capacidad para percibir a la sociedad desde
una perspectiva global, Elvira sefialo: “Irte de movilidad es como darte cuenta [de] que
algunas cosas son diferentes a como las creias, hay un mundo fuera de mi escuela 'y de
mi ciudad, es eso lo que ademas me dejo la movilidad”. (E-19-Esther-JTB/PF). La
narrativa de Esther es contundente en el sentido que no poseer con experiencia de viaje
internacional previa le permite contrastar de manera mas clara cuestiones mundiales y
locales, ayudandola a desarrollar la capacidad de indagacién critica (UNESCO, 2015) y
a la postre un sentido de “yo en el mundo”.

A continuacion, se presentan los casos de Judith, Alejandra y Laura que, aunque
antes de irse de movilidad internacional habian viajado al extranjero, destacan lo mucho
que aprendieron en cuanto al desarrollo de la ciudadania global. Al respecto, Judith pone
de manifiesto el desarrollo del ambito cognitivo al poner en perspectiva su identidad

como mexicana frente a la de sus comparieros extranjeros. Al respectd comento:
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[Con la movilidad] me hice més reflexiva sobre temas fuera de mi éarea, a lo
mejor antes estaba acostumbrada a nada méas pensar en Guadalajara y siento que
si me hizo maés reflexiva a lo que pasa en el mundo y en mi pais porque
descubres otra forma, 0 sea, por ejemplo, en las elecciones ya no nadas mas me
preocupaban mis elecciones, sino también las elecciones que estaban pasando en
Colombia y en otros paises y me daba cuenta de otra realidad. Entonces, te
vuelves mas abierto y mas interesado en lo que pasa en el mundo (E-13-Judith-
JTB/PF).

Para Judith, aunque previamente habia realizado viajes al extranjero, residir
durante casi tres meses en Colombia e interactuar con los estudiantes la ayudé a
adentrarse en la sociedad, en sus practicas y en sus problemas; adquirié un conocimiento
de asuntos locales y nacionales. Como lo menciona, a Judith le interesaba conocer qué
pasaba en otros paises, asi como darse cuenta de esa realidad. Destacan ambas
caracteristicas porque evidencian el sentido de pertenencia a una humanidad comun,
ambito de aprendizaje socioemocional que de acuerdo con la UNESCO (2015),
convierte a un sujeto conectado y respetuoso de la diversidad. Como Judith sefiala, al
regresar a México le interesaba informarse sobre las elecciones de Colombia, asi como
de otros paises; le daba importancia a lo que ocurria en su pais e igualmente a lo
ocurrido en otros. Es posible comprender su deseo de interesarse por lo que acontece en
el extranjero pues al relacionarse con otros estudiantes construy6 una opinion, se forjo
una perspectiva e igualmente identificé los diferentes problemas que enfrentaba la
sociedad donde vivid.

Asimismo, es relevante el caso de Judith porque al realizar viajes al extranjero se
habia expuesto a contextos de convivencia multiculturales. Este aspecto le ayudé a
comprender las diferencias lingisticas, culturales, econdémicas o politicas del pais que
visitaba. Sin embargo, previamente no se habia adentrado en comprender la
interdependencia o las conexiones del pais que visito con el suyo. De igual manera, no
habia interactuado de forma continua con otros sujetos de tal modo que al compartir
valores, responsabilidades y actitudes pudiera forjarse un sentido de “yo en el mundo”.

En concordancia con la experiencia de Judith, Alejandra y Laura, aunque

previamente habian realizado viajes al extranjero, no habian tenido una interaccion con
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un grupo de personas nativas que les ayudara a adquirir una comprension sobre asuntos
internacionales, asi como a identificar un sentido de pertenencia. Alejandra, quien como
se muestra en el capitulo 2 habia realizado viajes a varios paises, sefiala el aprendizaje
de aspectos locales, nacionales y mundiales que derivaron de la movilidad internacional,
asi como una mayor comprension de la interdependencia de cuestiones mundiales y

locales. Al respectd Alejandra sefialo:

Porque realizar una movilidad te va a abrir las puertas, te va a abrir los o0jos, a
que no nada mas pienses en lo que pasa en México, sino que compares con otras
personas o lugares, que veas cdmo se da la vida en nuestro pais, cémo nos
relacionamos o aprendemos. ..0 8€a, como quec a veces nosotros creemos que
México no es un pais primermundista pensamos gque no se puede tener una
educacién de calidad porque tenemos muchas carencias, pero no, te das cuenta
de que otros paises tienen carencias mas grandes e igual salen adelante. (E-12-
Alejandra-Fr).

La narrativa de Alejandra muestra la capacidad que tiene de poner en perspectiva
su pertenencia a una estructura nacional, asi como la identificacion de miembros de
otros grupos. Como lo indica la UNESCO (2015), conocer el sistema, la estructura local,
nacional y social integra el ambito cognitivo de la ciudadania global. Asimismo, este
ambito se integra por cuestiones que afectan la interaccion y la conectividad de las
comunidades. Como lo sefiala Alejandra, identificar la interrelacion que se establece en
México y otros paises constituye lo que en sus propias palabras denomina tener un
conocimiento que “abre los 0jos” sobre lo que pasa en el mundo, encaminandola a
constituir su “yo en el mundo”.

En concordancia con Alejandra, se encuentra el testimonio de Laura, cuya
historia fue presentada al inicio de esta secciéon. Aunque Laura, al igual que Judith 'y
Alejandra, habia realizado viajes al extranjero antes de participar en el programa de
movilidad en Colombia, no habia interactuado con personas extranjeras de forma tan
prolongada. Al intercambiar puntos de vista, problemas, percepciones, asi como
cuestiones que afectan la interaccion e interrelacion Laura se dio cuenta de la riqueza

que se encierra al convivir con otros comparieros. En este sentido, Laura comento:
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[...] compartimos clases con chicos de Republica Dominicana, Colombia 'y
Argentina, lo cual generd una dinamica diversa en cuestion de sus ideas, en
cuestiones académicas que no conceptualizaba, o sea, que no dominaba, pero que
ellos eran fuertes, entonces compartir mutuamente también fue muy bueno
porque me pude dar cuenta de quien soy en otra sociedad [...]. Aprendimos a
trabajar en grupo, el trabajo colaborativo si lo resalto. Nosotros como futuros
docentes tenemos que apropiar esa capacidad de trabajo, de trabajo colegiado,
esa comunicacion para enriguecernos, aungue tengamos diferencias, o sea

apoyarnos entre las cosas que podemos apoyar (E-05-Laura-JTB/PF).

La experiencia de Laura permite observar de manera mas completa el ambito
cognitivo de la ciudadania global. Se aprecia que Laura es capaz de poner en perspectiva
quién es en otra sociedad. Al llevarlo a cabo, relativiza que pertenece a una sociedad,
pero que a la vez ésta integra una red mas amplia dentro de un sistema global. Al
compartir clases con estudiantes de diversas nacionalidades reflexiona sobre la
diversidad de ideas que convergen, sobre la manera que cada uno de los estudiantes se
enfrenta y responde a diversos problemas. Al respecto, la UNESCO (2015) menciona
que la capacidad de tener un espiritu critico, de conocer asuntos de diversas regiones, asi
como comprender la conexion de cuestiones mundiales y locales evidencia un atributo
clave para la construccion de la ciudadania global o, en términos de Killick (2011), de
construccion de “yo en el mundo”.

Asimismo, la narracion de Laura ayuda a transitar del &mbito cognitivo al ambito
socioemocional de la ciudadania global. Se aprecia en la narrativa de Laura que gracias a
la convivencia y al desarrollar actitudes de empatia, solidaridad y respeto por las
diferencias reconoce la manera en que las personas logran interactuar mediando con las

diferencias.

Ambito socioemocional

La historia de Alfonso se presenta al inicio de la seccion sobre ciudadania global.
Su historia destaca porque, proveniente de una familia cuyos ingresos se ubican en el
decil 11, antes de irse de movilidad a Uruguay nunca habia viajado al extranjero. Para él,
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convivir con otro grupo de personas le ayudé a desarrollar un sentido de apreciacion por
las diferencias y por la diversidad. Para la UNESCO (2015), el &mbito socioemocional
que constituye a la ciudadania global se caracteriza porque los sujetos son capaces de 1)
identificar diferentes niveles de identidad, 2) identificar comunidades a las que pertenece
la gente y la conexidn entre ellas, asi como 3) diferenciar y respetar la diversidad. En
concordancia con lo anterior, Alfonso destaco:

Yo alla...las personas que conoci fueron maravillosas, de las cuales voy a
recordar toda la vida y que a pesar de tener otra nacionalidad yo no las vi asi, 0
sea, COMo personas extrafas, simplemente las vi como personas mas. Eso, yo
diria que fue el impacto que tuvo en mi [la movilidad], el olvidarme
completamente de fronteras, de nacionalismos y de ver a la humanidad como un
conjunto en el cual no debe haber estas divisiones o clasismos (E-04-Alfonso-
JTBIPF).

En el caso de Alfonso se observa con claridad que reconoce una identidad propia
frente a la de los estudiantes uruguayos. Asimismo, como lo sefiala la UNESCO (2015),
en el &mbito socioemocional de la ciudadania global se comparten valores y
responsabilidades, las cuales se sustentan sobre una base de derechos humanos. Al
respecto, es claro que a pesar de que Alfonso sabe que tanto él como sus compafieros
tienen una nacionalidad diferente, va més alla de la asignacion de nacionalidad y de las
implicaciones que ésta tiene para reconocer y aceptar las caracteristicas y diferencias
que los identifican. Para Alfonso, la conformacion de una persona se encuentra
delineada por elementos mas amplios que los que en automatico son otorgados al tener
una nacionalidad especifica. Alfonso menciona que vio a sus compafieros como “una
persona mas” en el sentido de reconocer que existe una base comun de derechos que
tanto él como ellos poseen, dejando de lado —en palabras de Alfonso— “divisiones o
clasismos”. Como senala Killick (2011), el desarrollo de actitudes como la solidaridad o
la empatia, asi como respeto por las diferencias y la diversidad conducen a los sujetos a
reconocerse frete a los otros, derivando en como se percibe el sujeto en la arena mundial.

En concordancia con el testimonio de Alfonso sobre compartir valores o

experiencias, se encuentre la narracion de Axel. Para él, la movilidad en Francia implicd
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el encuentro con perspectivas diferentes a la suya, pero también algunas a través de las

cuales experimentd un sentido de pertenencia a una humanidad comun. Axel sefialo:

[...] era como cambiar mi perspectiva de vida y encontrarme con unas visiones
diferentes de la misma [...] También encontré visiones muy parecidas a las mia,
muchas vivencias también muy parecidas donde pues si me sorprendia que una
persona a nueve mil kilometros hubiera vivido cosas parecidas a la mia o

visiones como la mia (E-26-Axel-Fr).

La narrativa de Axel es contundente pues, como previamente no habia realizado
viajes al extranjero, es mas clara la diferencia que encuentra al comparar sus puntos de
vista con los de otros comparfieros. Al distinguir entre su pensamiento y el de sus
compafieros observa que hay algunas disparidades; sin embargo, también se impresiona
por la similitud de pensamientos que comparten. Al sentirse integrado a la sociedad por
los rasgos que comparte del mundo, se evidencia la pertenencia a una humanidad en
comun que, como lo sefiala la UNESCO (2015), es indicio de poseer valores y
responsabilidades semejantes, pero también de respeto por las diferencias y la
diversidad. Estos elementos ayudan al estudiante a ponerse en perspectiva en relacién
con la sociedad que lo acoge, pero sin olvidar la sociedad de donde viene. Al realizarlo,
reflexiona sobre donde se encuentra situado, construyendo un sentido de “yo en el
mundo”.

En lo que concierne al reconocimiento de una amplia gama de identidades como
elemento del ambito socioemocional de la ciudadania global, se observa una tendencia
mas marcada para los estudiantes normalistas que nunca habian realizado viajes al
extranjero. En este sentido, para estudiantes como Victoria, Elvira y Alicia encontrarse
con personas de diversas partes del mundo significé examinar la forma en que diversos
grupos interacttan y conviven de manera armonica y pacifica. Al respecto, Victoria,

cuya movilidad fue en Francia, comento:

los universitarios tienen personas de todo el mundo estudiando ahi en las
universidades de Francia, entonces me tocd conocer personas no nada mas

francesas, sino que me toco conocer personas, culturas, religiones y mentalidades
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de todo el mundo, practicamente, o sea, de otros continentes, no nada méas

europeos, no nada mas de América (E-23-Victoria-Fr).

Como se muestra, para Victoria fue revelador observar como personas de
diferentes nacionalidades interactuaban en un mismo espacio. Al vivir en Francia,
Victoria rompié con la asociacion de que un pais esta integrado exclusivamente por sus
ciudadanos. Al respecto, la UNESCO (2015) sefiala que, al examinar criticamente las
maneras de convivencia pacifica de diferentes grupos sociales, asi como pensar las
conexiones que se crean entre diferentes grupos, comunidades y paises se da paso al
desarrollo de la ciudadania global como habilidad. Asimismo, como se muestra con
Elvira, destaca la impresion que le dejé haber convivido en Francia con personas de

diversos paises y continentes:

[Durante la movilidad] amplié mi lista de amigos con gente no sélo de Francia,
sino con gente del norte de Africa, gente de Espafia; incluso mantengo contacto
con algunos todavia. Y pues mexicano, /no?, obviamente, varios compafieros
[del programa de movilidad] con los que iba...mantengo contacto todavia con

ellos (E-15-Elvira-Fr).

Asimismo, como en el caso de Victoria, Elvira al conocer a personas de otros
paises, regiones o incluso de México reflexiond sobre la convivencia pacifica creada
entre éstos. De acuerdo con la UNESCO (2015), derivado de esta interaccién entre
diferentes grupos se adquieren valores, actitudes y competencias que ayudan a los
sujetos a comprometerse y ser respetuoso con las diferencias, interiorizando los limites
personales y de los otros. Este ultimo elemento contribuye en los estudiantes a pensarse
en relacion con el mundo o, en términos de Killick (2011), quién soy en el mundo.

De igual manera, es preciso mencionar que la ciudadania global es una habilidad
cuya conformacion se da de manera paulatina. Tanto para los estudiantes normalistas
que habian viajado al extranjero antes de la movilidad como para aquellos que no,
situarse en contextos donde se encontraban con una gran variedad de personas fue una
de las mayores exposiciones que tuvieron antes contextos multiculturales. Compartir

diversos momentos con los estudiantes no es una actividad que termina una vez que los
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estudiantes regresan a México. Con la creciente interconexion digital es mas facil
continuar en contacto con las personas en el extranjero, actualizandose sobre los temas
econdmicos, politicos o sociales que sobrecogen a una cierta poblacion. En este sentido,
como menciona Alicia, Facebook ha sido la herramienta que le ha permitido observar lo

que sucede fuera de México:

[La movilidad internacional] me permitio abrir perspectivas, mi forma de pensar
si cambid. Conoci lecturas y una vision distinta de como estan las tradiciones
alla, como estan las condiciones aqui y eso me permiti6 analizar pues la sociedad
en la que vivo, pero también qué pasa alld&. En mi Facebook tengo agregadas
algunas noticias de all4 e igual las personas que pues...amistades que hice alla.
Entonces, al momento de publicar se entera una de las cosas que pasan alla (E-
17-Alicia-JTB/PF).

Ante los constantes flujos migratorios se vuelve cada vez mas urgente tener
cuadros de docentes capacitados que sean empaticos con estudiantes pertenecientes a
otras comunidades étnicas o linguisticas. Es posible pensar en la ciudadania nacional
como un acto involuntario, al cual se esta expuesto desde la infancia. En cambio, la
ciudadania global se muestra como una forma deliberada de pensar e interactuar en el
mundo. Esta se encuentra conformada por habilidades como la intercultural, la cual en

su interior contempla valores como la tolerancia, el respeto o la empatia.

Conclusiones

En este capitulo se abordd la competencia intercultural y la ciudadania global
como dos elementos que constituyen a las habilidades internacionales. Como se ha
mencionado, se observa con frecuencia que algunas IES han implementado politicas de
internacionalizacion con el fin de desarrollar en los estudiantes habilidades de corte
internacional. En las escuelas normales, al no contar con este tipo de politicas, resulta
relevante que los estudiantes normalistas que participan en el programa JTB-PF o en el
programa de becas en Francia desarrollen la competencia intercultural y la ciudadania

global. La pertinencia de contar con cuadros docentes con destrezas y habilidades
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internacionales se sustenta a la luz de los constante flujos migratorios tanto de
connacionales como de extranjero dentro del pais. Es necesario que los docentes
mexicanos posean habilidades que les permita ensefiar partiendo de la empatia, la
aceptacion de la diversidad, la tolerancia y el reconocimiento de los estudiantes como
sujetos capaces de interesarse por el lugar en donde viven.

Como se expone en el capitulo, aunque el aprendizaje de lenguas extranjeras es
una practica comun del grupo de las habilidades internacionales, en determinadas
ocasiones no es suficiente aprender una segunda lengua para sentirse identificado con las
vivencias, probleméticas o experiencias de otra cultura. Asimismo, como se observa con
los estudiantes normalistas que realizaron movilidad en paises latinoamericanos, aunque
la lengua no era una barrera que les impidiera comunicarse, al llegar al pais donde
realizaron la movilidad encontraron dificultad para iniciar la interaccion con sus
compafieros. Esta problematica es consistente si se toma en cuenta que, de los 26
estudiantes entrevistados, Unicamente 10 habian realizado viajes al extranjero antes de
iniciar la estancia de movilidad. Dicho de otro modo, en general los estudiantes no
contaban con experiencia o estructuras que les ayudara a interactuar en una sociedad
nueva.

En lo que respecta a la competencia intercultural, se observa un desarrollo
distinto de esta competencia tanto en los jovenes que nunca habian viajado al extranjero
como para aquellos que si lo habian hecho. Para los estudiantes normalistas con escasa
trayectoria de viajes al extranjero, la exposicion al contexto internacional tuvo mayor
impacto pues no dimensionaban qué tan diferente seria la sociedad en la que vivirian. Se
observa que al llegar al pais de acogida los estudiantes reconocieron con mayor amplitud
las caracteristicas que los diferenciaban del resto, manteniendo un espiritu de curiosidad
e interés. En cambio, los estudiantes que anteriormente habian salido del pais sabian que
se encontrarian con diferencias linglisticas, culturales, econdmicas o religiosas. De tal
forma que al momento de realizar la movilidad internacional tenian nociones sobre
coémo seria llegar a otro pais o qué sentimientos experimentarian. La ventaja de contar
con trayectorias de viaje internacional reside en la reduccién de posibles choques
culturales o la disminucion de incertidumbre generada al no conocer patrones de

comportamiento o interaccion social.
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Si bien, se aprecia que de manera general contar con experiencia de viaje ayudo a
determinados estudiantes a lidiar con las diferencias interculturales de llegada, este
conocimiento preliminar se vio fortalecido por la interaccion cotidiana con estudiantes
de otras nacionalidades. Es decir, el conocimiento inicial sobre las diferencias culturales
fue la puerta de acceso para que los estudiantes normalistas establecieran relaciones con
sus comparieros de clases y con la sociedad en general. Al realizarlo, compartieron
practicas, costumbres, pensamientos y problematicas que a la postre integraron y
fortalecieron las habilidades con las que originalmente contaban.

Los estudiantes que no tenian esquemas de competencia intercultural tuvieron
mayor dificultad para entablar relaciones por primera vez. No obstante, una vez que se
da la interaccion se muestran receptivo e interesados por adentrarse en las costumbres
del grupo donde conviven cotidianamente. Se percibe que para ambos grupos el
desarrollo de habilidades internacionales les conduce a reducir los prejuicios,
estereotipos y etnocentrismos.

A diferencia de la competencia intercultural, en donde los estudiantes que
previamente habian viajado internacionalmente sabian que al convivir con otros
extranjeros habria diferencias, con la ciudadania global se evidencia que el desarrolla de
esta competencia requiere una mayor interaccién entre los sujetos en donde se
compartan gustos, intereses, problematicas o discusiones sobre su pais o region. Se
observa con claridad que, tanto para los normalistas que habian viajado al extranjero
como para aquellos que lo hacian por primera vez, la ciudadania global fue el resultado
de una interaccion en donde los estudiantes ponian en perspectiva el lugar que ocupaban
frente a un contexto mundial.

Aunque de acuerdo con la UNESCO (2015) la ciudadania global se encuentra
conformada por los ambitos cognitivos, socioemocionales y conductuales, en esta
investigacion Unicamente fue posible indagar en los primero dos. Como lo sefiala la
UNESCO (2015), en el &rea conductual se observa como acttan los sujetos de manera
eficaz y responsable a nivel local, nacional y mundial para alcanzar sociedades pacificas
y equitativas. Sin embargo, en las entrevistas los estudiantes normalistas no reflejaron
acciones mas concretas en donde se destaquen acciones de compromiso social. En

consecuencia, es preciso pensar en investigaciones de larga duracion que den
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seguimiento y documenten el desarrollo de ese compromiso social que se adquiere al
exponerse a contextos internacionales.

En cambio, en sus narraciones los estudiantes normalistas muestran significados
contundentes en relacion con el &mbito cognitivo. Al respecto, para los normalistas verse
desde fuera del pais significd la posibilidad de pensarse de manera relativa con respecto
a lo que sucede en el mundo. Como resultado, dijeron ser mas reflexivos sobre
problemas mundiales, asi como mas capaces de comprender sobre las relaciones de
interdependencia que guardan diferentes paises y grupos de poblacién. Sobre esto
ultimo, hicieron énfasis en cémo los problemas de un sector afectan a otras poblaciones.
Es importante pensar en la movilidad internacional como un elemento que, al exponer a
los estudiantes normalistas con escasa trayectoria de viaje a contextos internacionales,
les ayuda a posicionarse frente a temas politicos, econémicos y sociales de corte global.
Al hacerlo, les permite tener referentes que utilizan posteriormente para continuar
informandose sobre lo que acontece en otras latitudes.

Por ultimo, si en el area cognitiva de la ciudadania global los estudiantes
comprendian la interrelacion de ellos con los otros, en el &mbito socioemocional se
mostraron parte de una humanidad comun, compartiendo valores, pero también
responsabilidades de la sociedad en la que viven. Asimismo, dijeron haber desarrollado
actitudes de apreciacion y respeto por las diferencias y la diversidad. Sobresale que al
formarse la nocion de “yo en el mundo” (Killick, 2011) a través del ambito cognitivo y
socioemocional, los normalistas como futuros docentes se conviertan en personas mas
cuidadosas de transmitir a sus estudiantes un sentido de pertenencia a una humanidad
comun, asi como de orientarse en la vida dejando de lado estereotipos, aceptando

diferencias y construyendo sociedades mas pacificas.
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Capitulo 5. Conclusiones

Esta investigacion tiene cuatro conclusiones relevantes. En primer lugar, en
relacion con la construccion de aspiraciones, se muestra que los programas de movilidad
internacional contribuyen al desarrollo de diferentes aspiraciones en los estudiantes
normalistas. En segundo lugar, los elementos que inciden en que éstas se construyan de
manera distinta se relacionan con la posesion de un determinado capital econémico y
cultural, asi como a la exposicion de un determinado habitus. En tercer lugar, relativo a
las habilidades internacionales, el desarrollo de la competencia intercultural evidencia
que los estudiantes que previamente habian viajado al extranjero se mostraron menos
impactados por el cambio cultural del pais de llegada, en comparacién con otros
estudiantes que nunca habian viajado al extranjero. En cuarto lugar, referente a la
ciudadania global, tanto para los estudiantes que habian viajado previamente al
extranjero, como para aquellos que viajaban por primera vez, la interaccion con
estudiantes de diversas nacionalidades derivé en el interés por interactuar respetando las
diferencias y deconstruyendo estereotipos.

En lo que refiere a la primera conclusion, se muestra que tanto los estudiantes
normalistas del programa de movilidad JTB-PF como del programa BEFRA
construyeron aspiraciones. Sin embargo, se observa en cada grupo una marcada
tendencia por construir aspiraciones determinadas Los estudiantes del programa JTB-PF
se mostraron mas interesados en vincularse con actividades relacionadas a la
investigacion. Como se ha mostrado, la construccidn de aspiraciones es producto del
mundo cognitivo al que se exponen los sujetos. En este sentido, este grupo de
estudiantes normalistas amplio su ventana cognitiva sobre la investigacion al estar en
contacto con materiales, practicas, lenguajes, formas de interaccion y actitudes sobre la
investigacion. Es decir, los estudiantes se aproximaron a la investigacion como una
actividad que se inscribe a un campo, no como una asignatura aislada o desvinculada de
su practica docente.

De acuerdo con lo elementos presentados en el capitulo uno sobre las
condiciones de trabajo de las escuelas normales, se identifica que esta aspiracion es

consistente si se toma en consideracion que las escuelas normales continuamente
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experimentan complejas situaciones que les limitan a ensefiar o acercar a los jovenes
normalistas a la investigacion como practica, no como materia de su malla curricular.
Los limitados recursos economicos y los recursos humanos capacitados en realizar
investigacion, asi como la fragmentada implementacion de programas o politicas
centradas en que los estudiantes normalistas cuenten con un perfil de egreso en
investigacion han propiciado que este objetivo no se vea realizado. Asimismo, contar
con una plantilla docente antigua, con nivel de estudio de licenciatura y de avanzada
edad repercute en la creacion de espacios dinamicos en los que la investigacion sea
presentada como una practica en relacion con la docencia. Sin embargo, aunque en afios
recientes ha aumentado la cantidad de docentes con estudios de posgrado —48.5% para
el ciclo 2017-2018—, el tipo de estudios superiores no han contribuido a la adquisicion
de capitales profesionales que, a la postre, tengan una incidencia en la formacién de los
estudiantes normalistas.

Asimismo, en lo que refiere a la segunda conclusién, como se plantea en el
capitulo tres, las aspiraciones se construyen en funcion del acceso a una serie de
capitales econdmicos y culturales. En este sentido, destaca que, para los estudiantes
normalistas que reportan formar parte de los deciles bajos de ingreso, la movilidad
representd una oportunidad de acercamiento a la investigacion como campo pues en sus
hogares no contaban con capitales econdémicos ni culturales, ni con habitus relacionados
a la investigacion. En este sentido, las condiciones socioecondémicas desde las que parten
son el punto de apoyo que hace que la construccion de aspiraciones se dirija hacia un
tipo de proyecto (educativo, profesional, personal). Igualmente, como en sus normales
los estudiantes se encontraban con carencias para realizar investigacion, no habian
construido la ventana de aspiraciones enfocada hacia ésta. Ahora bien, en lo que respecta
a los estudiantes normalistas en mejores condiciones socioecondémicas, aungue en sus
hogares contaban con capitales economicos y culturales, no se encontraban inmersos
dentro de un habitus en el &ambito de la investigacion. Por lo cual, el tener acceso a los
elementos del programa JTB-PF antes mencionados, les permitié identificar las practicas
e interacciones que sostienen a la investigacion.

En resumen, se observa que el nivel socioeconomico familiar al fungir como un

punto de apoyo incide en mayor medida para que las aspiraciones se inclinen hacia
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elementos que se encontraban fuera del mundo cognitivo de los estudiantes. Ahora bien,
las condiciones socioecondémicas también fueron un punto de apoyo para los estudiantes
normalistas provenientes de mejores situaciones socioeconémicas. Sin embargo, a
diferencia de los estudiantes desaventajados que mostraron una marcada inclinacion
hacia elementos de un mundo cognitivo que no habian tenido la fortuna de observar,
para estos normalistas la inclinacion hacia la construccion de aspiraciones se vio
influenciada mas por practicas relacionadas a un habitus que inspirada por cuestiones
materiales.

En lo relativo a las aspiraciones que construyeron los estudiantes normalistas de
movilidad en Francia —a diferencia del grupo de estudiantes del programa JTB-PF—
esas se dirigen a estudiar un posgrado en México o en el extranjero. En el capitulo 3 se
sefiala que una de las caracteristicas que provocé que los estudiantes de movilidad en
Francia no expresaran un interés en particular por la investigacién se relaciona con el
hecho de que no recibieron clases especificas sobre investigacion, no tuvieron la tutela
de un investigador que orientara el desarrollo del trabajo final e igualmente, no fueron
parte de grupos de investigacion o actividades de corte investigativo. No obstante, al
estudiar en instituciones formadoras de maestros y doctores en educacion, los
estudiantes normalistas percibieron que estudiar un posgrado es el canal para mejorar las
condiciones de aprendizaje de los alumnos. Derivado de lo anterior, los estudiantes
normalistas incorporaron en su ventana de aspiraciones la capacidad que tienen los
docentes para abordar diferentes temas, la capacidad de resolucion de problemas, lo cual
los condujo a construir la aspiracion de estudiar un posgrado en México o Francia.
Asimismo, la aspiracion de estudiar un posgrado en Francia se vio reforzada porque
durante la estancia interactuaron con mexicanos estudiantes de posgrado quienes les
explicaron los tipos de financiamientos que se pueden solicitar para solventar ese tipo de
estudios en ese pais.

En lo que respecta a la tercera conclusion, sobre las habilidades que fueron
desarrolladas por los estudiantes normalistas como resultado de la interaccion que
tuvieron con otros estudiantes en el extranjero, desarrollaron la competencia intercultural
y la ciudadania global. Como se menciona en el parrafo inicial de estas conclusiones, los

estudiantes normalistas que previamente habian viajado al extranjero se mostraron
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menos impactados por el cambio cultural pues contaban con un bagaje de experiencias
de viaje. Es decir, sabian que en el otro pais habia diferencias en las costumbres, en la
forma de interactuar, de tipo linguisticas, entre otras. Para los estudiantes del programa
JTB-PF que previamente habian viajado la incorporacion en la sociedad con la que
interactuaron se dio de manera mas armoniosa. En cambio, para los estudiantes de ese
grupo que previamente no contaban con trayectorias de viaje, la llegada a una nueva
sociedad caus6 mayor impacto pues no se dimensionaba la cantidad de diferencias que
existirian entre ellos y su nuevo lugar de residencia.

Ahora bien, en lo que concierne al grupo de estudiantes normalistas de movilidad
en Francia, aunque también algunos previamente habian viajado al extranjero y sabian
de las diferencias que probablemente se encontraria al llegar a Francia, la interaccion en
la sociedad se dio de manera menos automatica debido a la dificultad que les
representaba expresarse de manera oral en frances, asi como por el dominio de la lengua.
Esta situacion fue todavia mas compleja para aquellos estudiantes que nunca habian
viajado al extranjero y cuyas habilidades linguisticas les dificultaban la interaccidn con
la sociedad francesa.

No obstante, una vez que los estudiantes normalistas de los dos programas de
movilidad internacional se incorporaron paulatinamente con sus comparieros de
universidad, de amigos o con los docentes, lograron compartir practicas, costumbres,
pensamientos y problematicas que los ayudaron a ser personas mas receptivas e
interesadas por comprender las dinamicas y las costumbres de sus compafieros. El
resultado de entablar una convivencia entre estudiantes de diferentes nacionalidades
derivo en la reduccion de prejuicios, de estereotipos, asi como de etnocentrismos.

La cuarta conclusion de esta investigacion permite entrever que otra de las
habilidades internacionales que desarrollaron los estudiantes refiere a la ciudadania
global. Esta fue desarrollada de manera similar tanto por los estudiantes que previamente
habian viajado al extranjero, como aquellos para quienes la movilidad habia sido su
primera via para visitar otros paises. Esta diferencia se explica porque, como se muestra
en el segundo capitulo, los estudiantes que habian realizado viajes internacionales cortos
no tuvieron la oportunidad de formarse un posicionamiento sobre problemas de la

sociedad que visitaron, lo cual no les permitio colocarse en perspectiva frente al mundo
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ni consolidar un criterio que les permitiera juzgar los problemas de esa sociedad. La
ciudadania global fue desarrollada por ambos grupos de estudiantes como producto de la
interaccion constante con los estudiantes con quienes, como ya se dijo, compartian
problemas sociales, economicos, politicos o educativos. Este aspecto permitio que
establecieran criterios para pensar la sociedad en la que vivian, asi como para relativizar

su nacionalidad frente a los otros.

5.1 Alcances y limitaciones

Al estudiar de manera conjunta dos programas de movilidad internacional se
logré identificar la incidencia que éstos tuvieron en la construccion de aspiraciones de
los normalistas, asi como en el desarrollo de habilidades. Hasta ahora Unicamente ha
sido publicada una evaluacion sobre el proyecto PF en donde se muestra su impacto. Sin
embargo, no se ha mostrado de qué manera una experiencia educativa internacional de
este tipo contribuye a la formacidn de los estudiantes normalistas. En lo que respecta al
programa BEFRA, no se identificé un estudio sistematizado de corte cuantitativo o
cualitativo que reflejara las virtudes que este programa ofrece a la formacion de los
estudiantes normalista. En consecuencia, este trabajo de investigacion se presenta como
uno de los primeros estudios que evidencia de manera puntual como este ultimo
programa contribuye a la formacion de los estudiantes normalistas.

Ahora bien, aunque para realizar esta investigacion se hizo la difusién de un post
en Facebook e igualmente se intento contactar con estudiantes de diversas normales, el
grupo de participantes fue en su mayoria de estudiantes de escuelas normales oficiales
(beneméritas, centenarias) y rurales. Sin embargo, pareceria indispensable la presencia
de estudiantes inscritos en escuelas normales experimentales, centros regionales de
educacion normal, institutos, centros de actualizacion del magisterio, asi como de centro
escolares y escuelas de educacion fisica. La necesidad de que en futuras investigaciones
se considere a un grupo mas variado de estudiantes normalistas radica en la posibilidad
de indagar sobre las condiciones en las que estudian, analizar de manera mas amplia
como para normalistas de un cierto tipo de escuela normal la movilidad implica una

construccidn semejante o diferenciada de aspiraciones o habilidades.
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5.2 ;Qué se puede mejorar? Ajustes a los programas de movilidad internacional

Como se ha observado en los capitulos de este trabajo, los programas de
movilidad internacional ofrecen a los estudiantes normalistas diversas oportunidades de
interaccion con estudiantes que al igual que ellos se dedicaran a la docencia. El
encuentro de voces que dialoguen sobre intereses y problemas educativos favorece el
desarrollo de practicas, el intercambio de ideas, asi como la mejora de la préactica
educativa. Asimismo, gracias a la estructura de los programas, los estudiantes asisten a
clases afines al tipo de licenciatura, participan en actividades culturales, realizan
practicas de observacion, colaboran con docentes titulares al impartir clase, son
tutorados o asistidos por docentes o investigadores, reciben clases de perfeccionamiento
de lengua, participan en la divulgacion de sus trabajos, entre otros. Sin embargo,
desafortunadamente no todas las instituciones que participan en ambos programas
realizan las actividades antes descritas. En este sentido, se sefialan algunas
recomendaciones con el fin de que en posteriores programas puedan ser retomadas para
ofrecer a los estudiantes normalistas estancias de movilidad mas enriquecedoras.

Sin lugar a duda, uno de los temas identificados como la principal barrera para
lograr una participacion mas activa de los estudiantes en las actividades educativas
refiere al dominio de la lengua extranjera. Los estudiantes que realizaron movilidad en
Brasil resaltaron el escaso margen de tiempo que tuvieron para aprender portugués antes
de viajar a este pais. Los estudiantes normalistas entrevistados mencionaron haber
aprendido portugués de manera autodidacta, en aproximadamente 4 meses 0 menos
tiempo. También sefialaron que al momento de viajar no contaban con una certificacion
oficial de acuerdo con el MCER. Esta situacion los coloca en desventaja en el aspecto
lingUistico pues al llegar a las IES brasilefias destacaron que no contaban con el nivel de
lengua suficiente para seguir las discusiones generadas en clase. Este elemento repercute
de manera negativa en como los estudiantes interactdan con sus compafieros de clase,
con docentes e investigadores brasilefios, asi como la forma en que derivado de esta
interaccion pueden contrastar vivencias, compartir experiencias, desarrollar habilidades

y evidentemente construir aspiraciones.
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En lo que refiere a los estudiantes de movilidad en Francia, al igual que con los
estudiantes normalistas de movilidad en Brasil, se observa que las interacciones con
docentes, investigadores y compafieros se vieron reducidas a causa del dominio de la
lengua francesa. No obstante, a diferencia de los estudiantes de movilidad en Brasil, en
su mayoria el grupo de estudiantes present6 un nivel de lengua DELF B1 de acuerdo con
el MCER. No obstante, algunos estudiantes presentaron constancias de dominio de
lengua emitidas por sus escuelas normales, pero que escasamente validaban el nivel de
lengua requerido.

Aunque durante la movilidad los estudiantes recibieron clases de
perfeccionamiento de francés, es necesario que partan de condiciones linguisticas
similares con el fin de adentrarse en las actividades educativas de manera formal.
Asimismo, una sugerencia encaminada a desarrollar mejores habilidades comunicativas
reside en ofrecer a los estudiantes normalistas un curso de francés técnico enfocado al
campo de la docencia. Si bien, los estudiantes mencionaron no haber tenido problemas al
utilizar el francés en sus actividades de la vida cotidiana, si mostraron dificultades al
interactuar en el espacio escolar durante las clases que recibian o al asistir a estancias de
observacion o practicas. Al respecto, seria pertinente impartir a los estudiantes
seleccionados un curso de francés enfocado en el campo de la educacion, el cual sea
adicional al curso de francés general. Es necesario asegurar que los estudiantes partan de
condiciones linguisticas similares para que se integren de manera armonica en las
diferentes actividades educativas, culturales y cientificas. De tal manera que al ampliar
su mundo cognitivo amplien sus ventanas de aspiraciones.

En lo que respecta a las clases, como se muestra en el capitulo 3, los estudiantes
que participaron en el programa JTB-PF tuvieron acceso a la investigacion como campo
al observa que realizar investigacion se constituye por una serie de practicas, materiales,
lenguajes y actitudes. Este acceso que tuvieron fue propiciado por la asistencia a clases
de investigacion, a la participacion en grupos de investigacion, al tener un docente o
investigador que les tutorara durante la estancia. Estas practicas fueron contundentes
para los estudiantes pues ademas de reforzar los conocimientos tedricos sobre
investigacion que traian, les ayudo a comprender la relevancia de la investigacion como

practica que se encuentra en relacion con la docencia. La exposicion a estas actividades
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ayudd a que los estudiantes normalistas ensancharan su vision sobre las practicas de
investigacion. Al realizarlo, los estudiantes mostraron la construccion de aspiraciones
enfocadas a la investigacion.

Al identificar las practicas que potenciaron la construccidn de aspiraciones en el
grupo de estudiantes de movilidad en Iberoamérica, podria ser pertinente que en la
medida de lo posible se ofrecieron condiciones similares para los normalistas de
movilidad en Francia. Aungue algunos estudiantes comentaron haber asistido a clases de
investigacion, la mayoria de los estudiantes sefialaron haberse sentido desprotegidos en
cuanto a la seleccion de cursos, la asignacion de tutores o su inclusion a grupos de
investigacion. En gran medida, la fortaleza que se muestra en este grupo de estudiantes
destaca la interaccion estrechada con los docentes durante las estancias de observacion o

practicas.

5.3 Temas pendientes y nuevos horizontes

Sin lugar a duda, esta investigacion s6lo muestra una de las maltiples aristas
desde la cual es posible aproximarse al estudio de la movilidad internacional de los
estudiantes normalistas. Al principio de esta investigacion, una de las preguntas
centrales que motivo el estudio de la movilidad internacional se encaminaba a identificar
la incidencia de los aprendizajes adquiridos en las IES en la practica docente de los
estudiantes normalistas. Para llevar a cabo tal investigacion se habian planteado varias
etapas. En un primer momento, se debian de identificar aquellos conocimientos que
habian sido aprendidos durante la movilidad, a saber: practicas, estrategias, dinamicas,
elaboracion de materiales, dindmicas de la cultura escolar de inmersién en el extranjero,
entre otros.

En un segundo momento, se debia entrevistar a los estudiantes normalistas para
indagar sobre lo que ellos consideraban que habia sido el aprendizaje en terminos
docentes. Esta intervencidn se planteaba como la mas rica pues a través de sus narrativas
expondrian aquello que habia sido aprendido en las clases, en las practicas y en otros
espacios educativos. Sin embargo, las preguntas que se estaban planteando

eventualmente demandaban un trabajo méas extenso, lo cual rebasaba el tiempo de
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entrega de esta investigacion. Es decir, para identificar esa movilizacion de aprendizajes
y conocimientos era necesario observar las clases de los estudiantes, entrevistar a los
docentes que previamente les habian impartido clase, asi como aproximarse con otra
metodologia al objeto de estudio (etnografia). Al ponderar 1) el tiempo de redaccién de
tesis, 2) las visitas in situ a las diversas escuelas en todo el pais donde impartian clase
los normalistas y 3) el limitado financiamiento se decidi6 repensar las preguntas de
investigacion del referente empirico.

Indiscutiblemente, estos dos momentos permitieron avanzar la construccion de
esta tesis, generaron reflexiones sobre las condiciones de operacion de las escuelas
normales como IES, ayudaron a pensar la incidencia que para algunos estudiantes
representd viajar al extranjero por primera vez e ir al encuentro de un mundo que
imaginaban ajeno a su vida personal y profesional. EI primer proyecto tentativo de tesis
se presenta como una via que abre nuevos horizontes a investigaciones que se interesen
en la movilidad internacional con estudiantes normalistas. La importancia de continuar
indagando en este tipo de proyectos de movilidad radica en la necesidad de: 1)
identificar de qué manera la organizacion educativa de los programas de movilidad tiene
una incidencia en los aprendizajes que adquieren los estudiantes; 2) comprender de qué
manera los estudiantes normalistas realizan una movilizacion de los aprendizajes
adquiridos durante la movilidad a su practica escolar en México; 3) reflexionar si los
Ccursos, practicas, tutorias u observaciones educativas de la estancia de movilidad se
presentan en los estudiantes como reforzadores de temas previamente estudiados o0 como
elementos que permitan suplir algan tipo de carencia en su formacion.

Ahora bien, relativo a las vetas que abre esta investigacion se encuentran: En
primer lugar, en el largo plazo, dar seguimiento a las aspiraciones planteadas por los
estudiantes para identificar los momentos, los recursos, la agencia, asi como los medios
que incidieron para hacer que las aspiraciones sefialadas se convirtieran en proyectos
acotados, se realizaran o, en su defecto, se descartaran. A este respecto, se requiere de un
estudio de largo aliento que dé cuenta de ese punto de inflexion en la vida de los
estudiantes normalistas. En segundo lugar, registrar de qué manera las habilidades

internacionales (competencia intercultural y ciudadania global) se integran en la practica
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cotidiana de ensefianza al tener una educacion basada constitucionalmente en una

perspectiva intercultural.

5.4 Proximas investigaciones con los programas de movilidad en Canada e Irlanda desde

una perspectiva linguistica.

En otro sentido, como se presenta en el capitulo 2, existen diversos programas de
movilidad internacional dirigidos a la comunidad normalistas. Algunos programas como
el de movilidad en Canada e Irlanda se presentan como movilidades de 30 dias 0 menos.
Sin embargo, uno de los rasgos distintivos de estos programas se encuentra en que se
centran en mejorar en los normalistas las habilidades linglisticas de la lengua inglesa. Al
respecto, estos proyectos se vislumbran como futuros campos de investigacion en los
que se investigue cual es la contribucion de una movilidad internacional de corta
duracién, pero cuyos objetivos se centran en un area focalizada.

Desde otro enfoque, se podria investigar sobre cbmo ambos programas de
movilidad inciden en el desarrollo de habilidades linglisticas (compresion oral y escrita;
expresion escrita y oral) de los docentes de licenciatura en secundaria con especialidad
en inglés. Una investigacion de esta naturaleza contribuiria a identificar las fortalezas de
los estudiantes de esa licenciatura, asi como implementar politicas que permitan el
fortalecimiento de esas habilidades mediante el fortalecimiento o reestructuracion de la
malla curricular de la licenciatura. Asimismo, se identificarian las virtudes de los
egresados de las normales en comparacion con otros profesionales de licenciaturas
afines a la ensefianza de lenguas extranjeras. De igual manera, se podrian observar los
retos y dificultades pedagogicas, curriculares y materiales que en particular se
encuentran en tales programas. Un estudio de esta naturaleza seria pertinente pues en
diferentes planes y programas repetidamente el dominio de la lengua inglesa ha sido
planteado como un eje de accion y como un objetivo a alcanzar. Sin embargo, poco se
sabe sobre los procesos educativos de los egresados normalistas de esta licenciatura.

Finalmente, como ultimo comentario, es necesario continuar impulsando la
movilidad internacional de estudiantes pues al cruzar fronteras fisicas, también se cruzan

fronteras ideoldgicas, narrativas y simbolicas que en momentos de gran incertidumbre y
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desasosiego nos permite regresar a la humanidad comun que en algin momento fuimos.
La trascendencia de que esos estudiantes que viajan al extranjero sean normalistas reside
en que seran ellos quienes ensefien a las nuevas generaciones a pensar en la
desesperanza de los otros y no ser indolentes, a luchar por los derechos y a buscar

sociedades mas justas e igualitarias.
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Anexos

A.1 Estudiantes normalistas entrevistados de ambos programas de movilidad
internacional

No. Pseudonimo  Sexo 2?\%?(;23 Pais m-l;)isirﬂzg q Cadigo
1 Angélica F Beca Fr Francia 3 meses E-01-Angélica-Fr
2 Aldo M Beca Fr Francia 3 meses E-02-Aldo-Fr
3  Sarah F JTB-PF Brasil 2 meses E-03-Sarah- JTB/PF
4 Alfonso M JTB-PF Uruguay 2 meses E-04-Alfonso-JTB/PF
5 Laura F JTB-PF Ecuador 2 meses E-05-Laura-JTB/PF
6  Monica F Becar Fr Francia 3 meses E-06-Ménica-Fr
7 Julidn M JTB-PF Argentina 2 meses E-07-Julian-JTB/PF
8 Beatrice F Beca Fr Francia 3 meses E-08-Beatrice-Fr
9 José M JTB-PF Brasil 2 meses E-09-José-JTB/PF
10 Daniela F JTB-PF Paraguay 2 meses E-10-Daniela-JTB/PF
11  Mario M JTB-PF Argentina 2 meses E-11-Mario-JTB/PF
12 Alejandra F Beca Fr Francia 3 meses E-12-Alejandra-Fr
13 Judith F JTB-PF Colombia 2 meses E-13-Judith-JTB/PF
14 Antonio M Beca Fr Francia 3 meses E-14-Antonio-Fr
15 Elvira F Beca Fr Francia 3 meses E-15-Elvira-Fr
16 Lorena F JTB-PF Argentina 2 meses E-16-Lorena-JTB/PF
17  Alicia F JTB-PF Argentina 2 meses E-17-Alicia-JTB/PF
18 Jessica F JTB-PF Ecuador 2 meses E-18-Jessica-JTB/PF
19  Esther F JTB-PF Brasil 2 meses E-19-Esther-JTB/PF
20 Cecilia F JTB-PF Cuba 2 meses E-20-Cecilia-JTB/PF
21 Sandra F Beca Fr Francia 3 meses E-21-Sandra-Fr
22 ltzel F Beca Fr Francia 3 meses E-22-1tzel-Fr
23 Victoria F Beca Fr Francia 3 meses E-23-Victoria-Fr
24 Sonia F Beca Fr Francia 3 meses E-24-Sonia-Fr
25 Gael M Beca Fr Francia 3 meses E-25-Gael-Fr
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26  Axel M Beca Fr Francia 3 meses E-26-Axel-Fr

Nota. Fuente: Elaboracion propia. Total: 18 estudiantes del sexo femenino y 8 estudiantes del
sexo masculino.
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A.2 Escolaridad y ocupacion de los padres y madres de los estudiantes normalistas

Padre Madre
Nombre Decil
Escolaridad Ocupacion Escolaridad Ocupacion
Jessica Il Secundaria Vendedor Secundaria  Ama de casa
Alfonso Il Primaria Plomero Preescolar Ama de casa
Beatrice Il Secundaria Empleado Secundaria Ama de casa
(trunca)
Daniela Il Secundaria Campesino Secundaria Ama de casa
(trunca)
Julian Il Secundaria Empleado Primaria Ama de casa
Victoria i Secundaria Empleado Primaria Ama de casa
Mario i Secundaria Agricultor Primaria Ama de casa
(trunca)
Monica i Preparatoria Comerciante Secundaria ~ Comerciante
Elvira i Preparatoria Empleado Qarr_era Empleada
técnica
Gael v Maestria Docente Secundaria  Ama de casa
Antonio v Sin dato Sin dato Qarrgra Trabajgdora
técnica social
Licenciatura
Axel v Primaria Albaiil (Escuela Jubilada
Normal)
José v Primaria Chofer Primaria Sin dato
Angélica Y, Carrera Radiologo Carrera Jubilada
técnica técnica
Sarah \Y Maestria Recursos Secundaria Comerciante
humanos
Licenciatura
Judith \Y Secundaria Intendente (Escuela Docente
Normal)
Licenciatura Carrera
Alicia VI (Escuela Docente . Empleada
técnica
Normal)
Licenciatura
Aldo VI Preparatoria Comerciante (Escuela Docente
Normal)
Licenciatura
Esther Vil Licenciatura Docente (Escuela Docente
Normal)
Lorena VI Licenciatura Docente Licenciatura Docente
Sonia 1 Licenciatura Superw_sor de Licenciatura Quimica
seguridad
Licenciatura
Laura Vil Maestria Docente (Escuela Jubilada
Normal)
Licenciatura
Sandra Vil Licenciatura Dentista (Escuela Jubilada
Normal)
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Licenciatura

Itzel Vil Licenciatura Abogado (Escuela Docente
Normal)

Alejandra VIII Maestria Docente Licenciatura Jubilada

Cecilia VIl Licenciatura Abogado Maestria Jubilada

Nota. Fuente: Elaboracion propia con datos recabados en el cuestionario socioeconémico.
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A.3 Datos socioeconomicos, educativos y antecedentes de viajes nacionales e internacionales de los estudiantes normalistas

Padre Madre Pais Viajes Viajes
. Estado de . . . .
Nombre  Decil idenci destino internacionales nacionales
residencia  gocolaridad  Ocupacién  Escolaridad ~ Ocupacion — movilidad previos previos
Jessica I Tabasco Secundaria Vendedor Secundaria  Amadecasa  Ecuador no Tabasco
Michoacan,
Alfonso I Michoacén Primaria Plomero Preescolar ~ Amadecasa  Uruguay no Estado de
México
Secundaria Jalisco,
Beatrice I Sonora Secundaria Empleado (trunca) Ama de casa Francia no Sinaloa, Nuevo
Ledn
Secundaria Guanajuato,
Daniela I Tlaxcala Secundaria Campesino Amade casa Paraguay no Ciudad de
(trunca) o
Mexico
Julian I n/c Secundaria Empleado Primaria Amade casa Argentina n/c n/c
Victoria i n/c Secundaria Empleado Primaria Ama de casa Francia n/c n/c
. . . Primaria . .
Mario i Zacatecas Secundaria Agricultor (trunca) Amade casa Argentina EE. UU. Guanajuato
Veracruz,
Monica i Guanajuato  Preparatoria  Comerciante  Secundaria ~ Comerciante Francia EE. UU. Ciudad de
México
. . Carrera . .
Elvira i Sonora Preparatoria Empleado técnica Empleada Francia no Sinaloa
Gael IV Nuevo Ledn Licenciatura Docente Secundaria  Ama de casa Francia no Tamaulipas
Antonio v Puebla n/c n/c Qarrgra Trabajfadora Francia no Quereétaro,
técnica social Ciudad de
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Meéxico,

Yucatan
. Licenciatura
San Luis L ~ . .
Axel v . Primaria Albaiil (Escuela Jubilada Francia no n/c
Potosi
Normal)
Ciudad de
Meéxico,
José v Tlaxcala Primaria Chofer Primaria Sin dato Brasil no Veracruz,
Guerrero,
Morelos
Angélica \ Nuevo Lebn C,arr_era Radidlogo C,arrfera Jubilada Francia EE. UU. Tamaulipas
técnica técnica
Sarah \Y Baja . Maestria Recursos Secundaria  Comerciante Brasil EE. UU. n/c
California humanos
. . Jalisco,
Licenciatura Quintana Roo
Judith \ Jalisco Secundaria Intendente (Escuela Docente Colombia EE. UU. ’
Zacatecas,
Normal) .
Guanajuato
Licenciatura Carrera
Alicia VI Veracruz (Escuela Docente . Empleada Argentina no Veracruz
técnica
Normal)
Licenciatura
. . . Veracruz,
Aldo VI Veracruz Preparatoria  Comerciante (Escuela Docente Francia no
Oaxaca, Puebla
Normal)
Coahuila de Licenciatura
Esther VIl Licenciatura Docente (Escuela Docente Brasil no no
Zaragoza Normal)
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Ciudad de

Estado de Mexico,
Lorena VIl p Licenciatura Docente Licenciatura Docente Argentina no Guadalajara,
Mexico
Puebla,
Hidalgo
Zacatecas,
Sonia VII Tamaulipas  Licenciatura Superw'sorde Licenciatura Quimica Francia EE. UU Nuevo L_eon,
seguridad Coahuila,
Veracruz.
Guanajuato,
. . Nuevo Ledn,
Licenciatura Querétaro
Laura Vil Hidalgo Maestria Docente (Escuela Jubilada Ecuador EE. UU. Veracruz’
Normal) .
Yucatan,
Puebla.
Licenciatura
Sandra VII Campeche  Licenciatura Dentista (Escuela Jubilada Francia no n/c
Normal)
Licenciatura T§£;i??sés
Itzel VIl Nuevo Lebn Licenciatura Abogado (Escuela Docente Francia EE. UU. Puebls '
Normal) ’
Veracruz
Alejandra  VIII  Chihuahua Maestria Docente Licenciatura Jubilada Francia EE.' UU., Puerto n/c
Rico, Bahamas
Sinaloa,
Cecilia VI Durango Licenciatura Abogado Maestria Jubilada Cuba Per( Quintana Roo,

Jalisco, BC Sur

Nota. Fuente: Elaboracion propia con base en la informacion recabada en el cuestionario socioeconémico.
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A.4 Guion de consentimiento implicito

Presentacion personal: Mi nombre es Carlos Aguilar Castillo, soy estudiante del posgrado
“Maestria en Ciencias en la especialidad de Investigacion Educativa” del Departamento de
Investigaciones Educativas (DIE) del Cinvestav. Mi asesora de investigacion es la Dra. Alma
Maldonado-Maldonado, docente e investigadora de la misma institucion. Te agradezco por
responder a mi correo electronico o por haberme contactado. Te explico que, en términos
generales, la investigacion que ahora estoy realizando se encamina a identificar como ha
incidido la movilidad internacional en estudiantes normalistas que como td viajaron a algun

pais de Iberoamérica o a Francia.
1. ¢Cual es la finalidad de la entrevista?

Con esta entrevista busco recolectar las vivencias de los estudiantes normalistas cuando
realizaron la movilidad internacional. El propoésito de la entrevista es recolectar las vivencias
de movilidad para identificar qué es lo que piensan los estudiantes de estos programas. A
través de esta entrevista de aproximadamente 60 minutos me gustaria que entablaramos una

conversacion en torno a algunas preguntas.

2. ¢ En qué consiste tu participacion?

({942

Aunque regularmente algunas entrevistas inicamente aceptan respuestas cerradas de “si” o
“no”, en esta entrevista las respuestas que me proporciones pueden ser amplias. Es decir, me
puedes narrar experiencias o dar detalles, contar anécdotas, compartir emociones o
sentimientos. Me gustaria escuchar de tu parte cuéles fueron los aprendizajes, experiencias,
retos, problemas, dificultades o cualquier aspecto que tu consideres que es relevante de

sefalar.
3. ¢ Qué temas generales integraran la entrevista?

La entrevista tiene preguntas relacionas a tu decision de ser docente, al interés que tuviste por
participar en la movilidad internacional. Asimismo, de manera particular sobre la movilidad,
algunas preguntas interrogan sobre tus planes antes de la movilidad internacional, sobre como

crees que influyé en ti la movilidad, asi como qué elementos no te gustaron del programa.
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4. ;Como se tratara la informacion que sea recabada?

En primer lugar, no utilizaré tu nombre para identificar tu entrevista, te asignaré un
pseuddénimo que garantice la proteccion de tu identidad. En lo que respecta a tu participacion,

las entrevistas seran transcritas con el fin de trabajar en tu narrativa, pero de manera escrita.
5. Algunos comentarios generales.

Esta entrevista se registrara en una grabacion de audio. Durante la entrevista si no te sientes
cdémodo con alguna pregunta o si no te interesa responder alguna pregunta estas en la libertad
de no contestar. Igualmente, si lo considera pertinente puedes pedirme que se detenga la

entrevista o que detenga la grabacion.
6. Confirmacioén de participacion.

Una vez que te he sefialado la finalidad de la entrevista, los temas que se abordaran,
algunas consideraciones sobre la informacion que se recabe, el método de registro
de la entrevista, asi como la confidencialidad de la informacién, ;me permites

entrevistarte?

iMuchas gracias por tu participacion!
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A.5 Cadigos y categorias creadas para analizar las entrevistas

Gusto por los nifios

Educacion como motor de cambio
Influencia de otros maestros durante trayectoria
escolar

Maestros transformadores del mundo
Ayudar

Transmitir conocimientos

Vocacion

Padres normalistas

Escuela normal como institucion formadora

Decision de ser docente

Movilidad no planeada (de boca en boca)
Suefio o ilusion/inalcanzable

Complementar estudios de la normal
Conocimiento de nuevas cosas 0 personas
Actualizacion

Aclarar puntos de vista divergentes

Romper con el esquema tradicional educativo
Superacion personal

Conocimiento del mundo

Mejorar el curriculum vitae/Reconocimiento

Movilidad como proyecto

Eleccion del programa de movilidad Francia
internacional JTB-PF

Experiencia dificil, llena de retos
Aportes

Oportunidad de nuevas experiencias
Autoconocimiento/superacion
Perspectiva del mundo

No esperaba nada de la movilidad

Percepcion de la movilidad antes de irse

Maestra de tiempo
completo/Ser una buena
Profesional maestra

Trabajar en una escuela
Estudiar posgrado

Planes antes de la movilidad

Personal
- Familia (papés)
Apoyo recibido Emocional
Sin apovo por parte de los padres No hubo apoyo/Tramites de movilidad a
poyo por p P escondidas
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Sentimientos tenidos durante la
movilidad

Nervios

Miedo

No querer renunciar a algunas cosas en México

Seguridad

Decepcion de la movilidad

Abandono por parte de los profesores

Estancia corta

Clases “tradicionalistas” /se juntaban las clases

Poca interaccion en las précticas profesionales

Pocas actividades escolares/Exigencia

Poco tiempo de la movilidad/Desfase

Exclusion por parte de los compafieros/Poca actividad o
intercambio con los compafieros

Clases largas

Nivel de idioma alto (francés o portugués)

Profesional

Aprendizaje de estrategias/métodos

Investigacién

Lengua

Aprendizaje en area de especializacion

Concepcion distinta del estudiante

Temas nuevos o seleccién del tema de tesis

Seguridad ante el grupo

Atencion por los acuerdos o planes de estudio

Pensar de diferente manera el papel docente

Ir més alla de las limitaciones materiales escolares

Mejorar la practica docente

Reforzar conocimientos/aprendizajes

Comparacion del sistema educativo mexicano

Reflexion sobre actividad docente

Aporte de la
movilidad

Personal

Logro/Nuevas metas

Compromiso/Valorar estudios

Sacrificio

Echarle ganas

Continuar preparandose

Compartir con otros los beneficios de la movilidad

Independencia

Organizacion/Mapa de vida

Conocer mas alla de lo local

Aprecio por identidad mexicana

Ser sociable

Seguridad

Apertura al cambio

Administracién y ahorro econémico

Consciencia sobre debilidades propias/Autoconocimiento

Ayudar a otros

Ver el mundo de otra manera

Presion social
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Tolerancia/aceptacién
Formar una familia
Realizar otra movilidad/Viajar mas

Nota. Fuente: Elaboracion propia.
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A.6 Guion de entrevista a estudiantes del programa Jaime Torres Bodet-Paulo Freire

El objetivo de esta entrevista es obtener informacion sobre las experiencias de movilidad
internacional de los estudiantes normalistas; conocer aquellas aspiraciones académicas y
profesionales que cambiaron después de cursar algunas materias, realizar practicas
profesionales u observaciones de clases durante la movilidad internacional en una institucion
de educacion superior de los paises miembros de la Organizacion de Estados
Iberoamericanos. Igualmente, se pretende indagar sobre cuales son aquellos elementos del
pais y de la sociedad en donde se realizo la movilidad internacional que influyeron en el
estudiante en la construccion de aspiraciones. Mediante las preguntas planteadas se busca que
los normalistas narraren sus recuerdos sobre diversos momentos vivido en el extranjero,
recuerden las expectativas que tenian antes de partir al extranjero; sin embargo, también se
busca que expresen aquellos deseos presentes y futuros generadas posterior a la movilidad
internacional. A pesar de que el guion de entrevista tiene forma de cuestionario, se entablara
una conversacion fluida con los estudiantes.

Fecha: Hora de inicio: Hora de término:

Datos personales

Nombre: Escuela normal:
Licenciatura cursada: Semestre cursado en el extranjero:
I. Rapport

i.  Me gustaria que recordaras por qué decidiste ser docente, ¢cuando lo supiste?, ;qué es
lo que mas te gusta de la licenciatura que estudiaste?, ¢alguno de tus familiares es
normalista?

Il. Anterior a la movilidad

i.  Me podrias decir ;como supiste del programa de movilidad?, ;sabias que hay otros
programas de movilidad internacional como el Beca en Francia ?, ;por que decidiste
irte de movilidad especificamente con este programa?

ii.  ¢En qué momento de la licenciatura decidiste irte de movilidad?

iii.  Me gustaria que fuéramos al pasado antes de que te fueras de movilidad, recordemos
como eras cuando estudiabas en la normal, ;cuales eran tus suefios?, ¢qué deseabas
lograr?, ;,como te imaginabas qué lo alcanzarias?, ;como te veias como docente?,

iv.  ¢cudl eratu plan de vida como futuro docente?, ¢en donde te veias trabajando?, ;cémo
imaginabas que iba a ser tu vida como docente con el transcurrir de los afios?

v.  ¢Considerabas continuar con tus estudios una vez que hubieras egresado de la normal?,
mientras estudiabas en la normal ;habias pensado en estudiar un posgrado
posteriormente?

vi.  ¢Cuél era tu percepcion de la movilidad internacional? ; Como imaginabas que seria la
movilidad internacional? ;Pensabas que la movilidad te iba a proporcionar algo?, ¢por
qué te ilusionaba irte de movilidad internacional?
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vii.  ¢Pensabas que la movilidad te iba a brindar algin beneficio en la parte personal como
ser mas seguro de ti, adaptarte a otra forma de vida, etcétera?, ;qué otro beneficio
personal creias que te daria la movilidad internacional?

viii.  ¢Cual fue la reaccion de tus padres cuando les dijiste que querias irte de movilidad
internacional? ¢Algan familiar, amigo o conocido habia realizado movilidad
internacional estudiantil? ¢ Influyd en tu decision de realizar movilidad?

ix.  ¢En donde aprendiste portugués'?, ;qué perspectiva te dio en tu vida y en tu profesion
aprender otra lengua distinta al inglés?

X.  ¢Tuviste sentimientos que te hicieran dudar en irte de movilidad? ¢Superaste algin
problema econémico, académico, personal, etcétera para irte de movilidad?

xi.  ¢Hubo alguien en tu normal que te haya sugerido participar en el programa de
movilidad? ¢Se organiza algun tipo de evento para difundir los programas?

Xii.  ¢Como se difunden estos programas de movilidad en tu normal?, ;hay algun
responsable de movilidad en tu normal?, ¢hay algun periédico mural?, ;se publican en
redes sociales?

I11. Durante la movilidad

1. Institucion

¢En qué IES realizaste la movilidad?

¢La institucion de educacion superior se especializaba en alguna area, por ejemplo,
la investigacion, la docencia, la capacitacion del profesorado?, ¢consideras que por
las caracteristicas de la IES tuviste un aprendizaje especifico en el area en la que se
especializaba la IES?

2. Actividades escolares

Vi.

Vii.

¢Me puedes decir qué actividades académicas realizaste durante la movilidad? ;Cual de
esas actividades era tu favorita?, ¢a cuél le dedicaste mayor empefio?

¢Qué materias tomaste? ;Como te iba en las clases? ¢;Participabas, no participabas?,
¢realizaste actividades en equipo con estudiantes de otros paises? ¢ Qué clases fueron de
tu agrado?, ¢qué clases no te gustaron? ;Por qué?

¢Como era el trato de los profesores hacia ti?

¢Las actividades o los conocimientos abordados te permitieron comprender realidades
o fendbmenos de tu area que no habias visto? ; Como cuales?

¢Consideras que hubo limitaciones en el plano académico o personal que no te hayan
permitido aprovechar la movilidad internacional?

¢Como fue tu interaccion con los estudiantes de la universidad a la que llegaste?, ;te
sentiste integrado al grupo escolar?, ¢qué habilidades consideras que desarrollaste para
integrarte a los nuevos comparieros?

¢Qué curiosidades o intereses desperto en ti haber cursado algunas materias en el
extranjero?

! Pregunta especifica para aquellos estudiantes que realizaron movilidad estudiantil internacional en Brasil.
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viii.

¢Qué habilidades o experiencias académicas consideras que desarrollaste/adquiriste
durante la movilidad internacional?

3. Ambiente en la institucion y la sociedad

¢Me puedes compartir cuél fue tu primera impresion al entrar en una escuela distinta a
tu normal? ;Qué sentimiento podrias evocar?

¢Como fue la experiencia de tomar clases en portugués®?

¢Que similitudes encontraste entre la institucion receptora y tu normal?, y de manera
inversa ¢qué diferencias hay entre tu normal y la institucion en Francia?, ¢como
influyeron en ti estas similitudes y diferencias?

¢Como fue vivir en otro pais?, ;qué actividades de la sociedad en la que viviste te
hicieron reflexionar sobre tu forma de ser, de guiarte en el mundo y de ser docente?,
¢qué aspectos te replanteaste?, ;qué valores o costumbres cambiaste?, ;qué otras
quedaron de igual manera?

V. Posterior a la movilidad

Vi.
Vil.

viii.

Xi.

Xil.

¢Cual es la huella que te dejo la movilidad internacional? ;Como influyé de manera
personal?, ;observaste algin cambio en tu forma de pensar o actuar?, ;qué nuevos
deseos como personas te gener6 la movilidad internacional?, ;qué nuevas metas u
objetivos te planteaste de manera personal posterior al viaje?

¢Coémo influyé de manera profesional?, ;qué nuevos caminos profesionales te hizo
observar la movilidad internacional como docente?

¢Qué nuevos intereses educativos surgen en ti posterior a la movilidad internacional?
En general, ;qué nuevos horizontes, aspiraciones 0 metas te proporcion6 la movilidad
internacional?

¢Cbémo piensas que serias si no te hubieras ido de movilidad?, ;qué aspectos de tu vida
crees que seguirian igual?

A partir de lo que en un principio habias considerado que te brindaria la movilidad
internacional, ¢sentiste que le falté algo a la movilidad?

¢Por qué considerarias importante o necesario que los normalistas realicen movilidad
internacional?

En 5 palabras, ¢como describirias la movilidad?

¢Si pudieras irte a otro lugar, hubieras escogido regresar al pais donde realizaste tu
movilidad?

¢Has recomendado el programa de movilidad internacional a comparieros de otros
semestres?, ;por quée?

Si conocieras a las personas que disefiaron el programa, ¢qué les dirias?, ¢ les sugeririas
algun cambio?, ¢qué les dirias que mejoraran?

Si de ti dependiera financiar el programa ¢decidirias continuar con él o cancelarlo?

V. Cierre

2 Pregunta especifica para aquellos estudiantes que realizaron movilidad estudiantil internacional en Brasil.
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Para concluir esta entrevista me gustaria preguntar si te gustaria agregar algo mas, algo que consideres
importante o bien, si deseas retomar algun punto de la entrevista.
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A.7 Guion de entrevista a estudiantes del programa de becas de movilidad en Francia

El objetivo de esta entrevista es obtener informacion sobre las experiencias de movilidad
internacional de los estudiantes normalistas; conocer aquellas aspiraciones académicas y
profesionales que cambiaron después de cursar algunas materias, realizar précticas
profesionales u observaciones de clases durante la movilidad internacional. Igualmente, se
pretende indagar sobre cuales son aquellos elementos del pais y de la sociedad en donde se
realizé la movilidad internacional que influyeron en el estudiante en la construccion de
aspiraciones. Mediante las preguntas planteadas se busca que los normalistas narraren sus
recuerdos sobre diversos momentos vivido en el extranjero, recuerden las expectativas que
tenian antes de partir al extranjero; sin embargo, también pretendo que expresen aquellos
deseos presentes y futuros generadas posterior a la movilidad internacional. A pesar de que el
guion de entrevistas tiene forma de cuestionario, se pretende entablar una conversacion fluida
con los estudiantes.

Fecha: Hora de inicio: Hora de término:

Datos personales

Nombre: Escuela normal:
Licenciatura cursada: Semestre cursado en el extranjero:
I. Rapport

ii.  Me gustaria que recordaras por qué decidiste ser docente, ¢cuando lo supiste?, ;qué es
lo que mas te gusta de la licenciatura que estudiaste?, ;alguno de tus familiares es
normalista?

Il. Anterior a la movilidad

xiii.  Me podrias decir ¢como supiste del programa de movilidad?, ¢sabias que hay otros
programas de movilidad internacional?, ¢por qué decidiste irte de movilidad
especificamente con este programa?

xiv.  ¢En qué momento de la licenciatura decidiste irte de movilidad?

Xv.  Me gustaria que fuéramos al pasado antes de que te fueras de movilidad, recordemos
coémo eras cuando ingresaste a la normal, ¢cuales eran tus suefios?, ;,qué metas deseabas
lograr?, ¢como te imaginabas qué lo alcanzarias?, ¢te veias como docente? ;como te
veias como docente?, ¢ cual era tu plan de vida como futuro docente?, ;en donde te veias
trabajando?, ;coOmo imaginabas que iba a ser tu vida como docente con el transcurrir de
los afos?

xvi.  ¢Considerabas continuar con tus estudios una vez que hubieras egresado de la normal?,
mientras estudiabas en la normal ¢habias pensado en estudiar un posgrado
posteriormente?

xvii.  ¢Cual era tu percepcion de la movilidad internacional? ; Como imaginabas que seria la
movilidad internacional? ;Pensabas que la movilidad te iba a proporcionar algo?, ¢por
qué te ilusionaba irte de movilidad internacional?
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XViil.

XiX.

XX.

XXI.

XXIl.

XXiil.

I11. Du

¢Pensabas que la movilidad te iba a brindar algin beneficio en la parte personal como
ser mas seguro de ti, adaptarte a otra forma de vida, etcétera?, ;qué otro beneficio
personal creias que te daria la movilidad internacional?

¢Cual fue la reaccion de tus padres cuando les dijiste que querias irte de movilidad
internacional? ¢Algan familiar, amigo o conocido habia realizado movilidad
internacional estudiantil? ¢ Influyd en tu decision de realizar movilidad?

¢En donde aprendiste frances?, ;qué perspectiva te dio en tu vida y en tu profesion
aprender otra lengua distinta al inglés?

¢ Tuviste sentimientos que te hicieran dudar en irte de movilidad? ¢Superaste algin
problema econémico, académico, personal, etcétera para irte de movilidad?

¢Hubo alguien en tu normal que te haya sugerido participar en el programa de
movilidad? ¢Se organiza algun tipo de evento para difundir los programas?

¢Como se difunden estos programas de movilidad en tu normal?, ¢hay algun
responsable de movilidad en tu normal?, ¢hay algun periédico mural?, ;se publican en
redes sociales?

rante la movilidad

1. Institucion

iii.
iv.

2. Activ

iX.

Xi.
Xil.

Xiii.

XiVv.

XV.

XVi.

3. Ambi

¢En qué IES realizaste la movilidad?

¢La institucion de educacion superior se especializaba en alguna area, por ejemplo,
la investigacion, la docencia, la capacitacion del profesorado?, ¢consideras que por
las caracteristicas de la IES tuviste un aprendizaje especifico en el area en la que se
especializaba la IES?

idades escolares

¢Me puedes decir qué actividades académicas realizaste durante la movilidad? ;Cuél de
esas actividades era tu favorita?

¢Qué materias tomaste? ;Como te iba en las clases? ¢;Participabas, no participabas?,
¢realizaste actividades en equipo con franceses?

¢Como era el trato de los profesores hacia ti?

¢Las actividades o los conocimientos abordados te permitieron comprender realidades
o fendbmenos de tu area que no habias visto? ; Como cuales?

¢Consideras que hubo limitaciones en el plano académico o personal que no te hayan
permitido aprovechar la movilidad internacional, por ejemplo, el dominio del francés?
¢Como fue tu interaccion con los estudiantes de la universidad a la que llegaste?, ¢se
te sentiste integrado al grupo escolar?, ;qué habilidades consideras que desarrollaste
para integrarte a los nuevos comparieros?

¢Qué curiosidades o intereses desperto en ti haber cursado algunas materias en el
extranjero?

¢Qué habilidades o experiencias consideras que desarrollaste/adquiriste durante la
movilidad internacional?

ente en la institucién y la sociedad
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Vi.
Vii.

viii.

¢Me puedes compartir cual fue tu primera impresion al entrar en una escuela francesa?
¢ Qué sentimiento podrias evocar?

¢Como fue la experiencia de tomar clases en frances?

¢Qué similitudes encontraste entre la institucion receptora y tu normal?, y de manera
inversa ¢qué diferencias hay entre tu normal y la institucion en Francia?, ¢como
influyeron en ti estas similitudes y diferencias?

¢Qué actividades de la sociedad en la que viviste te hicieron reflexionar sobre tu forma
de ser, de guiarte en el mundo y de ser docente?, ;qué aspectos te replanteaste?, ;qué
valores o costumbres cambiaste?, ;qué otras quedaron de igual manera?

V. Posterior a la movilidad

Xiil.

XiVv.

XV.
XVI.

XVil.

XViil.

XiX.

XX.
XXi.

XXIl.

XXiil.

XXIV.

¢Cual es la huella que te dejo la movilidad internacional? ;Coémo influy6 de manera
personal?, ;observaste algin cambio en tu forma de pensar o actuar?, ;qué nuevos
deseos como personas te gener6d la movilidad internacional?, ;qué nuevas metas u
objetivos te planteaste de manera personal posterior al viaje?

¢Coémo influyé de manera profesional?, ;qué nuevos caminos profesionales te hizo
observar la movilidad internacional como docente?

¢Qué nuevos intereses educativos surgen en ti posterior a la movilidad internacional?
En general, ¢qué nuevos horizontes, aspiraciones o metas te proporcion6 la movilidad
internacional?

¢Cbémo piensas que serias si no te hubieras ido de movilidad?, ¢qué aspectos de tu vida
crees que seguirian igual?

A partir de lo que en un principio habias considerado que te brindaria la movilidad
internacional, ¢sentiste que le falté algo a la movilidad?

¢Por qué considerarias importante o necesario que los normalistas realicen movilidad
internacional?

En 5 palabras, ¢como describirias la movilidad?

¢Si pudieras irte a otro lugar, hubieras escogido regresar al pais donde realizaste tu
movilidad?

¢Has recomendado el programa de movilidad internacional a comparieros de otros
semestres?, ;por quée?

Si conocieras a las personas que disefiaron el programa, ¢qué les dirias?, ¢ les sugeririas
algun cambio?, ¢qué les dirias que mejoraran?

Si de ti dependiera financiar el programa ¢decidirias continuar con él o cancelarlo?

. Cierre

Para concluir esta entrevista me gustaria preguntar si te gustaria agregar algo mas, algo
que consideres importante o bien, si deseas retomar alguin punto de la entrevista.
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A.8 Guion de entrevista para responsables o gestores de ambos programas de movilidad

Mediante las preguntas de este guion de entrevista se busca que los responsables o gestores
del programa movilidad estudiantil internacional “Jaime Torres Bodet-Paulo Freire” o “Beca
en Francia en escuelas normales” expresen su opinion acerca de los aportes que ambos
programas de movilidad han representado para los estudiantes normalistas. En especifico se
busca conocer la opinidn de los funcionarios respecto a la construccion de aspiraciones de los
estudiantes normalistas posterior a la movilidad internacional, asi como del desarrollo de
algunas habilidades de corte internacional. De manera general, se pretende recolectar
informacion inherente a las condiciones socioecondémicas de los estudiantes, de las normales,
de la conformacion de ambos programas de movilidad internacional, asi como de los retos
que se han enfrentado. Las preguntas presentadas tienen la finalidad de ser una guia que
permita el desarrollo de un di&logo con el/la entrevistado/a.

I. Construccién de aspiraciones y desarrollo de habilidades.

i.  ¢De qué manera considera que la movilidad estudiantil internacional influye en las
aspiraciones de los estudiantes normalistas?

ii.  ¢Qué comentarios de los profesores mexicanos ha recibido sobre el desarrollo
personal o académico de los estudiantes normalistas posterior a la movilidad
estudiantil internacional?

iii.  ¢Considera que es posible observar de manera casi inmediata la influencia de la
movilidad estudiantil internacional en cambio de aspiraciones de los estudiantes
normalistas o si se trata de una influencia cuyos resultados son observables
paulatinamente y a lo largo del tiempo en la vida de los estudiantes?

iv.  ¢De qué manera cree que la movilidad estudiantil internacional mediante diferentes
experiencias disciplinarias y de practicas pedagdgicas en contextos internacionales
coadyuva a que los estudiantes normalistas ofrezcan “educacion de calidad con
equidad?

v.  ¢Por gqué consideraria que es importante o relevante que los estudiantes normalistas
realicen movilidad internacional?

I1. Participacion de diversos tipos de escuelas normales.

i.  ¢Cdmo considera que ha sido la participacion de los diferentes tipos de escuelas
normales (rurales, urbanas, superiores, experimentales, entre otras) en el programa de
movilidad internacional?, ;qué acciones considera que deberian implementarse para
fomentar una mayor participacion de éstas en el programa de movilidad?

ii.  Desde su perspectiva, ¢qué acciones se han implementado o reestructurado en el
programa de movilidad estudiantil internacional con el fin de que los estudiantes
normalistas tengan experiencias de movilidad enriquecedoras en el extranjero?

iii.  ¢Qué componentes de la movilidad (cantidad de dinero, participacién de diversas
universidades del extranjero, materias vinculadas con areas de formacion, practicas
profesionales) se han modificado con el fin de que los estudiantes tengan una

182



experiencia de movilidad mas acorde con los objetivos planteados por la Secretaria de
Educacion Publica?
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A.9 Cuestionario aplicado a los estudiantes normalistas que realizaron movilidad

internacional

Cuestionario para estudiantes normalistas que realizaron movilidad internacional

Seccion 1. Sociodemografico

Nombre (S):

2. Sexo

Femenino [ ]

Masculino [ ]

3. Fecha de nacimiento

L]
Dia

1 | 1 |

Mes Afio

4. Lugar de nacimiento

Localidad

(a)

Estado

5. Estado civil

Soltero (a) [ Divorciado (a)/Separado (a) [ ]
Casado (a) [ Otro [ ]
Concubinato [ Especifique:

6. Namero de hijos (si no tienes, por favor marca 00)

| [Hijos

7. Lugar de residencia

Localidad

Estado:

la

8. Lenguas. (Ademas del espafiol hablas alguna lengua extranjera/indigena? Escribe sobre

linea. ;Cual es el dominio? Marca con una X sélo una opcién, la que mas te describa.

Lengu
a

Domini
0

X

Nivel Al. Puedo decir algunas palabras y/o expresiones cotidianas de uso
frecuente. Puedo presentarme, pedir informacion y relacionarme de forma
elemental siempre que mi interlocutor hable despacio y con claridad.

[

]

Nivel A2. Soy capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente.
Sé comunicar a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas. Sé
describir en términos sencillo aspectos del pasado, asi como cuestiones
relacionadas con necesidades inmediatas.

Nivel B1. Puedo describir experiencias, acontecimientos, deseos y
aspiraciones, asi como justificar brevemente opiniones o explicar planes.
Me desenvuelvo en la mayoria de las situaciones; comprendo puntos
principales de textos claros y en lengua estandar.

Nivel B2. Puedo relacionarme con hablantes nativos con un grado
suficiente de fluidez y naturalidad, de modo que la comunicacion se realiza
sin esfuerzo por parte de los interlocutores. Puedo defender un punto de
vista con argumentos, indicando pros y contras de las distintas opciones.

Nivel C1. Puedo hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines
sociales, académicos y profesionales. Me sé expresar de forma fluida y
espontanea sin muestras evidentes de esfuerzo para encontrar la expresion
adecuada.

Nivel C2. Puedo expresarme espontaneamente, con gran fluidez y con un
grado de precision; soy capaz de diferenciar pequefios matices de
significado. Comprendo con facilidad lo que oigo y leo, incluso si la lengua
no es estandar.
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b)

Nivel Al. Puedo decir algunas palabras y/o expresiones cotidianas de uso
frecuente. Puedo presentarme, pedir informacion y relacionarme de forma
elemental siempre que mi interlocutor hable despacio y con claridad.

Nivel A2. Soy capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente.
Sé comunicar a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas. Sé
describir en términos sencillo aspectos del pasado, asi como cuestiones
relacionadas con necesidades inmediatas.

Nivel B1. Puedo describir experiencias, acontecimientos, deseos y
aspiraciones, asi como justificar brevemente opiniones o explicar planes.
Me desenvuelvo en la mayoria de las situaciones; comprendo puntos
principales de textos claros y en lengua estandar.

Nivel B2. Puedo relacionarme con hablantes nativos con un grado
suficiente de fluidez y naturalidad, de modo que la comunicacidn se realiza
sin esfuerzo por parte de los interlocutores. Puedo defender un punto de
vista con argumentos, indicando pros y contras de las distintas opciones.

Nivel C1. Puedo hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines
sociales, académicos y profesionales. Me sé expresar de forma fluida y
espontanea sin muestras evidentes de esfuerzo para encontrar la expresion
adecuada.

Nivel C2. Puedo expresarme espontaneamente, con gran fluidez y con un
grado de precision; soy capaz de diferenciar pequefios matices de
significado. Comprendo con facilidad lo que oigo y leo, incluso si la lengua
no es estandar.

Nivel Al. Puedo decir algunas palabras y/o expresiones cotidianas de uso
frecuente. Puedo presentarme, pedir informacion y relacionarme de forma
elemental siempre que mi interlocutor hable despacio y con claridad.

Nivel A2. Soy capaz de comprender frases y expresiones de uso frecuente.
Sé comunicar a la hora de llevar a cabo tareas simples y cotidianas. Sé
describir en términos sencillo aspectos del pasado, asi como cuestiones
relacionadas con necesidades inmediatas.

Nivel B1. Puedo describir experiencias, acontecimientos, deseos y
aspiraciones, asi como justificar brevemente opiniones o explicar planes.
Me desenvuelvo en la mayoria de las situaciones; comprendo puntos
principales de textos claros y en lengua estandar.

Nivel B2. Puedo relacionarme con hablantes nativos con un grado
suficiente de fluidez y naturalidad, de modo que la comunicacion se realiza
sin esfuerzo por parte de los interlocutores. Puedo defender un punto de
vista con argumentos, indicando pros y contras de las distintas opciones.

Nivel C1. Puedo hacer un uso flexible y efectivo del idioma para fines
sociales, académicos y profesionales. Me sé expresar de forma fluida y
espontanea sin muestras evidentes de esfuerzo para encontrar la expresion
adecuada.

Nivel C2. Puedo expresarme espontaneamente, con gran fluidez y con
un grado de precision; soy capaz de diferenciar pequefios matices de
significado. Comprendo con facilidad lo que oigo y leo, incluso si la
lengua no es estandar.

9. (Responde solo si en la pregunta anterior (pregunta 8) mencionaste alguna lengua

indigena)
Cuando eras nifio, ;quién en tu hogar hablaba la lengua indigena?
Madre [ ] Tios [ ]
Padre Abuelos [ ]
Hermanos Otro | ] Especifica:

10. Cuando eras pequefio ¢estudiaste alguna lengua por fuera de la escuela?

Si [ ]¢:Donde?

No [ ]
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11. Cuéntas personas viven en tu hogar? (personas que viven en un mismo hogar:
comparten el _ o _
mismo espacio fisico y el gasto de sostenimiento como comida)

1 |

NUmero de personas

12. ¢ Cual es el mayor logro escolar de los familiares que se te presentan? De la tabla de la
izquierda ubicar el nivel educativo de tu familiar y asigna el valor numérico en la casilla
“Logro escolar”.

Nivel Asign Familiar | Logro escolar Ocupacion
a

Ninguno 1 Madre

Preescolar 2 Abuelo materno

Primaria 3 Abuela materna

Secundaria 4

Preparatoria o 5 Padre

Bachillerato

Normal 6 Abuelo paterno

Carrera técnica 7 Abuela paterna

o comercial

Maestria 8

Doctorado 9 Hermano 1

No sabe 00 Hermano 2

13. ¢En algn momento has realizado o realizas un trabajo por el que recibiste/recibas
alguna
remuneracién?

Si[ ] ContinGa en la pregunta 14 No [ ]Pasaa lapregunta
18

14. Considera los ultimos tres trabajos remunerados que has tenido. Para cada uno,
menciona tu
actividad principal, el afio de inicio y el afio de término.

Empleo: Escribe la actividad que desarrollabas y el lugar
donde laborabas Inicio Término
Activida Luga
d r

a) 20 20
b) 20 20
C) 20 Empleo actual
15. ¢ Tu empleo actual se relaciona con la 16. Aproximadamente, ¢ cual es tu ingreso
licenciatura que estudiaste? familiar mensual promedio?

No[] S L [ [ [, [ [ [pesos

17. ¢ Alguna(s) persona (s) depende (n) econdomicamente de ti?

No [] Si[] ¢Quién(es)?

18. ¢ Actualmente, ¢Vvives con tus padres o tutores?
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No [ Si [
] ]

19. (En tu hogar hay ...?

Si | No Si | No
1. Agua entubada dentro de la 9. Lavadora de ropa
vivienda
2. Drenaje a la red publica 10. Secadora de ropa
3. Piso firme 11. Horno de microondas
4. Refrigerador 12. Tablet
5. Televisor 13. Teléfono fijo
6. Television de paga (cable, 14. DVD/ videocasetera
satélite, streaming)
7. Computadora de escritorio 15. Automovil de uso exclusivo
para el hogar
8. Computadora portatil (lap top) 16. Internet

20. Aproximadamente, ¢cuantos libros hay en tu hogar, sin contar los libros de la escuela?

Ninguno [] Entre 11y 50 libros [] Entre 101y 200 libros [ ]
Hasta 10 [] Entre 51y 100 libros [] 201 librosomés []

21. Antes de tu experiencia de movilidad internacional, ¢habias realizado viajes fuera de
tu
ciudad?

No [] Si [] ¢A donde?

22. Antes de tu experiencia de movilidad internacional, ¢habias realizado viajes al
extranjero?

No [] Si [] ¢A donde?

23. ¢Has vivido en un estado diferente al que naciste?

No [] ST 1 (A donde?

24. Aparte de la movilidad internacional ¢habias vivido en otro pais anteriormente?

No [] Si [] ¢A donde?

Seccion 2. Trayectoria educativa.

A. Nivel primario

25. ¢Alguna vez cambiaste de escuela mientras cursabas la primaria?

No [] Si
26. La ultima escuela primaria a la que asististe, ¢era publica o privada?
Publica [] Privada [ ] Pasa a pregunta 28

27. En la ultima escuela primaria a la que asististe...

(Registra una opcidn por inciso) | Si | No
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1. ¢ Tenian los seis grados de educacion primaria?

2. ¢ Tenian maestros por separado para cada grupo?

3. ¢Daban clases en lengua indigena?

28. ¢En qué turno cursaste tu ultimo grado de educacion primaria?

Matutino [] Vespertino [ ] Nocturno [] Continuo [ ]

29. Durante el periodo que cursaste la primaria, ;recibiste...

(Registra una opcion por inciso) Si | No
1. una beca del programa Oportunidades o Progresa?
2. una beca de la Secretaria de Educacion Publica o del Gobierno de la
entidad?
3. una beca de la escuela a la que asistias?
4. otro tipo de beca? (especificar)
B. Nivel secundario
30. La ultima escuela secundaria a la que asististe, ¢era publica o privada?
Publica [] Privada []
31. Esa escuela, jera...
1. una telesecundaria? [1 | 4. una secundaria abierta o para [
adultos del INEA?
2. una secundaria comunitaria? [ ] | 4. una secundaria técnica?
3. una secundaria para trabajadores? | [] | 5. una secundaria general?
32. ¢ Alguna vez cambiaste de escuela mientras cursabas la primaria?
No [] Si_[1
33. ¢En qué turno cursaste tu ultimo grado de educacion secundaria?
Matutino [] Vespertino [ ] Nocturno [ ] Continuo []
34. Durante el periodo que cursaste la secundaria, ;recibiste...
(Registra una opcion por inciso) Si | No

1. una beca del programa Oportunidades o Progresa?

2. una beca de la Secretaria de Educacién Pablica o del Gobierno de la
entidad?

3. una beca de la escuela a la que asistias?

4. otro tipo de beca? (especificar)

C. Nivel medio superior

35. La escuela en la que ingresaste por primera vez al nivel medio superior, ¢era pablica o

privada?

Pablica [] Privada [ ]
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36. Selecciona el tipo de institucion de educacion media
superior a la que asististe. Escribe el nimero de la institucion
en la columna de la
derecha.
Subsecretaria de | 1. Educacion en Ciencia y Tecnologia del Mar (DGECYTM) [ ]
M;‘fg?ﬁgﬂor 2. Educacion Técnica Agropecuaria (DGETA) [ ]
3. Centro de Ensefianza Técnica Industrial (CETI) [ ]
Ceﬁfg‘iir;‘;da ?C(C:)ONI%JIi(I)E y)acional de Educacion Profesional Técnica
5- Colegio de Bachilleres
Instituto 6. Centro de Educacion Artistica [ ]
Nacional de ]
Bellas Artes | /- EScuelas Superiores [ ]
Instituto
P’?llité:cnicio 8. Centro de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos (CECyT) [ ]
aclonal
Gobierno de la
C&Jqlapl de 9. Instituto de Educacion Media Superior de la Ciudad de México [ ]
exico
_ 10. Bachillerato integral comunitario [ ]
Ce(r?trrg;l‘ig'asgggs e 11. Bac_hillerato estatal
los Estados | +2- Instituto estatal de bellas artes [ ]
13. Telebachillerato [ ]
14. Bachillerato intercultural [ ]
15. Bachillerato estatal [ ]
16- Colegio de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos de los Estados
(CECyTE) []
Organismos 17 "Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica [ ]
descentralizados (CON ALEP)
delos Estados =78 "Colegio de Bachilleres
19. Educacion Media Superior a Distancia
20. Institutos estatales de bellas artes
21. Telebachillerato
22. Telebachillerato comunitario
UNAM 23. Colegio de Qiencias y Huma_nidades (CCH)
24. Escuela Nacional Preparatoria (ENP)
Universidades
auténomas | 25. Bachillerato de universidad autonoma [ ]
estatales
ortioulree | 26. Bachillerato particular [ ]
Escuelanormal | 27. Escuela preparatoria anexa a la normal [ ]
37. Esa escuela, ¢la cursaste en la modalidad abierta o en la modalidad escolarizada?
Abierta [] Escolarizada [ ]
38. Esa escuela, ¢pertenecia a alguna universidad, institucion de educacion superior, 0
estaba
incorporada a alguna universidad?
No []Pasaa lapregunta 40 Si []
39. En caso de que tu preparatoria estuviera incorporada a alguna universidad o alguna
otra
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institucion de educacion superior, indica a cual:

1. Universidad Nacional [T 3.Otra[] (especifica)
Auténoma

de México

2. Instituto Politécnico Nacional [ ]

40. Durante el periodo que cursaste la preparatoria, /recibiste. ..

(Registra una opcion por inciso) Si | No
1. una beca del programa Oportunidades o Progresa?

2. una beca de la Secretaria de Educacion Publica o del Gobierno de la
entidad?

3. una beca de la escuela a la que asistias?

4. otro tipo de beca? (especificar)

D. Transicion de educacion de medio superior a superior
41. Luego de terminar la educacion superior, ¢intentaste ingresar al nivel superior?
No []Pasaa pregunta 42 Si [ ] Pasa a pregunta 43

42. ;Por qué razén no continuaste inmediatamente en el nivel superior (licenciatura)?

1. Falta de recursos econdémicos [ ] 3. Problemas [ ]
familiares
2. Pronta insercion laboral [ ] 4. Otro (especifica) [ ]

43. ¢Presentaste algin examen o prueba de admision para ingresar al nivel superior?
, No [T] | | ST
44, ;Cuantas veces presentaste dicho examen?

1 |

NuUmero de veces

45. ¢Lograste ingresar a la escuela de nivel superior que elegiste como primera opcion?
No [] Si_[1]
46. ¢Cual fue tu primera opcion de estudios superiores? Especifica:

47. ; Antes de entrar a la escuela normal habias cursado y concluido estudios superiores de
tipo
técnico o universitario?

No | [] | Si | [ 1Especifica:

E. Educacion superior
48. Escuela normal
Nombre

Localidad

Estado

| | Semestre []
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Period En Cuatrimestre [] Plan de estudios concluido [
eriodo ndmer  Trimestre  []

que cursas 0

et No [1 Si [] Affo de titulacién 20| | |

49. ¢Por qué elegiste estudiar en esta institucion? Enlista tus motivos del mas importante
(1) al
menos importante (5)

grwbdE

| 50. ;,Qué programa elegiste cursar en esta institucion?

Seccion C. Movilidad internacional

51: ¢En qué semestre/cuatrimestre realizaste| 52. Nombre de la institucion receptora

la (agregar
movilidad internacional? _ nombre de la facultad si aplica):
|___| Semestre / Cuatrimestre
53. ¢En qué pais? 54. ¢En qué region, estado o departamento?
55. Fecha de inicio de actividades 56. Fecha de término de actividades
académicas
C L1 | L1 [ 208 | LI | L1 | 201 ]
Dia Mes Ano Dia Mes Ano

57. ¢Cual fue la cantidad en efectivo de la | 58. ¢ Tus padres/familiares te ayudaron a

beca de movilidad internacional que complementar gastos relativos a la
recibiste? movilidad internacional?

L | |, | |pesosmexicanos No [ ] Si [1]
59. De los siguientes aspectos, el dinero de la beca que me dieron me permitio pagar...
1. boleto de avion redondo [ ] 4. seguro de gastos médicos [ ]

2. alimentacién durante la [ ] 5. pasaporte/visa [ ]
movilidad
3. hospedaje [ 1 |6.librosy materiales escolares []

60. ¢Recibiste alguna ayuda econdmica complementaria del gobierno estatal, federal,
fundacion u otros?

No [ ] Si [ ]¢Cudl?

61. ¢Cuales fueron los motivos que te llevaron a participar en el programa de movilidad
internacional? Enlista tus motivos del mas significativo (1) al menos significativo (5)

1.
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2. ¢Cuales fueron los cursos academicos regulares que tomaste durante tu estancia?

NooswhE O WN

63. (Ademas de los cursos académicos regulares tomaste alguna actividad extracurricular
(talleres, cursos optativos, visitas a escuelas)?

NookswhE

64. ¢ Cuales consideras que son las
principales similitudes entre la institucion
donde realizaste la experiencia de

movilidad académica y tu
escuela normal?

65. ¢ Cudles consideras que son las
principales diferencias?

1.

2
3.
4.
S)

SN

66. ¢ Cuales consideras que fueron los principales beneficios de tu experiencia de

movilidad?

Enlista tus motivos del mas importante (1) al menos importante (5)

1.

2
3.
4.
5
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67. ¢Qué tan de acuerdo o en desacuerdo estas con las siguientes expresiones? Por
favor, asigna un valor del 1 al 5 de acuerdo con las caritas que se te presentan.

- ~ — ~ -

1 2 3 4 5

a) Las autoridades de mi normal promueven los programas de movilidad entre los L
alumnos. —

b) Los profesores de mi normal motivan a los estudiantes a participar en los
programas |
de movilidad.

c) Mis padres tenian una actitud positiva hacia la experiencia de movilidad. |

d) Recibi apoyo moral de mis padres para participar en la movilidad.

e) Recibi apoyo economico de mis padres para participar en la movilidad.

) Fue sencillo recibir informacion del programa de movilidad académica.

g) Fue sencillo realizar los tramites para participar en el programa de movilidad
académica. |

h) En el periodo de movilidad, adquiri conocimientos utiles para mi vida |
profesional.

i) El periodo de movilidad represento una experiencia significativa en mi vida. |

J) Laexperiencia de movilidad me motivo para seguir estudiando al egresar de la | | |
normal.

k) La experiencia de movilidad me motivo para considerar ir a estudiar a un lugar
diferente del que vivo. |

I) La experiencia de movilidad me motivé para considerar ir a vivir a un lugar L
diferente _

del que vivo.

m) La movilidad internacional me motivé a continuar estudios de posgrado [

68. ¢Consideras que la experiencia de 69. Una vez que llegaste a la institucion
movilidad contribuy6 a mejorar tus en el extranjero, ¢cuales consideras que
habilidades como docente? De ser el caso, | fueron los principales obstaculos de tu
menciona las habilidades mas experiencia de movilidad? Ordénalos del
representativas para tu labor 1 al 5, donde 1 es el méas importante y 5 el
docente. Ordénalos del 1 al 5, donde 1 menos importante.

es el mas importante y 5 el menos

importante.

1. 1

2. 2.

3. 3.

4. 4.

5 5

70. ¢Hay algo mas que te gustaria agregar sobre las preguntas que te hice respecto a tu
experiencia de movilidad y tu trayectoria académica o sobre este cuestionario en si?

No | [1 | Si | [...] Pasa a la siguiente pregunta

71. Desarrolla tu comentario:
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i Te agradezco por tu participacion y tiempo!

Nota. Fuente: Elaboracion propia con base en Blanco, Solis, & Robles (2014) e INEGI (2018)
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