CENTRO DE INVESTIGACION Y DE ESTUDIOS
AVANZADOS DEL INSTITUTO POLITECNICO
NACIONAL
Sede Sur

Departamento de Investigaciones Educativas

Una mirada a la gestion local, las practicas docentes y el nahuatl vistos desde las
escuelas de los pueblos y barrios de Santa Ana Chiautempan (Tlaxcala),
1900-1930.

Tesis que para obtener el grado de Maestro en Ciencias
en la Especialidad en Investigaciones Educativas
Presenta
Daniel Gibran Castillo Molina
Licenciado en Historia
Directoras de tesis
Dra. Ariadna Acevedo Rodrigo
Doctora en Historia
Dra. Elsie Rockwell Richmond

Doctora en Ciencias

Calzada de los Tenorios 235, Col. Granjas Coapa, C.P. 14330, Apartado Postal 86-355,
Ciudad de México.Tel. 54 83 28 00, Fax 56 03



Para la elaboracion de esta tesis, se contd con el apoyo de una beca del Consejo de
Ciencia 'y Tecnologia (CONACYT)



Resumen

Palabras clave: Santa Ana Chiautempan, siglo xx , educacion rural, maestros, padres
de familia, lengua nahuatl.

La presente tesis se centra en el estudio de las escuelas de los pueblos y barrios
rurales que componian al municipio de Santa Ana Chiautempan, Tlaxcala en los
primeros treinta afios del siglo xX. El objetivo ha sido analizar desde un espacio
circunscrito la tradicion escolar, su funcionamiento, y gestiéon, y sobre todo la
participacion de diferentes actores en torno al espacio educativo local. El andlisis de
estos actores me llevo a distinguir diferentes ejes tematicos: los antecedentes de las
escuelas a finales del siglo xix, los origenes de los maestros y las practicas educativas
que usaron en la ensefianza de estas localidades. Se aborda sobre todo la participacion
de los padres de familia, sus relaciones con los maestros y los mecanismos de
aceptacion o rechazo ante los maestros asignados a sus escuelas por las autoridades

educativas correspondientes y ante sus practicas pedagogicas.

La tesis aborda el uso por los docentes de la lengua nahuatl, conocida en
Tlaxcala como mexicano. Este trabajo manifiesta la importancia del uso de una
lengua indigena en los primeros afios educativos de nifios hablantes de mexicano,
para que pudieran comprender la ensefianza diaria y se familiarizaran con el espafiol.
Se propone que el conocimiento por parte de los maestros de la primera lengua de los
nifios facilitd sus clases y fortalecio su relacion con los padres de familia durante
décadas, independientemente de si el uso de una lengua indigena en la educacion
mexicana fuera tema de debate, 0 no, por los grandes pensadores y educadores
mexicanos desde finales del siglo xix hasta las primeras décadas del siglo xx en

México.



Abstract

Keywords: Santa Ana Chiautempan, twentieth century, education, teachers, parents,

Nahuatl language.

This thesis focuses on the study of the schools of the towns and rural districts that
composed the municipality of Santa Ana Chiautempan, Tlaxcala, Mexico in during
the first thirty years of the twentieth century. The purpose has been to analyze from
on the local scale the tradition of schooling, the operation, and management of
elementary schools and participation of different actors parents, educational
authorities and teachers in the school affairs.The analysis of these actors led me to
distinguish different themes: the antecedents of the schools at the end of the
nineteenth century, the origins of the teachers and the instructional practices that they
carried out in these localities. | focus particularly on the participation of parents, their
relationship with local teachers and the mechanisms of acceptance or rejection of
teachers asigned to their schools by the educational authorities, as well as of their

pedagogical practices.

The thesis also examines the isssues involved in the teachers’ use of
indigenous language, Nahuatl (known as mexicano in the region) in the education
with speaking peoples of Nahuatl, known in Tlaxcala as mexicano language. This
paper shows the importance of the educational use of the indigenous language in first
years of elementary schooling of children who were native speakers of mexicano, in
order for them to understand daily instruction and become familiar with Spanish.
Finally, the thesis proposes that teachers’ knowledge of the children’s native
language facilitated their classes and strengthened their relationship with local parents
for decades, regardless of the ongoing debates among educators of the late nineteenth
century to the firts decades of the twentieth century in Mexico in regard to the use an

indigenous language, rather than exclusive use of Spanish in indigenous education.
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Introduccion

Las historias generales de la educacion son vistas desde las grandes reformas
educativas federales. Documentos, pedagogias, discursos y decretos dictados desde la
capital del pais componen la historiografia oficial educativa mexicana. Sin embargo,
estas historias no reflejan lo que sucedia a un nivel estatal, regional y municipal. La
historia municipal ha permitido descubrir esa heterogeneidad en la historia de la
educacion mexicana, cuestionando las grandes reformas educativas implementadas
desde los gobiernos federales (Escalante, 2006: 78). El objetivo de mirar a los
municipios es conocer qué tanto una reforma educativa nacional y estatal impacta o

trasciende en un espacio mas reducido.

Este trabajo se enfocd en un municipio: Santa Ana Chiautempan, localizado
en el centro sur del estado de Tlaxcala. Las escuelas localizadas en los pueblos y
barrios que componian dicho municipio durante la temporalidad de estudio, los
primeros treinta afios del siglo XX, me dieron la oportunidad de analizar un sistema
educativo dominado por un esquema estatal y el impacto inicial de las reformas
educativas nacionales impulsadas por el nuevo Estado posrevolucionario. El estudio
del periodo de 1900 a 1930 permite demostrar que existen continuidades y practicas
locales que perduran a pesar del cambio de regimenes politicos a nivel nacional y
estatal, ademas de la oportunidad de mirar a diversos actores sociales como los
profesores locales, agentes municipales y padres de familia en el entramado

educativo.

Chiautempan contaba con el panorama ideal de estudio. Durante los primeros
afios del siglo xx, era un municipio por donde pasaba la via férrea que comunicaba a
la Ciudad de México con el puerto de Veracruz, lo cual favorecié la industria y el
comercio en el centro de la cabecera, aunque los pueblos mas alejados, en la falda de
La Malintzi, sequian siendo rurales. Su panorama local mostraba pueblos con amplia
historia y organizacion social. Los habitantes eran campesinos, obreros y
comerciantes. Existian dos lenguas compartiendo el mismo espacio: espafiol y
mexicano. El nahuatl, lengua indigena hablada por muchos habitantes, se le conoce

en el estado de Tlaxcala como mexicano. Muchos pobladores de la region en ese



periodo eran hablantes monolingies o bilinglies de espafiol y mexicano. Sus escuelas
precisamente reflejaban la organizacion de los habitantes en torno al espacio escolar y

el uso de las lenguas en un espacio local, que incluia la escuela.

Esta tesis analizd las escuelas situadas en pueblos y barrios rurales
descentrando la mirada de las politicas educativas estatales y federales en turno. Es
claro que las acciones estatales y federales inciden en las escuelas rurales. El objetivo
principal de examinar la educacion en las escuelas de pueblos y barrios pertenecientes
a una cabecera municipal es conocer las formas y mecanismos que diversos actores
locales aplican en torno a su espacio escolar y las maneras en que reorientan y
redefinen lo impuesto por un gobierno estatal y federal. Es pertinente sefialar que este
trabajo involucra a diversos actores sociales, en particular los padres de familia y

profesores.
Objetivos y preguntas de investigacion

Este estudio retoma la tradicion y la participacion de los pueblos de Tlaxcala en la
educacion elemental, y sus exigencias hacia los maestros, asi como su valoracion de
aquellos maestros que se podian dar a entender con los nifios en la lengua que ellos
hablaban. El estudio est& guiado por ejes especificos: 1) la historia local educativa de
estos pueblos y barrios; 2) las trayectorias de los profesores del sistema estatal, sus
practicas educativas y su relacion con los pueblos; 3) los mecanismos y las relaciones
que entablaron los padres de familia en torno al espacio escolar local y qué tanto
influyeron y determinaron la educacion de sus hijos y 4) el uso de una lengua
vernacula, en este caso del mexicano o nahuatl, en la educacion de pueblos hablantes,
conocer a los profesores hablantes y el papel determinante que pudo jugar en la

ensefianza diaria de los nifios hablantes de mexicano.
Metodologia

Esta investigacion se inscribe en la perspectiva de la historia social, la cual rescatd
una diversidad de actores sociales poco vistos por las historias oficiales generales. El
trabajo de analisis se adscribe también a la microhistoria mexicana. La oportunidad
de mirar en una escala de observacion como el municipio, me facilité el analisis a

problemas particulares, que ayudan a comprender procesos educativos regionales o
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incluso nacionales. Luis Gonzalez y Gonzalez (1997a, 1997b) menciond que a la
microhistoria mexicana le interesa la tradicion y lo que sucede en un espacio como el
pueblo. Carlos Escalante Fernandez plantea que para la historia de la educacion, los
espacios municipales pueden rescatar la vida de los profesores: sus comportamientos,
su relevancia local, relaciones sociales y su aceptacion vecinal (Escalante, 2006: 84).
Este estudio contribuye al estudio de la historia escolar de Santa Ana Chiautempan.

El analisis de las miradas locales ha permitido llegar a profundidades antes
poco vistas. Escalante sustenta que a traves de la mirada local se puede ganar tiempo
y profundidad en estudiar temas educativos (Escalante, 2006: 82). Desde ese espacio
se pueden conocer los comportamientos y practicas de diversos actores ante la
educacion. Fue a través de una mencion de un profesor sobre su conocimiento del
mexicano, que tuve el indicio sobre el uso de la lengua nativa en las escuelas de estos

pueblos y su importancia en la ensefianza de los nifios.

Esta investigacion estd enmarcada por dos conceptos retomados por Justa
Ezpeleta y Elsie Rockwell: control y apropiacién. EIl control son una serie de
interacciones y mecanismos observables y recurrentes, a través de los cuales se
imponen, se negocian 0 se reorientan ciertas relaciones que constituyen la realidad
escolar (Ezpeleta y Rockwell, 1983: 6). Diversos personajes ejercen control que
limitan y modifican los proyectos educativos generados por el Estado. La apropiacion
son los mecanismos que los sujetos sociales desarrollan en los espacios, usos y
practicas que llegan a conformar la vida escolar, integradas desde la accién individual
o0 colectiva (Ezpeleta y Rockwell, 1983: 8).

Para conocer los origenes y las trayectorias laborales de los profesores
estatales que impartieron clases en el espacio y temporalidad de estudio escudrifié una
diversidad de documentos del archivo histérico estatal, que fui recopilando de
informes de agentes municipales, encuestas laborales, menciones biograficas sobre
sus vidas en informes educativos y oficios de padres de familia. Sobre el caso del uso
del mexicano en los salones de clases, fue un reto descubrir la temética debido a que
habia poca mencién por parte de las autoridades educativas estatales al respecto. La

mencion del profesor Andrés Lima y su conocimiento del mexicano, el informe



escolar de un director sobre el uso del mexicano por parte de su ayudante y las
peticiones de padres de familia de contar con profesores hablantes, son ejemplos de
documentos que me indicaron el uso del mexicano en la educacion de estos pueblos y

barrios de Chiautempan.
Estado de la cuestion

La rica documentacién existente en el Archivo Histérico del Estado de Tlaxcala® hizo
posible distanciarse de los personajes, los pensadores y las grandes reformas
educativas nacionales. No niego su importancia en la construccion de la historia de la
educacién en Mexico, pero esta tesis se inscribe en el rescate de los actores
educativos estatales y los habitantes de los pueblos. Fueron ellos los que hicieron
posible la construccion y continuidad de las escuelas en los pueblos, antes de que se
fundara la Secretaria de Educacion Publica (SEP). Lo micro me ayudd a pensar que
las leyes y pronunciamientos educativos estatales sdlo incidieron en las distintas
realidades escolares cuando fueron apropiadas y retomadas por los actores locales.
Con las reformas nacionales impulsadas por la SEP después de su creacion en 1921,
hubo nuevos lineamientos, sin embargo éstos tuvieron pocas repercusiones en el
municipio de Chiautempan, por su fuerte arraigo al sistema estatal establecido
durante el Porfiriato.

Para el andlisis del panorama politico y social del estado de Tlaxcala durante
los afios anteriores y posteriores a la revolucion mexicana tuve que recurrir a los
estudios de Raymond Buve (1984, 1985, 1986, 1990, 1992 y 2000). Ademas Mario
Ramirez Rancafio (1986, 1987, 1991 y 1995) forma parte de la historiografia politica
obligada para comprender la lucha armada revolucionaria vista desde el centro sur

tlaxcalteca.

En cuanto a lo educativo, Elsie Rockwell (1992, 1994, 1996, 2005, 200743,
2009 y 2010) nos muestra el panorama tlaxcalteca a traves del rescate de diversos

actores: los maestros estatales, federales, autoridades locales, secretarios, directores

! Agradeceria las facilidades de la directora del Archivo Historico del Estado de Tlaxcala AHET Lic. Liliana
Zamora Poiré y del personal encargado del resguardo de los documentos; Agradezco a Elsie Rockwell por
proporcionarme su archivo de copias de documentos de su cubiculo.
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de educacidn, inspectores estatales y federales. Sus trabajos son referencias obligadas

para cualquier estudio educativo realizado en Tlaxcala.

Lourdes Solares Ramos (2009 y 2016) nos introduce a la legislacion educativa
tlaxcalteca de los siglos xi1x y xX. El papel que jugo la misma en conjunto con las

autoridades gubernamentales estatales.

Estudios similares se han realizado en otras regiones. Fueron de particular
interés para esta tesis los de Carlos Escalante Fernandez (2003, 2010 y 2014), quien
nos adentra al papel de los pueblos en la negociacion social de la escuela rural en el
Estado de México. Esta participacion dependié de las historias propias de las
poblaciones, de las cuales emanaban las quejas y demandas y sus respuestas ante las
politicas educativas impuestas. En sus estudios rescata lo municipal, el papel de los
padres de familia, maestros y autoridades locales como participantes activos en la

construccion escolar.

Un analisis similar, pero para el estado de Puebla, es realizado por Ariadna
Acevedo (2004, 2005, 2006, 2011b y 2012), quien estudia los pueblos asentados en la
Sierra Norte de Puebla, zona de hablantes de totonaco y nahuatl. Sus estudios
establecen la importancia de las escuelas locales para los pueblos rurales, sus
resistencias y organizacion que jugaron un papel determinante en la construccion del

Estado nacioén.

Entre los trabajos que abordan a los padres de familia como sujetos historicos
estan los de Maria Guadalupe Garcia Alcaraz (1996, 2002 y 2011) quien nos presenta
la participacion social de los padres en la educacion en los siglos xi1x y xx. Analiza la
relacién entre padres, madres y escuela que trastocan las politicas educativas. Retoma
el papel de los padres desde lo individual y colectivo. Por su parte, Aymara Flores
Soriano (2011 y 2016) aborda la participacién de los padres de familia en algunas
secundarias en la Ciudad de México, reconstruyo sus ideas y los mecanismos de
comunicacion que entablaron dichos padres para exigir el derecho a la educacion de

sus hijos y como debia ser llevada por los propios maestros.

Dentro de los estudios que abordan la tematica de las lenguas en la historia de

la educacion tenemos el caso de Barbara Cifuentes (1998, 2002) que recopila la
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politica linguistica de México y le da peso al rubro educativo y el uso de las lenguas
vernéculas en México durante el siglo xix y parte del xx. El libro de Shirley Brice
Heath (1970) describid la politica linglistica a través de toda la historia de México en
los campos de la politica, religion y educacion. Ariadna Acevedo (2011a, 2011b y
2012) a través de sus trabajos ha rescatado algunas evidencias del uso del totonaco y
nahuatl en las escuelas de la Sierra Norte de Puebla, incluyendo su uso por parte de
profesores hablantes de una lengua indigena. Oresta Lopez (2001) rescata el papel de
las maestras en el Valle del Mezquital en Hidalgo y describe los usos de la lengua
otomi en la educacién de los nifios de 1920 a 1940. En otra obra Lopez (2010) aborda
las historias de vida de maestros y maestras indigenas tének y nahuas en San Luis
Potosi donde sale a relucir el tema del uso del tének y nahuatl en la educacion desde

la etapa posrevolucionaria hasta la actualidad.

Para el caso tlaxcalteca, Jacqueline Messing (2003 y 2006) rescaté para el
municipio de Contla, la historia oral de sus habitantes y el uso cotidiano en las
escuelas del mexicano. Rockwell (2004, 2006b, 2006c y 2007b) ha expuesto la
importancia de la lengua materna en los primeros afios educativos de los nifios de la
zona de La Malintzi. La lengua también forma parte de la educacién de los nifios en
la historia educativa tlaxcalteca.

Capitulado

El primer capitulo presenta el panorama politico y educativo del estado de Tlaxcala y
el municipio de Chiautempan durante la temporalidad de estudio. Este capitulo
discute las problematicas politicas y el entorno en el cual se desarrollé la lucha
armada revolucionaria. Al finalizar se aborda la historia educativa de los pueblos y

barrios de Chiautempan.

El segundo capitulo muestra a los profesores de estas escuelas, sus origenes,
sus practicas educativas y sus materiales escolares. Posteriormente se presenta a los
padres de familia como sujetos activos en la historia educativa local, sus mecanismos

y formas de pensar las escuelas de su propio entorno.

El tercer capitulo aborda el tema de la lengua nahuatl, conocido como

mexicano en la educacion de pueblos y barrios que a principios del siglo xx eran
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hablantes de dicha lengua. Se muestra como los profesores usaron la lengua indigena
en las escuelas en consonancia con el espafiol. Se expone la importancia del
mexicano en la ensefianza y la percepcion local de los padres de familia ante el uso de

la lengua materna de los nifios.
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Capitulo 1 Contexto historico y educativo: Tlaxcala y Santa Ana Chiautempan
1900-1930

El primer capitulo presenta el panorama politico del estado de Tlaxcala y del
municipio de Santa Ana Chiautempan durante la temporalidad de estudio.
Posteriormente se aborda el contexto educativo estatal a finales del siglo Xix y las
primeras décadas del siglo xx, la creacion de la direccion de educacion estatal y la
entrada de la federalizacion escolar impulsada por la Secretaria de Educacion Publica
(SEP) en las escuelas pertenecientes a la cabecera de Chiautempan. Al finalizar se

analiza la historia educativa de los pueblos y barrios pertenecientes al municipio.

1.1 La historia politica de un municipio, entre el ocaso del porfirismo y el

régimen callista

Santa Ana Chiautempan se cre6 como pueblo el 14 de febrero de 1832 y quedo
constancia de ello en la carta topogréfica del estado de Tlaxcala (Stevens, 1982: 77).
Chiautempan en el siglo xix y parte del xx pertenecié al distrito administrativo y
politico de Hidalgo.?

El municipio se encuentra ubicado en el centro sur del estado de Tlaxcala, en
las faldas de la montafia La Malintzi, conocida localmente como Matlalcueyétl. Fue
punto de encuentro comercial, debido a su cercania con la ciudad capital de Tlaxcala
y paso obligado para otros pueblos para trasladarse a la ciudad de Puebla desde
tiempos novohispanos. lsaias Bello Pérez, quien fue cronista del municipio y
originario del pueblo de Tlalcuapan, establecié que Chiautempan fue clave para el
encuentro comercial de los pueblos situados en las faldas de La Malintzi (Bello Pérez,
2007: 15). Durante las primeras décadas del siglo xx se seguia utilizando el trueque
en el mercado de la cabecera. Los habitantes de diversos pueblos llevaban sus

productos a vender o intercambiar.

En este municipio, los pobladores de la cabecera y barrios cercanos se

dedicaban al tejido de lana, materia prima que obtenian del intercambio comercial

*El4de junio de 1867 se decretd la municipalidad de Chiautempan perteneciente al distrito de Hidalgo; el 22 de
abril de 1882 se convierte en municipio de la prefectura del distrito del centro; el 14 de noviembre de 1891 es
municipalidad y cabecera del distrito de Hidalgo y el 14 de diciembre de 1949 se modifica la categoria de pueblo a
ciudad. Fuente: Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (INEGI). (1997). Division Territorial del Estado de
Tlaxcala de 1810 a 1995.
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con otras zonas del pais por el paso del ferrocarril. Los antiguos obrajes textiles se
convirtieron en talleres y fabricas debido a la demanda comercial. En 1880 se
establecié la fabrica textil “La Estrella” en Santa Cruz Tlaxcala, pasando
posteriormente a Chiautempan, ubicandose a un lado de la estacién ferrocarrilera. En
1894 el empresario Leonardo Corral fundo la fabrica textil “La Xicoténcatl”, dando

ocupacion a 40 obreros de la zona, que provenian de los barrios de la cabecera.

Durante la etapa del gobernador liberal tlaxcalteca Miguel Lira y Ortega
(1867—1872 y 1877—1879) se construyd la estacion ferrocarrilera en Santa Ana
Chiautempan, formando parte de la via que comunicaba la Ciudad de México con el
puerto de Veracruz. Esta via férrea no pasaba por la capital, la ciudad de Tlaxcala,
ubicada a pocos kilémetros de distancia, por lo cual la cabecera de Chiautempan se
convirtié en un centro comercial e industrial importante y con mayor cantidad de
habitantes que la capital tlaxcalteca para la época. Prospero Cahuantzi, gobernador de
Tlaxcala durante la mayor parte del Porfiriato (1876—1910), estudi6é su instruccion
elemental en este municipio. Cahuantzi sintio predileccion por Chiautempan, debido
al ferrocarril, importante via de comunicacion de la época y por su cercania con la
capital tlaxcalteca. En su mandato inaugurd un tranvia que iba de Chiautempan a la
ciudad de Tlaxcala (Suarez de la Torre, 1991).

Durante el inicio de la lucha revolucionaria la zona de La Malintzi sirvid
como escondite y base de operaciones para distintos bandos revolucionarios, debido
al bosque que la rodeaba. Guillermo Xelhuantzi menciona que una de las
caracteristicas de este periodo es que se da una participacion activa de los obreros y la
zona de accidn seria el centro sur tlaxcalteca, las faldas del volcan La Malintzi y la
zona limitrofe con Puebla (Xelhuantzi, 2016: 1). No obstante, Macrina Cuapio
menciona que existio una escasa participacion armada por parte de los pobladores del
municipio de Chiautempan al inicio de la revolucion, pero hubo incursiones de
distintos bandos en los pueblos mas lejanos de la cabecera, como en el caso de
Tetlanohcan (Cuapio, 2010: 39).

Venustiano Carranza entrd triunfante junto con el Ejército Constitucionalista a

la Ciudad de Meéxico el 20 de agosto de 1914 después de la caida de Victoriano
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Huerta el 13 de agosto de 1914. Carranza convocd a una Convencion, originalmente
se realizaria en la Ciudad de México, para reunir a los lideres revolucionarios y
ponerse de acuerdo sobre el futuro del pais el 1 de octubre de 1914 (Ulloa, 1981: 7).
La Convenciodn se trasladod a la ciudad de Aguascalientes porque las tropas villistas se
habian asentado en dicha ciudad, y los asistentes a la Convencion se oponian a la
continuacién de Carranza en la Jefatura del Constitucionalismo (Ulloa, 1981: 7). La
Convencion se celebro del 10 de octubre al 10 de noviembre de 1914, Carranza no
asistio ni reconocio lo emanado en la Convencion, él decidid trasladarse al puerto de
Veracruz para instalar su propio gobierno el 1 de noviembre de 1914. En ese mismo
dia Carranza visitd Tlaxcala, arribando a la estacion ferrocarrilera de Chiautempan,
acompariado de su comitiva, horas después abordd el tren que lo trasladaria a la
ciudad de Puebla (Ramirez Rancafio, 1991: 30).

Santa Ana Chiautempan fue escenario importante durante los afios del
levantamiento armado. ElI General Domingo Arenas se sublevo la tarde del 12 de
noviembre de 1914, y busco arrestar al General Maximo Rojas, aliado de Carranza en
Tlaxcala. ElI General Rojas dispuso que Chiautempan fuera la capital provisional y
sede de la Comandancia militar del estado de Tlaxcala, trasladandose las autoridades
estatales y federales a Chiautempan. A partir del control Constitucionalista de la via
férrea, se ubicaron en Chiautempan los sucesivos Gobernadores provisionales y
Comandantes militares nombrados por Carranza entre 1914 y finales de 1917. Lo
anterior provocd que la poblacion del municipio fuera asediada durante la lucha

revolucionaria, padecid tiroteos, saqueos y epidemias.

En 1918, al llevarse a cabo la primera eleccion de Gobernador constitucional
de Tlaxcala desde la caida de Francisco I. Madero, resultd electo el General Maximo
Rojas y los poderes del estado regresaron a la ciudad de Tlaxcala. No obstante,
durante las siguientes décadas, el municipio de Chiautempan seguiria siendo clave
para el encuentro comercial y social de la zona centro sur del estado de Tlaxcala,

convirtiéndose en uno de los principales municipios tlaxcaltecas.
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1.2 Reacomodos en el poder estatal. Del régimen cahuantzista al Partido
Socialista de Tlaxcala

Durante el periodo del presidente Porfirio Diaz (1876—1910) en Tlaxcala goberno
Prospero Cahuantzi (1885—1911), quien logr6 mantener el control del estado
tlaxcalteca durante 26 afios. Cahuantzi nacid en el pueblo de Santa Maria Ixtulco el
29 de julio de 1834. Fue soldado durante la segunda intervencion francesa, debido a
su esfuerzo fue ascendido a sargento y posteriormente en 1884 obtuvo un mayor
grado militar el de coronel. Fungié como prefecto politico en Tlaxco y en 1874 fue
sindico en el ayuntamiento de Tlaxcala. Durante la guerra conoci6é a Diaz,
posteriormente se alié al Plan de Tuxtepec en 1876 y se colocé habilmente en la
politica tlaxcalteca hasta ganar la gubernatura. Lia Garcia Verastegui y Maria Pérez
Salas sefialan una observacién del viajero Antonio Pefafiel que visitd Tlaxcala
durante la etapa cahuantzista. Pefafiel describi6 que Cahuantzi conversaba en
mexicano con los caciques indigenas locales de Tlaxcala en la plaza publica de la
capital (Garcia Verastegui y Pérez Salas, 1991: 63). Mario Ramirez Rancafio sostiene
que Cahuantzi era hablante de mexicano y escribi6 memorias y discursos en este
idioma (Ramirez Rancafio, 1987: 101). Garcia Verastegui y Pérez Salas sefialan que
durante la gubernatura de Cahuantzi tanto el espafiol como el mexicano (como se
nombraba al nahuatl) eran las lenguas predominantes en el estado de Tlaxcala,
aunque también habia hablantes de otomi en el distrito de Juarez (Garcia Verastegui y
Pérez Salas, 1991: 21).

Cahuantzi logré durante su gobierno establecer relaciones de poder con los
caciques indigenas de la zona centro sur y con los hacendados mestizos y blancos de
la zona norte del estado de Tlaxcala. Durante su mandato hubo motines, uno de ellos
sucedio en la fabrica “El Valor” localizada en el municipio de Zacatelco en 1885. En
1896 mas de 900 pobladores tomaron el municipio de Panotla, reclamando tierras. En
1900 tuvo lugar otra protesta en la ciudad de Tlaxcala, que intentd dominar con

violencia.

Ramirez Rancafio (1987) y Renddn (1996) sostienen que Cahuantzi tenia

creciente impopularidad por tener mano dura contra todo aquel que se opusiera a su
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gobierno. A principios del siglo xx se hizo mas evidente su alianza con los
hacendados de la zona norte, el centro sur se volvio un foco de rebelion. En 1907,
informo a los duefios de las fabricas textileras que vigilaran a sus obreros debido a los
movimientos nacionales. Durante esta etapa también hubo huelgas obreras. Los paros
laborales y los movimientos obreros en Tlaxcala ocasionaron que algunos obreros se
adhirieran a movimientos politicos nacionales. En 1907 un obrero Ilamado Antonio
Hidalgo Sandoval se alié al maderismo. Hidalgo se caracterizo por ser lider obrero de
la zona centro sur, simpatizd con las ideas del Partido Liberal Mexicano. Juan
Cuamatzi, otro obrero, simpatiz6 con Hidalgo y ambos se vincularon a Aquiles
Serdan de Puebla. Serdan fue vinculo directo del maderismo en Tlaxcala. Durante sus

campanas por el pais, Francisco I. Madero visito Tlaxcala el 14 de mayo de 1910.

Al iniciarse el movimiento revolucionario, Antonio Hidalgo y Juan Cuamatzi,
entre otros lideres, fundaron el Partido Antirreleccionista de Tlaxcala (PAT) en 1910,
y respondieron al llamado de Aquiles Serdan para una sublevacion general en los
estados de Puebla y Tlaxcala. EI PAT contd con apoyo obrero y campesino y fundo
clubes antirreleccionistas en toda la entidad. Los antirreleccionistas formaron un
grupo armado, bajo el mando de Juan Cuamatzi, que se instal6 en La Malintzi. Las
acciones militares de Cuamatzi provocaron la preocupacion de Cahuantzi, que
contaba con guardias que custodiaban los caminos que atravesaban la montafa y
apoyo del ejército federal. EI Batallén de Puebla al mando del Coronel Aureliano
Blanquet apres6 a Cuamatzi con cinco de sus hombres, y lo fusilé en Panzacola,
Tlaxcala el 26 de febrero de 1911.2

Con la caida de Porfirio Diaz, Cahuantzi también fue destituido. En la
gubernatura provisional se nombro al comerciante Agustin Sanchez, que ocuparia el
cargo de junio al 30 de agosto de 1911.* Posteriormente ocuparia el cargo provisional
Ramon E. Maldonado de septiembre al 30 de noviembre de 1911. El 6 de noviembre
de 1911 Francisco I. Madero asumio por eleccion la presidencia de México.

* Véase a Ramirez Rancafio (1991y 1987) y Suérez de la Torre (1991).
* Véase en Anexo | Tabla de gobernadores del estado de Tlaxcala 1885—1933, pp. 103 y 104, para este caso y el de
otros gobernadores del periodo.
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Raymond Buve, historiador holandés especialista en Tlaxcala, sostiene que los
revolucionarios de Tlaxcala durante el régimen maderista carecian de una directiva
fuerte y unanimemente aceptada y nunca lograron suficiente autonomia politica para
realizar sus principales objetivos (Buve, 1990: 29). Antonio Hidalgo gano la
gubernatura del estado, y asi el maderismo triunfé en las elecciones en Tlaxcala.
Madero no avalo el rapido triunfo de Hidalgo, pero no pudo hacer nada para
impedirlo. Durante el gobierno de Antonio Hidalgo (septiembre de 1911 al 19 de
enero de 1913) no hubo estabilidad politica, se polarizé la entidad. Los campesinos y
peones exigian derechos laborales y se vivia una constante agitacion social. Los
hacendados del sector norte del estado se organizaron y en 1912 fundaron la Liga de
Agricultores, que intentaba recuperar el control social y politico de Tlaxcala,
contando con el apoyo de la aln intacta oligarquia porfiriana (Leal y Menegus, 2011).
Buve argumenta que es casi seguro que la abrumadora mayoria de los hacendados
estuviera muy en contra de Hidalgo y el PAT (Buve, 1984: 222). Ademas existieron
constantes movilizaciones obreras y campesinas, aunado a la poca experiencia
politica de Hidalgo. Lo anterior provoco la caida de Hidalgo, quien renuncié el 19 de
enero de 1913, un mes antes del asesinato de Madero el 22 de febrero de 1913 y el

golpe militar de Victoriano Huerta en ese mismo mes.

El Congreso estatal nombr6 como Gobernador interino a Agustin Sanchez,
quien ocuparia el cargo del 19 de enero al 4 de febrero de 1913. Los hacendados
dominaban la zona norte y oriente del estado, pero los grupos revolucionarios
controlaban los pueblos, particularmente la regién sureste del estado y las
colindancias con el estado de Puebla. Los hacendados confederados en la Liga y el
apoyo huertista designaron al primer gobernador huertista de Tlaxcala, Agustin

Maldonado, que ocuparia el cargo por algunos dias.”

Finalmente, Manuel Cuéllar, quien habia sido Prefecto politico con Cahuantzi,
fue nombrado gobernador huertista de febrero a marzo de 1913 con el apoyo de la
Liga. Posteriormente fue designado gobernador Alberto Yarza de marzo a mayo de

1913. En junio de 1913 Cuéllar volvié a ser nombrado gobernador de Tlaxcala.

> Presento la sintesis del contexto historico a partir de 1913 (Leal y Menegus, 2011: 10—13).
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Cuéllar se alié con los hacendados para cubrir los gastos de guerra y combatir a los
revolucionarios; por su parte los hacendados contribuyeron con subsidios y
organizaron a la policia rural. Los hacendados se enfrentaron a los movimientos
revolucionarios de Maximo Rojas y Pedro Maria Morales (Ramirez Rancafio, 1991.:
37).

En marzo de 1913 Venustiano Carranza era gobernador de Coahuila, él se
negd a reconocer a Huerta, proclamo el Plan de Guadalupe y formé el Ejército
Constitucionalista. Carranza se dirigi6 a Sonora para obtener apoyo de Alvaro
Obregon. En los siguientes meses organizo6 diversos frentes en el pais para combatir a
Huerta. Pablo Gonzalez en el noreste, Alvaro Obregon en el noroeste y en el norte
Francisco Villa. La lucha en contra de Huerta sigui6 en Tlaxcala y Puebla, con grupos
armados bajo el mando de Pedro Morales, Domingo Arenas y Maximo Rojas, como

un grupo relativamente autbnomo.

El 21 de abril de 1914 buques de la armada de Estados Unidos ocuparon el
puerto de Veracruz. Su ocupacion obedecia al desconocimiento del gobierno de
Victoriano Huerta por parte del presidente Woodrow Wilson. Carranza protesté por la
ocupacion, y el presidente Wilson entablé negociaciones con Carranza como
intermediario ante la ocupacion. En octubre de 1915 el gobierno estadunidense le dio
reconocimiento de facto a Carranza, como principal lider revolucionario de México,
aunque su figura no fue reconocida totalmente, a Wilson le interesaba salvaguardar

los intereses econdmicos de Estados Unidos en México (Lépez de Roux, 1965: 448).

En Tlaxcala, ante el auge del Constitucionalismo, fue nombrado Gobernador
provisional y Comandante militar el amigo del general Pablo Gonzéalez, Vicente S.
Escobedo del 15 al 20 de agosto de 1914. Durante estos dias, se llevé a cabo la
alianza entre Maximo Rojas, lider de la Brigada Xicoténcatl y el General
Constitucionalista Pablo Gonzalez. Gonzéalez tuvo que nombrar a Rojas Gobernador
provisional y Comandante militar el 20 de agosto de 1914. El 1 de octubre Carranza
convocd a una Convencion de los “Jefes militares con mando de fuerzas y
gobernadores de los Estados”, que se reuni6 inicialmente en la Ciudad de México,

pero luego se traslado a Aguascalientes por la delegacion villista; ahi se llevo a cabo
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del 10 de octubre al 10 de noviembre de 1914. Carranza no asistié ni acepto lo
propuesto por los revolucionarios reunidos en la Convencién. En este momento tanto
villistas como zapatistas desconocerian el liderazgo de Carranza, y con ello se inicio
una lucha entre las facciones revolucionarias (Ulloa, 1981: 8). En este periodo, la
Convencion nombrd al obregonista Eulalio Gutiérrez, como presidente de la nacion,
seguido por otros dos, cuando Obregdn también rompié con la Convencion a finales
de afio. En 1915, Obregdn derrotd a Villa en sucesivas batallas y el zapatismo

también se debilitaba.

El 20 de agosto de 1914, el General Constitucionalista Pablo Gonzélez,
maxima autoridad militar de Carranza en la regién, nombré al General Maximo Rojas
Gobernador provisional y Comandante militar de Tlaxcala. Con el nombramiento de
Rojas en la gubernatura, los constitucionalistas tomaron control de la via férrea entre
la Ciudad de México y Veracruz, aunque no lograron eliminar a las fuerzas que
seguian el mando de Domingo Arenas, que habia sido desconocido militarmente por
Gonzélez. Arenas inici0 una lucha contra los constitucionalistas, alidndose
inicialmente con Emiliano Zapata. Las fuerzas de Arenas se atrincheraron en la zona
de los volcanes entre Tlaxcala y Puebla, ademas de controlar buena parte de la zona
limitrofe con Puebla y el rio Atoyac, region donde reparti6 tierras, y emprendio
acciones relativamente autbnomas. Atacaban la via férrea entre Apizaco, Tlaxcala y
Orizaba, Veracruz con el propdésito de aislar a los Constitucionalistas tlaxcaltecas.
Ante estos acontecimientos, el general Rojas huyé a Puebla y dispuso que
Chiautempan fuera la capital provisional y sede de la comandancia militar del estado
de Tlaxcala. La cabecera de Chiautempan siguid siendo la sede para los siguientes
gobernadores provisionales constitucionalistas de Tlaxcala (General Maximo Rojas,
General Alejo M. Gonzélez, Coronel y maestro Porfirio del Castillo, Antonio M.
Machorro, General Daniel Rios Zertuche y General Luis M. Hernandez) de 1914 a
1917 (Buve, 1990 y 2000; Leal y Menegus, 2011).

En mayo de 1915 Rojas designé como gobernador interino al Coronel y
maestro Porfirio del Castillo. EI panorama para Tlaxcala no era nada alentador, las
epidemias y la situacion alimentaria mermaban a la poblacion. Del Castillo se ocupo

de negociar con los hacendados que quedaban en la entidad las necesidades
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alimentarias y el reordenamiento del rubro educativo logrando tener algunos avances

que seran abordados en el siguiente apartado.

El debilitamiento de Zapata en 1916 obligd a Arenas a pactar con el
gobernador provisional, Porfirio del Castillo, y mediante él con Carranza. Es posible
que Arenas esperara consolidar su anhelado reparto agrario en Tlaxcala. Arenas
nunca fue de confianza de Carranza, aunque el Ejército Constitucionalista necesitaba
tener pacificado Tlaxcala y Puebla y por ello accedio. Entre julio de 1916 y abril de
1917 Antonio M. Machorro fue designado Gobernador provisional constitucionalista,
aungue no fue del todo reconocido por Maximo Rojas y Domingo Arenas. El 30 de
agosto de 1917 Arenas fue asesinado por traidor los mismos zapatistas (Ramirez
Rancafio, 1995).

En 1917, el embajador de Estados Unidos Henry P. Fletcher reconocid a
Venustiano Carranza, quien logré consolidar el poder y llamar a la celebracion del
Congreso constituyente, cuyo trabajo culminé el 5 de febrero de 1917 (Ulloa, 1981).
En mayo de 1917 Carranza fue electo presidente constitucional de México. Carranza
consolido el constitucionalismo en Tlaxcala y nombré en sucesion a dos militares, no
originarios del estado de Tlaxcala, como gobernadores provisionales. Primero
designé al general Daniel Rios Zertuche (18 abril al 1 octubre de 1917). Rios
Zertuche intentd celebrar convenios con los peones y hacendados. En esos afios el
tema agrarista fue parte de la agenda gubernamental, pero no tuvo solucion
inmediata. El segundo gobernador designado por Carranza fue el general Luis M.
Hernandez (1 octubre de 1917 al 31 de mayo de 1918). Hernandez tuvo como
principal objetivo deshacerse de todo rastro arenista, ya que seguia activo en la sierra
Cirilo Arenas, hermano de Domingo. Para 1918, las fuerzas de Cirilo Arenas estaban
muy debilitadas, pues se habia logrado la hegemonia constitucionalista en la entidad

(Ramirez Rancafio, 1995).

El 3 de marzo de 1918 bajo la gubernatura provisional de Hernandez, hubo
comicios para elegir al gobernador y diputados al Congreso estatal. El 31 de mayo de
1918 Méaximo Rojas se convertiria en el primer gobernador constitucional elegido,

desde la etapa maderista, de Tlaxcala. En 1919, habia sido asesinado Emiliano Zapata
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y Francisco Villa vivia aparentemente fuera de los campos de batalla y del panorama
politico nacional. Cuando Carranza intentdé promover la candidatura de Ignacio
Bonillas, Obregon se sintio traicionado y conspirdé contra Carranza, éste huyd
nuevamente hacia el puerto de Veracruz, y fallecié en un ataque en el pueblo de
Tlaxcalantongo, Puebla, el 21 de mayo de 1920. Después de un breve interinato de
Adolfo de la Huerta, Obregdn asumid la presidencia del pais el 1 de diciembre de ese

afo.
Los afios 1920

En Tlaxcala seguia gobernando Rojas, quien posteriormente se aliaria al grupo
sonorense. De la faccién rojista saldrian dos personajes claves para la posrevolucion
tlaxcalteca: Ignacio Mendoza y Rafael Apango. Los anteriores no habian luchado en
el movimiento armado, eran hombres que pasaron desapercibidos en la politica estatal
hasta 1918. Estos personajes lograron desplazar hébilmente a los caudillos
revolucionarios como Rojas. Buve y Romana Falcon sefialan que contaban con
experiencia en cargos politicos municipales y que fue Carranza quien los impulso
inicialmente por la desconfianza que tenia en Rojas (Buve y Falcon, 1992: 22 y 25).
Rendon plantea que ascendieron al poder gradualmente de la mano de Rojas; fueron
presidentes municipales y diputados locales, ademéas de formar parte de la Comision
Local Agraria (Renddn, 2011: 116).

Ignacio Mendoza fincé su poder politico antes de que falleciera Rojas. En
1920 fue gobernador interino brevemente designado por Rojas. En ese mismo afio,
Octavio Hidalgo, antiguo lider del maderismo en Tlaxcala, y Manuel R. Solis
también fueron gobernadores interinos (Ramirez Rancafio, 1991: 61). Mendoza
establecio su principal alianza con la oligarquia tlaxcalteca. Convenci6 a los aliados
de Rojas de que Rafael Apango era la mejor opcidn para gobernar Tlaxcala. En 1921,
Antonio Mora se opuso al ascenso del grupo Mendoza. Las elecciones fueron
favorables para Apango pero Mora recurrio a la batalla, siendo éste reprimido por el
ejército federal comandado por Calles (Ramirez Rancafio, 1991: 64). Para el grupo
sonorense, Mendoza significé politicamente la mejor alianza en Tlaxcala. Buve y

Falcon indican que para Calles Tlaxcala suponia el escaparate de sus politicas
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centralizadoras, el reforzamiento del poder militar y uso de dinero de la federacién
para la movilizacion politica y la obtencién de clientela en la entidad (Buve y Falcon,
1992: 7). El apoyo callista finco la dependencia del grupo Mendoza. Buve sefiala que
Mendoza fue un cacique que logré conservar el control del gobierno del estado
durante més de 10 afios, apoyado por la Confederacion Regional Obrera Mexicana
CROM vy varios grupos de intereses regionales que unieron al partido gubernamental
(Buve, 1985: 289). El reparto agrario en esta etapa fue muy discontinuo, aunque se
utiliz6 para apaciguar los animos de los campesinos tlaxcaltecas. La etapa de Apango

y Mendoza marco el inicio de la época posrevolucionaria en Tlaxcala.
El Partido Socialista de Tlaxcala PST

Rojas fallecio defendiendo a Obregon en una batalla en 1924. Mendoza ya era el lider
politico mas sobresaliente en Tlaxcala, pues habia impuesto a Apango en el gobierno
estatal. En 1925 sin mayores contratiempos gano las elecciones y se convirtid en
gobernador (Ramirez Rancafio, 1991: 81). En 1926 cre6 un partido politico para
desligarse totalmente de la herencia rojista llamado el Partido Socialista de Tlaxcala
(PST), con el apoyo de Calles. “Con la formacion del PST, no sélo el gobernador,
sino también los senadores, diputados federales, diputados locales y presidentes
municipales engrosan las filas del socialismo” (Ramirez Rancafio, 1995: 81). Este
partido socialista aprovecho el auge de otros partidos socialistas en el pais, aunque
tuvo poco que ver con la ideologia politica y econémica socialista, ni tampoco
simpatiz6 con todos los gobernadores radicales de otros estados. En palabras de
Ramirez Rancarfio, en Tlaxcala no se planeaba la destruccion de la oligarquia agraria
(Ramirez Rancafio, 1986: 65). Buve (1985) y Ramirez Rancafio (1991) mencionan
gue mas bien era una continuidad del constitucionalismo, nada méas con otro nombre.
Como toda faccion politica dependiente del poder callista, carecieron de una
ideologia precisa y organizacion solida. El grupo Mendoza logro con alianzas locales
y federales mantenerse en el poder hasta 1933.

En 1929 Mendoza impuso en el gobierno a Adrian Vazquez Sanchez. Esta
etapa a nivel nacional se le conoce como Maximato (periodo histérico que va desde

1928 a 1934 en el cual ocuparon la presidencia mexicana tres presidentes no electos:
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Emilio Portes Gil, Pascual Ortiz Rubio y Abelardo L. Rodriguez influenciados por
Calles). En Tlaxcala, el PST establecio las alianzas con la CROM vy la federacion
intervino de forma directa en el gobierno estatal. En 1933 el mismo Calles fijo su
postura en favor de otro candidato opuesto al PST, llamado Adolfo Bonilla, quien
eliming, con apoyo de Calles, en las elecciones al grupo Mendoza (Ramirez Rancafio,
1991: 86).

1.3 El sistema estatal de educacion y la entrada de la Secretaria de Educacion

Publica

La tradicion de la instruccién publica en Tlaxcala es afieja, sus pueblos y gobiernos
cuentan con una préctica historica en este rubro. Durante la gubernatura de Miguel
Lira y Ortega en la segunda mitad del siglo xix, el gobierno estatal comenzé a
preocuparse por elaborar leyes y reglamentos de indole educativa y también por hacer
llegar a toda la poblacion tlaxcalteca, incluyendo a los indigenas, la escuela. En 1868
Lira impulsé la Ley de Instruccion Primaria donde se marcé la obligatoriedad de la
educacion. Lourdes Solares Ramos plantea que a pesar de la obligatoriedad
educativa, eran los ciudadanos quienes debian sostener y mantener las escuelas
(Solares, 2016: 40), aunque el gobierno procurd vigilar la instruccion. Los ciudadanos
sostenian las escuelas con los llamados “fondos de instruccion”. En 1882 el entonces
gobernador Mariano Grajales expidio la Ley de Instruccion Primaria y el Reglamento
de la Ley de Instruccion Primaria (Solares, 2009: 59). Aparecieron los Consejos de
Instruccidn Publica presididos por el gobernador en turno y los prefectos. El gobierno
estatal se involucré méas en el rubro educativo. Los prefectos politicos recababan
informacidn sobre las escuelas, asistencia, nombre de los profesores y estado fisico de
las aulas. La ley de 1882 marcé la divisidn entre escuelas elementales y superiores.
La instruccion elemental a su vez se dividid en escuelas rurales y urbanas. Las rurales
eran aquellas asentadas en pueblos de 100 a 500 habitantes o cuando 2 pueblos
reunieran la misma cantidad de habitantes. Al rebasar los 500 habitantes, los pueblos

gozarian de una escuela denominada urbana (Solares, 2016: 48).

La Ley de Instruccion Publica de 1885 cambi6 la denominacién escolar de la

ley de 1882. Ahora pasaban a llamarse: rudimentarias, intermedias y
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complementarias. Solares advierte que lo Gnico que se modificd fue el nombre, ya
que los criterios fueron los mismos de 1882 (Solares, 2016: 50). Fue esta ley la que
confirio mayor poder de decision a Cahuantzi ya siendo gobernador en conjunto con

los prefectos politicos.

En 1878 se inaugurd la Escuela Normal, que se integraria al Instituto
Cientifico y Literario (ICL) en 1898. En la etapa de Cahuantzi se asumi6 un mayor
control educativo. Cahuantzi domind la parte burocratica, controlo la contratacion y
despido de los profesores; presidia los eventos escolares y giraba ordenamientos.
Parte de la estructura educativa se canaliz6 a los prefectos politicos, los cuales
vigilaban los fondos monetarios e intervenian en el funcionamiento cotidiano de las
escuelas publicas y particulares de las cabeceras de distrito, aunque Solares sostiene
que no controlaban del todo la educacidn local (Solares, 2009: 67). Solares argumenta
que desde las juntas directivas de la segunda mitad del siglo XiX, integradas por
ciudadanos, los vecinos tenian una participacion directa en la educacion (Solares,
2016: 76). Los municipios también recababan impuestos para la educacién estatal,

gue se concentraban en la tesoreria federal.

El Reglamento de Instruccion Primaria de 1898 establecié que las escuelas
oficiales se dividirian en escuelas de primer, segundo y tercer orden. En las cabeceras
y la capital se ubicarian las de primer orden para nifios y nifias; en los municipios se
ubicarian las de segundo orden y las de tercer orden se establecerian en pueblos,
haciendas y ranchos para nifias, nifios 0 mixtas. Las de primer orden contarian con 6
afios escolares, las de segundo con 4 afios escolares y las de tercer orden con 2 0 3
afios escolares. Este reglamento orientd las leyes educativas posteriores como la de
1917.

Fue a finales del xix cuando se tejio el sistema educativo tlaxcalteca. Mucho
de lo retomado por Cahuantzi seguia persistiendo hasta entrado el siglo xx e incluso
después de 1910. Cahuantzi financio la educacion con impuestos y obtuvo mayor
control en el rubro educativo. En 1897 establecié los Consejos de Vigilancia
formados por 4 miembros letrados designados por el prefecto. Vigilaban la asistencia

y las labores educativas. También aparecid el celador de instruccion publica. Luis
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Langle fue el celador encargado de la zona de Chiautempan a finales del siglo xix y
principios del xx. Elsie Rockwell sostiene que en la etapa de Cahuantzi se favorecio
la apertura de escuelas en las cabeceras, cerrando escuelas en pueblos con menor
poblacién, lo que ocasiond que persistiera la demanda escolar en los distintos pueblos
(Rockwell, 2010: 103 y Rockwell, 2007a: 61—68 y 282).

Rockwell sefiala que durante la gestion de Antonio Hidalgo se siguio
sosteniendo la estructura educativa de Cahuantzi (Rockwell, 2007a: 69). No hubo
cambios sustanciales durante el gobierno de Hidalgo, aunque lo asesoraron en su
mandato dos profesores: José Rumbia y Porfirio del Castillo. Rockwell afiade que
varios municipios no pagaban impuestos, como Apetatitlan, que mantenia fueros
antiguos, y otros municipios alegaban su participacion armada y otro tipo de
discursos para ser eximidos de pagos (Rockwell, 2007a: 69). Durante la primera etapa
revolucionaria hubo poco dinero para sostener escuelas. Ademas las escuelas eran
atacadas o usadas como cuarteles de distintos bandos. Rockwell ejemplifica un caso
en Xochiteotla en 1912 (Rockwell, 2010: 107).

El gobernador huertista Manuel Cuéllar decidi6 liquidar el patrimonio de la
instruccion publica vendiendo los terrenos escolares para obtener recursos para
combatir a los rebeldes, asi renunci6 a los reditos anuales abonados al fondo de
instruccion pablica (Rockwell, 2007a: 71), y tuvo que cerrar numerosas escuelas en
los pueblos. EI mismo inici6 el traslado del rubro educativo a los ayuntamientos. Con
la caida de Huerta, Carranza lanz6 en 1914 desde Veracruz el decreto del Municipio
Libre que abolié el cargo de prefecto politico, y devolveria cierta autonomia politica a
los municipios. El régimen municipal se fortalecié sobre todo durante la gubernatura
de Porfirio del Castillo de forma interina en 1915, quien, como todo carrancista,
intentd otorgarle responsabilidades en el ramo educativo. Lo que proponia del
Castillo ya tenia un antecedente en lo estipulado por Lira y Ortega con las
atribuciones al municipio. No obstante, Rockwell sefiala que resulté dificil reabrir el
servicio educativo desde los municipios. Afios de sumision a los prefectos habian

erosionado los recursos y la gestion municipal (Rockwell, 2007a: 73).
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Durante la gestion de del Castillo, muchos municipios solicitaron al gobierno
estatal su colaboracion. Justamente el gobierno estatal seguia pagandoles a los
profesores. Debido a la situacion, en 1915 del Castillo decretd una reorganizacion
escolar; decidié aumentar el impuesto al pulque, para generar recursos para el erario y
sostener la educacién en el estado. También buscé apoyo en jovenes normalistas,
como Pedro Suérez, quien comenz6 a firmar como director educativo, antes de que
existiera el puesto formalmente. Cred el cuerpo de inspectores técnicos honorarios
para dirigir y organizar las escuelas. En 1916, del Castillo cerrd el Instituto Cientifico
Literario porfiriano y lo transformé en Escuela Primaria Superior para Nifios.
Propuso que en las escuelas se impartiera la ensefianza militar, promulgada por
Carranza. Rockwell menciona que después la etapa de del Castillo, el cuerpo de
inspectores, y las disposiciones educativas, duraron poco por la crisis econémica del
estado (Rockwell, 2007a: 75). En los siguientes afios, también se vivieron las

epidemias que mermaron la asistencia escolar.

En 1917 durante el interinato de Antonio Machorro, se nombré a Pedro
Corona, quien fuera lider del PAT para seguir vigilando la educacion. Durante el
interinato de Daniel Rios Zertuche se pidié informacion a los municipios sobre las
escuelas. El nombro6 a Enrique Fernandez Marin como comisionado de la direccion
educativa de Tlaxcala, y posteriormente nombré a Pedro Suérez. En 1917 Luis M.
Hernandez pudo reabrir 283 escuelas y subio el presupuesto a la educacién, llegando
al més alto nivel hasta ese momento. Pedro Suarez como encargado de la educacion,
promovié una nueva Ley de Educacién Primaria, sin embargo, esta quedo sin efecto
cuando se eligié6 a Maximo Rojas como gobernador en 1918, y se trabajé sobre una

nueva ley que seria decretada en 1921.

En apariencia durante los afios de la lucha armada revolucionaria, el sistema
escolar tlaxcalteca dio sefiales de quiebra, abandono de profesores y ausentismo de
alumnos; lo anterior no indica que algunas escuelas no sobrevivieran, como algunas
en Chiautempan. Entre 1918 y 1920 todavia existia la discusion de la
municipalizacién escolar, para estos afios los municipios no contaban con suficientes
recursos para sostener sus escuelas, aunque si habian tenido experiencia en dicho

rubro. Se pedia que contribuyeran con una tercera, y luego una quinta parte del sueldo
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de los maestros, y aun eso les resultaba dificil en algunos casos. Sin embargo, las
tradiciones y las précticas educativas que se vivian en las escuelas de los municipios
seguian en boga, como la vigilancia de sus escuelas y la participacion activa de los
padres de familia. Por otro lado, aunque el sistema estatal asumid el control del
sistema educativo, el presupuesto dependia en gran medida de la recoleccion de

impuestos recabados por los municipios.
La Direccion de Educacion Estatal

En 1921 la ley establecio la Direccion General de Educacion de Tlaxcala. Justiniano
Aguillon de los Rios fue nombrado director, y fue artifice de la educacion
contemporanea tlaxcalteca. Aguillon de los Rios se encargd de organizar la nueva
direcciéon educativa y de emprender campafias de educacion a nivel estatal. Las
rutinas seguian siendo las mismas que los gobiernos anteriores, se gestionaba y se
pagaba a los profesores, se ordenaban y verificaban los exdmenes, se enviaban
circulares y se contestaba personalmente la correspondencia y las quejas ciudadanas
(Rockwell, 2007a).

En 1926 se emitid una nueva Ley de Educacion Publica del Estado de
Tlaxcala junto con un reglamento,® consta de 163 articulos, comenz a regir a partir
del 5 de enero de 1926. En esta ley se puede notar claramente el discurso educativo
federal. Se reportaban datos como los siguientes: ubicacion de la escuela, ocupacion
predominante de los vecinos del lugar, propiedad del terreno escolar, si el pueblo
contaba con dotacion ejidal, el valor aproximado del local escolar y detalle de
muebles y utiles escolares. Al final dice lo siguiente: “Todo director de Escuela, al
tomar posesion de su puesto, debera rendir esta noticia cualquiera que sea la época
del afio en que reciba la Escuela”.” También se dan ejemplos de cémo entregar
formatos estadisticos que debian ser llenados por los profesores: el registro de
matricula escolar. Los formatos y las variables antes expuestas, ofrecian al gobierno

del estado informacion sobre las escuelas.

® Archivo Histérico del Estado de Tlaxcala (AHET), Fondo: Mercedes Meade, Seccion: Documentos, Afio: 1926.
Reglamento de la ley de educacion publica del estado de Tlaxcala 1926.

7 AHET, Fondo: Mercedes Meade, Seccién: Documentos, Afio: 1926. Reglamento de la ley de educacion publica
del estado de Tlaxcala 1926, p.49. Informacién sobre autoridades escolares, pp. 37-45, escuela de la accién, pp. 4-
6, sociedades escolares, pp. 7-9.
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La Ley Educativa de 1926 ordend tajantemente el monopolio Unico del
sistema educativo por el gobierno del estado y ya no a los municipios. En 1925
Aguillon nombré a los inspectores, uno de ellos fue Pablo Garcia, sucesor en la
direccion después de Galacion Pérez. También durante la gestion de Aguillon, los
profesores se vieron mas involucrados en la educacion y tuvieron mayor conexion
con el gobierno estatal, de hecho, Santos Galicia, inspector de la segunda zona
escolar (1925—-1929), zona educativa a la que pertenecia Chiautempan, organizo a
algunos docentes en pequefios grupos magisteriales adheridos al PST, posteriormente
los enrolé al Partido Nacional Revolucionario (PNR). Se reform6 de nuevo en 1929,

atenuando las clausulas que limitaban “la injerencia de los municipios”.
La entrada del sistema federal

Con la creacién de la SEP en 1921 se busco abrir en los estados escuelas sostenidas y
administradas por el gobierno federal, el tema se volvio rispido, ya que los estados
contaban con una amplia tradicion en el &mbito escolar y su soberania se ponia en
entredicho, por lo que la federacion cuid6 el discurso y su entrada fue lenta en los
distintos estados mexicanos. Los estados y municipios ya se habian opuesto antes de
que existiera la SEP a una centralizacion educativa. Durante el porfitiato, Justo
Sierra, entonces director de la Secretaria de Instruccién Publica y Bellas Artes,
pretendio federalizar la educacion, aunque hubo mucha oposicion en ese momento
(Arnaut, 1998). José Vasconcelos, primer secretario de educacion de la SEP, utilizd
un discurso cuidadoso, para no restarle méritos ni ocupar de facto la amplia tradicion

educativa de los estados mexicanos (Rockwell, 2007a).

Juan Alfonseca argumenta que en la version del actor federal, la accion
educacional de la SEP se orientaria siempre bajo el supuesto de un principio de
colaboracion basado en el interés mutuo por la mejoria, el crecimiento y la extension
de la educacién a las grandes mayorias (Alfonseca, 2015: 14). La SEP hacia su
aparicion mediante la politica escolar subsidiaria y compensatoria. Subsidiaria, por
que la SEP no buscaba intervenir en la soberania educativa de los estados, sélo
apoyaba por ejemplo monetariamente; compensatoria, en tanto que su expansion se

abocaria en poner escuelas en espacios donde el sistema estatal y local no alcanzaban
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a cubrir, por ejemplo pueblos muy alejados y barrios cercanos a una cabecera
municipal. Dado lo anterior, los contratos de la SEP fueron multiples. Engracia Loyo
argumenta que la primera etapa fue multiple y variable: contratos o convenios entre la
SEP y cada una de las entidades, colaboracion, fundacién o apropiacion de escuelas,
imposicion de patrones, creacion de instituciones, accion paralela e incluso la

absorcion total del aparato educativo en ciertos casos (Loyo, 1999: 50).

La federacidn se iba a permitir establecer escuelas de cualquier tipo y grado
en todo México, auxiliando las carencias educativas en los estados, con una
diversidad de convenios en cada estado federativo. Los convenios podian cambiar de
forma esporadica, ya sea de manera sexenal o anual. En 1920, VVasconcelos, entonces
rector de la Universidad Nacional de México, envid un oficio sobre una camparia
alfabetizadora. Sin embargo, Rockwell sostiene que no hay registros de la realizacién
de tal campanfa en Tlaxcala (Rockwell, 2007a: 79). Tlaxcala fue uno de los primeros
estados en ensayar una federalizacion escolar. Rockwell sefiala un convenio con la
SEP en 1921, consistio en el pago durante un afio de los sueldos de los profesores,
mitad por el gobierno estatal y mitad por el gobierno federal (Rockwell, 2007a: 81).
Dicho convenio no tuvo mayor impacto, en 1922 la SEP modificd sus términos de
contrato, ya no asumiria cubrir econdmicamente la mitad de los sueldos
magisteriales. Su entrada a la entidad se abocaria a la creacion de nuevas escuelas.
Rockwell argumenta que en 1923 en un inicio la federacion propuso extenderse en
pueblos y barrios sin escuela, sin embargo el gobierno estatal retuvo la mayor parte
de sus escuelas y la federacion incursioné tomando escuelas ya existentes (Rockwell,
2007a: 30). En un inicio, la SEP se instal6 no precisamente en poblados que nunca
habian conocido una escuela. Su ingreso en estos afios fue incipiente, ya para la

década de los treinta, acelerd su proceso ganandole la partida a los sistemas estatales.

En 1923 en Tlaxcala la SEP tomo a su cargo 29 escuelas. Fausto Gonzalez fue
el primer director federal en Tlaxcala y Felipe Espinosa firmo como delegado federal.
A partir de 1925 la delegacion de la SEP se convirtié en Direccién de Educacion
Federal y estableci6 escuelas en lugares importantes como Santa Cruz y Tepeyanco
(Rockwell, 2007a: 91). También cambiaron la denominacion escolar estatal, al

nombrar a todas las escuelas estatales como rurales. La SEP también comenz6 a
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influir técnicamente en los lineamientos educativos estatales, como fue el caso de las
leyes estatales de educacion. Las leyes educativas de Tlaxcala dieron sefiales del
discurso federal, se pueden apreciar lineamientos como los siguientes: la escuela de la
accion, sociedades escolares, educacion fisica, comités de padres de familia y juntas

educativas.®

Hasta 1925 el sistema estatal permanecid en los pueblos con hablantes de
lenguas indigenas en Tlaxcala (Rockwell, 2007a: 92). En 1928 el director federal
Elpidio Lopez, se dio a la tarea de ingresar a la zona de La Malintzi, zona con mayor
cantidad de habitantes hablantes de mexicano y otomi, con escuelas denominadas de
“circuito”, en el lado arenista entre San Pablo del Monte y Nativitas. Las
comunidades mas pequefias pagarian a sus profesores, quienes serian formados y
supervisados por el director de la escuela federal méas cercana, de algin modo, el
director federal queria explorar las escuelas asentadas en pueblos hablantes de una
lengua verndcula. También comenzé a incursionar en la zona agrarista del oeste

tlaxcalteca.

El cambio del articulo 3° en 1933, fue el que finalmente dio rectoria al
gobierno federal de intervenir en los estados sin convenios. En la practica, tuvo lugar
un proceso de expansion de la accion educativa de la SEP en los estados, sin
embargo, no contd hasta 1939 con una ley organica (Arnaut, 1998: 170). La
federacion dependid de las circunstancias de cada estado y con cada uno establecio
convenios diferentes. Su situacion no fue homogénea ni perdurable, fue lenta y
diversa. En Tlaxcala de 1921 a 1933 el sistema educativo estatal predomind, y de

forma notable en el municipio de Chiautempan.
1.4 Escuelas bajo la montafia. Una historia educativa desde los pueblos

Para las historias generales, los pueblos y los barrios rurales son zonas de estudio con
poca importancia, debido a la busqueda de los grandes sucesos nacionales que

marcaron la historia nacional. En la historia de la educacion mexicana, las escuelas de

8 AHET, Fondo: Mercedes Meade, Seccion: Documentos, Afio: 1926. Reglamento de la ley de educacion publica
del estado de Tlaxcala 1926, p.49. Informacion sobre autoridades escolares, pp. 37-45, escuela de la accién, pp. 4-
6, sociedades escolares, pp. 7-9; AHET, Fondo: Mercedes Meade, Seccion: Documentos, Afio: 1930. Reglamento
de la ley de educacion publica del estado de Tlaxcala 1930. Informacion sobre inspectores y directores, pp. 15-17;
comisiones, juntas y cooperativas escolares, pp. 38-46.
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los poblados rurales significan el espacio para entender cémo se dieron las respuestas
a las grandes reformas educativas, si tuvieron éxito o fracaso. En efecto, en la escala
municipal o local, se puede mirar desde otra perspectiva si las reformas nacionales
trascienden, son reinterpretadas o apropiadas por las personas de un estado o una
localidad. Regularmente la escuela es un lugar donde se juegan los intereses de una
poblacion y desde ese diminuto espacio se pueden analizar cuestiones politicas y
sociales no vistas por las historias generales que, sin embargo, responderan a muchas
preguntas desde el nivel micro de un lugar determinado. Carlos Escalante sostiene
que los municipios constituyen un lugar privilegiado para ensayar preguntas

generales sobre los procesos educativos (Escalante, 2006: 82).
Una historia educativa desde los pueblos de Chiautempan

Los pueblos y barrios de Chiautempan, que son localidades que se abordan
centralmente en este estudio, tienen su propia historia educativa que contar. “Las
historias locales van a contribuir a despejar extrafias interpretaciones del pasado y a
desenmascarar los mecanismos de desarrollo de la sociedad en su conjunto, utilizando
distintos observatorios de analisis que permiten elaborar diferentes categorias de

conocimiento” (Ferraz, 2006: 29).

El nombre de los pueblos y barrios que componian a Chiautempan durante la
temporalidad de estudio eran los siguientes: La Magdalena Tlaltelulco, San
Bartolomé Cuahuixmatlac, San Francisco Tetlanohcan, San Pedro Tlalcuapan, San
Pedro Xochiteotla, barrio de San Rafael Tepatlaxco, barrio de Texcacoac, barrio de
Guadalupe Ixcotla (barrio grande) (contaba con el barrio adyacente de Santa Cruz
Guadalupe Ixcotla (barrio chico), barrio de Melendeztla y barrio de Mufioztla (ambos

formando parte de Tlalcuapan).’

9 ... ~ . .
Actualmente son municipios: Tlaltelulco y Tetlanohcan. Mufioztla ya no es barrio de Tlalcuapan, sino una
comunidad con su presidencia auxiliar perteneciente a Chiautempan.
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Mapa 1.1 Plano topografico del pueblo de Santa Ana Chiautempan. Cabecera del
distrito de Hidalgo 1892

Fuente: Archivo Histérico del Estado de Tlaxcala (AHET), Fondo: histérico, Seccién: mapoteca, Afio: 1892. El
mapa describe los linderos de Chiautempan en 1892, se pueden apreciar en esos linderos nombres como los
pueblos de “San Bartolo” Cuahuixmatlac, “La Magdalena” Tlaltelulco y el pueblo de San Pedro Tlalcuapan.
También vienen nombres de haciendas y ranchos cercanos.
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Mapa 1.2 Pueblos ubicados en las laderas de La Malintzi

Tomado de https://www.google.com.mx/maps/@19.3345293,-98.1714282,13.52z?dg=dbrw&newdg=1 En este

mapa se puede apreciar la ubicacion de algunos pueblos pertenecientes a Chiautempan como Xochiteotla,
Cuahuixmatlac, Tlalcuapan y los actuales municipios de Tlaltelulco y Tetlanohcan. No aparecen los barrios.

En los pueblos y barrios a los que se refiere mi estudio para principios del siglo
pasado, se constata que el término “la escuela” no se referia a un edificio escolar, sino
a la existencia de los maestros. Rockwell sostiene que dentro de los pueblos
tlaxcaltecas, el “sentido” o significado de la escuela no precisamente se identificaba
con un edificio escolar, Utiles escolares y pupitres (Rockwell, 2007a: 269). Algunos
profesores llegaban y decian que habian establecido la escuela, cuando antes de que
ellos llegasen ya existian antecedentes de su existencia o se habia cerrado por un

tiempo determinado. Las autoridades educativas pensaban que cambiar de escuela
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implicaba cambiar el presupuesto para contratar al profesor de un lugar a otro.”® La
profesora Concepcion Calva en 1905 menciond que ella “puso la escuela” en
Tlaltelulco, cuando existen datos de la existencia de un local escolar desde 1901.'
Como se contrataba a los maestros cada afio, dependiendo del presupuesto asignado
por el gobierno estatal, los pueblos podrian contar con “escuela” un afio y perderla al
siguiente afio. También los maestros podian ser cambiados cada afio a otras

localidades, a “poner la escuela”.

De 1900 a 1930 practicamente todas las escuelas se ubicaron en casas
particulares de los vecinos que prestaban un espacio para “tener escuela en el pueblo”
(tabla 1.1). Cuapio argumenta que durante los primeros afios del siglo xx la mayoria
de las escuelas de Tlaxcala se ubicaron en casas habitaciones (Cuapio, 2010: 177).
Pueblos como Tetlanohcan, uno de los mas alejados de la cabecera, ofrecieron la
sacristia para la escuela de nifias en 1926. En los documentos de distintas localidades
se hace alusion a que habia escuela de nifios y de nifias; se puede imaginar que
existian 2 edificios escolares 0 2 casas particulares, sin embargo a veces existia un
solo espacio para la instruccion. Algunas escuelas varoniles y femeniles compartian
el lugar, muchas veces separadas por un cuarto con una cortina. A pesar de que se
encontraran en el mismo predio, el director de los nifios y la directora de las nifias

entregaban sus informes escolares por separado.*?

Los informes de agentes municipales y profesores proveen datos sobre la
existencia de escuelas en estos pueblos antes de 1900, pero son datos muy
discontinuos o intermitentes. Existe otra informacion que entra en contradiccion con
este trabajo. Bello Pérez menciond que la escuela de Tepatlaxco se inaugurd en 1892

(Bello Pérez, 2007: 119), encontré un documento donde el entonces profesor Andrés

1% Rockwell respalda dos casos en Tetlanohcan, donde la profesora Candelaria Palacios reporté haber abierto la
escuela ahi después de la revolucion, cuando ya habia escuela desde el siglo XIX. Otro caso similar fue el del
profesor Claudio Hernandez que “insistio” que solo habia escuelas particulares en dicha poblacion cuando ¢l llegd
en 1940 (Rockwell, 2007a: 271).

"' AHET, Fondo: Revolucion y Obregon FRRO, Seccion: Instruccion Publica (IP), Afio: 1905, Caja: 45,
Expediente: (Exp) 9.

© Algunos ejemplos son los siguientes: AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1902, Caja: 20, Exp: 23, Foja ()
(Fs): 28; AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1917, Caja: 346, Fs: 34.
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Angulo escribié en un informe que ya ahi habia escuela desde 1890.%% Bello Pérez
indico que la escuela de Tlalcuapan data de 1900, Arely Ramirez Sdnchez menciona
en un articulo que la escuela primaria de Tlalcuapan se abrié hasta el afio de 1928
(Ramirez Sanchez, 2015: 7). El informe del agente municipal de Tlalcuapan Pedro
Mufioz en 1922 sefialé que desde 1890 ya habia una escuela mixta en Tlalcuapan.**
Cuapio menciona que Tetlanohcan tuvo escuela desde el afio 1901 (Cuapio, 2010:
175). El informe del profesor Pedro Ahuatzin sefiald que desde 1900 ya habia una

escuela con nifios y nifias en esa poblacion.’

B AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1900, Caja: 20, Fs: 23. Informe del profesor Angulo al celador de
instruccion puablica del estado de Tlaxcala.

" AHET, Fondo: Historico, Seccion: Secretaria de Educacion Publica (SEP), Afio: 1922, Caja: 73, Fs: 2. Informe
del agente municipal Pedro Mufioz al director de educacion.

> AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1901, Caja: 25, Fs: 20. Informe del profesor Ahuatzin al celador de
instruccion puablica del estado de Tlaxcala.
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Tabla 1.1 Ubicacién de algunas escuelas en los pueblos y barrios de Chiautempan

1900—1930
Localidad Ubicacion de la escuela Afios
Barrio de Ixcotla Casa de Antonio Temoltzi 1905
Casa de José Maria Solis 1913-1914
Pueblo de Tlaltelulco Cuarto de la casa de la maestra 1913
Micaela Cortés
Barrio de Ixcotla Casa de Crisanto Teomitzi 1917
Pueblo de Xochiteotla “Casa particular de algiin vecino” 1919
omitid el nombre el maestro en turno
Barrio de Ixcotla Casa de Hilario Pinillo 1921
Se informa sobre la construccion de la | 1922
escuela
Pueblo de Xochiteotla Escuela particular en casa de Timoteo | 1922
Gomez
Barrio de Tepatlaxco Informe del maestro indica que la 1924
escuela se ubica en un local del
pueblo
Pueblo de Tlalcuapan Informe de los maestros Santacruz 1924
informan la ubicacion en un local del
pueblo
Pueblo de Cuahuixmatlac Informe del maestro indica que la 1926
escuela esta situada enfrente del
templo y que es un local prestado por
el pueblo
Barrio de Santa Cruz Guadalupe “Prestada por un vecino” se omite el 1926
Ixcotla nombre
Casa de Encarnacion y Angela 1926
Rodriguez
Pueblo de Tetlanohcan La escuela femenil se ubica en la 1926
sacristia de la iglesia
Barrio de Texcacoac Informe del inspector federal 1926
menciond que se encontraba en casa
de Andrés Rivera
Pueblo de Xochiteotla “casa particular” se omite nombre 1926
Barrio de Texcacoac Informe del inspector federal Rafael 1927
Ximello menciond la ubicacion en la
casa de Bernabé Tlachi
Barrio de Santa Cruz Guadalupe Informe del maestro indico que el 1928
Ixcotla “terreno y el local son del pueblo”
Pueblo de Cuahuixmatlac Informe de la maestra indica que la 1928
escuela estaba situada en el centro y el
local es propiedad del pueblo
Pueblo de Xochiteotla “Propiedad de los vecinos del lugar” 1928
Edificio escolar establecido 1928
Pueblo de Cuahuixmatlac Local del pueblo para ambos sexos 1929
Barrio de Santa Cruz Guadalupe Informe del maestro indicé que la 1930
Ixcotla escuela habia estado en diferentes
casas particulares
11 de junio de 1930 se informo la 1930

cimentacién de la escuela

Fuente: Elaboracién propia. Véase en Anexo Il Fuentes de la tabla 1.1
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La tabla 1.1 muestra sélo los afios en los cuales se informo sobre la ubicacion fisica
de la escuela en los distintos pueblos y barrios, no es posible, segin los documentos
de este archivo, asegurar si se encontraban en la misma casa por afios consecutivos o
si cambiaban de lugar. Queda claro que casi todas las escuelas de estas localidades se
encontraban en casas particulares; la mayoria de esas casas eran de los principales del
pueblo. En las citas a pie de pagina del anexo 1 de fuentes de la tabla (p. 101) se
muestra que algunos duefios de los predios fueron futuros agentes municipales del
lugar. En otros casos se establecian en un espacio prestado por algun profesor o el

terreno era propiedad del mismo pueblo.

Las escuelas de estos pueblos y barrios fueron unidocentes, separadas por
género, que a lo largo de los afios veinte, poco a poco, se fusionaron en unidocentes
mixtas. Algunos directores contaron con ayudantes, como en las escuelas de Ixcotla y
Tlalcuapan en 1928. Estas escuelas contaban la mayoria de ellas con dos afios o
grados escolares para las nifias y para los nifios hasta tercer afio escolar. Cuento con
datos de la ley educativa de 1926 acerca del periodo escolar, que iniciaria el segundo
lunes de febrero de cada afio y terminaria en la primera semana de noviembre; el
examen final se llevaria a cabo en la segunda semana de diciembre.*® El reglamento
educativo de 1930 sefial6 el mismo periodo escolar anterior, pero ofrece el tiempo de
trabajo escolar en cada afio que va de 5 horas al dia para primero y segundo, 6 horas
para tercero, con un recreo de 30 minutos.!” El barrio de Ixcotla conté en 1926 con 3

escuelas: nifios, nifias y la de Santa Cruz Guadalupe.

Con referencia a la matricula escolar y otro tipo de datos debo aclarar que
debido al tiempo limitado disponible para la investigacion, no fue posible plantearse
otros tipos de andlisis; lo cual no quiere decir que no exista informacién. A
continuacion mencionaré qué tipo de datos nos muestran las fuentes de las escuelas
de estas localidades. Los horarios que debian llevarse por cada materia aparecen con
mayor sefialamiento en el Programa de ensefianza que circulaba para los profesores.

Cada materia llevaba 30 minutos, un recreo de 30 minutos. Los nifios de primero y

' AHET, Fondo: Mercedes Meade, Seccién: Documentos, Afio: 1926. Reglamento de la ley de educacién publica
del estado de Tlaxcala 1926, pp. 15—16.

Y AHET, Fondo: Mercedes Meade, Seccion: Documentos, Afio: 1930, Caja: 23, Exp: 335. Reglamento de la ley
de educacién publica del estado de Tlaxcala 1930, p. 31.
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segundo grado salian 10 minutos antes que los de tercero.’® También hay datos sobre
el tiempo del ciclo escolar, dias feriados y vacaciones, que eran iguales para todas las
escuelas del estado. Informacién de las escuelas, tipo de escuela y edades de los
nifios. Calificaciones, nombre del padre o tutor, domicilio. Este tipo de datos
aparecen en los informes desde principios del siglo xx. A partir de 1926 se
enriquecieron los informes con los siguientes datos: zona escolar, movimiento
escolar, padron general de alumnos, nombre de la escuela, lugar, datos de edades,
nombres, nacionalidad, domicilio, si eran indigenas o no, ubicacién de la escuela,
descripcion de la escuela, ocupacion de los habitantes del lugar, valor del terreno,
dotacion ejidal, sociedades establecidas, inscritos hasta la fecha, asistencia del mes
anterior, bajas y altas del mes, enfermedades, visitas realizadas por el inspector,
materias, promedios, épocas del afio y observaciones generales. En 1930 se agregaron
otro tipo de datos adicionales a los informes escolares: la descripcion del personal
docente, fecha de inicio y cese, faltas, y “los que aprendieron el idioma castellano”.
En este trabajo s6lo usé los datos que me apoyaron para mis argumentos centrales,

unos de ellos fueron en torno al uso del mexicano.

A continuacion presentaré como fueron cambiando de denominacion escolar
estos establecimientos, tabla 1.2. De 1900 a 1917 se llamaron escuelas elementales ya
sea separadas para nifios, nifias 0 mixtas; en 1917 se les coloc6 un numero de
identificacion escolar. El término rural se popularizaria con el gobierno de Alvaro
Obregon, salvo en el caso de escuelas anteriores a su mandato, por ejemplo en “los
ranchos” y las rudimentarias. Hay que notar que algunas fueron mixtas, luego las

separaban para nifios y nifias, y luego otra vez se volvian mixtas.

'8 AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1917, Caja: 26, Exp: 4, Fs: 37. Programa educativo.
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Tabla 1.2 La denominacion escolar en los pueblos y barrios de Chiautempan 1900—1930

Localidad Categoria escolar Aiios Localidad Categoria escolar Afios Localidad Categoria escolar Aiios Localidad Categoria escolar Afios
Pueblo Escuela Elemental 1902— Barrio Escuela Privada 1905 Barrio de Escuela Rural Elemental 1926 Pueblo de Escuela Elemental para 1900—
de para niflos 1910 de Ixcotla Texcacoac mixta Tlalcuapan nifios y nifias 1910
Cuahuixmatl-
ac
Escuela Elemental 1913 Escuela Rudimentaria para 1913— Se Federalizo Escuela Rural Federal 1927— Escuela Elemental para 1911—
mixta nifios y nifias 1914 1928 nifios 1912
Escuela Elemental 1916— Escuela Elemental mixta 1917— Volvio al Escuela Rural Elemental 1929— Escuela Elemental para 1913—
para niflos 1917 1919 sistema estatal mixta 1930 nifios y nifias 1917
Escuela Rural 1922— Escuela Elemental para 1920 Pueblo de Escuela Elemental para 1901— Escuela Elemental para 1919
mixta no. 10 1924 nifios no. 9 y nifas no. 8§ Tlaltelulco nifios y nifias 1906 nifios y una privada
Escuela Rural 1926— Escuela Rural mixta 1921— Escuela Elemental mixta 1907 Escuela Rural para nifios 1920—
Elemental para 1930 1925 no. 11 y nifias no. 10 1926
nifios y nifias (1921 nifias no. 12)
Escuela Rural elemental 1926— Escuela Elemental para 1908— Escuela Rural Elemental 1926—
para nifios y nifias 1927 nifios y nifias 1921 para niflos y nifias 1927
Barrio de Escuela Rural 1926 Pueblo Escuela Elemental mixta 1901 Escuela Rural para nifios 1921 Escuela Escuela Rural Federal de 1926—
Santa Cruz Elemental mixta de no. 9 y nifias no. 14 (1922 1922 federal de Melendeztla 1928
Guadalupe Tetlanohcan niflos no. 15 y nifias no. nueva
Ixcotla 16) creacion.
Barrio de
Melendeztla,
perteneciente
a Tlalcuapan
Barrio de Escuela Elemental 1900 Escuela Elemental para 1902 Escuela Particular “La 1921 Escuela Rural Elemental 1926—
Tepatlaxco mixta niflos y niflas sagrada familia” mixta 1930
Escuela Elemental 1902— Escuela Elemental mixta 1903 Escuela Rural para nifios 1923 Pueblo de Escuela Elemental para 1911-
para niflos 1912 no. 15 Xochiteotla nifos 1912
Escuela Elemental 1913 Escuela Elemental para 1904 Escuela Rural para nifios 1923— Escuela Elemental mixta 1917—
mixta niflos y niflas no. 15 y nifias no. 16 1925 1919
Escuela Elemental 1914— Escuela Elemental para 1905 Escuela Rural Elemental 1926 Escuela Particular 1923
para niflos 1917 niflos mixta
Escuela elemental 1919— Escuela Elemental para 1907— Se federalizo Escuela Rural Federal 1927- Escuela Rural mixta no. 1924
Rural mixta no. 7 1924 niflos y niflas 1910 1929 70
Escuela Rural 1925— Escuela Elemental para 1911 Volvio al Escuela Rural Elemental 1929 Escuela Rural Elemental 1926—
Elemental mixta 1928 nifios sistema estatal mixta mixta 1927
Escuela Rural Escuela Elemental para 1912— Regreso a la federacion 1938 Escuela Rural Federal 1928—
Elemental para nifios y nifas 1914 1959
ambos sexos
Escuela Elemental para 1917
nifios no. 13
Escuela Rural para nifios 1918—
no. 13 y nifias no. 12 1923
(1921-1924 nifias no. 14)
Escuela Rural para nifios 1924
Escuela Rural Elemental 1925—
para niflos y nifias 1930
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Las escuelas federales en Chiautempan

En el barrio de Ixcotla se ubico entre 1913 y 1914 una escuela del tipo rudimentaria.
No cuento con datos acerca de su funcionamiento, aunque probablemente la
federacion pagaba el salario, sin realmente intervenir en su administracion. Tampoco

se sabe qué impacto pudo haber tenido la misma a nivel local.™®

Aunque el programa
de Escuelas Rudimentarias desarrollado entre 1911 y 1914 concreté un primer
acercamiento de la accion educativa del poder federal en los estados de la republica,
no hay estudios completos a nivel estatal que hagan alusién al impacto que pudieron
tener dichas escuelas. Las rudimentarias tenian la consigna de instalarse en lugares
donde no habia podido llegar la escuela municipal o estatal. En poblaciones donde los
habitantes hablaban poco o nulo espafiol. Se pretendia que en tan solo dos afos, los
indigenas aprendieran a leer, escribir y hablar en castellano (Arnaut, 1998: 113 y

114).

Antes de la rudimentaria, el barrio de Ixcotla ya contaba con tradicion escolar,
asi que la primera no precisamente se habia instalado en una localidad donde no habia
Ilegado el sistema estatal. Alberto Arnaut rescata un discurso de la revista El Diario
del Hogar, la cual enfatizé que las rudimentarias “s6lo habian cambiado de duefo”
porque habian sido escuelas estatales que pasaron a la federacién (Arnaut, 1998:
115). Fue un proyecto que no tuvo mucho éxito en su momento. En abril de 1913
Victoriano Huerta informé al Congreso de la Unidn que hasta entonces s6lo se habian
podido establecer 181 escuelas rudimentarias, con alrededor de 10 mil alumnos, de
los que eran adultos mil quinientos (Arnaut, 1998: 120). Arnaut sefiala que en parte el
fracaso de las rudimentarias se debi6 a la escasez de recursos econémicos y “sobre
todo a la resistencia de los estados que se negaban a ser invadidos por la instruccion

federal en sus territorios” (Arnaut, 1998: 120).

La tabla anterior (1.2)%° de elaboracién propia, indicé que entre 1926 y 1929
se federalizaron 4 escuelas pertenecientes al municipio de Chiautempan. Las escuelas

de Texcacoac y Tlaltelulco formaron parte del sistema estatal, luego se federalizaron

¥ AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1917, Caja: 346, Exp: 24. Oficio de Roméan Saldafia quien informd a
las autoridades educativas que en el barrio de Ixcotla habian existido dos escuelas rudimentarias una para nifios y
otra para nifias en la casa de José Maria Solis.

% para que la tabla no abarcara méas de una hoja tuve que modificarle el formato.
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por un tiempo determinado, regresando al sistema estatal. La escuela de Xochiteotla
se federalizo definitivamente. Se cre6 una escuela federal en el barrio de Melendeztla,
en Tlalcuapan en 1926. Los vecinos de Melendeztla formaron su propia escuela y
pidieron la intervencion de la federacion, “para no ir a la escuela del centro”.?! Es un
caso parecido al que menciona Alfonseca para los distritos mexiquenses de Texcoco
y Chalco, donde en algunos casos los vecinos buscaban aliarse con la federacion para
obtener beneficios sociales y politicos inmediatos (Alfonseca, 2015: 26). Los
conflictos locales ocasionaban que se buscara el apoyo federal. Esta escuela de tipo
federal dur6 2 afios en dicho barrio y el inspector federal Fernando Ximello nos
introdujo a detalles antes no informados sobre la poblacion del barrio. En su visita del
28 de septiembre de 1926, menciond el tipo de “raza” de los nifios del lugar,
clasificandolos como indigenas que ‘“hablan defectuosamente el castellano”, su
poblacién escolar contaba con 25 nifios y 31 nifias en primero, 4 nifios y 3 nifias en
segundo y 2 nifios y 2 nifias en tercero. La profesora federal encargada era Maria

Bello y la escuela se localizaba en la casa de Andrés Rivera.?

El director de educacion federal era Alfonso Alaniz. En 1926 habia en
Chiautempan 14 escuelas en el sistema estatal y una en el sistema federal, en total
fueron 15. Fue el afio en que mas hubo escuelas en el municipio entre 1900 y 1930.
Considero que en un inicio se abrio la escuela federal ahi para ir ganandole terreno al
sistema estatal. La escuela de Melendeztla cerr6 en 1928, mi hipotesis sugiere que la
federacion decidié cambiarla de lugar dada la cercania de la escuela federal con la de
nifios y nifias del sistema estatal en el mismo Tlalcuapan, donde se ubicaba
Melendeztla, para mejorar sus recursos sin necesidad de irse a otro municipio, ya que

paso al pueblo de Xochiteotla, mas cercano a las laderas de La Malintzi.

Cuento con datos que indican que hubo una escuela en Xochiteotla para nifios

entre 1911 y 1912.% Posteriormente pude localizar informacién hasta 1917 con una

2 Archivo Histérico de la Secretaria de Educacion Publica (AHSEP), Fondo: Direccién General de Educacion
Para Estados y Territorios (DGEPEYT), Afio: 1926, Caja: 4037B, Referencia: 1V/161 (I1V-14) 21187. Expediente
de la escuela rural federal de Melendeztla, Chiautempan, Tlaxcala.

2 AHSEP, Fondo: DGEPYT, Afio: 1926, Caja: 4037B, Referencia: 1V/161 (IV-2) 21187. Informe del inspector
Fernando Ximello.

2 AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1911, Caja: 303, Exp: 1, Fs: 2; AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP,
Afio: 1912, Caja: 309, Exp: 42, Fs: 2.
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escuela mixta que cerré en 1919, una escuela particular en 1923 y una mixta estatal
de 1924 a 1927. En 1928 al cerrar la escuela federal de Melendeztla, la escuela de
Xochiteotla se federalizo, quedandose ya en el sistema federal. En la escuela federal
de Xochiteotla se redactd en uno de los informes del inspector federal Salomén Pérez
que los nifios eran “indigenas tlaxcaltecas” y que todos hablaban castellano
defectuosamente.? El local fue prestado por los vecinos del lugar y conté con poca

poblacién escolar en un aula dividida en dos grados.

La distribucion espacial de las escuelas federales en Chiautempan me sugiere
que la federacion entr6 al municipio de manera esporédica en sus primeros afios de
expansion en localidades cercanas a la cabecera. La poca informacién con la que
cuento para estas escuelas limita la posibilidad de hacer aseveraciones concretas. En
1927 la escuela del barrio de Texcacoac, adyacente a la cabecera, se volvié federal de
la mano de la profesora Guadalupe Martinez. Cuento con datos que me indican que
Texcacoac tuvo una escuela en 1926, un afio después se federaliz6 y para finales de
1928 volvid al sistema estatal. Fernando Ximello, menciond que la escuela se ubicaba
en la casa de Bernabé Tlachi. Los nifios de Texcacoac fueron clasificados por
Ximello como mestizos y hablantes de castellano.?® Su poblacién escolar era de 14
nifios y 12 nifias divididos en dos grados, ademéas contaba con una escuela nocturna
para adultos. A forma de hipotesis, la poblacion escolar me sugiere que dada la
cercania con las escuelas de la cabecera, pudo ser posible que los padres prefirieran
llevar a sus hijos a las escuelas de Santa Ana Chiautempan. A finales de 1928 la
profesora estatal, Maria A. Garcia H. detall6 que los padres tenian preferencia a llevar
a sus hijos a las escuelas de la cabecera.”® Considero que las limitantes que la SEP
tenia en sus primeros afios de existencia, pudiera explicar en buena medida la
ausencia federal o existencia efimera en lugares muy lejanos y su apariciéon en
localidades cercanas a las cabeceras y mejor comunicados. Para los distritos politicos
de Texcoco y Chalco, Estado de México, Alfonseca argumenta que las escuelas no

eran una novedad, cuando lleg6 la federacion mas bien se concreté en el

2 AHSEP, Fondo: DGEPYT, Afo: 1928, Caja: 40373, Referencia: 1V/161 (1VV-14) /21187. Informe del inspector
Salomén Pérez.

» AHSEP, Fondo: DGEPYT, Afio: 1927-1965, Caja: 8668/5, Referencia: 1V/161 (1\VV-14) /21289. Informe sobre
la escuela rural federal de Texcacoac.

%% AHET, Fondo: Histérico, Seccion: SEP, Afio: 1928, Caja: 100, Exp: 21, Fs: 22. Informe de Maria Garcia.
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restablecimiento de escuelas, cerradas por la revolucion mexicana o por la
insuficiencia financiera local o estatal (Alfonseca, 2015: 17). En muchos estados de la
republica, los pueblos y barrios ya contaban con antecedentes educativos desde el
siglo xix, las escuelas no les eran ajenas. Ariadna Acevedo plantea que para los
distritos de la Sierra Norte de Puebla, las primeras escuelas rurales federales abiertas
en la década de los veinte se encontraron principalmente en barrios y rancherias

aledafios a las cabeceras de distrito (Acevedo, 2015: pp. 65-66).

En el poblado de Tlaltelulco los padres de familia sefialaron que sus hijos no
tenian avances y solicitaron a Aguillon de los Rios se federalizara su escuela a finales
de 1925. Aguillén les sugirié que debian dirigirse a Alfonso Alaniz.?” Fue en 1927
que la escuela de Tlaltelulco se federalizd y asi permanecié hasta inicios de 1929.
Lamentablemente el expediente del Archivo Historico de la Secretaria de Educacion
Publica AHSEP no menciona mucho sobre su situacion. El director fue Mariano
Sénchez y en 1929 volveria al sistema estatal para volverse a federalizar en 1938.%
En 1928 Tlaltelulco contd con dos escuelas. Se inauguro la escuela estatal en el barrio
de Tetela, con el profesor Miguel Zamora. Aunque nunca encontré informacion sobre
la escuela de Tetela, la hipétesis apuntaria al descontento con la escuela federal,
formando su propia escuela los habitantes de Tetela que duraria sélo un afio.?

La poca informacién que pude recopilar de las escuelas rurales federales
instaladas en Chiautempan durante los primeros afios de la SEP me sugiere a manera
de hipotesis que la Secretaria intent6 instalarse en los lugares que le parecieron mas
accesibles y cercanos a la cabecera municipal como Texcacoac y Tlaltelulco, a
excepcion del barrio de Melendeztla, perteneciente al pueblo de Tlalcuapan, localidad
maés alejada de la cabecera donde coexistid la escuela rural federal con la escuela
estatal y el de Xochiteotla, también alejada. Posiblemente la federacion, en el caso de
Melendeztla, no vio conveniente tener una escuela federal tan cercana a una escuela
estatal y con poca asistencia escolar, y por eso solo la sostuvo de 1926 a 1928. Los

primeros afios de la SEP marcan una entrada bajo las peticiones de los propios

z AHET, Fondo: Historico, Seccion: SEP, Afio: 1925, Caja: 174, Exp. 11, Fs. 10. Oficio del agente municipal
Julio Matlalcuatzi al director general de educacion Justiano Aguillén de los Rios.

28 AHSEP, Fondo: DGEPYT, Afio: 1938, Caja: 40380, Referencia: 1V/161 (1V-14) /4890.

% AHET, Fondo: Histérico, Seccion: SEP, Afio: 1928, Caja: 197, Exp. 20. Relativo a la escuela de Tetela.
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pueblos, mismos que tenian la opcion de volver al sistema estatal. También no
descarto los conflictos entre pueblos y la cabecera que favoreceria la entrada del

sistema federal en estos anos.

El sistema federal fue ampliando su cobertura de manera lenta en Tlaxcala,
hasta llegar a cubrir una tercera parte en 1930: “a partir de este afio, se extendio la
influencia federal hacia los inspectores y maestros estatales, bajo el esquema de
coordinacion acordado en la SEP, pues antes de 1930, no habia una reglamentacion
nacional del vinculo entre la federacion, los estados y los municipios en el ambito
educativo” (Rockwell, 2007a: 97).

Tabla 1.3 Escuelas federales en Chiautempan 1926—1929

ARo Total de escuelas Sistema estatal Sistema federal
1926 15 14 1
1927 13 10 3
1928 11 7 4
1929 11 9 2

Fuente: Elaboracion propia.

1.5 Conclusiones

El municipio de Santa Ana Chiautempan, Tlaxcala durante la temporalidad de estudio
se caracteriz6 por ser una zona campesina y obrera, debido a las fabricas textileras
que cubrieron ese territorio del centro sur tlaxcalteca. La estacion ferrocarrilera
instalada en el municipio fue pieza clave para el intercambio comercial, movilidad
social y politica durante finales del siglo xix y la etapa revolucionaria. La via férrea
ocasiond que este municipio fuera centro estratégico de diversas facciones politicas

en la entidad.

La zona de La Malintzi a la cual pertenece Chiautempan, fue una zona
politicamente inestable durante la revolucion. Existieron diferentes facciones
gobernantes en el estado y el conflicto termind con el desplazamiento politico de los
caudillos tlaxcaltecas por dos personajes claves que figurarian en la conformacion
posrevolucionaria tlaxcalteca, Mendoza y Apango. Los gobiernos siempre se vieron

influenciados por los poderes federales en turno.
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Desde el siglo xix se configuro el aparato educativo tlaxcalteca. Se expidieron
leyes y reglamentos por parte de los niveles de gobierno municipal y estatal en el
rubro educativo. Durante la revolucion la educacion pasd por distintos planes y
cierres parciales de los diferentes gobiernos estatales. En 1921 se cred la direccion de
educacién estatal que sent6 las bases de la educacién posrevolucionaria tlaxcalteca y
la paulatina entrada de la federacion.

Las escuelas de los pueblos y barrios de Chiautempan cuentan con una
historia educativa local. Tienen sus antecedentes desde el siglo xix. Las escuelas
fueron parte de la preocupacion vecinal y de los principales del pueblo. También se
vieron inmiscuidas en el panorama politico estatal y el cambio de las denominaciones
escolares. Muchas escuelas tuvieron una vida de cierres temporales, aunque la
mayoria de las veces presentaran una vida mas permanente. La federalizacion en las
escuelas del municipio de Chiautempan fue intermitente, en comparaciéon con otros
municipios; Rockwell elabor6 un cuadro comparativo de escuelas estatales y
federales para otros municipios, que puede ser comparado con esta informacion
(Rockwell, 2007a: 287). Entraron en juego los conflictos entre los pueblos o la
cabecera y la ubicacion geogréfica cercana a la cabecera de Chiautempan. Durante los
primeros afios de la federacion, en Chiautempan predominé el sistema estatal de

educacion.
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Capitulo 11 Voces y letras. Maestros y padres hacen las escuelas

El segundo capitulo aborda a los principales actores de la educacion. Presenta a los
profesores en conjunto con sus practicas de ensefianza y origenes. Posteriormente se
centra en el papel significativo de los padres de familia, sus mecanismos de control,
apropiacion, didlogo, conflicto y negociacion que les permitieron fungir como actores

importantes en la historia educativa local.

2.1 No eran profetas en su tierra pero si hicieron escuela. Los maestros en las
faldas de La Malintzi

En Tlaxcala a principios del siglo xx la mayoria del magisterio no contaba con titulo
profesional. En los pueblos de Chiautempan el Gnico profesor estatal titulado hasta el
afio de 1930 fue Anastasio Cote. La Ley de Instruccién Publica de 1882
mencionaba que todo profesor de una escuela que contara con los estudios
elementales, iguales a los grados que pretendiera impartir, podia dar clase. Los
profesores que impartieron clases en los pueblos y barrios de Chiautempan contaban
con la escuela elemental y muchos con afios de experiencia ya en 1930. Rockwell
menciona que para el afio de 1918, de 214 maestros tlaxcaltecas encuestados, 70 no
eran titulados y no habian presentado ningin examen, 115 habian aprobado algin
examen de conocimientos y s6lo 29 contaban con titulo de normal (Rockwell, 2007a:
174).

En 1921 se les exigio contar con titulo, o demostrar experiencia docente; para
ser ayudante, necesitaban certificar por lo menos un afio de ayudantia. En estos
pueblos no encontreé indicios o quejas de los padres de familia porque su profesor no

fuera titulado, mas bien considero que les importaban los adelantos que pudieran

% Anastasio Cote dio clases en Tlalcuapan de 1910-1911 y Xochitiotla 1912-1917. Nacié en Acuitlapilco,
Tlaxcala capital en 1853. En 1919 tenia 66 afios de edad. Comenz6 a trabajar en 1873, llevaba 46 afios dando
clases. Fue el Unico profesor titulado de la zona de estudio. Se titul6 como profesor de instruccién primaria
elemental el dia 1 de agosto de 1885 en el Palacio del Poder Ejecutivo del Estado Tlaxcala, estudié en El Colegio
Normal del Estado de Tlaxcala inaugurado en 1882 por el entonces gobernador Prospero Cahuantzi. Trabajé en
San Bernardino Contla, barrios de Aztatla y Cuahuitzincola, Ocotlan, Tizatlan, Metepec San Diego, Acuitlalpilco,
Tlalcuapan, y barrio de Xochitiotla de la municipalidad de Chiautempan. Hizo algunos estudios en la escuela
preparatoria del estado, cursé hasta cuarto afio elemental y luego en el Colegio Normal del Estado de Tlaxcala. Su
estado civil era casado, sabia musica, canto y gimnasia y se decia participante politicamente activo. AHET,
Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1918, Caja: 27, Exp: 38, Fs: 2.
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tener sus hijos a la hora de presentar el examen de final de afio. Las cualidades y la
experiencia del profesor indicaban la valia en el puesto. En 1930 muchos de los
profesores seguian laborando aunque no contaran con titulo, su desempefio y

experiencia generaba su reconocimiento y aceptacion en los pueblos.

¢Cémo fueron los profesores de las escuelas de Chiautempan durante la
temporalidad de estudio? El Colegio Normal del Estado de Tlaxcala del siglo xix fue
el que formoé a Cote bajo el mandato de Cahuantzi. EI Colegio Normal fue
remplazado por el Instituto Cientifico y Literario (ICL) de Tlaxcala quien se
encargaria de formar al magisterio tlaxcalteca a partir de 1897. Para las mujeres se
inaugurd la escuela “Educacion y Patria”. Estas instituciones serian las responsables
de formar maestros en Tlaxcala mediante cursos pedagdgicos posteriores a la
terminacion de la Primaria Superior. Durante la revolucion, Porfirio del Castillo cerro
el ICL y la escuela femenil, por la situacion que se vivia en la entidad. En 1916
instal6 una normal laica en el anexo del santuario mariano de Ocotlan, por su
formacion liberal. En 1918 se clausurd. En 1921 existio otra normal mixta, con muy
pocos estudiantes; fue en esa normal donde se formd el inspector escolar encargado
para Chiautempan y futuro secretario de educacién estatal: Santos Galicia. En 1926
se inaugurd la Escuela Normal Rural Federal de Xocoyucan. A esta normal acudirian
la profesora Catalina Nava y la ayudante Ricarda Mufioz.®* De 1925 a 1929 se
impartieron los cursos de invierno, todos los eneros de cada afio, no cuento con datos

de la asistencia de los profesores del &rea de estudio.

*' AHET, Fondo: Historico, Seccion: SEP, Afio: 1928, Caja: 111, Exp: 10, Fs: 8. Catalina Nava pide la renuncia
en la escuela de Texcacoac al director general de educacion para acudir a la escuela normal; AHET, Fondo:
Histdrico, Seccion: SEP, Afio: 1928, Caja: 100, Exp: 2, Fs: 24. El informe del director Guadalupe Bello de
Tlalcuapan dice que la sefiorita Ricarda Mufioz acude sdlo por las mafianas ya que acude a dicha normal.
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Tabla 2.1 Edades y formacion de los profesores estatales en Chiautempan. De

acuerdo a la circular de 1919

Nombre del Edad en Afio de Lugar de nacimiento Afios que Grado de
profesor (a) 1919 nacimiento llevaba estudios
ejerciendo en
1919
Anastasio Cote | 66 afios 1853 Acuitlapilco, Tlaxcala 46 afios (fecha Titulado
Capital de inicio 1873)
José Aguilary | 63 afios 1856 Tepehitec, Tlaxcala 41 afios (fecha Tercer afio
Sanchez Capital de inicio elemental
1878-1879.
Inicio
nuevamente en
1912
Pedro Lucas 56 afos 1863 Santa Ana Chiautempan 15 afios (fecha Tercer afio
Flores de inicio 1904) elemental
Melquiades 49 afios 1870 Santa Ana Chiautempan 27 afios (fecha No especifica
Mufioz de inicio 1892)
Andrés Lima 47 afios 1872 Santa Ana Chiautempan 22 afios (fecha Cuarto afio
de inicio 1897) elemental
Modesta 40 afios 1879 Sin dato 22 afios (fecha Tercer afio
Ahuatzin de inicio 1897) elemental
Gregorio Pérez | 38 afios 1881 Cuahuixmatlac 18 afios (fecha Cuarto afio
de inicio 1901) elemental
Petronilo 38 afios 1881 Tlalcuapan 13 afios (fecha No especifica
Tzontlimatzi de inicio 1906)
Isabel Zamora | 38 afios 1881 Tetlanohcan 10 afios (fecha No especifica
de inicio 1909)
Bonifacio 27 afios 1892 Sin dato 7 afios (fecha de | No especifica
Pichon inicio 1912)
Huatzinco
Plutarco 25 afios 1894 Sin dato 6 afios (fecha de | No especifica
Santacruz inicio 1913)
Genoveva 23 afios 1896 Santa Ana Chiautempan 2 afios (fecha de | Tercer afio
Lima inicio 1917) elemental

Fuente: Elaboracion propia a partir de documentos en AHET, Fondo: FRRO, Seccidn: IP, diversos afios.

La tabla 2.1 no muestra a la totalidad de los profesores y profesoras que impartieron

clase en la temporalidad y espacio de estudio. Esta tabla la realicé de acuerdo a los

datos obtenidos por el circular nimero | emitida por la Direccion General de

Educacion Publica del Estado de Tlaxcala en 1919. También hice un célculo de sus

edades de acuerdo a sus fechas de nacimiento. De acuerdo a lo anterior, algunos

profesores que daban clases en 1919 ya contaban con experiencia educativa. En casos

como el de Cote y Sanchez, segin datos proporcionados por ellos mismos, ya

llevaban mas de 30 afos en la ensefianza en 1919.
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Tabla 2.2 Generacion de profesores mas jovenes en Chiautempan

Nombre Fecha Grado Aios Lugar de Lugar, aiio y escuela Nombre Fecha de Grado Aiios Lugar de Lugar, aiio y
de de laborales nacimiento nacimien de laborales nacimien escuela
nacim estudios hasta -to estudios hasta 1932 -to
-iento 1932
Guadalu 12 de Sin titulo. 7 afios Tlalcuapan Ayudante en la escuela de Vicente Sin dato Sin dato 12 anos de Santa 1912—-1914 Director
-pe Bello diciem Contaba hasta 1930 nifnos: Contla 1923. Ordofiez 1912 a 1924 Ana escuela de ninas
-brede | conel Director de la escuela de Chiautem | Tepatlaxco.
1899 grado nifos Tetlanohcan -pan 1919-1922 Director
elemental 1926-1928. mixta Xochiteotla.
Director de la escuela mixta: 1922-1924 Director
Tlalcuapan 1928—1930. mixta
Cuahuixmatlac
Genovev 1896 Sin titulo. Posibleme Santa Ana 1917-1919. Directora de la Andrés Sin dato Sin dato 6 afios hasta Tetlanoh- 1903-1907
a Lima Contaba nte 14 Chiautempa escuela de nifias Tlaltelulco. Cuapio 1907 can Director escuela de
conel afios -n 1919-1930 sin dato alguno. ninos Tepatlaxco
grado 1930—-1932 Directora escuela
elemental mixta Xochiteotla.
Josefa 19 de No 16 afios de Santa Ana 1913-1917 Directora escuela Manuel Sin dato Sin dato 3 afios hasta Cuahuix- 1903-1906
Tizapan marzo titulada. 1913 a Chiautempa de niflas Tlalcuapan. Meneses 1906 matlac Director escuela de
de Escuela 1929 n 1920-1923 Directora dela nifios Tetlanohcan
1891 elemental escuela de nifas Tlaltelulco.
1921 Directora de la escuela
de nifias Tepatlaxco.
1922-1926 Directora de la
escuela de nifias de Ixcotla.
1926—1929 Ayudante escuela
mixta Ixcotla
Petra Sin No 22 aiios de Tetlanohcan 1904-1905 Directora de la Clara Sin dato Sin dato Sin dato Sin dato 1904
Zamora dato titulada. 1904 a escuela de nifias Tlaltelulco. Lima Directora escuela de
Posiblem 1926 nifias Tetlanohcan
ente aunque no
escuela son
elemental continuos
Micaela Sin Sin dato 1910-191 Tlaltelulco 1910—1915 Directora escuela Soledad Sin dato Sin dato Sin dato Cuahuix- 1908
Cortés dato 5 sin mas de nifias Tlaltelulco Cabrera matlac Directora escuela de
informacio nifias Tetlanohcan
n
Cornelio Sin Sin dato 1921-192 Tlaltelulco 1921-1922 Director escuela Fidel Sin dato Sin dato Sin dato Tetlanoh- 1924
Zamora dato 2 sin mas de nifios Tlaltelulco Zamora can Director escuela de
informacio nifios Tetlanohcan
n
Evaristo Sin dato Sin dato Sin dato Tetlanoh- 1926 y 1930
Rodrigue can Director escuela de
z nifios Tetlanohcan.
Petra Sin dato Sin dato Sin dato Tlalcuapa | 1908-1913
Marquez -n Directora escuela de

nifias Tlalcuapan
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La tabla 2.2 la elaboré en base al archivo historico estatal, con una serie de
documentos en los fondos histéricos y SEP, en diversos afios. Muestra solamente a
los maestros y maestras que fueron originarios de la cabecera municipal de Santa Ana
Chiautempan, y de los distintos pueblos o barrios pertenecientes a la misma cabecera
municipal, y que impartieron clases en ese mismo espacio de estudio. Considero a los
anteriores como mas jovenes debido a que comenzaron a impartir clases ya en el siglo
XX, la mayoria de ellos durante los primeros 12 afios de la educacion
posrevolucionaria. De acuerdo a algunos datos, aunque no de todos, que pude obtener
en base a sus edades, sostengo que eran nifios a finales del siglo xi1x y principios del
XX por lo que su formacion pudo ser muy influenciada por ideas del siglo xix. Con
algunos de ellos no cuento con mayor informacion; algunos se hicieron cargo de las
escuelas de sus respectivos poblados durante un lapso de tiempo determinado,
mientras era nombrado un maestro oficialmente. A través de la tabla 2.2 pude
determinar que estos maestros tampoco contaban con titulo y que tenian estudios
elementales. Otro dato que llama la atencion es que si no de forma continua, ellos
tendian a permanecer en escuelas cercanas de sus lugares de origen. A partir de lo
anterior elaboré una tabla mas (2.3) que me muestra también a los profesores y
profesoras experimentados por su larga trayectoria, que seguian dando clases entre

1920y 1932, y que eran originarios de la cabecera o pueblos del espacio de estudio.
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Tabla 2.3 Maestros experimentados que seguian impartiendo clases hasta 1932 en Chiautempan

Nombre

Fecha de nacimiento

Grado de estudios

Afios laborales hasta
1932

Lugar de nacimiento

Lugar, afio y escuela

Melquiades Mufioz

10 de diciembre de
1870

Contaba con grado

clemental

40 afios

Santa Ana Chiautempan

1892. maestro “La
Palma” Distrito de
Morelos

1895. Director esc. de
nifios: Cuahuixmatlac
1899. maestro
Chiautempan

1914. maestro
“Teometitla” Distrito de
Juarez

1923 Director esc. de
nifios Tzompantepec
1924-1932

Director mixta

Cuahuixmatlac

Andrés Lima

1872

Contaba con grado
elemental

35 ailos

Santa Ana Chiautempan

1897. Director esc. de
nifios Tlalcuapan
1910. Director esc. de
nifios Contla

1912. Director esc. de
nifios Cuapiaxtla
1912-1921

Director esc. de nifos
Tlaltelulco
1922-1926 sin dato
1926-1932 Director
mixta Ixcotla

Gregorio Pérez

1881

Contaba con el grado
elemental

28 afios hasta 1927

Cuahuixmatlac

1902-1904. Director
esc. de nifios
Cuahuixmatlac
1908-1910. ayudante
Chiautempan
1910-1912. Director
Cuahuixmatlac
1916-1917. Director
Cuahuixmatlac
1919-1927. Director
mixta Tepatlaxco
1927-1932 sin dato

Petronilo
Tzontlimatzi

1881

Contaba con el grado
elemental

18 afios hasta 1924

Tlalcuapan

1906-1910. Director
esc. de nifios
Cuahuixmatlac
1911-1912 Director esc.
de nifos Tlalcuapan
1913-1917 Director esc.
de nifos Tlalcuapan
1922-1924. Director
esc. de nifios
Tetlanohcan

1924-1932 sin dato

Isabel Zamora

1881

Posiblemente contaba
con grado elemental (no
especifica)

15 afios hasta 1920

Tetlanohcan

1905

Directora escuela de
nifias Tlaltelulco.
1913

Directora escuela de
nifias Tetlanohcan.
1919-1920
Directora escuela
Tlaltelulco

Fuente: Elaboracidn propia a partir de series de documentos en AHET, Fondo: Histdrico, Seccion: SEP, diversos

anos.
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De acuerdo a las tablas anteriores de jovenes (2.2) y experimentados (2.3), los
profesores y profesoras que dieron clases en las escuelas y eran oriundos de los
pueblos y barrios pertenecientes a la cabecera municipal de Santa Ana Chiautempan,
Tlaxcala, durante 1900 a 1932, tuvieron poca o nula movilidad hacia otros
municipios. Aprecié que algunos, como fue el caso de las hermanas Zamora,
Gregorio Pérez, Petronilo Tzontlimatzi y Josefa Tizapan entre 1904 y 1930, aunque
no en afos consecutivos, permanecieron laborando cerca de sus lugares de origen.
Esto quiere decir en los mismos pueblos de la misma cabecera municipal. Andrés
Lima labor6 en diversos pueblos, pero a partir del afio de 1912 a 1921 trabajé en
Tlaltelulco, por falta de datos, entre 1922 y 1926 no puedo sostener que laboré en
estos mismos lugares cercanos a la cabecera, pero de 1926 a 1932 trabajo en Ixcotla;
lo anterior sugiere que Lima preferia trabajar cerca de la cabecera municipal, donde
se encontraba su hogar. De hecho Lima mencioné en un informe de 1919 que preferia
trabajar cerca de su casa por su familia.** Tenemos el ejemplo de Guadalupe Bello de
Tlalcuapan que dio clases de 1926 a 1930 en Tetlanohcan y Tlalcuapan; Melquiades
Mufioz, originario de la cabecera, tuvo mayor movilidad, pero trabajé en
Cuahuixmatlac de 1924 a 1932 y ¢l mismo mencion6 en 1919 que “preferia trabajar
cerca de su casa por sus hijos”. Otros maestros laboraron poco tiempo, después
desaparecen de la escena educativa local; se encargaban de sus escuelas por un lapso
de tiempo en lo que llegaba un maestro nombrado por la direccion de educacion,
como fue el caso de Fidel Zamora en Tetlanohcan en 1924. En base a estos datos, mi
hipotesis es que las profesoras y los profesores de 1921 a 1932, originarios de la
cabecera o de los pueblos circunvecinos, preferian laborar cerca de sus terrufios para
tener mayor movilidad en las mafanas y por las tardes, estar con sus familiares todos

los dias, por cuestiones econdmicas, y por ser conocidos en estas poblaciones.
Ceses y renuncias

Los profesores con afios de experiencia y sin titulo adquirieron sus conocimientos
bajo la ensefianza en un sal6n de clases o0 a veces junto a otro maestro. En Tlaxcala

los reglamentos recomendaban no meterse en la politica local ni con las autoridades

> AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio 1919, Caja 357, Exp: 3. Fs: 12. Informe de Andrés Lima a la
Direccion General de Educacion de Tlaxcala.
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del pueblo. Sin embargo, hubo incidentes que determinaron la estancia de un profesor
0 ayudante en un poblado. Los profesores estaban conscientes de que buena parte de
su trabajo en los pueblos estaba condicionado por la aceptacion de los habitantes. Su
enseflanza tenia que ser negociada para adecuarse al criterio del “buen maestro”.
Varios de los motivos de abandono escolar por parte del profesor y profesora en turno
eran por enfermedad, pero encontré otro tipo de factores como la falta de aumento

salarial.

Las destituciones de algunos profesores iniciaban por peticiones de los padres
de familia. Petra Zamora, oriunda del pueblo de Tetlanohcan, no llegé a tomar su
puesto en la escuela de nifias de la misma localidad en 1908. Los padres alegaron que
estaban informados sobre su labor y que la profesora Zamora “no era competente para
su escuela”.**Ademas también manifestaron que era casada y que eso impediria que
cumpliera con el horario de clases establecido. Otro ejemplo de exoneracion en la
misma poblacién se dio con Isabel Pérez que tomd posesion de la escuela de nifias el
6 de febrero de 1921. Pérez habia sido pedida por los padres de familia porque era
hablante de mexicano. Sin embargo, seria denunciada por los padres en 1923 porque
no “vieron adelanto en el examen final de afio de sus hijas”.** El agente municipal
sefiald que si no cumplian con su peticion, los padres no llevarian a sus hijas a la

escuela. Pérez fue depuesta de la escuela.

En 1922 los pobladores de Tlalcuapan pidieron el cambio del profesor
Silvestre Flores. Este era originario de Panotla, pueblo muy lejano de Tlalcuapan. Los
padres reclamaron que tenian desconocimiento del profesor Flores, por no ser
originario de pueblos vecinos. Los habitantes contaban que “habia llegado a pedirles
sin conocerle”. A pesar de las quejas en su contra, Flores ejercié 2 afios en la
localidad con el apoyo de las autoridades educativas, que insistieron en mantenerlo en

el puesto. Después serfa sustituido por reclamos constantes de los pobladores.*®

 AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1908, Caja: 68, Exp: 1, Fs: 4. Carta de los padres de familia dirigida a
la direccion de educacion.

¥ AHET, Fondo: Historico, Seccion: SEP, Afio: 1923, Caja: 94, Exp: 15, Fs: 8. Carta del agente municipal
dirigida la direccion de educacion.

> AHET, Fondo: Historico, Seccion: SEP, Afio: 1922, Caja: 73, Exp: 26, fs: 3. Expediente de la escuela varonil
de Tlalcuapan
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Las enfermedades, falta de pagos y reclamos de los habitantes fueron motivos
de ceses en estas escuelas durante los afios de estudio. El ausentismo escolar y el
cierre parcial de la escuela con sus Utiles y enseres tenian la fuerza suficiente para que

las autoridades educativas no ignoraran las peticiones de las poblaciones.
La lecturay la escritura

¢Qué materias, horarios y materiales usaban los profesores? ¢Existié continuidad en
materias y materiales a lo largo de 30 afios de ensefianza? Granja sostiene que el
curriculo escolar a inicios del siglo xx para la Ciudad de México incluia: lengua
nacional, lectura y escritura, aritmética, geometria y lecciones de cosas (Granja, 2010:
67). En las escuelas pertenecientes a Chiautempan las materias en 1901 eran las
siguientes: costura (sélo para nifias), moral, aritmética, gimnasia, lectura, canto,
solfeo e historia.*® Olivier Eissa sostiene que para finales del siglo xix en Tlaxcala,
para las clases de lectura se utilizo el sistema fonético, quedando excluido el deletreo,
que proponian los silabarios de lectura y para la escritura se usaba el llamado sistema
“ritmico” (Eissa, 1995: 136). Eissa también menciona que no esta claro el tiempo de
dedicacion para cada materia (Eissa, 1995: 140). De acuerdo a la informacion de
Eissa, a finales del siglo xix eran directores en Tlaltelulco Manuel Angulo;
Tlalcuapan Bernardino Lima; Tetlanohcan Juan Saldafia; Cuahuixmatlac Marcos
Ramirez y Tepatlaxco Cornelio Zamora. No menciond los afios exactos, pero lo

anterior demuestra que estos pueblos si contaban con escuela a finales del siglo xix.

Eissa sefiala, aunque no mencioné evidencias, que las clases se impartian
como “‘un orador en una tribuna” (Eissa, 1995: 61). Dentro de los silabarios que pude
encontrar en 1901 figuran los siguientes, en cantidades de 1 a 5 por escuela: Silabario
llustrado de Agustin Rivera y Rio, Silabario de San Miguel, Silabario de Segundo por
Murguia, estaban también Ortologia por Rosso, Ortografia por H. y Ruisos,
Caligraffa Sterling.*” No puedo determinar como ni qué tanto los usaban en clases, ni

sus métodos de ensefianza pues es una informacion que no pude encontrar.

% AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1901, Caja: 20, Exp: 23, Fs: 28. AHET, Fondo: FRRO, Seccién: IP,
Afio: 1901, Caja: 8, Exp: 14, Fs: 4. Anastasio Langle, celador de instruccion publica.

¥ AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1901, Caja: 8, Exp: 14, Fs: 4. Anastasio Langle, celador de
instruccion publica.
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Milada Bazant sefiala que en los primeros afios del Porfiriato se ensefiaba
primero a leer y luego a escribir, lo cual retardaba excesivamente el proceso de
aprendizaje en ambas materias (Bazant, 2002: 141). La ensefianza simultanea de la
lectura y la escritura era un tema de debate pedagdgico a finales del siglo xix y
principios del siglo XX en México. “Leer se consideraba como una habilidad distinta
a la de escribir y se suponia de adquisicion “mas facil” y de mayor valor universal”
(Rockwell, 2004: 333). Sin embargo, finales del siglo xix prevalecié la idea de
aprender a leer y escribir de forma simultanea. En 1883, Enrique Laubscher introdujo
en la Escuela Modelo de Orizaba, el método de la ensefianza simultanea. No cuento
con los datos para precisar cuando se empezé a usar para el estado de Tlaxcala. La
enseflanza simultanea se basaba en el método analitico—sintético propuesto por

Rébsamen (Bazant, 2002: 143).

Entre 1904 y 1905 las materias fueron las siguientes: para primer grado:
lengua nacional, lecciones de cosas, geometria, aritmética, dibujo y canto; segundo
grado: lengua nacional, lecciones de cosas, geografia, geometria, aritmética, dibujo y
canto; tercer grado: lengua nacional, instruccion civica, lecciones de cosas, geografia,
geometria, historia patria, aritmética, dibujo y canto.*® Noté que aritmética, historia,
geometria y lecciones de cosas seguian prevaleciendo como materias a inicios del

siglo xx.

La lista de libros recomendados por el gobierno estatal en 1905, aungue no se
informd cuantos existian en cada una de estas escuelas, eran los siguientes: Métodos
de Rébsamen, “Recitaciones” de Torres Quintero, “Susanita” de Maria Robert Halt,
“La mujer en el hogar” de Dolores Correa Zapata, “Aritmética” y “Nociones de
Fisica” de Sabino Anizar.*® Lo anterior me indica que la direccién educativa
tlaxcalteca repartia las obras en boga del momento, favoreciendo la pedagogia
simultanea. En Tlaxcala después de la revolucion se volvieron a repartir en las
escuelas libros como los metodos de Rébsamen y Torres Quintero, sin embargo, no se

garantizo un libro para cada nifio, debido a la economia estatal y el alto costo de los

3 AHET, Fondo: FRRO, Seccién: IP, Afio: 1904, Caja: 33, Exp: 49, Fs: 1; AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP,
Afio: 1904, Caja: 45, Exp: 9.

* AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1904, Caja: 29, Exp: 3, Fs: 1. Lista de libros. Informe del celador de
instruccion pablica 1904.
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libros en la época. Rockwell sefiala para el caso tlaxcalteca que el mismo Aguillén de
los Rios se oponia a la ensefianza por medio de libros, favoreciendo la oralidad
(Rockwell, 2004: 341). Bazant sefiala las “lecciones orales” para el Estado de México
en el siglo x1x, debido a los pocos libros existentes, la falta de papel y Utiles escolares
(Bazant, 2002: 142). Todavia entrada la primera década posrevolucionaria muchos de
los titulos de principios del siglo xx seguian siendo usados en las listas escolares.
Este trabajo tampoco demostrara qué tanto se usaron los libros en las escuelas de los
pueblos y barrios de Chiautempan durante la temporalidad de estudio, ya que nunca
encontré informacion relativa al tema. En términos de los lineamientos del sistema
estatal no parece que la propuesta de Rébsamen fuera la Unica. Por su parte, Milada
Bazant sefiala que para el afio de 1904 se introdujo “de lleno a Rébsamen” en el

Estado de México (Bazant, 2002: 148).

Para el afio de 1913 el uso de silabarios™ persistia en las escuelas tlaxcaltecas
como lo muestra el siguiente caso. La visitadora Josefina R. V. de Cahuantzi, posible
familiar del politico Cahuantzi, relaté la situacion de la escuela en Tlaltelulco en 1913
bajo el mando de Micaela Cortés, originaria del mismo pueblo. No cuento con
mayores datos de esta profesora. Josefina narra que la escuela de nifias contaba con
una matricula de 92 alumnas, pero tenia una asistencia media de 46 por las
enfermedades que asolaban el lugar, marcd que la ensefianza se efectuaba con el uso
de un silabario, aunque no menciond el nombre. “(...) la ensefianza de la lectura en
las parvulas se efectla en silabario. EI mal método que se observa unido a la escasez
de Utiles y a la irregularidad de la asistencia traen consigo los pocos adelantos que se

notan, especialmente en los primeros cursos (.. .)”.41

Aunque en los lineamientos del sistema estatal aparecian los métodos de
Rébsamen y Torres Quintero, quiza por las pocas obras distribuidas en las escuelas de
los pueblos, seguian persistiendo los silabarios, cuando en otros estados ya no se
recomendaba su uso. Lo anterior me quiere decir que las obras de Rébsamen

convivian con los silabarios en las escuelas de estos pueblos. Eissa menciond que a

40 Pequefio folleto de 8 hojas con 38 lecciones o ejercicios donde van anunciando las vocales, las consonantes y el
abecedario completo para su memorizacién

** AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1913, Caja: 322, Exp: 39, Fs: 2. Carta de Josefina R. V. de Cahuantzi
al gobernador del estado en turno.
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finales del siglo xix ya no se proponian los silabarios en las escuelas tlaxcaltecas
(Eissa, 1995: 136), pero tal afirmacion entra en contradiccion con un dato de 1912: en
este afio el Boletin de Instruccion Publica informo sobre los libros de texto destinados
para las escuelas de estas localidades que incluian los siguientes: Silabario de J.A.
Castro, “Susanita” de Maria Robert Halt, “Lecturas infantiles” de Oscoy, “La mujer
en el hogar” de Dolores Correa Zapata, “Lecturas mexicanas 1y 11 ” de Amado Nervo,
“Lecturas Enciclopédicas” de Torres Quintero y “Aritmética” de Sabino Anizar. Las
cantidades en cada escuela eran de 5 a 8 libros por titulo, muy pocos para las

cantidades de alumnos asistentes.*?

El horario escolar de 1915 a 1917 que empleaban en estas escuelas era de 8 de
la mafiana a 12 de la tarde. Las materias para primer afio eran: moral y urbanidad,
lectura y escritura, lecciones de cosas, geometria, aritmética, canto y gimnasia; en
segundo afio, agregaban la materia de dibujo lineal y en tercer afio, afiadian historia
patria, geografia y escritura cursiva. Con lo anterior aprecié la continuidad de
materias de principios del siglo XX como canto, gimnasia, lectura y escritura,
aritmética, geometria, historia y geografia que seguian prevaleciendo en la educacion
de estas escuelas durante la revolucion.*® En 1917 el ciclo escolar iba del 2 de enero
al 30 de noviembre, y la segunda semana de diciembre se ocupaba para los examenes
finales de afio. A finales de este afio se agregd la materia de ejercicios militares para
nifios.* En este afio también prevalecio6 el dividir el primer curso en dos: “A” y “B”
de acuerdo al Programa de materias que habia enviado la direccion educativa

estatal.*®

De acuerdo con los inventarios los libros que habia en estas escuelas, su
cantidad generalmente variaban entre 1 y 10 por escuela. En 1922 se informd en
Ixcotla que habia 5 libros de Rébsamen, 3 libros de lectura y escritura, 3 de Daniel
Delgadillo, 3 “Rosas de la infancia”, 4 de Benito Fontanes; en Tepatlaxco 4 libros de
lectura de Oscoy, 5 libros de lectura de Ricardo Gomez, 1 libro de aritmética por

Julio Hernandez, 4 libros de lecciones de cosas por Teodoro Bandola; en Tetlanohcan

42 AHET, Fondo: FRRO, Seccioén: IP, Afio: 1912, Caja: 280, Exp: 33, Fs: 8. Informe de Instruccion Puablica.
3 AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio 1915, Caja: 25, Exp: 1-5. Expediente escuela de Tlaltelulco.

* AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio 1917, Caja: 26, Exp: 4, Fs: 37.

> AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio 1917, Caja: 26, Exp: 4, Fs: 36. Programa de Materias 1917.
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4 libros de lectura por Quintero, 2 libros de Maria Luisa Ross, 2 “poco a poco” por
Delgadillo, 1 libro de lectura por Fontanes; en Tlalcuapan 2 libros de Fontanes, 2
libros de lectura de Oscoy, 1 “poco a poco” por Delgadillo. Generalmente habia
pocos libros por escuela, entre ellos sobresalen ya en 1922, Delgadillo, Oscoy,
Rébsamen y Quintero.”® En 1928 en Ixcotla se encontraban 7 textos de Abraham
Castillo, 5 de Fontanes, 3 textos de Maria Luisa Ross, 6 textos de Delfina Rodriguez;
Cuahuixmatlac, 4 libros de lectura de Ross, 10 “Rosas de la infancia”, 1 moral de J.
Trigo, 1 “Susanita”.*’ La cantidad de nifios y nifias que habia oscilaba entre 50 y 200
por escuela, los libros eran pocos por escuela, no hay ningin dato o informe que
indique el uso en el salén de clases y el tiempo por clase. De 1917 a 1930 llevaron las
materias de ejercicios militares para los nifios y labores femeniles para las nifias.*® Se
informaba que en ler y 2" afio no se calificarian esas materias, estaban reservadas

para nifios de entre 8 y 14 afios, en tercer afio.

La lista de libros que encontré en cada escuela de este espacio me sefiala que
efectivamente existio la orientacion y preocupaciéon de las autoridades educativas
estatales por impulsar la lectura y escritura de forma simultanea. Sin embargo,
todavia en 1912 se habia incluido el Silabario de J. A. Castro en el Boletin de
Instruccion y al menos hasta 1913 algunos profesores usaban los silabarios para sus

ensefanzas. A partir de 1921 ya no aparecen en la lista de libros los silabarios.
La oralidad y la ensefianza

Los profesores adoptaron textos como los de Torres Quintero y Rébsamen para
ensefiar la lectura y escritura a través de métodos fonéticos. Se introducian las letras y
las palabras. Como el método onomatopéyico de Torres Quintero, que relacionaba las
letras con los sonidos producidos por animales y cosas. Sin embargo debido a la
escasez de libros en esta época, muchos profesores contaron con sus propios métodos

de ensefianza. A forma de hipdtesis sugiero que ante los pocos libros existentes en las

*® AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio 1922, Caja: 373, Exp: 3, 4, 5,6. Inventarios escolares.

i AHET, Fondo: Histérico, Seccion: SEP, Afio 1928, Caja: 100, Exp: 22, Fs: 38; AHET, Fondo: Histérico,
Seccion: SEP, Afio 1928, Caja: 100, Exp: 24, Fs: 46. Inventarios escolares.

*® AHET, Fondo: Histérico, Seccion: SEP, Afio 1923, Caja: 83, Exp: 31, Fs: 7; AHET, Fondo: Histdrico, Seccion:
SEP, Afio 1924, Caja: 99, Exp: 34, Fs: 8; AHET, Fondo: Histdrico, Seccion: SEP, Afio 1930, Caja: 277, Exp: 18,
Fs: 50.
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escuelas, los profesores usaban el pizarron para escribir o formaban a los nifios en
grupos para compartir los libros. Rockwell sefiala un caso en Ixcotla en 1922, donde
la escuela tenia muchos mas alumnos que libros, asi que supone que los compartian o
bien dependian de la anuencia de los padres de familia para comprar libros
(Rockwell, 2004: 348). En esta época es poco probable que los padres pudieran
sufragar ese gasto debido al alto costo de los mismos y las pocas librerias existentes

en los estados mexicanos.

Muchos profesores recurrieron a practicas que no favorecian a la letra
impresa. Bazant sefiala que muchos profesores en el Estado de México se auxiliaban
con sus propios libros 0 métodos para ensefiar debido a la escasez de libros (Bazant,
2002: 145). La oralidad misma fue atil en pueblos con hablantes de mexicano.
Rockwell sostiene que el uso oral era muy significativo en la zona de La Malintzi, por
la herencia indigena (Rockwell, 2004: 330). En estos pueblos, habia personas que
sabian escribir en espafiol, para ocupar los puestos politicos locales y ocuparse de los
asuntos administrativos del pueblo. ElI uso del espafiol escrito, se limitaba
mayormente al gobierno local, en este caso, las agencias municipales, para lo tramites
gubernamentales necesarios, sin que los pobladores abandonaran su lengua materna,

sobre todo oralmente.

El uso de la oralidad fue muy significativo en estas escuelas. Lo mas seguro es
que los profesores bilingiies fueran como una especie de traductores orales para los
nifios. Rockwell sefiala en una investigacion que elabor6 en el pueblo de Contla,
cercano a Chiautempan, exponiendo el ejemplo de la maestra Maria y su alumna
Cleotilde. Cleotilde describid el uso de pizarras para aprender a escribir (Rockwell,
2004: 337). La maestra Maria introdujo a sus alumnas a la escritura y la lectura en
espafol a pesar de la escasez de materiales impresos como fueron los libros. Dado lo
anterior, la entrevistada de Rockwell relatdé que la maestra Maria “les hacia trazar sus
primeras letras sobre el piso de tierra humeda” y de recolectar pedazos de papel para
elaborar letras (Rockwell, 2004: 338). Rockwell sefiala que en estos pueblos aprender
a trazar y formar palabras en materiales que tenian al alcance los profesores tuvo un

mayor impacto que aprender a leer. “Escribir, en el sentido de trazar las letras y
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formar las primeras palabras, podia ser practicado con un minimo de recursos” como

fue la tierra himeda (Rockwell, 2004: 339).

Aunque durante la investigacion nunca encontré ningun escrito alusivo a los
métodos de ensefianza de los profesores en Chiautempan, pudo ser probable que los
profesores usaran materiales que tenian a su alcance debido a la escasez de libros. Los
pocos libros presentes en las escuelas no favorecieron el uso de la lectura con un libro
por alumno, ademas en estos pueblos habia nifios hablantes de mexicano, aprender a
leer requeria un mayor dominio del espafiol. En estas escuelas existian los libros que
favorecian la lectura y la escritura simultanea, Rockwell sefiala que en los pueblos de
La Malintzi los nifios seguramente dependian del apoyo del maestro para empezar a
comprender lo que leian, lo que favorecid la lectura en voz alta (Rockwell, 2004:
340).

Rockwell plantea que las condiciones materiales y culturales de estas
comunidades facilitaban la introduccion de la escritura antes de la lectura, contrario al
orden tradicional (Rockwell, 2004: 339). El uso del espafiol en estos pueblos y el
mayor acercamiento a dicha lengua se dio por las interacciones comerciales y
laborales de los habitantes y no precisamente en un grado mayor en las escuelas, ni a
través de los libros de texto.

2.2 Padres de familia entre el discurso oficial y la palabra final

Diversos estudios han abordado la participacién de los padres de familia como
actores sociales dentro de categorias mas amplias: comunidad, campesinos, zonas
urbanas, entre otros. Este apartado tratara de abordar a los padres de familia como
actores sociales con caracteristicas especificas que los colocaron como protagonistas

principales en el didlogo, conflicto y negociacion de las politicas educativas.

Entre los trabajos que han abordado la participacion de los padres y madres en
la historia de la educacion, destacan los siguientes: Guadalupe Garcia Alcaraz (1996,
2002, 2011) retomo la participacion de los padres en la Union Nacional de Padres de
Familia (UNPF) y en agrupaciones de la iglesia catolica en Jalisco. Valentina Torres
Septién (1988, 1998) describid la accion de la UNPF como defensora de los derechos

de los padres frente al Estado que pretendia controlar la educacion con la reforma
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educativa de 1934. Alicia Civera (1997) analiz6 a los padres de familia en escuelas
rurales, como actores con estrategias para defender sus valores, intereses y tradiciones
en los espacios educativos. Su propdsito central fue indagar acerca del proceso de
control y apropiacion del espacio escolar a través de sus peticiones y quejas en
formas de cartas dirigidas, la mayoria de las veces, al gobernador en turno. Dentro de
su estudio también podemos encontrar la participacion de las madres en faenas y
tareas de organizacion, apoyo higiénico y colaboracién para el mantenimiento de la
escuela. De forma més general, también puso énfasis en las actitudes de todos los
pobladores frente a la educacién impuesta por el Estado, especificamente en el Estado
de México. Lorena Mejia (2006) estudié la presencia de las sociedades de madres de
familia en la region centro sur del estado de Morelos, 1928—1940. Mejia encontr6 que
las sociedades femeninas fueron un vinculo entre la escuela y comunidad, y que éstas
exigieron derechos educativos de sus hijos. Aymara Flores (2011, 2016) ha abordado
la participacion de los padres y madres en la educacién secundaria de sus hijos
durante el periodo de 1932—1939 en la Ciudad de México, analizando sus argumentos

para demandar el derecho a la educacion de sus hijos.

La participacion de los padres de familia en la historia de la educacion es
compleja y dificil de entrever entre cientos de documentos. Garcia dijo que su
participacion es resultado de una compleja red de consensos, rechazos, oposiciones y
diversas concepciones educativas de los distintos actores involucrados: padres, iglesia
y Estado (Garcia, 2002: 1). La busqueda de nuevas preguntas y respuestas permitio
entrever a los padres en la historia de la educacién mexicana, aun asi, sus voces no
son aprehensibles con facilidad. Las voces pueden identificarse en las huellas y
firmas de los documentos enviados a las autoridades, lo que quiere decir que los
padres, al menos los presentes estaban de acuerdo con lo presentado. Es dificil
reconstruir sus acciones, ideas y su relacion con la escuela. Sin embargo, a través de
la relacion que establecen ellos mismos con diversas autoridades locales, pueden

revelarse sus posturas frente a la educacion de sus hijos.

Desde la segunda mitad del siglo xvii1 y hasta el siglo x1x, el mayor impulso
educativo provenia precisamente de las poblaciones y sus escuelas. A consideracion

de Garcia (2002) en este periodo, los padres de familia proponian a una persona
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instruida de la comunidad o alguien de confianza para la educacién de sus hijos;
solian dar facilidad para el local escolar y cooperaban para el pago del preceptor,
construccién y mantenimiento escolar. Como ya sefialé en el apartado 1.3 del primer
capitulo, en Tlaxcala los ciudadanos eran quienes sostenian las escuelas desde los
tiempos de Lira y Ortega. A partir del Reglamento de Grajales en 1882 el gobierno
estatal comenzd a tomar méas decisiones en el rubro educativo. Sin embargo, la

presencia de los padres de familia continuaba.

Este trabajo trata de ver que muchas de las practicas y mecanismos
implementados por los vecinos y padres de familia desde el siglo xvii y xix seguian
perdurando hasta las primeras décadas del siglo xx. Desde el siglo xix en Tlaxcala
hubo un flujo constante de peticiones y reclamos dirigidos al mismo gobernador en
turno. Muchos se entregaban por conducto de la autoridad local. Algunos aparecen
con firmas de los padres, otros llevaban las huellas digitales de aquellos que no
sabian firmar. Lo anterior me dio pauta para pensar que todos estaban de acuerdo con
la peticion escrita por el letrado de la comunidad. Cahuantzi normalizé la educacion
por medio del reglamento de Instruccion Primaria de 1898. Solares indico que este
reglamento le otorgd atribuciones al municipio, para vigilar, gestionar y organizar

escuelas (Solares, 2009: 67), asi reconociendo lo que ya existia.

En 1898 se crearon los Consejos de Vigilancia municipales en las cabeceras
municipales y las Comisiones Auxiliares que incluian a personajes destacados o jefes
politicos, impuestos por el mismo gobernador. Durante el siglo xix la mayor
participacion de los padres en las escuelas rurales era aquella en la que se elegian 2 o
3 de ellos con “intachable moralidad”, para integrar la vigilancia educativa en
conjunto con un representante de la administracion politica. También a finales del
siglo xix, se incluyeron en las legislaciones educativas estatales las sanciones para

padres “morosos” que no enviaran a sus hijos a la escuela.

Por otro lado también se alent6 a que los padres “cooperaran” con recursos ya
sea econdmicos o en especie para el “mejoramiento material de su escuela”. Los
padres podian adquirir utiles y administrar los bienes escolares de acuerdo a su

conveniencia. Las acciones de los pueblos ante sus escuelas, también pueden ser
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explicadas en buena parte por la situacion politica imperante en el estado de Tlaxcala
antes y después de la revolucién. La secretaria general de gobierno y la firma del
entonces gobernador Rafael Apango, muestran que las autoridades incitaban a los
pueblos a mantener sus escuelas; “que no se deje pesar todo sobre las espaldas del
Gobierno” menciona Apango en un informe de gobierno.*® También en estos afios era
comun que los padres solicitaran apoyos econdémicos, pero regularmente eran ellos
quienes se encargaban de los ttiles y los terrenos para las escuelas. De este modo “los
padres de familia eran sujetos activos que se organizaron en torno a propoésitos
comunes o inducidos, y comparten referentes culturales que los identifican y dan
cierta cohesion a su participacion en educacion” (Garcia, 2002: 19). Tras la
revolucion, el articulo 138 de la ley educativa de 1926 manifiesta que los padres

tenian el derecho a elegir una Junta de Educacion para coadyuvar a la tarea educativa.
La participacion de los padres en las escuelas

Los exdmenes finales de afio eran una prueba de gran valor para los padres de familia,
en ellos se podian reflejar los adelantos de sus hijos. Eugenia Roldan sefiala que los
examenes publicos tienen su antecedente desde finales del siglo xviii y consistian en
la demostracion publica de los avances de los alumnos de una escuela (Roldén, 2012:
56). En las zonas rurales, el comportamiento del preceptor y su capacidad de
ensenanza eran sumamente importantes; del examen final de afio dependia su “fama”
y permanencia laboral. Para los siglos xviil y xix Roldan ha sefialado que el examen
final de afio era la prueba mas fehaciente del aprovechamiento escolar de los
educandos, durante el mes de diciembre (Roldan, 2012: 57-59). Para el caso
tlaxcalteca, Lucina Toulet sefialo que para finales del siglo xix algunos padres de
familia estaban “mas al pendiente de sus hijos” y aceptaban con cierto agrado aportar
una cantidad monetaria a la escuela local, siempre y cuando “estuvieran de acuerdo

con el preceptor” (Toulet, 2009: 40).

El preceptor buscaba la manera para que sus alumnos cumplieran con
responder acertadamente a las preguntas que les hacian y demostrar ante los padres

gue sus ensefianzas eran buenas; que eran personas capacitadas para el desarrollo de

* AHET, Fondo Histérico, Seccion: Secretaria General de Gobierno, Afio: 1924, Caja: 36, Exp: 16, fs:
77.Informe del gobernador Rafael Apango.
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la ensefianza. En su estudio sobre el Estado de México, Milada Bazant sefiala que del
examen de afio dependia en buena medida el empleo de los maestros (Bazant, 2002:
189). La comunicacion de los vecinos de los poblados, ocasionaba que se
“informaran” sobre el trabajo de algin profesor, y esto fue algo que seguia
persistiendo durante la educacion posrevolucionaria en Tlaxcala. Es posible que
muchos examenes fueran preparados de antemano o ensayados para su futura

contestacion.

Los vecinos de Xochiteotla pidieron en 1912 que no fuera removido su
profesor Anastasio Cote porque “se retrasarian sus hijos” y ademds mencionan que
tuvieron buenos resultados sus hijos en los examenes pasados, por lo que los vecinos
de Xochiteotla consideraron que el adelanto era una buena sefial para que siguiera su

profesor en el puesto.

Que en junta y celebrada y de comun acuerdo de los padres de familia dicen lo
siguiente: que no guedan de conformidad por la separacion del profesor, porque en el
cambio de maestro tienen que sufrir retrasos sus hijos que ya llevan buenos
adelantos, a como vieron en los exdmenes escolares del afio pasado, y como hasta
ahora llevan el paso seguro de su adelantamiento y que por tal motivo, los padres de
familia han recurrido conmigo como agente municipal.®

Los exdmenes no s6lo dependian de las habilidades de ensefianza de los profesores,
también influian la escasez de Utiles escolares, la poca asistencia escolar y la barrera
idiomatica con hablantes de lenguas vernaculas, que influia en el aprovechamiento
escolar de los alumnos. Por eso muchos padres de familia preferian un profesor
hablante de la lengua materna. Bazant expone diversos ejemplos en su apartado sobre
los examenes escolares en el Estado de México (Bazant, 2002: pp. 188—201). No
existia un precepto legal que reglamentara la evaluacién de los alumnos, por lo tanto
las formas de calificar y avalar el avance de los nifios se efectuaba segun los criterios

del jurado calificador.

Los dtiles de las escuelas eran vistos por los pobladores como algo propio,

algo que les habia costado, por lo tanto pensaban que los Utiles eran exclusivos para

*® AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1912, Caja: 312, Exp: 51, Fs: 15. Carta del agente municipal Vicente
Ordofiez al prefecto politico en turno.
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el uso de los nifios de sus pueblos. En Ixcotla José Maria Solis determind ceder los
utiles “siempre y cuando se ocuparan para los nifios de su pueblo”. El sentido de
pertenencia era fuerte, era obvio que si “algo les habia costado” en comunidades

pobres, lo asumian para el bien de su propio pueblo.

El C. agente municipal de Ixcotla informé que hay aprox. 200 nifios en edad escolar
de ambos sexos y que para el afio de 1913-1914 en la casa de José Maria Solis
existieron dos escuelas rudimentarias sostenidas por el gobierno federal, una para
nifios y otra para nifias. Desde ese afio habia Utiles y el sefior Solis los mostro (sic):
libros, porta-plumas, pizarrines, caja de gises, que esta dispuesto a entregarlas al
gobierno estatal SIEMPRE Y CUANDO SE UTILICEN PARA LAS ESCUELAS
DE SU MISMO BARRIO, que tenia mas bancos y Utiles pero que con motivos de la

revolucion se las llevaban las gentes armadas, unos “zapatistas”.>

El ejemplo anterior nos proporciona el dato sobre las dos escuelas rudimentarias entre
los afios de 1911 y 1914 en el barrio de Ixcotla. De acuerdo con el agente municipal
que cita Roman Saldafia, inspector honorario de Chiautempan en 1917, quien escribio
la carta original al director de educacion, las rudimentarias fueron “sostenidas por el
gobierno federal”, aunque no encontré datos que me sefialaran el impacto de estas
escuelas y la participacion federal en Ixcotla; el ejemplo del resguardo de los Utiles
me parecid importante, en tiempos donde la lucha armada y las “gavillas” eran
frecuentes. Los Utiles representaban objetos de valor econdémico, pero ademas para
los padres de familia, representaban la preservacion de su escuela una vez vuelta
abrir. Los Utiles se resguardaban para ser ocupados posiblemente por generaciones de

alumnos del lugar.
La etapa posrevolucionaria

Durante la educacion posrevolucionaria muchas practicas de los padres seguian
teniendo vigencia. Era comun entre los pueblos la comparacién entre los profesores.
Tal fue el caso de Felipa Pérez, quien a peticion de los pobladores de Ixcotla en 1922
tuvo que ser removida de su puesto. Un punto interesante de su remocion es que los

pobladores pidieran a Josefa Tizapan® a cambio; los habitantes argumentaron que

> AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1917, Caja: 346, Exp: 24. Oficio de Roméan Saldafia al director de
educacion.

> En 1927 también Tizapan fue pedida por el pueblo de Tlalcuapan “quien hace un buen trabajo en las escuelas de
nifias” AHET, Fondo: Histérico, Seccion: SEP, Afio: 1927, Caja: 173, Exp: 2.
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conocian las actitudes de la profesora. “Le suplicamos a usted ciudadano director
general, a fin de que de acuerdo con él, se sirvan nombrar a la sefiorita JOSEFA
TIZAPAN, a quien conocemos sus aptitudes y creemos que con la direccion de ella,
nuestros hijos sin duda obtendran algunos adelantos”.>® Tizapan habfa estado en
escuelas muy cercanas en los poblados de Tlalcuapan, Tlaltelulco y Tepatlaxco, antes
de llegar a Ixcotla por peticion de los pobladores. Lo anterior muestra y refuerza lo ya
mencionado sobre la informacion del trabajo docente en otros pueblos, sobre todo en
pueblos circunvecinos y la permanencia de estos profesores cerca de sus lugares de
origen. La informacion y la “fama” a la que se hacian acreedores los profesores de
esta zona era precisamente por los adelantos que tenian los nifios en sus respectivas

escuelas.

Las destituciones de los maestros no siempre se debian a sus capacidades de
ensefianza. El director general de educacion Aguillon en 1921 envié una carta al
secretario general de gobierno, en ella llaman la atencion las siguientes palabras “que
el hecho de que un profesor o profesora tenga dificultades en un pueblo, no siempre
se debe a su incompetencia sino también a alguna mala voluntad de algin vecino o
autoridad”.>* Rockwell planteé que en el sistema estatal, los vecinos de los pueblos,
con una larga historia de tener escuelas se sentian con el derecho de vigilar y de pedir
la remocién o sustitucion de los maestros (Rockwell, 2007a: 249). Para algunos
casos, el pedimento del cese por parte de los pobladores, también pudiera estar
relacionado con “querellas” o peleas personales o politicas entre el profesor y algin

padre.

Los pueblos sancionaban las practicas educativas impuestas en funcién de sus
propias practicas, normas, tradiciones y valores propios. Rockwell ha planteado que
los pobladores rurales tenian sus propias agendas para la escuela, que a veces
conservaban valores locales o anteriores y refutaban los modelos educativos
impuestos (Rockwell, 2007a, 2004/2005). La mayor fuerza de los vecinos era su

dominio del espacio escolar, tanto de muebles y dtiles con lo que podian determinar

> AHET, Fondo Histérico, Seccién SEP, Afio: 1922, Caja: 73, Exp: 2, Fs: 5. Carta del agente municipal Felipe
Zarate al secretario de gobierno del estado.

> AHET, Fondo: Historico, Seccion: SEP, Afio: 1921, Caja 36, Exp: 54. Carta del director de educacion al
secretario general de gobierno.
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en buena medida la educacién, como la asistencia regular de los alumnos, sin los
cuales los maestros no podian trabajar. “Los padres tenian un mayor interés en que

los pequenos se educaran de acuerdo a sus creencias y valores” (Garcia, 2002: 51).

Las creencias y valores se hacen presentes dentro del criterio de escuela que
traian consigo los padres de familia. En su imaginario la escuela representaba para
sus hijos la oportunidad de obtener los conocimientos que no podian ensefiarles sus
padres dentro de su vida privada. Algunos acontecimientos de la vida escolar: el
trabajo infantil, los ejercicios militares y los castigos fisicos son ejemplos de enfado
suficientes para que los padres tomaran determinaciones que delimitaban la vida
educativa local y enfatizan su participacion en la vida escolar diaria. Con las
siguientes ejemplificaciones quiero sefialar una posible hipétesis de la idea que traian
consigo los padres sobre qué se debia ensefiar en las escuelas, y cuales actividades no

eran avaladas por los mismos, de acuerdo a sus propios criterios.

En Ixcotla en 1926 la profesora Juana Gémez denuncié ante las autoridades
educativas que los padres no querian proporcionar el terreno para realizar las
actividades que demandaba la “escuela de la accion” para realizar ejercicios y
parcelas escolares. Los padres respondieron que sus hijas no eran “soldados ni iban a
la guerra para que se ensefiaran a marchar”.>> Otro caso similar se presentd con

Andrés Lima en Tlaltelulco en 1920.

El director C. Andrés Lima ha cometido la arbitrariedad de exigir a sus educandos
qgue los va a llevar a la capital a que les ensefien los ejercicios militares sin
consentimiento de ninguno de los del pueblo y a tal exigencia muchos padres se han
acercado a mi manifestando que en que cerebro cabe solo en el del maestro llevar a
asoliar a los nifios de nueve a dos de la tarde pues la distancia que mide de aqui a la
capital es de los leguas y que de que se enfermen como el afio antepasado prefieren
que sus hijos se queden con los pocos conocimientos que tienen. ..

Al finalizar la carta el agente Porfirio Pluma, dijo que después de lo sucedido la
asistencia mermo considerablemente “y de martes aqui veo unos cuantos chiquitos”.

Considero que los padres de familia tenian su agenda propia dentro de los

>> AHET, Fondo: Histérico, Seccién: SEP, Afio: 1926, Caja: 142, Exp: 24, Fs: 50. Carta de Juana Gomez al
Director de Educacion.

*® AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1920, Caja: 433, Exp: 10. Carta de Porfirio Pluma agente municipal de
Tlaltelulco al Director General de Educacion.
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conocimientos que ellos mismos suponian eran Utiles para la vida de sus hijos: leer y
escribir. Los padres aludian que la ensefianza del cultivo de la tierra, o tareas ajenas a
la escuela, podian ser ensefiadas en sus casas y no en escuelas. Las palabras que
indican “en que cerebro cabe” nos expresan el posicionamiento enérgico de 10S
padres de familia ante tal situacion. Acevedo detalla un ejemplo de este tipo en el
pueblo de Hueytlalpan, Zacatlan, Puebla, donde los padres se enojaron porque el
maestro puso a los nifios a trabajar en las huertas (Acevedo, 2005: 70). “El control
que mantenian las comunidades sobre el local escolar, la asistencia de los nifios y la
contratacion de los profesores, se traducia en la posibilidad de influir en la

orientacion pedagogica de la educacion” (Rockwell, 2007a: 255).

No sélo los ejercicios fisicos 0 cosas ajenas a sus concepciones educativas
alentaban las quejas y peticiones de los mismos. Los castigos fisicos eran mal vistos
por los padres, al parecer lo anterior indica que tanto el trabajo como el regafio y la
orientacion de la vida eran parte de la vida intima de los padres. Los padres no
enviaban a sus hijos a ser “golpeados” o “castigados” o hacer ejercicios militares y
sembrar. Los padres veian en la escuela la oportunidad de que sus hijos fueran
personas letradas, que supieran leer, escribir, contar y comunicarse. El caso de
Cuahuixmatlac llama la atencion en 1930. Aparte de que los padres denunciaron que
el profesor Erasmo Pérez aplicaba castigos fisicos a sus hijos, también se quejaron de
que los puso a construir. EI ejemplo demostrara y reforzara la visién educativa que
considero tenian los padres. Ellos enviaban a sus hijos a leer y escribir, no a construir
teatros al aire libre, aulas escolares y estar en parcelas. “Existe una queja por parte de
los padres de familia hacia Erasmo porque segun denuncian, da castigos fisicos a los
nifios y es algo que no les parece, ademas también los puso a construir el teatro afuera
del aula escolar y tampoco los parecié correcto ya que segun ellos sus hijos van a la

- 55 57
escuela yno a construir”.’

Las pedagogias en boga podian estar en papeles oficiales, pero delante de
ellos estaban las determinaciones de los padres y vecinos. El tema de la educacion

mixta también fue objeto de sefialamientos. Civera sefiala que la coeducacion

> AHET, Fondo: Historico, Seccion: SEP, Afio: 1930, Caja: 300, Exp: 23, Fs. 4. Carta del agente municipal al
Director de Educacion de Tlaxcala.
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impulsada desde la creacidn de las escuelas normales rurales y posteriormente en las
escuelas regionales campesinas fue un tema de debate entre padres de familia,
poblacién y autoridades politicas (Civera, 2006). La modalidad mixta no siempre fue
muy aceptada por los padres de familia desde las escuelas elementales en medios
rurales. Los vecinos de Melendeztla dijeron que no estaban de acuerdo en que sus
hijas compartieran salén con los nifios, ellos reclamaban que “siendo algunas de ellas
ya adultas” no las pueden enviar junto con varones.”® En esta época a los padres les
preocupaba la convivencia que pudiera surgir entre los jovenes, sobre todo a ciertas
edades. Lo anterior no quiere decir que no pidieran escuela de nifias, sino que
preferian la separacion de sexos desde las escuelas elementales. En estas escuelas, los
nifios tenian regularmente hasta tercer o cuarto grado y las nifias hasta segundo
grado.®® Las familias podfan sancionar las précticas educativas en funcién de sus

propias practicas, normas y valores culturales.
2.3 Conclusiones

Los profesores y las profesoras que dieron clases en las escuelas de los pueblos y
barrios de Santa Ana Chiautempan durante la temporalidad de estudio no contaron
con titulo profesional alguno, a excepcién del profesor Anastasio Cote. La mayoria de
estos profesores contaban con experiencia educativa desde finales del siglo Xix y
muchos que dieron clases durante la educacion posrevolucionaria habian sido
formados en esa misma época. Se mostro el uso de silabarios y libros pedagdgicos de
la época por parte de los profesores en estas escuelas. No se registro el tiempo de uso
de cada material de ensefianza pero si las cantidades que existieron en cada escuela
durante los afios de estudio. Se pudo determinar que estos profesores preferian
laborar cerca de los pueblos y barrios pertenecientes a la cabecera municipal de donde
también eran originarios, no existio mucha movilidad debido a su preferencia por
laborar cerca de sus lugares de origen, donde ya eran conocidos. Se determind que
muchas materias seguian teniendo continuidad a lo largo de las dos primeras décadas

del siglo xx, si bien no se encontraron registros de sus ensefianzas diarias. Los ceses

*® AHET, Fondo: Histérico, Seccién: SEP, Afio: 1929, Caja: 251, Exp: 9. Fs: 2. Carta del agente municipal
Gonzalo Meléndez al Director de Educacion.

> AHET, Fondo Histérico, Seccién SEP, Afio 1930, Caja 168, Exp. 29. Fs: 4. Ejemplo de peticién de una
profesora para la escuela de nifias del pueblo de Tetlanohcan.
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y renuncias de los profesores iban de la mano con las peticiones de los pobladores o
por no contar con la aprobacién de la autoridad educativa estatal.

En el apartado de los padres de familia se mostro la tradicion participativa de
los padres en las escuelas tlaxcaltecas desde el siglo xix, ampliando su derecho de
vigilar el rubro educativo. ElI examen final de afio y la informacion laboral que
obtenian de los profesores de sus respectivas escuelas influian en el dominio del
espacio escolar y la orientacién pedagodgica de sus hijos. Sus creencias, valores y
criterios acerca de lo que deberia ser la escuela, influyeron en las pedagogias

impuestas por las autoridades educativas de la época.
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Capitulo 11 Las palabras se las lleva el viento. EI uso del mexicano en las

escuelas

Este capitulo trata el tema del uso de la lengua indigena en la educacion. Se presenta
el panorama, discurso e ideologia imperante desde el siglo xix hasta la posrevolucion
en lo que respecta a las distintas lenguas de México. Posteriormente se introduce al
lector en el contexto social del municipio de Chiautempan y el uso del ndhuatl,
conocido localmente como mexicano, en los pueblos y barrios durante la
temporalidad de estudio. Al finalizar se muestra el uso cotidiano del mexicano por
parte de los profesores en la ensefianza en escuelas situadas en estas poblaciones y la
relacion de los padres de familia ante los profesores no hablantes y hablantes de

mexicano.
3.1 La escuela mexicana y las lenguas. Del siglo x1x a la posrevolucién

El tema del uso de las lenguas indigenas y del espafiol en la educacion tiene sus
antecedentes desde el siglo xviI. La ensefianza del espafiol a los naturales del nuevo
continente habia sido un objetivo de la corona espafiola desde el siglo xv1y se le dio
mayor impulso a mediados del siglo xviil. “La obligatoriedad de la castellanizacion
de los indios se justificd con base en un criterio de superioridad cultural: el espafiol
era necesario para civilizarlos” (Cifuentes, 2002: 47). A pesar de lo anterior, algunas
lenguas indigenas fueron usadas con frecuencia para la evangelizacion de los nativos
a lo largo de todo el periodo novohispano. El nahuatl era reconocido como lengua
importante, inclusive hubo esfuerzos por extenderla a otras zonas conquistadas
(Cifuentes, 2002). Desde su llegada a América, algunos educadores o
evangelizadores se dieron a la tarea de registrar, estudiar y aprender las lenguas
nativas, con el proposito de una evangelizacion mas eficiente. Sin embargo, en 1696,
Carlos 11 establecié que el espariol seria el Unico idioma que podia ser empleado en

los asuntos oficiales del gobierno novohispano (Cifuentes, 1998).

Después de la independencia toda la poblacion fue reconocida como
ciudadana sin distincion de castas. En el siglo xix por ley y administrativamente ya
no existian los indios. En 1820 el liberal Juan Rodriguez Puebla buscé un proyecto

educativo planeado para los indigenas, donde se emplearian sus lenguas para la
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ensefianza. Sin embargo, el discurso prevaleciente sobre la igualdad de los
ciudadanos de México iba en contra de tal idea. Intelectuales y politicos liberales
como José Maria Luis Mora no creian en el uso de una educacion especializada para
los indigenas, ellos también eran considerados iguales ante los criollos, por lo tanto
no debian ser tratados aparte (Heath, 1970). Shirley Brice Heath sostiene que los
portavoces de los indios no eran muchos ni lo suficientemente poderosos como para
alterar la orientacion de la politica educativa durante el primer medio siglo de
independencia (Heath, 1970: 101-102). Por otro lado, en la primera mitad del siglo
XIX la educacion estaba en manos de los criollos. La iglesia seguia educando a los
indigenas, la mayoria de las veces empleando sus lenguas, cosa que no se debatia. A
pesar de los conflictos entre Iglesia y Estado por la direccion de la educacion, algunos
obispados continuaban haciendo suya la responsabilidad de educar y cristianizar a los
indios y consideraban que para realizarlo no era necesario anteponer la ensefianza del
espanol (Cifuentes, 2002: 65). De hecho, en los seminarios se ensefiaba a los futuros

curas, algunas de las lenguas usadas en sus respectivas didcesis.

En estos afios no existia una politica linguistica unificada en México. Mora y
demas personajes tenian la vision de que las distintas lenguas originarias de México
eran secundarias. El espafiol era el Unico idioma oficial valido. La iglesia seguia
imprimiendo textos y gramaticas en lenguas nativas, sobre todo en nahuatl. Barbara
Cifuentes sefiala que la tradicidn de utilizar las lenguas indigenas para elevar la moral
de los indios en sus lenguas propias aun tenia vigencia en el siglo xix (Cifuentes,
1998: 210). Si los politicos mexicanos no debatian el uso de las lenguas en la
educacion, era algo que seguia estando presente en esa época. Curas parroquiales las
siguieron utilizando, algo que se hacia desde la etapa novohispana. El obispado de
Puebla imprimié un nimero considerable de textos en nahuatl, aunque no cuento con
registros de su llegada a Tlaxcala. Rockwell sefiala que no esta claro qué tanto
entendian los nifios el ndhuatl clasico que contenian los catecismos y silabarios, ya
que no era el mismo nahuatl que el que se hablaba en sus pueblos (Rockwell, 2004:
334).

En la Universidad de Mexico y en seminarios, habia catedras de nahuatl y

otomi. Durante el imperio de Maximiliano (1862—1867) se buscé rescatar el uso del
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nahuatl escrito. El promulgd decretos en espafiol y nahuatl. En 1857, el liberal
Ignacio Ramirez instdé a que se publicaran materiales educativos en lenguas
indigenas. Ramirez insistia en que el uso de las lenguas elevaria el interés educativo
de los pueblos hablantes. Imagin6 que podia resultar Gtil el uso de las lenguas en la
educacion. Francisco Pimentel discutio el uso de las lenguas sélo para las cuestiones
religiosas. Durante la segunda mitad del siglo xix el tema de las lenguas vernaculas
comenzo6 a despertar interés. El interés provino de pensadores y linguistas, no de los
politicos mexicanos. Se interesaron en el pasado precolombino. Se formo la Sociedad
Mexicana de Geografia y Estadistica y la Academia Mexicana de la Lengua, en la que
sobresalieron Manuel Orozco y Berra y Faustino Chimalpopoca, maestro de ndhuatl.
A pesar de lo anterior, desconocian en mucho la diversidad de lenguas existentes.
Conocian mas sobre el ndhuatl y el otomi que de las demas lenguas. De acuerdo con
Cifuentes, no llegaron a comprender la heterogeneidad lingistica y poblacional del
pais (Cifuentes, 2002: 41). Aunque no conocieron con exactitud la diversidad
poblacional y linguistica en México, sus estudios iniciaron un valioso diagndstico,

elaborando los primeros catalogos de las lenguas.

A finales del siglo xix el tema de la diversidad de las lenguas que componian
a un pais se volvio objeto de debate politico. Eric Hobsbawm plantea que a pesar de
la tendencia a lograr la unificacion de las naciones por la via de una lengua nacional,
los distintos pueblos de cada nacion mantenian, en cierta medida, sus propias lenguas,
a pesar de que se patrocinaba el uso de la lengua dominante (Hobsbawm, 1991:
120—122). Las lenguas o lengua usadas dentro de la esfera privada no planteaban
problemas serios, ya que la mayoria de los pueblos seguian utilizando sus lenguas,
aunque en el espacio publico se reservaran de usarlas. En Tlaxcala los pueblos usaban

el espafiol para los escritos oficiales y los tratos con las autoridades estatales.

Durante el siglo xix, en la Escuela Normal de la Ciudad de México se abri6 la
catedra de lenguas indigenas, para que los alumnos las aprendieran y las utilizaran en
la castellanizacion. Gabino Barreda inaugurdé la catedra en lengua nahuatl en la
Escuela Nacional Preparatoria. Personajes como Francisco Cosmes ni siquiera,
debatian el uso de las lenguas indigenas, ya que consideraban que no tenia caso

educar a los indigenas (Heath, 1970: 119). Hasta esta etapa no existia ninguna
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legislacion o reglamento sobre el uso de las lenguas vernaculas en la educacion. No
habia una educacion especifica para el indigena, ni se planed una politica linguistica
que propusiera el uso de las lenguas indigenas en la ensefianza. Justo Sierra abogo a
favor de la educacion de los pueblos indigenas, aungue consideraba el espafiol como
unico idioma valido. Sierra se opuso con firmeza a la conservacion de las lenguas
indias para “cualquier propdsitos practicos que pudieran darles sus hablantes” (Heath,

1970: 124).

A inicios del siglo xx quienes se interesaron por las lenguas y las distintas
poblaciones que habia en México fueron los cientificos y los linguistas, no los
politicos, aunque hubo excepciones y preocupacion por la tematica desde la esfera
politica. Los linguistas como Francisco Belmar reconocian la diversidad linguistica
en México. La Sociedad Mexicana Indianista declard la importancia de las lenguas
como base para el aprendizaje del espafiol. La propuesta educativa de la Sociedad
Indianista era que los linglistas produjeran textos en lenguas vernaculas, sobre todo
para cuestiones de ensefianza agricola, pero ni funcionarios ni politicos hicieron caso
de estas propuestas (Heath, 1970: 122-125).

En 1910 los politicos y educadores comenzaron a poner sobre la mesa el tema
de las lenguas indigenas en la educacion y la vida social del pais. Gonzalo Aguirre
indica que desde el gobierno provisional de Leon de la Barra, el 18 de junio de 1911,
se autoriz6 la instruccion rudimentaria que tenia por objeto “ensefar al individuo de
raza indigena, a hablar, leer y escribir en castellano” (Aguirre, 1973: 59). Gregorio
Torres Quintero rediseid las escuelas rudimentarias, planeadas para la
castellanizacién de los indigenas, con el método directo que consistia en la ensefianza
exclusiva del espafiol, sin utilizar las lenguas indigenas. El discurso de la llamada
“integracion nacional” era uniformar a todos los habitantes del pais en una sola
lengua dominante: el espafiol. Los criterios sobre la educacion de los indigenas
variaban entre los intelectuales y educadores mexicanos de la época. Si bien habia
consenso sobre la necesidad de castellanizarlos, no habia acuerdo de como lograrlo.
Heath sostiene que las rudimentarias no llegaron a las zonas habitadas por
poblaciones monolingiies de lenguas vernaculas (Heath, 1970: 136). La afirmacion

que hizo Heath puede ser cuestionada, como vimos en el capitulo anterior, para
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nuestro caso, en 1913 existio una rudimentaria en Ixcotla, barrio cercano a la
cabecera municipal de Chiautempan, donde habia hablantes de mexicano, no cuento
con registros de su funcionamiento en dicho barrio. Debido a la cercania de Ixcotla
con la cabecera, el espariol era una lengua extendida entre los habitantes, quienes eran
tejedores de lana y comerciaban constantemente, incentivando el uso del espafiol y
existiendo por lo tanto una gran cantidad de personas bilingies, el caso de Ixcotla

pudo haber sucedido en otras latitudes.

Manuel Gamio fue uno de los partidarios de la creacion de escuelas exclusivas
para indigenas, sin embargo, estuvo a favor de la ensefianza directa del espafiol, sin el
uso de lenguas indigenas, y previd, sin lamentarla, la desaparicion de las lenguas
vernaculas (Heath, 1970: 133; Aguirre, 1973: 158—164). En 1921 los intelectuales de
ese momento desconocian realmente el nimero de lenguas y de hablantes. Dolores
PI4 sefialé que en el censo de 1921 a la poblacion indigena por primera vez se le
clasifico como tal por el criterio linglistico (P&, 2005: 67). Luz Maria Valdés indica
que los empadronados no tenian experiencia censal y que tuvieron dificultades al

definir racialmente a una persona (Valdés, 1995: 32).

Heath sostiene que durante la etapa de José Vasconcelos no se admitia que las
lenguas vernéculas fueran un instrumento educativo (Heath, 1970: 137). Durante los
primeros afios de la SEP personajes como Rafael Ramirez y Moisés Saenz debatieron
el uso de las lenguas indigenas en la educacion (Ramirez, 1928). Ramirez retomé el
método directo de Quintero para la ensefianza en pueblos indigenas, con ensefianza
exclusiva en espafiol e incluso prohibiendo el uso de las lenguas vernaculas por los
maestros. Sdenz comenzd a considerar el uso de las lenguas indigenas para auxiliar la
ensefianza del espafiol. A pesar de que a nivel federal se discutiera el uso de las
lenguas, a nivel local se mostraban panoramas diferentes. Aunque seguian sin existir
reglamentos al respecto, los profesores hablantes y conocedores de alguna lengua
indigena la seguian utilizando bajo diferentes situaciones en los salones de clase, este
trabajo demostrara el uso del mexicano justo cuando se debatia el uso de una lengua

vernacula en la educacion.
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El bilinguismo era algo tan usual en partes de Tlaxcala, pues muchos pueblos
conocian y usaban el espafiol y eso no suponia dejar de lado su lengua materna. Méas
bien fueron los pensadores del inicio del México posrevolucionario que convirtieron
en un problema el uso de las lenguas en la educacién, cuando era una practica que
siempre habia estado presente, pero que quizd desconocian de primera mano. Ese
“problema” tampoco tuvo ninguna solucioén a nivel federal ni estatal. En Tlaxcala no
existia una ley o reglamentacion sobre el uso del mexicano en las escuelas, no hay
indicios de una politica del uso de las lenguas, ni ningun mandato oficial que
reglamentara el uso del mexicano en la ensefianza. Los profesores que hablaban
mexicano, seguian utilizando la lengua para educar a los nifios, y no habia problema
alguno ni alguien que se los prohibiera o sefialara. De acuerdo con Hobsbawm la
lengua se hace problema por la politica en boga y la ideologia y no por la

comunicacion entre las personas (Hobsbawm, 1991: 120).

En 1929 como resultado del viaje de Moisés Saenz a la Sierra Norte de
Puebla, observé que los pueblos contaban con amplia tradicion escolar, pero que los
nifios usaban poco el espafiol, tema que le preocupd. En esos afios existieron dos
estrategias reconocidas para la castellanizacion: el método directo y los proyectos
pilotos de Townsend que se dirigieron a unos pocos (Cifuentes, 1998: 225). No hay
una investigacion que demuestre el impacto de ambos en las diferentes regiones
indigenas de México, como tampoco tenemos estudios especificos de qué tan
extendido estuvo el método directo, ni en qué modo se usé en lugares y periodos
precisos.

3.2 Contexto. Santa Ana Chiautempan 1900—-1930

El municipio de Chiautempan se localiza en la zona centro sur del estado de Tlaxcala;
tenia mayor extension en esos afios que actualmente. Su cabecera, Santa Ana
Chiautempan, se encuentra a poca distancia de la capital del estado y abarcaba un
territorio que se extendian hacia las faldas del volcan de “La Malintzi”, incluyendo
los pueblos de Tetlanohcan y Tlaltelulco, que se separaron como municipios

independientes a finales del siglo xx.
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La zona centro sur siempre ha sido el sector con mayor densidad de poblacion
en el estado de Tlaxcala. Buena parte de la mano de obra de las fabricas textiles del
estado provenia de los pueblos de esta demarcacion. En el caso del municipio de
Chiautempan, los pueblos eran reconocidos como entidades politicas y con su propia
delimitacion territorial. Algunos, incluyendo a la cabecera, también tenian barrios
sujetos a su jurisdiccion. En el &rea cercana de La Malintzi se concentraba la mayor
cantidad de hablantes de mexicano, lengua extendida por todo el centro sur del estado
de Tlaxcala a principios del siglo xXx. Los pueblos sujetos a la cabecera tenian en
control de los pastizales, madera y barrancas de la montafia que nombran
“Matlalcuéyetl”, eran pueblos campesinos. Los pobladores se dedicaban al comercio
de madera, carbén y trementina, que vendian en la cabecera municipal y diferentes
pueblos. Muchos habitantes de los pueblos y barrios se desarrollaban como obreros

en las fabricas cercanas, sobre todo las de Chiautempan.

Cada pueblo tenia un perfil ocupacional distinto. En la cabecera municipal y
pueblos y barrios mas cercanos, muchas personas se dedicaban al tejido de lana,
como obreros o en talleres domésticos a destajo. Los profesores informaron que el
oficio de los padres de familia en escuelas de Ixcotla y Texcacoac era de tejedores de
lana.®® En pueblos como Tetlanohcan, Tlalcuapan y Cuahuixmatlac los profesores
relataron que los vecinos se dedicaban a la agricultura, comercio de carbén y
trementina; los habitantes trabajaban en la recoleccion de madera que obtenian de los
bosques de La Malintzi para volverla lefia y venderla en la cabecera de
Chiautempan.®* Ramirez Sanchez menciona que los pobladores de Tlalcuapan se
dedicaban a la venta del carbén y de madera que obtenian de la montafia para
venderla en las fabricas de la region; agrega que muchos nifios eran enviados como

mozos o trabajadores a los pueblos circunvecinos (Ramirez Sanchez, 2015: 5).

% | os informes de los profesores me indicaron que en estas localidades eran tejedores de lana: AHET, Fondo:
Histdrico, Seccién: SEP, Afo: 1929, Caja: 251, Fs: 8; AHET, Fondo: Histdrico, Seccion: SEP, Afo: 1930, Caja:
277, Fs: 13.

® Los informes de los profesores me indicaron que en estas localidades eran fabricantes de trementina,
agricultores y carboneros: AHET, Fondo: Histérico, Seccion: SEP, Afio: 1926, Caja: 142, Exp: 32, Fs: 1; AHET,
Fondo: Historico, Seccion: SEP, Afio: 1928, Caja: 197, Exp: 24, Fs: 13; AHET, Fondo: Historico, Seccién: SEP,
Afio: 1928, Caja: 211, Exp: 11, Fs: 11; AHET, Fondo: Histdrico, Seccién: SEP, Afio: 1929, Caja: 234, Exp: 11,
Fs: 35.
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El grado de bilinglismo también variaba entre los pueblos, pues en cierta
medida dependia de la cercania a la cabecera y a los diferentes oficios que
desempefiaban los habitantes. Durante las primeras décadas del siglo xx en las
localidades de las faldas de La Malintzi, la primera lengua de casi todos los
habitantes era el mexicano (Nutini e Isaac, 1974: 400). Hilario Vazquez Santa Anna
relaté que los pobladores de las faldas de “La Malintzi” conservaban su lengua: “la
azteca y el otomi” (Vazquez, 1928: 12), aunque no cuento con datos censales sobre la
existencia de hablantes de otomi en Chiautempan. Nutini e Isaac (1974) y Ramirez
Sanchez (2015) han hecho mencién del uso del espafiol en las primeras décadas del
siglo xx en estas localidades, era usado solamente para la venta fuera de sus pueblos.
Henriette Stevens afirma que hasta los afios setenta, dentro de estas poblaciones
enclavadas en las faldas de la “La Malintzi” era com(n hablar el mexicano, sobre
todo en el dmbito privado (Stevens, 1982: 76). ElI mexicano era la primera lengua
dentro de los poblados, pero el espafiol era usado por la mayoria de los hombres
adultos por el comercio o por el trabajo en las fabricas. Manuel Urquia escribié sobre
el uso del mexicano en Tlaxcala, dijo que se hablaba con mucha facilidad y
frecuencia, particularmente en las discusiones de los habitantes con las autoridades y
sus relaciones familiares (Urquia, 1942: 16).

Esta situacion es similar a la descrita por Gabriela Coronado para otras
regiones indigenas, pueden existir sistemas comunicativos bilinglies en las
comunidades en que, las lenguas se encuentran articuladas en diferentes niveles y
espacios de su vida social, con otros sectores de la poblacién, que son hablantes
monolingtes del espafiol (Coronado, 1999: 68). Las poblaciones hablantes de lengua
indigena han requerido contar con cierto uso del espafiol, lo cual no significaba que
renunciaran totalmente a su lengua materna. “Los pueblos remiten a la existencia de
ambas lenguas para cubrir sus necesidades colectivas externas. El uso de la lengua
local se remite para las interacciones internas de la comunidad, y el castellano para el

contacto con individuos e instituciones externas” (Coronado, 1999: 69).

No es facil determinar el grado de bilingliismo a partir de los censos, y es
sabido que estos datos subestiman el real alcance de su uso significativamente y no

reflejan donde y cuando usaban las personas las lenguas. Los censos de la Secretaria
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de Agricultura y Fomento de 1918, consultados en el Instituto de Geografia de la
Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM), me acercaron a datos
estadisticos sobre la poblacion de Santa Ana Chiautempan durante los afios de

estudio.

Tabla 3.1 Poblacion del municipio de Chiautempan 1900

Localidad Categoria Hombres Mujeres Totales
Chiautempan Pueblo 4,744 5,285 10,029
Cuahuixmatlac Pueblo 653 628 1281
Ixcotla Barrio 1,100 1,095 2,195
Tlaltelulco Pueblo 976 1,057 2,033
Tetlanohcan Pueblo 744 856 1,600
Tlalcuapan Pueblo 548 553 1,101
Totales 8,765 9,474 18,239

Fuente: Datos de la Secretaria de Fomento, Colonizacion e Industria. Direccion General de Estadistica. A cargo
del Doctor Antonio Pefiafiel. Division Territorial de la Republica Mexicana. Censo verificado el 28 de octubre de
1900. Estado de Tlaxcala, México, p. 61.

La tabla 3.1 muestra la poblacion que habia en la cabecera municipal, sus pueblos y
el barrio de Ixcotla en 1900. De acuerdo a la informacion de poblacién total obtenida
del censo de 1900, éste mostro sélo el nimero de hablantes de espafiol y mexicano en
la cabecera y no en los pueblos, pues la suma total corresponde al total de habitantes
de la cabecera, no del todo el municipio.

Tabla 3.2 Poblacion segun el idioma o lengua hablada en la cabecera de Chiautempan
1900

Habla espariol Habla Totales
mexicano
Hombres | 2,404 2,340 4,744
Mujeres 2,632 2,653 5,285
Totales 5,036 4,993 10,029

Fuente: Datos de la Secretaria de Fomento, Colonizacion e Industria. Direccion General de Estadistica. A cargo
del Dr. Antonio Pefiafiel. Division Territorial de la Republica Mexicana. Censo verificado el 28 de octubre de
1900, Estado de Tlaxcala, México, p. 61.

De acuerdo a la tabla 3.2 en 1900 solo en la cabecera, mas o menos la mitad de los
habitantes, 4,993 eran hablantes de mexicano y la otra mitad 5,036 hablaban espafiol,

pero no da datos de quienes hablaban ambas lenguas, y la suma es igual al total de
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habitantes. Sostendria una precaucion ante los nimeros estadisticos de esta época. Es
casi imposible calcular los numeros, pues las categorias linguisticas retomadas por los
encuestadores no siempre son confiables. EI nimero de personas bilinglies ya no
aparece por municipio en los censos y estadisticas de 1910, aunque constatan la
poblacion de la cabecera y algunos pueblos, y el total del municipio que era de
15,488.

Tabla 3.3 Poblacion de Chiautempan 1910

Localidad Categoria Hombres Mujeres Totales
Chiautempan Pueblo 5,099 5,504 10,603
Tlaltelulco Pueblo 1,017 1,102 2,119
Tetlanohcan Pueblo 732 822 1,554
Tlalcuapan Pueblo 591 621 1,212
Totales 7,439 8,049 15,488

Fuente: Datos de la Secretaria de Agricultura y Fomento. Direccidn de Estadistica. Tercer Censo de Poblacién de
los Estados Unidos Mexicanos verificados del 21 al 27 de octubre de 1910. Nimero de habitantes de la Republica,
por entidades federativas, distritos y municipalidades, agrupados por sexos y edades de conformidad por las
boletas del censo de 1910, expresando la diferencia entre los resultados de ambos sexos 1900—1910. Capitulo 111
edades. México Oficina Impresora de la Secretaria de Hacienda, Departamento de Fomento 1918, pp. 12 y 18.

El censo de 1910 no informé el nimero de hablantes de espafiol y mexicano en este
municipio, solo indicaron las cifras generales para el estado de Tlaxcala y todo el
distrito de Hidalgo. Tampoco dan datos sobre todos los pueblos y barrios
pertenecientes a Chiautempan, que si aparecen en el censo de 1921, aunque este es

considerado muy inexacto.

Tabla 3.4 Poblacion de Chiautempan del censo de 1921

Localidades Categorias Hombres Mujeres Totales
Chiautempan Pueblo 1,810 2,078 3,888
Tlaltelulco Pueblo 1,031 1,048 2,079
Cuahuixmatlac Pueblo 244 259 503
Tetlanohcan Pueblo 787 847 1,634
Tlalcuapan Pueblo 612 600 1,212
Ixcotla Barrio 405 406 811
Xochiteotla Barrio 101 108 209
Tepatlaxco Barrio 177 168 345
Texcacoac Barrio 141 167 308
San Juan Hacienda 15 10 25
Tzitzimapa

Tochapa Hacienda 14 12 26
Totales 5,337 5,703 11,040

Fuente: Datos de la Secretaria de Fomento, Colonizacidon e Industria. Direccion de Estadistica. Direccion
Territorial de los Estados Unidos Mexicanos correspondientes al censo de 1920. Estado de Tlaxcala. México.
Departamento de Talleres Graficos de la Secretaria de Fomento, Colonizacion e Industria 1927, pp. 40, 46 y 51.
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La tabla 3.4 nos muestra que la poblacion disminuyé en forma considerable,
posiblemente por la revolucion y las epidemias que asolaron al municipio y sus

poblaciones entre 1918 y 19109.

Tabla 3.5 Poblacién del municipio de Chiautempan en 1930 por edad

Poblacién Mayores de 5 afios | Menores de 5 Totales
(+5) afios (-5)

Hombres 5,386 987 6,373

Mujeres 5,619 1,043 6,662

Totales 11,005 2,030 13,035

Fuente: Datos de la Direccion General de Estadistica (1943). Sexto Censo de Poblacion 1940. Estados Unidos
Mexicanos. Tlaxcala, Secretaria de la Economia Nacional, pp. 38 y 39. (Contiene comparacion con las cifras del
Quinto Censo de Poblacién, 1930).

Tabla 3.6 Lenguas habladas en el municipio de Chiautempan en 1930 entre la

poblacién mayor de 5 afios (+5)

Poblacion Espafiol Unicamente Lengua indigena Espafiol y una o més
mayor de 5 Unicamente lenguas indigenas
afios NUmero Porcentaje NUmero Porcentaje NUmero Porcentaje
absoluto absoluto absoluto
Hombres 5,386 2,462 45.7 % 620 1151 % 2,287 42.04 %
Mujeres 5,619 2,590 46.09 % 1,222 21.74 % 1,802 32.06 %
Totales 11,005 5,052 45.90 % 1,842 16.73 % 4,089 37.15%

Fuente: Datos de la Direccion General de Estadistica (1943). Sexto Censo de Poblacion 1940. Estados Unidos
Mexicanos. Tlaxcala, Secretaria de la Economia Nacional, pp. 38 y 39. (Contiene comparacion con las cifras del
Quinto Censo de Poblacién, 1930).

La tabla 3.5 muestra la poblacién que habia por edad de hombres y mujeres,
existiendo una cantidad de 13,035 habitantes en 1930. La tabla 3.6 muestra los
porcentajes entre los habitantes que hablaban Unicamente espafiol, monolingles de
mexicano Yy bilingles de espafiol y mexicano. La tabla indica que no habia una gran
diferencia entre el nimero de hablantes monolingiies de espafiol y las personas
bilingles, pues son el 45. 90 % de hablantes de espafiol y 37.15 % de bilingues del
total. Las cifras tampoco son tan confiables, quizas entre los hablantes de espafiol
existian personas con mucho o poco conocimiento del mexicano, pero que no fue
manifestado ya sea por la persona misma o el encuestador. De esa manera la brecha
numérica entre ser monolingue de espafiol y ser bilingtie pudo ser menor. En 1930 se

puede notar un distanciamiento mayor entre ser monolingle de espafiol y ser
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monolinglie de mexicano, pues son el 45.90 % de hablantes de espafiol y 16.73 % de

monolingues de mexicano.

Tabla 3.7 Hablantes de lengua indigena en el municipio de Chiautempan 1930 entre

la poblacion mayor de 5 afios

Poblacién mayor de

Espariol y lengua

Lengua indigena

Total de hablantes de

5 afios indigena Unicamente lengua indigena
NUmero Porcentaje
absoluto
Hombres 5,386 2,287 620 2,907 53.97 %
Mujeres 5,619 1,802 1,222 3,024 53.81 %
Totales 11,005 4,089 1,842 5,931 53.89 %

Fuente: Datos de la Direccion General de Estadistica (1943). Sexto Censo de Poblacidn 1940. Estados Unidos
Mexicanos. Tlaxcala, Secretaria de la Economia Nacional, pp. 38 y 39. (Contiene comparacién con las cifras del
Quinto Censo de Poblacién, 1930).

La tabla 3.7 muestra la poblacion mayor de 5 afios en Chiautempan que hablaba la
lengua indigena, tomando en cuenta monolingles y bilingtes, suman el 53.89 % del
total de la poblacién, esto quiere decir que en 1930 un poco mas de la mitad de la
poblacién total de Chiautempan hablaba mexicano. Las cifras de 1930 nos
demuestran que existia una convivencia del espafiol con el mexicano, aungue no nos
permiten hacer distinciones entre los pueblos y barrios. Los datos censales se
aproximan a los que relatan los habitantes y profesores sobre el uso real de las
lenguas en los pueblos y barrios del municipio en esta época, pero no nos permiten un

analisis comparativo de una década a otra.

3.3 Los maestros que si hablaban mexicano. Palabras y regafios entre las

paredes y el campo
El mexicano, lengua de los pueblos indigenas de Tlaxcala

Durante la etapa novohispana, Tlaxcala funcionaba con una representacion politica
formada solamente por nativos, la llamada “Republica de indios” y el gobernador
espafol, representante del Virrey. La llamada Republica de indios de Tlaxcala utiliz6
la lengua nativa, el ndhuatl, en documentos politicos oficiales dirigidos inclusive a los
mismos reyes de Espafia. El nahuatl era reconocido por la corona espafiola, incluso se

recibian comunicaciones en esa lengua en la Corte.
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Para el siglo xix el ndhuatl ya no era admitido como una lengua para el
dominio publico. Lo anterior no quiere decir que no se siguiera utilizando el
mexicano en ambitos locales y privados, sobre todo oralmente. La prohibicion oficial
de la escritura del nahuatl durante el siglo xix no significo que desaparecia la lengua
(Rockwell, 2006¢: 47). Rockwell plantea que después de las Leyes de Reforma, la
presencia de protestantes, particularmente los metodistas, compitieron con la iglesia
catdlica en la difusion de la cultura escrita y, alentaron el estudio de las sagradas
escrituras en espafiol (Rockwell, 2006¢: 53). El hecho de que las lenguas indigenas ya
no fueran reconocidas en el México independiente, no conto con la suficiente fuerza
para que los pueblos se olvidaran de ellas. En Tlaxcala, el mexicano seguia siendo
utilizado por sus hablantes. Durante el porfiriato el mismo gobernador tlaxcalteca
Cahuantzi era hablante de mexicano y lo hablaba con los caciques, y Emiliano Zapata

dirigié comunicados en mexicano a la poblacion tlaxcalteca.

En las escuelas tlaxcaltecas de los pueblos hablantes de mexicano existié una
convivencia entre las lenguas mexicana y espafiola. Ser reconocido como pueblo
implicaba contar con personas letradas en espafiol para cubrir las funciones
administrativas locales y cargos locales. Cahuantzi clausurd escuelas en poblados
pequefios, destind los fondos a las escuelas de las cabeceras. Durante este tiempo,
muchos pueblos, sobre todo indigenas, comenzaron a sostener sus propias escuelas.
Para ser auténomos, difundieron la lengua espafiola entre los habitantes, ya que era
indispensable la comunicacién administrativa y politica en espafiol. ElI uso de la
lengua propia se reservé cada vez a los ambitos privados, sobre todo via oral. En
cambio, el espafiol era la lengua que se usaba por escrito, para la gestion
administrativa y el comercio, por lo que considero que existia una buena cantidad de

personas bilingiies en estos pueblos.

Sin embargo, la falta de informacion en los documentos oficiales sobre las
lenguas que hablaban los nifios en las escuelas hace que sea un reto descubrir
evidencia de su conocimiento del espafiol. Este apartado expondra algunos ejemplos
de como el uso del mexicano seguia siendo utilizado de forma cotidiana en la vida

escolar de estas poblaciones aunado al uso del espafiol.

87



Los maestros hablantes de mexicano

Es un hecho que algunos de estos profesores conocieron, hablaron e inclusive fue su
primera o0 segunda lengua el mexicano, y que usaron dicha lengua en su vida escolar
diaria para la ensefianza y comunicacién con los padres de familia de estos pueblos.
El espafiol era la lengua valida oficial, pero el uso de una lengua vernécula no
representaba un problema para un profesor que la conociera. Rockwell sefiala que
aunque la ensefianza se daba en espafiol, una buena parte de los nifios de los poblados
rurales continuaba hablando mexicano como su primera lengua (Rockwell, 2004:
332). Existio una especie de simbiosis con el espafiol que, considero no representd
problema alguno desde el punto de vista de las escuelas con nifios hablantes de
lenguas vernaculas. Rockwell sefiala que en la region de La Malintzi, “fue posible
que algunos maestros usaran la lengua néhuatl por lo menos oralmente” (Rockwell,
2004: 332). Coronado sefiala que siempre ha existido el empleo de una lengua
indigena por parte de los maestros como apoyo a la instruccion y a la castellanizacion
(Coronado, 1999: 51).

En los pueblos pertenecientes a Chiautempan, ambas lenguas, espafiol y
mexicano, eran usados. Lo anterior igual incluia a la escuela. No era raro que
coexistieran ambas lenguas, cada una ocupaba su propio espacio. Para estos pueblos
conocer y usar espafiol no suponia dejar de lado el mexicano en la comunicacién
diaria, incluyendo el espacio escolar. EI mexicano era usado en sus discusiones
politicas diarias. Ramirez Sanchez menciona que las asambleas en Tlalcuapan se
realizaban en mexicano (Ramirez Sanchez, 2015: 26).

Rockwell argumenta que en el municipio de Contla, cercano a Chiautempan,
casi todos los nifios de los pueblos alejados de la cabecera que fueron a la escuela
durante los decenios de 1920 y 1930 hablaban s6lo mexicano (Rockwell, 2007b:
265). Lo anterior me sugiere que en Chiautempan durante la temporalidad de estudio
tambien habia una cantidad considerable de nifios monolingiies en mexicano en los
pueblos y barrios. El profesor Claudio Hernandez entrevistado por Rockwell y Oresta
Lopez en los afios noventa, fue profesor rural iniciando su carrera magisterial en

Tetlanohcan en 1940. ElI mencioné que todos los pueblos de las faldas de la

88



“Malinche” hablaban el nahuatl como primera lengua (Rockwell y Lopez, 1992: 9).
Cuapio afirma que en Tetlanohcan los habitantes a principios del siglo xx eran
hablantes de nahuatl, inclusive sefial6 que hubo un maestro durante “muchos afios”
que era hablante de nahuatl en la escuela, pero no indicé la fecha (Cuapio, 2010: 17).
Hill y Hill (1999) mencionaron el uso cotidiano del mexicano en los pueblos de las
faldas de la Malinche. Explican el caso de dofia Eulalia, habitante de uno de los
pueblos de las faldas de La Malintzi, esta persona dijo que su aprendizaje del espafiol
fue en la escuela: “la escuela fue importante para aprender castellano, o para

comenzar a hablarlo” (Hill y Hill, 1999: 129).

Santos Galicia, quien fuera el inspector estatal nominado para las escuelas
pertenecientes a Chiautempan a partir de 1926, nunca hizo en ningun informe alusion
alguna sobre el origen de las poblaciones y el uso del mexicano como lengua
predominante en estos pueblos de “La Malintzi”. Los habitantes y padres de familia
tampoco mencionaron problemas por utilizar la lengua local en la educacion de sus
hijos.

Considero que muchos maestros rurales de este municipio que sabian hablar el
mexicano lo usaban para facilitar sus clases con nifios hablantes. Los datos que
aparecen en el Anexo 111 sustentan este argumento (pp.106—110). Un primer paso para
acercarme al uso del mexicano por parte de los profesores en las escuelas elementales
de este municipio fue su lugar de origen. La anterior determinacién la retomé porque,
como ya se dijo en el primer apartado del capitulo 11, la mayoria de los profesores
eran originarios de la cabecera y sus pueblos adyacentes, ubicados en las faldas de La

Malintzi, lugar donde era comun hablar mexicano durante la temporalidad de estudio.

En la tabla del Anexo 11 anuncié muchos posibles hablantes y s6lo unos casos
de hablantes que seran citados mas adelante. Considero que eran posibles, porque
nunca encontré ningun documento que hiciera alusién a su conocimiento del
mexicano. Los “posibles hablantes” habian nacido y vivian en localidades donde la
primera lengua era la mexicana, por lo tanto, aunque no lo pueda comprobar,
sostengo la hipdtesis que el mexicano era su primera o segunda lengua. ;De qué

manera puedo comprobar que si usaban el mexicano en las escuelas y que ello fue
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determinante para el comienzo de la educacidn en los nifios de primer grado o curso?
Aunque précticamente ninguno de los profesores era titulado, algunos ya contaban
con experiencia laboral desde el siglo x1x y otros habian sido nifios a finales de ese
siglo. Lo anterior me indica que ya contaban con experiencias previas justo cuando el
uso de una lengua no se debatia. Considero que el mexicano en el aula era usado
como auxiliar en clase sobre todo con nifios monolinglies y era algo comin. Los
maestros con conocimientos del mexicano lo seguian utilizando en el salon de clases,
a pesar de que se ensefiara a leer y escribir en espafiol. EI mexicano también facilitaba
la ensefianza. Mencioné que tampoco existia reglamentacion alguna, por eso son
pocos los documentos que hacen alusién al uso del mexicano en las escuelas, y las
referencias se encuentran sobre todo en quejas de los padres o de los propios

maestros, por la incomprension mutua si éstos no entendian el mexicano.

Los casos que a continuacién presentaré, comprueban que usaban el mexicano
en clases, ademas de espafiol. Andrés Lima en 1919 expreso abiertamente conocer y
usar el mexicano en clases. En el punto 44 del expediente que tuvieron que llenar los
maestros acorde a la circular nimero I, por mandato de la direccion educativa de
Tlaxcala en 1919, se preguntaba acerca de la experiencia de dar conferencias de
moralidad y civica. Lima contestd que si habia dado moralidad y civica a los alumnos
y expreso lo siguiente: “Y como me encuentro en un lugar donde hablan el mexicano
me veo obligado, para hacerme entender de hablar en su idioma”.%? Rockwell retomé
el caso de Lima en un articulo sobre los profesores rurales en Tlaxcala (Rockwell,
2009: 275). Lima nos informd un detalle importante, era bilinglie y usaba el
mexicano en la escuela, aunque él provenia de una familia mas acomodada de la
cabecera, que contaba con varios maestros. Los maestros rurales que conocian la
lengua indigena y las costumbres locales facilitaban el acceso al conocimiento escolar
(Rockwell, 2004: 332).

El profesor rural Claudio Herndndez mencion6 que conoci6 a Dionisio Torres,
que dio clases en Xochiteotla en 1932 y fuera director de la escuela de Tetlanohcan

en 1940. Hernandez explico que Torres era oriundo de Cuahuixmatlac: “El era

%2 AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1919, Caja: 27, Exp: 58, Fs: 3. Expediente de Andrés Lima.
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Dionisio Torres, pues si sabia hablar el ndhuatl... su pueblo estaba en las faldas de la
Malinche” (Entrevistado por Rockwell y Lopez, 1992: 14). Profesores como Gregorio
Torres, Manuel Meneses y Soledad Cabrera fueron oriundos de Cuahuixmatlac,

puedo sostener la hipotesis de que hablaban mexicano y lo usaron en las escuelas.

Considero que los maestros con conocimientos de una lengua vernacula
continuaban usandola de forma cotidiana porque era algo tan comin en estas escuelas
que pasaba inadvertido para los inspectores o autoridades educativas estatales. Sus
lugares de origen pueden ser una explicacion para manejar la hipotesis de que usaban
el mexicano en sus clases, ya que sus pueblos de origen para la época como ya
enfaticé, predominaban los hablantes de mexicano, y pudo ser poco probable que no

lo supieran cuando toda la gente se comunicaba en su lengua materna.

El espafiol era la lengua valida para los asuntos oficiales, la utilizada en la
correspondencia de los agentes municipales, por ejemplo las cartas de quejas
dirigidas al director de educacién en turno se escribian en espafiol. Los padres no se
oponian a que se ensefiara espafiol a sus hijos, mucho mejor si se incluia el uso del
mexicano para facilitar la ensefianza. Petronilo Tzontlimatzi hasta donde pude
revisar, fue un profesor que no hacia mencion de su probable conocimiento del
mexicano durante su estadia en todas las escuelas que dio clases. Originario de
Tlalcuapan, pueblo méas alejado de la cabecera municipal con nifios y adultos
monolingiies de mexicano®, en 1922 es pedido por los padres de familia por haber

ensefnado “las letras del alfabeto castellano a sus hijos”.

(...)manifiesta el pueblo digo no queremos que nuestros hijos que sean mas sabios
sino que siquiera sepan que los ensefio el profesor saber (contar y a escribir) es lo
Gnico que pide el pueblo; porque en los afios pasados han venido profesores en este
pueblo pero emos (sic) visto que vuestros hijos no ha adquirido nada de
conocimientos, pero cuando vino en nuestro pueblo el sefior profesor Petronilo
Tzontlimatzi fue que les dio las primeras letras del alfabeto castellano a vuestros
hijos i quedamos los del pueblo muy agradecidos (....)*

& AHET, Fondo: Histdrico, Seccién: SEP, Afio: 1922, Caja: 73, Exp: 16. El informe de agente municipal Pedro
Mufioz indicd que en su pueblo hay nifios hablantes de mexicano.

 AHET, Fondo: Histdrico, Seccion: SEP, Afio: 1922, Caja: 73, Exp: 14, Fs: 2. Carta del agente municipal Pedro
Mufioz del barrio de Mufioztla, Tlalcuapan al gobernador Rafael Apango.
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La cita anterior nos indica que Tzontlimatzi pudo haber usado el mexicano para
comunicarse con los nifios y padres de familia, la cita anterior también asocia lo ya
mencionado sobre la participacion activa de los padres del pueblo en general sobre
sus escuelas en la parte que dice “no queremos que nuestros hijos sean mas sabios”, y
“es lo tinico que pide el pueblo”. El uso del mexicano de este maestro es algo que no
puedo comprobar fehacientemente, pero manejo hipotéticamente que Tzontlimatzi
ensefiaba espafiol usando la lengua local. Los nifios aprendian o comenzaban a
familiarizarse con el espafiol justo en las escuelas. Rockwell menciona que, a pesar
del desplazamiento de la lengua vernacula, se “usaba la lengua local para
comunicarse con los padres y los nifios monolingles, aunque en clase insistian en el
uso del espafiol” (Rockwell, 2006b: 205). Jacqueline Messing expone un ejemplo de
un profesor rural en los pueblos de La Malintzi en 1970. Describe que usaban el
mexicano para comunicarse en clases, pero los padres pedian que sus hijos
aprendieran espafol (Messing, 2003: 93). Esa simbiosis entre espafiol y mexicano era
algo cotidiano en el salon de clases, usaban la lengua materna de los nifios cuando era
necesario, pero conducian la mayor parte de sus clases en espafiol. Rockwell sostiene
que las relaciones oficiales se escribian en espafiol, aunque en la poblacion se hablara
mexicano (Rockwell, 2006b: 191). Acevedo explica el ejemplo de Angel W. Cabrera,
educador de Zacatlan, Puebla, durante el Porfiriato: “Es posible que Cabrera tuviera
conocimientos de lenguas indigenas y las haya usado para facilitar la comunicacién

en la ensefianza del espafiol” (Acevedo, 2011a: 448).

La ensefianza de las materias probablemente se daba en espafiol, pero lo
anterior no indica que se dejara de lado la lengua local en el salon de clases por un
profesor o ayudante para facilitar sus lecciones ante los alumnos. En 1928 el director
de la escuela mixta de Tlalcuapan, Guadalupe Bello, originario del mismo pueblo,
describié las labores desarrolladas por sus dos ayudantes: Ricarda Mufioz e Isabel
Méndez. “La sefiorita Ricarda Muifioz sobresali6 en sus trabajos de ensefianza en
lenguaje porque sabe hablar el mexicano, les iba traduciendo al castellano las

, ’ . .y ’ 65
palabras y solo asi consiguio algin adelanto con sus alumnos de ambos sexos.”” El

® AHET, Fondo: Histérico, Seccion: SEP, Afio: 1928, Caja: 100, Exp: 2, Fs: 24. Informe del director Guadalupe
Bello.
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ejemplo anterior nos indica claramente que Mufioz era hablante de mexicano y usaba
dicha lengua para impartir clases. Otro dato es que ella precisamente impartia el
primer grado, justo cuando los nifios empezaban a ir a la escuela, y les “ensefiaba
castellano”. Considero muy valioso saber que el mexicano fue un punto importante

de apoyo en los primeros afios educativos de estos nifios.

Este tipo de documentos son sumamente valiosos para demostrar que el uso de
una lengua por parte de los profesores seguia prevaleciendo en la educaciéon en
poblados con nifios hablantes de lengua indigena y que esas lenguas fueron
importantes para la castellanizacion y los primeros afios de educacion de los nifios, en
contradiccion con lo propuesto a nivel federal por algunos educadores destacados: el
“método directo”. Inclusive, en el caso recién citado, Bello parece pensar que “solo”
gracias a la traduccion que hacia Mufioz era posible conseguir “algun adelanto”. Los
nifios hablantes de lengua indigena, muchos monolingtes, dependian del apoyo del
profesor para empezar a comprender sus clases. Los profesores hablantes de lengua
indigena fueron de suma utilidad en pueblos donde persistia el mexicano como

primera lengua.

La ensefianza del espafiol se podia ver reflejada en el segundo grado.
Guadalupe Bello indicé que “la sefiorita Isabel Méndez aunque sin saber el mexicano
pero como sus alumnos y alumnas son de segundo afio, ya le entendian mejor y
obtuvo buenos resultados en su ensefianza.”®® Aungue Méndez no sabia el mexicano,
pudo impartir sus clases porque Mufioz ya habia ensefiado mediante el uso del

mexicano el espafiol a los nifios en primer grado.

¢De qué forma ensefiaban espafiol, cuéles eran sus métodos? Es muy dificil
plantear de qué manera se ensefiaba espafiol en estas escuelas. El obstaculo que
enfrenté es la falta de fuentes primarias que expliquen las metodologias y ensefianzas
de los profesores. Para estos profesores el tema de la lengua era algo tan comudn en
sus clases diarias que no los necesitaban explicitar en sus informes. Guadalupe Bello
menciond que Ricarda Mufioz “traducia al castellano las palabras y s6lo asi consiguio

algin adelanto”. Rockwell y Lopez le preguntaron a Hernandez si usaba el nahuatl

® AHET, Fondo: Histérico, Seccion: SEP, Afio: 1928, Caja: 100, Exp: 2, Fs: 24. Informe del director Guadalupe
Bello.
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en sus clases cotidianas en Tetlanohcan en 1940, contesté que si lo usaba de forma
constante: “practicamente me convertia en maestro bilingiie, poniamos palabras en
mexicano”; “Y si me entendian. Y si podiamos... este... ya después hacer un poquito
mas a un lado el nahuatl para convertir, es decir, para hacer hablar mas espafiol”
(Rockwell y Lopez, 1992: 11). Acevedo expone otro ejemplo de la Sierra Norte de
Puebla, el maestro Lopez Ruanova durante el Porfiriato que utilizaba el totonaco en el
aula “cuando era necesario pero que conducia la mayor parte de la clase en espaniol”

(Acevedo, 2011a: 459).

Claudio Hernandez detallé que usaba el nahuatl para ensefiarles espafiol a los
nifios de Tetlanohcan en 1940, él introducia palabras castellanas con objetos y
animales conocidos por los nifios (Rockwell y Lopez, 1992: 12). Sostengo la idea de
que asi como Hernandez utiliz6 animales y objetos conocidos por los nifios, también
los profesores que forman parte de mi estudio hicieron lo mismo. Explicaban con los
materiales que tenian a la vista, nombres de animales, cosas, montafias, etcétera. El
tema de usar simultineamente el mexicano y espafiol en clases no era algo

desconocido en estos poblados.
El curso preparatorio

El uso de un curso preparatorio era algo que se sefialaba en un oficio de 1917.%" Sin
embargo no se hace alusion alguna sobre sus fines. Rockwell plantea que esas
secciones eran para que “aprendieran a perder el miedo a la escuela” y aprender
hablar espafiol si no lo hablaban (Rockwell, 2006b: 172). En este trabajo quiero
corroborar con los siguientes ejemplos que precisamente el curso preparatorio tuvo
como uno de sus fines la ensefianza del espafiol. Personajes como Lima en Ixcotla,
Teresa Méndez en Cuahuixmatlac y Guadalupe Bello en Tetlanohcan, empleaban dos
“secciones” en primer grado: “A” y “B”. En estas secciones se familiarizaba al
alumno con el espafiol. Cuando habia nifios monolingiies sobre todo en el primer
grado, quizas memorizaban sin comprender la leccion, el ejemplo de Ricarda Mufioz

evidencia el uso del mexicano para ensefiar al nifio espafiol en el primer grado.

¢ AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1917, Caja: 26, Exp: 4, Fs: 37. Oficio sobre los cursos preparatorios.
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Andrés Lima y muchos profesores bilinglies contaban con sus propios
métodos de ensefianza con nifios hablantes. No pude localizar un diario 0 documento
alusivo al tema. Lima reportd en 1930 que “aprendieron a hablar en castellano 3

%8 en la escuela de Ixcotla en primer grado, que contaba con 35 en el

nifos y 5 nifias
grupo “A” y 55 en el grupo “B”. El informe de Teresa Méndez detalld que
“veinticinco nifias aprendieron a hablar el castellano”, esto en su primer grado en la
escuela de nifias de Cuahuixmatlac, que contaba con 33 asistentes en primer grado,
esto indica que muchas hablaban préacticamente su lengua materna en ese grado.®® El
informe indica que s6lo habia 6 nifias en segundo afio y una en tercer afio. Como
mencioné, Lima expresé que sabia mexicano y lo empleaba en clase. Teresa Méndez
no lo mencion6 pero sostengo hipotéticamente que sabia mexicano, puesto que
ensefid espafol en su primer grado, algo parecido a lo de Ricarda Mufioz. Maria
Luisa Alducin, originaria de San Pablo Apetatitlan, pueblo muy cercano a

Chiautempan, menciond que 32 nifias de 34 asistentes “aprendieron el castellano” en

su primer curso en la escuela de nifias de Tetlanohcan.”

No existe un informe o documento que me indicara explicitamente como
ensefiaban espafiol. Sostengo hipotéticamente que la primera herramienta era la
oralidad misma, Rockwell sostiene que pudo ser posible que usaran la lengua nahuatl
oralmente (Rockwell, 2004: 334). Para el caso de los pueblos de La Malintzi, la
investigacion de Hill y Hill demostré que en esos poblados, a menudo el primer
acercamiento con el espafiol lo hacian con juegos y discusiones orales en la escuela
en los afos setenta (Hill y Hill, 1999: 133).

Los “no hablantes” de nahuatl y los padres de familia

El profesor Hernandez mencion6 que lo que mas le sirvio cuando labord en
Tetlanohcan fue ser hablante de nahuatl, lo usaba para entenderse con los padres de
familia (Rockwell y Lopez, 1992: 8). Una forma de identificarse con el pueblo era ser

“uno mas de ellos” y el lenguaje era una herramienta 1til en escuelas con nifios

® AHET, Fondo: Histérico, Seccion: SEP, Afio: 1930, Caja: 277, Exp: 13, Fs: 50. Informe de Lima a la direccion
estatal de educacion.

8 AHET, Fondo: Histérico, Seccion: SEP, Afio: 1930, Caja: 277, Exp: 18, Fs: 50. Informe de Teresa Méndez al
secretario de gobernacion.

7 AHET, Fondo: Histérico, Seccion: SEP, Afio: 1930, Caja: 270, Exp: 20, Fs: 25. Informe de Maria Luisa
Alducin.
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hablantes de mexicano. Considero que un profesor identificado con las poblaciones y
hablante de mexicano era fundamental para la comunicacion diaria. Un profesor falto
de sensibilidad y desconocedor del lenguaje nativo, podria no sélo tener problemas de

comunicacion sino, incluso del desarrollo de sus clases.

El caso de Josefina Sanchez en 1922 Ilama la atencién. Ella era profesora de
la escuela de nifias de Tlalcuapan y en repetidas ocasiones pidi6 el cambio de
poblacidn, argumentando al director de educacion en turno lo siguiente: “Imploro se
digne tomar en cuenta mis siguientes quejas en el Pueblo, donde presto mis humildes
servicios, tropiezo con el lenguaje mexicano que yo no lo entiendo.””* Un profesor
que desconocia el mexicano, seguramente pasaba dificultades en la ensefianza, ser
hablante del mexicano era de gran ayuda para impartir clases. Sdnchez tuvo que ser

destituida por las constantes quejas de los vecinos del lugar.”

El inspector pedagogico Wenceslao Téllez en 1921 mencion6 que la directora
de la escuela de nifias de Tetlanohcan, Felicitas Ugalde, no tenia resultados
satisfactorios de su trabajo. Ugalde no era hablante del mexicano, por lo tanto las
nifias no comprendian la clase y no tenian avances satisfactorios. Los padres pidieron
a Isabel Pérez porque ella era hablante de mexicano, “para hacerse comprender de los

nifios”.

“De la entrevista obtenida con las autoridades y algunos vecinos del pueblo, informo
gue realmente unos y otros estdn descontentos con la actual directora, porque el
tiempo que tiene de prestar sus servicios no se han notado resultados satisfactorios de
su trabajo, y que desean sea nombrada la sefiora Isabel Pérez, que a su juicio es

competente y sabe el idioma mexicano, para hacerse comprender de los nifios”.”

El ejemplo anterior me sugiere que los pobladores “preferian” a un hablante de
mexicano, ya que era sumamente importante que se entendiera con las nifias, sobre

todo en el primer grado, aunque eso no implicd que la maestra Pérez tuviera avances

"' AHET, Fondo: Histérico, Seccion: SEP, Afio: 1922, Caja: 73, Exp: 10. Carta de Josefina Sanchez al director de
educacion.

7> AHET, Fondo: Historico, Seccién: SEP, Afio: 1922, Caja: 73, Exp: 10 y 12. Carta con quejas de padres de
familia.

”® AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1921, Caja: 366, Exp: 22, Fs: 2. Informe del inspector pedagdgico
Wenceslao Téllez.
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con sus alumnos, como se indicé en el apartado 2.1 (p.57) sobre la peticién de los
pobladores para sustituir a la misma. El agente municipal de Tetlanohcan, Manuel
Rugerio en 1926 hizo mencién en una solicitud, para que siguiera “sosteniendo el
cargo de la escuela varonil el profesor Evaristo Rodriguez”, originario del lugar.
Rugerio describe que Rodriguez ensefia bien: “y como cualquier otro que viniera,
tropezaria con las dificultades de la distancia, de la escabrosidad de los caminos, del
desconocimiento del idioma y de la confianza del Pueblo”.” Las palabras del agente
municipal me sugieren que Rodriguez era hablante y se entendia con los nifios del
lugar, que no querian otro profesor que “desconociera el idioma”. Lo debatido a nivel
nacional no preocupaba a los padres de familia ni habitantes de pueblos, quienes
preferian a profesores hablantes que se comunicaran en la lengua materna de los

nifios y ensefiaran el idioma espafiol.
3.4 Conclusiones

Se presentd el panorama general sobre las lenguas vernaculas en la historia de la
educacion en México. Durante el siglo x1x y xx en México no existio una politica
que sefialara el uso de las lenguas indigenas en la educacion. En la practica, aunque el
espafiol fuera el idioma oficial, el uso de las lenguas vernéaculas siempre estuvo
presente, sobre todo rescatadas por la iglesia. Durante la educacion posrevolucionaria
hubo muy pocos y pequefios proyectos formales de castellanizacion con uso, e
incluso escritura, de las lenguas indigenas, mientras que algunos educadores
influyentes a nivel nacional recomendaron el método directo de castellanizacion,
excluyendo el uso de cualquier otra lengua. En Tlaxcala no existié un reglamento ni
ley que recomendara o prohibiera el uso del mexicano en la educacién de pueblos
hablantes, ni tampoco parece haber habido lineamientos ni recomendaciones que
favorecieran la exclusion del mexicano del aula, aunque algunos vecinos han
comentado que si existié una prohibicion en las aulas en aquellas escuelas donde el
maestro no entendia la lengua (Rockwell, comunicacion personal). Los profesores
qgue comprendian y hablaban el mexicano lo usaron en sus ensefianzas diarias, no

habia quien se las prohibiera ni sefialara.

" AHET, Fondo: Histérico, Seccién: SEP, Afio: 1926, Caja: 145, Exp: 77. Carta del agente municipal Manuel
Rugerio al director de educacion.
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Los pueblos y barrios de Chiautempan se ubicaban en el centro sur del estado
de Tlaxcala, zona obrera y campesina con una movilidad geogréafica constante que
incentivod el uso del espafiol. Dentro de las escuelas, era requisito necesario ensefiar
espanol, pues los pueblos sabian que les era necesario contar con personas letradas en
espafol para escribir los documentos oficiales y mantener su estatus de pueblo. No
obstante, también queda claro que los habitantes preferian a maestros que pudieran
comunicarse en mexicano, y que seguian utilizandolo de forma oral en la vida intima
y social local de los habitantes de estos pueblos. Los nifios crecian en ambientes
bilinglies. Sus padres usaban espafiol fuera de su pueblo, también lo escuchaban en
las escuelas. Pero el mexicano siempre estaba presente, y los maestros bilingues

también solian utilizarlo, ya sea por preferencia o por necesidad.

Estos datos sugieren que existieron muchos maestros bilinglies en esta zona de
La Malintzi en las primeras tres décadas del siglo xx. El espafiol y el mexicano
convivian en los salones de clases de una forma cotidiana. Los profesores hablantes
seguian utilizando su conocimiento del mexicano en clases, puesto que no era un
tema que se debatiera a nivel estatal. Sus lugares de nacimiento pudieron indicar que
eran hablantes de lengua indigena, puesto que en sus lugares de origen se hablaba
mexicano como la primera lengua. Se indicaron ejemplos claros de profesores
hablantes de mexicano que utilizaron la lengua en las escuelas para facilitar sus
ensefianzas. El curso preparatorio que introducian algunos profesores preparaba a los
nifios en la ensefianza del espafiol, indicando cuéntos de ellos habian aprendido dicha
lengua. EI mexicano y el espafiol vivieron una especie de simbiosis sin problema
alguno en estas escuelas y los padres de familia avalaron a los profesores hablantes de
mexicano para la educacion de sus hijos en los pueblos y barrios de Chiautempan

durante la temporalidad de estudio.
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Capitulo 1v Conclusiones generales

Mirar la historia de la educacion en México desde una perspectiva local, ha permitido
llegar a profundizar temas antes poco vistos por la historiografia general. En este
trabajo no se tratd de presentar la historia de un pueblo o barrio como una cronica que
solo les interesaria a los habitantes locales. Se tratd de conocer y analizar a una escala
municipal esas practicas y comportamientos que suceden en los &mbitos escolares y
que permiten descubrir esa heterogeneidad en la historia de la educacion mexicana.
La intencién es mirar como las reformas educativas impuestas trascienden o son
reinterpretadas de una forma local; explicitamente en pueblos rurales y barrios
localizados en una cabecera municipal con escuelas bajo un esquema porfirista

estatal.

Los pueblos y barrios que conformaban al municipio de Santa Ana
Chiautempan, Tlaxcala, durante los primeros 30 afios del siglo xx, me dieron la
oportunidad de analizar las escuelas desde una zona geografica donde convivian tanto
obreros como comerciantes y campesinos. Me dio la oportunidad de mirar la
convivencia de dos lenguas distintas: el mexicano y el espafiol entre los habitantes,
siendo ambas de gran utilidad en la educacion de los nifios. El objetivo principal de
esta tesis fue observar desde una perspectiva municipal la historia de las escuelas en
pueblos y barrios rurales, y enfatizar que antes de las escuelas federales, ya habia
escuelas con una tradicion escolar, regidas bajo las tradiciones, normas y practicas
educativas locales. Esta tesis trata de demostrar que muchas de las practicas
educativas, mecanismos de asimilacién, control y apropiacion del espacio escolar por
parte del magisterio estatal y padres de familia contaron con una amplia trayectoria, a
pesar del panorama politico, social, econdmico y educativo que les rodeaba; asi como
dar a conocer gque no hay grandes cambios significativos que alteren o modifiquen de
tajo la amplia historia educativa local de un pueblo, las normas, tradiciones y valores

educativos siguen perdurando al pasar los afios.

La mirada centrada en un municipio permitio apreciar que la escuela de un
pueblo se ve permeada por las leyes, reglamentos y denominaciones escolares

impuestas por el gobierno estatal. Al inicio de la investigacion tenia la hipotesis de
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que los pueblos también influyen en sus escuelas y reinterpretan, apropian y asimilan
la educacion impuesta a sus respectivas realidades. Este trabajo demostré que
efectivamente los pueblos contaron con una amplia participacion a través de los
escritos de las agencias municipales, cartas y peticiones a la direccion educativa
estatal y que los mecanismos de las respuestas emitidas por las autoridades podian
verse reflejadas en acciones como el ausentismo escolar o la poca colaboracion local.
Esta observacion sugiere que, al realizar un balance del panorama escolar en los
pueblos, se debe comenzar por estudiar la estructura escolar que existio antes y
después de las reformas educativas como la escuela prerrevolucionaria y la
posrevolucionaria. Se reflejan las fuertes tradiciones escolares de los pueblos que
inciden ya sea a favor o en contra de lo impuesto. Sin embargo aln esta pendiente
analizar otro tipo de tematicas como los cambios en la matricula escolar y otro tipo de
datos que pueden arrojar las fuentes, temas que no fueron expuestos en la presente

investigacion.

Las escuelas de estos pueblos y barrios contaron con su propio proceso
educativo, incluso antes de que interviniera oficialmente el gobierno estatal o federal,
y siguieron ejerciendo presién sobre las escuelas oficiales. Seria Util indagar en una
futura investigacion como se fue dando la federalizacion escolar a partir de los afios
treinta del siglo xx en estos poblados, ya que la temporalidad de estudio mostré una
presencia federal todavia muy limitada. Sostuve como hipdtesis que la federacion
habia ingresado a estos pueblos de forma temporal y no se consolidé inmediatamente,
pero la investigacion demostré que en las localidades cercanas a la cabecera, la
intromision federal fue mas evidente de lo que se esperaba, aunque domind el sistema

estatal.

El acopio y la diversidad de documentos del archivo estatal me dieron la
facilidad de reconstruir la historia educativa local de estas escuelas y de sus
profesores. A través de muchos datos pude argumentar que estos profesores no eran
titulados, que contaron con una amplia experiencia en el ramo educativo proveniente
desde finales del siglo xi1x y que las practicas escolares de muchos seguian estando
vigentes durante los primeros afios de la educacion posrevolucionaria. Pude saber sus

origenes, edades, afios de ejercicio magisterial y formaciones. Seria necesario indagar
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para otras latitudes si los profesores estatales preferian laborar cerca de los pueblos y
barrios de la cabecera municipal como mostrd este trabajo. Quedaron en el aire,
debido a que no encontré fuentes que me las presentaran, sus metodologias
educativas y sus sistemas de ensefianza, a pesar de que pude recopilar los materiales y
las cantidades de libros y enseres pedagdgicos en el salon de clases. Algunas
preguntas para futuras investigaciones pueden sefialar la importancia del uso de los
silabarios aun cuando se sefialaba el uso de la escritura y la lectura de forma
simultanea en pueblos rurales y conocer qué tanto la oralidad suplanté a los pocos

libros escolares en escuelas rurales.

Los documentos enviados por padres de familia son una veta importante de
estudio para la historia de la educacion en los pueblos. A través de sus cartas y quejas
puede verse que son sujetos activos en torno a las escuelas locales; adaptan y asimilan
a sus respectivas realidades y necesidades la educacion. Desarrollan sus mecanismos
de control y apropiacion del espacio escolar. Fue necesario adentrarme a sus
peticiones y quejas para demostrar que efectivamente la escuela se ubico bajo sus
normas, creencias y valores, los cuales influyeron en la orientacidn educativa de sus
hijos. En esta tesis traté de reconstruir lo que los padres de familia pensaban que
debia ser una escuela bajo sus propias perspectivas. De lo anterior se puede
desprender un cuestionamiento que podria ser atendido en futuras investigaciones,
como asimilan o creen que es la escuela los padres de familia en una época

determinada.

La oportunidad de estudiar las escuelas en pueblos donde durante la
temporalidad de estudio, 1900—1930, los habitantes tenian como primera lengua el
mexicano, en un inicio me hizo manejar hipotéticamente que hubo profesores
hablantes de dicha lengua en las escuelas. Esta tesis demostré que efectivamente
habia profesores hablantes de mexicano y que usaban la lengua de una forma natural
y cotidiana, puesto que en Tlaxcala no existia reglamentacion o ley que prohibiera el
uso de una lengua nativa en la educacién de los pueblos. No existia tampoco en el
sistema estatal de educacion una politica educativa linguistica. Los profesores
hablantes situados en pueblos hablantes del mexicano seguian utilizando la lengua

materna de los nifios para su respectiva educacion. El uso oral del mexicano facilito
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sus clases y comunicacion diaria con los padres de familia, también fue base para la
castellanizaciéon de los nifios. Esta tesis mostré que la lengua indigena actud en
conjunto con el esparfiol en las escuelas de estos pueblos y que ambas lenguas fueron
usadas de acuerdo a las circunstancias que se presentaran en el salon de clases. Esta
tesis invita a elaborar diversos estudios en otras latitudes que expliquen la
importancia de las lenguas indigenas en la historia de la educacion mexicana. Mirar a
las escuelas de los pueblos como un espacio donde interactdan los elementos locales:
entre ellos las lenguas maternas de los pueblos. Me falté profundizar en la temaética
debido a que no existen muchos documentos alusivos al tema y por eso planteé
muchos supuestos o probabilidades como indicar que existieron muchos profesores
que eran hablantes de mexicano, basandome en sus pueblos de origen. Aunque rara
vez hacian mencion de su conocimiento del mexicano, sostengo como hipotesis
plausible, la cual habria que seguir explorando con mas fuentes, que la hablaban y la

usaron en las escuelas.

Asi pues, una veta importante seria el estudio del uso del mexicano y del
otomi en las escuelas de los pueblos tlaxcaltecas en diferentes épocas, como parte de
los métodos de ensefianza de la época. En los documentos encontrados para esta
investigacion la informacién sobre la cuestion del origen y lengua de los pobladores
representd un reto. Seria necesario indagar en otro tipo de fuentes documentales,
archivos municipales y parroquiales si los hubiera. También seria muy atil recurrir a

la historia oral.

Invitaria a estudiar la historia de la educacion vista desde los pueblos y barrios
rurales, como espacios para entender cémo se dieron las respuestas a los grandes
procesos educativos nacionales, sus éxitos y fracasos. Al reconstruir los procesos
educativos locales y la importancia que puede tener una escuela en un pueblo rural, se
valoran las respuestas de los padres de familia ante la educacién de sus hijos y la
reconstruccion de vida de los profesores locales que también hacen escuela y son
importantes en los pueblos rurales. Rescataria el uso de una lengua indigena en este
caso del nahuatl, en la educacién de los pueblos, la relevancia y la importancia que
pudiera tener en la educacion de los nifios y en la historia de la educacion de los

pueblos indigenas de Mexico.
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AnNexos

ANEXo |

Tabla de gobernadores del estado de Tlaxcala 1885—1933

Gobernador en Tlaxcala

Presidente de México

Préspero Cahuantzi 1885-1911

Porfirio Diaz 1876—1911

Etapa Revolucionaria

Gobernador interino Agustin Sanchez
junio de 1911 a 30 de agosto de 1911

Gobernador interino Ramén E. Maldonado
1 septiembre de 1911 a 30 de noviembre de 1911

Presidente interino Francisco Leodn de la Barra
25 de mayo de 1911 a 6 de noviembre de 1911

Gobernador Maderista Antonio Hidalgo
septiembre de 1911 al 14 de febrero de 1913

Francisco I. Madero
6 de noviembre de 1911 al 19 de febrero de 1913

Gobernador interino nombrado por el Congreso
Estatal Agustin Sanchez
15 de enero de 1913 al 4 de febrero de 1913

Pedro Lascurain
19 de febrero de 1913. 45 minutos en la presidencia

Gobernador huertista
Agustin Maldonado
Algunos dias de 1913

Gobernador huertista
Manuel Cuéllar
febrero a marzo de 1913

Gobernador huertista
Alberto Yarza
marzo de 1913 a 14 de mayo de 1913

Gobernador huertista
Manuel Cuéllar
Junio de 1913 a mediados de 1914

Victoriano Huerta (golpe militar)
19 de febrero de 1913 al 15 de julio de 1914

Gobernador Provisional y Comandante Militar amigo
del General Pablo Gonzalez

Vicente S. Escobedo

15 de agosto de 1914 al 20 de agosto de 1914

Francisco S. Carvajal (Tratados de Teoloyucan,
opositor a
Huerta) 15 de julio de 1914 al 13 de agosto de 1914

Gobernador Provisional y Comandante Militar
Constitucionalista nombrado por el General Pablo
Gonzélez

General Maximo Rojas

20 de agosto de 1914 al 26 de noviembre de 1914

Gobernador y Comandante Militar en la Campafia
Constitucionalista

General Alejo M. Gonzélez

26 de noviembre de 1914 al 15 de enero de 1915

Eulalio Gutiérrez Ortiz
Nombrado por la Convencion de Aguascalientes
1 de noviembre de 1914 al 16 de enero de 1915

Restitucion en la gubernatura y la Comandancia
Militar de Tlaxcala

General Maximo Rojas 15 de enero de 1915 al 16 de
mayo de 1915

Roque Gonzalez Garza
Nombrado por la Convencion de Aguascalientes
1 de enero de 1915 al 10 de junio de 1915
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Continuacién del Anexo 1 mismo encabezado.

Gobernador interino designado por Maximo Rojas
Coronel y maestro Porfirio del Castillo
16 de mayo de 1915 al 10 de julio de 1916

Francisco Lagos Chazaro
Nombrado por la Convencién de Aguascalientes
10 de junio de 1915 al 10 de octubre de 1915

Antonio M. Machorro

10 de julio de 1916 al 18 de abril de 1917
Gobernador Provisional sin reconocimiento de Rojas

y Domingo Arenas

Primer gobernador designado por Carranza (no
originarios del estado de Tlaxcala, para no agraviar a
aliados de Rojas y Arenas, ambos bandos
revolucionarios tlaxcaltecas)

General Daniel Rios Zertuche

18 de abril de 1917 al 1 octubre de 1917

Segundo gobernador designado por Carranza
General Luis M. Hernandez
1 octubre de 1917 al 31 de mayo de 1918

Gobernador Constitucional
General Maximo Rojas
31 de mayo de 1918 al 20 de abril de 1920

Venustiano Carranza

Fungia como encargado del poder Ejecutivo y Jefe del
Ejército Constitucionalista

Venustiano Carranza
1 de mayo de 1917 al 21 de mayo de 1920

Etapa Posrevolucionaria

Gobernador interino designado por Rojas
Ignacio Mendoza 1920

Gobernador interino designado por Rojas
Octavio Hidalgo 1920

Gobernador interino designado por Rojas
Manuel R. Solis 1920

Adolfo de la Huerta
1 de junio de 1920 al 30 de noviembre de 1920

Gobernador Electo de Tlaxcala
Rafael Apango
15 de enero de 1921 al 14 de enero de 1925

Alvaro Obregon
1 de diciembre de 1920 al 30 de noviembre de 1924

Gobernador Electo de Tlaxcala
Ignacio Mendoza
15 de enero de 1925 al 14 de enero de 1929

Plutarco Elias Calles
1 de diciembre de 1924 al 30 de noviembre de 1928

Gobernador Electo de Tlaxcala
Adrian Vazquez Sanchez
15 de enero de 1929 al 5 de enero de 1933

“Maximato” (Emilio Portes Gil, Pascual Ortiz Rubio y
Abelardo L. Rodriguez)

Fuente: Elaboracion propia.
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AnNexo I

Fuentes de la tabla 1.1. Ubicacion de algunas escuelas en los pueblos de Chiautempan

1900—-1930.

AHET, Fondo:
AHET, Fondo:
AHET, Fondo:
AHET, Fondo:
AHET, Fondo:
AHET, Fondo:

Historico, Seccién: SEP, Afio: 1926, Caja: 141, Exp: 3, Fs: 1.
Histdrico, Seccion: SEP, Afio: 1928, Caja: 211, Exp: 9, Fs: 5.
Historico, Seccidn: SEP, Afio: 1929, Caja: 249, Exp: 7, Fs: 10.
FRRO, Seccion: IP, Afio: 1917, Caja: 346, Fs: 24.

FRRO, Seccion: IP, Afio: 1917, Caja: 346, Fs: 24. Rudimentarias.
FRRO, Seccion: IP, Afio: 1917, Caja: 346, Fs: 24. Teomitzi fue

agente municipal de Ixcotla en 1920 y miembro del comité para la construccion de la
escuela del barrio de Santa Cruz Guadalupe en 1929.

AHET, Fondo:

Historico, Seccién: SEP, Afio: 1921, Caja: 73, Exp: 2, Fs: 5. Pinillo

fue agente municipal de Ixcotla en 1930 y miembro del comité para la construccién
de la escuela del barrio de Santa Cruz Guadalupe en 1929. * AHET, Fondo: Histoérico,
Seccion: SEP, Afio: 1921, Caja: 73, Exp: 2, Fs: 5.

AHET, Fondo:
AHET, Fondo:
AHET, Fondo:
AHET, Fondo:
AHET, Fondo:
AHET, Fondo:
AHET, Fondo:

Histdrico, Seccion: SEP, Afio: 1926, Caja: 136, Exp:
SEP, Afio: 1926, Caja: 136, Exp:
SEP, Afo: 1930, Caja: 277, Exp:
SEP, Afio: 1930, Caja: 296, Exp:
SEP, Afo: 1924, Caja: 109, Exp:
SEP, Afio: 1926, Caja: 142, Exp:

SEP, Afio: 1928, Caja: 222, Exp:

6, Fs: 1.
6, Fs: 1.
13, Fs: 50.
1, Fs: 2.
79, Fs: 7.
32, Fs: 25.
7,Fs: 7.

Historico, Seccion:
Histdrico, Seccion:
Historico, Seccion:
Histdrico, Seccion:
Historico, Seccion:
Histdrico, Seccion:

AHSEP, Fondo: DGEYT, Afio: 1927-1928, Caja: 8668/5, Referencia: 1V/161 (1V-14)

21289.

AHET, Fondo:
AHET, Fondo:
AHET, Fondo:
AHET, Fondo:
AHET, Fondo:
AHET, Fondo:

Historico, Seccién: SEP, Afio: 1924, Caja: 108, Exp: 6-7, Fs: 5-6.
FRRO, Seccion: IP, Afio: 1913, Caja: 322, Exp: 39, Fs: 2.
Historico, Seccién: SEP, Afio: 1928, Caja: 197, Exp: 20.

FRRO, Seccion: IP, Afio: 1919, Caja: 357, Exp: 3, Fs: 3.
Histdrico, Seccion: SEP, Afio: 1922, Caja: 70, Exp: 8, Fs: 6.
Histdrico, Seccion: SEP, Afio: 1926, Caja: 148, Exp: 23, Fs: 1.

AHSEP, Fondo: DGEYT, Afio: 1928-1959, Caja: 8669/4, Referencia: 1V/161 (1V-14)

21125.
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ANEXo il

Origenes de los profesores de Chiautempan 1900—1930

Nombre

Fecha de
nacimiento

Lugar de
nacimiento

Hablante
de
mexicano

Grado de
estudios

Afos
laborales
hasta 1932

Lugar, afioy
escuela

Pedro
Lucas
Flores

1863

Santa Ana
Chiautempan

Posible
hablante

Tercer afio
elemental

1919
llevaba 15
afnos
ensefiando

1917-1919.
Director mixta
Xochiteotla

Melquiades
Mufioz

10 de
diciembre
de 1870

Santa Ana
Chiautempan

Posible
hablante

Contaba
con grado
elemental

40 afos

1892. Maestro en
“La Palma”
Distrito de
Morelos.

1899. Maestro
Chiautempan.
1914. Maestro
“Teometitla”
Distrito de Juarez.
1923 Director
escuela de nifios de
Tzompantepec.
1924-1932
Director mixta
Cuahuixmatlac

Andrés
Lima

1872

Santa Ana
Chiautempan

Hablante

Contaba
con el
grado
elemental

35 afios

1897. Director
escuela de nifios
Tlalcuapan.

1910. Director
escuela de nifios de
Contla.

1912. Director esc.
de nifios de
Cuapiaxtla.
1912-1921
Director esc. de
nifios Tlaltelulco.
1922—-1926 sin
datos.

1926—-1932
Director mixta
Ixcotla

Gregorio
Pérez

1880

Cuahuixmatlac

Posible
hablante

Contaba
con el
grado
elemental

28 afos
hasta 1927

1902-1904
Director esc. de
nifios
Cuahuixmatlac.
1908-1910
Ayudante
Chiautempan.
1910-1912
Director esc. de
nifios
Cuahuixmatlac.
1916—1917Director
Cuahuixmatlac.
1919-1927
Director mixta
Tepatlaxco.
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Continuacién Anexo 111 mismo encabezado.

Nombre

Fecha de
nacimiento

Lugar de
nacimiento

Hablante
de
mexicano

Grado de
estudios

ARos
laborales
hasta 1932

Lugar, afioy
escuela

Petronilo
Tzontlimatzi

31 de mayo
1880

Tlalcuapan

Posible
hablante

Contaba
con grado
elemental

18 afios hasta
1924

1906—-1910
Director esc. de
nifios
Cuahuixmatlac.
1911-1912
Director esc. de
nifios
Tlalcuapan.
1913-1917
Director esc. de
nifios
Tlalcuapan.
1922-1924
Director esc. de
nifios
Tetlanohcan.

Isabel
Zamora

1881

Tetlanohcan

Posible
hablante

Contaba
con grado
elemental

15 afios hasta
1920

1905. Directora
esc. de nifias
Tlaltelulco.
1913. Directora
esc. de nifias
Tetlanohcan.
1919-1920
Directora esc. de
nifias Tlaltelulco.

Genoveva
Lima

1896

Santa Ana
Chiautempan

Posible
hablante

Contaba
con el
grado
elemental

Posiblemente
14 afios

1930-1932.
Directora mixta
Xochiteotla.

Guadalupe
Bello

12 de
diciembre
de 1899

Tlalcuapan

Posible
hablante

Contaba
con el
grado
elemental

7 afos hasta
1930

1923. Ayudante
esc. de nifios
Contla.
1926-1928.
Director esc. de
nifios
Tetlanohcan.
1928-1930
Director esc.
mixta
Tlalcuapan.

Manuel
Meneses

Sin dato

Cuahuixmatlac

Posible
hablante

Contaba
con el
grado
elemental

3 afios hasta
1906

1903-1906.
Director esc. de
nifios
Tetlanohcan.

Manuel
Angulo

Sin dato

Tlaltelulco

Posible
hablante

Contaba
con el
grado
elemental

Sin datos

1890-1904
Director esc. de
nifios
Tepatlaxco.
1904—-1912
Director esc. de
nifios Tlaltelulco.

Andrés
Cuapio

Sin dato

Tetlanohcan

Posible
hablante

Sin dato

6 afos hasta
1907

1903—-1907.
Director esc.
nifios
Tepatlaxco.
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Continuacién del Anexo 11 mismo encabezado.

Nombre

Fecha de
nacimiento

Lugar de
nacimiento

Hablante
de
mexicano

Grado de
estudios

Afos
laborales
hasta 1932

Lugar, afioy
escuela

Petra
Zamora

Sin dato

Tetlanohcan

Posible
hablante

Contaba
con grado
elemental

Afios
discontinuos

1904—-1905.
Directora esc. de
nifias Tlaltelulco.
1908-1910.
Directora esc. de
nifias
Tetlanohcan.
1924—-1926.
Directora esc. de
nifias Tlaltelulco.

Prisciliana
Zapata

Sin dato

Tlaltelulco

Posible
hablante

Sin dato

1907-1910
sin mayores
datos

1907-1910.
Directora esc. de
nifias Tlaltelulco.

Micaela
Cortés

Sin dato

Tlaltelulco

Posible
hablante

Sin dato

1910-1915
sin mayores
datos

1910—-1915.
Directora esc. de
nifias Tlaltelulco.

Petra
Mérquez

Sin dato

Tlalcuapan

Posible
hablante

Sin dato

Sin datos

1908—1913.
Directora esc. de
nifias Tlalcuapan

Soledad
Cabrera

Sin dato

Cuahuixmatlac

Posible
hablante

Sin dato

Sin datos

1908. Directora
esc. de nifias
Tetlanohcan

Vicente
Ordofiez

Sin dato

Santa Ana
Chiautempan

Posible
hablante

Sin dato

12 afios de
1912 a 1924

1912-1914.
Director esc. de
nifios Tepatlaxco.
1919-1922.
Director esc.
mixta
Xochiteotla.
1922-1924.
Director mixta
Cuahuixmatlac.

Josefa
Tizapan

19 de marzo
de 1891

Santa Ana
Chiautempan

Posible
hablante

Contaba
con el
grado
elemental

16 afios de
1913 a 1929

1913—-1917.
Directora esc. de
nifias de
Tlalcuapan.
1920—-1923.
Directora esc. de
nifias Tlaltelulco.
1921. Directora
esc. de nifias
Tepatlaxco.
1922-1926.
Directora esc. de
nifias Ixcotla.
1926—1929
Ayudante mixta
Ixcotla.

Tomas
Mufioz

Sin dato

Mufioztla,
Tlalcuapan

Posible
hablante

Sin dato

Sin datos

1919. Director
esc. de nifios
Tlalcuapan.

Cornelio
Zamora

Sin dato

Tlaltelulco

Posible
hablante

Sin datos

Sin datos

1921-1922.
Director esc. de
nifios Tlaltelulco.
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Continuacién del Anexo 111 mismo encabezado.

Nombre Fecha de Lugar de Hablante Grado de Afios Lugar, afioy
nacimiento nacimiento de estudios laborales escuela
mexicano hasta 1932
Evaristo Sin dato Tetlanohcan Posible Sin datos 2 afios entre | 1926. Director
Rodriguez hablante 1926 y 1930 | esc. de nifios
Tetlanohcan
Dionisio Sin dato Cuahuixmatlac | Hablante Titulado Profesor 1932. Federal
Torres federal 1932 | mixta
Xochiteotla
Ricarda Sin dato Santa Ana Hablante Estudiaba la | 1928-1932 1928-1929
Mufioz Chiautempan normal ayudante Ayudante esc.
rural en de Tlalcuapan.
1928. 1929-1932
ayudante esc. de
Ixcotla.

Fuentes de la tabla Origenes de los profesores de Chiautempan 1900—1930.
AHET, Fondo: FRRO, Seccién: IP, Afo: 1917, Caja: 342, Exp: 39, Fs:2; AHET,
Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1919, Caja: 32, Exp: 56, Fs: 2.

AHET, Fondo: Historico, Seccion: SEP, Afio: 1924, Caja: 103, Exp: 22; AHET,
Fondo: Histdrico, Seccion: SEP, Afio: 1927, Caja: 172, Exp: 28, Fs: 14.

AHET, Fondo: FRRO, Seccién: IP, Afo: 1918, Caja: 27, Exp: 58, Fs: 3; AHET,
Fondo: Histdrico, Seccion: SEP, Afio: 1926, Caja: 126, Exp: 11, Fs: 18.

AHET, Fondo: FRRO, Seccién: IP, Afo: 1916, Caja: 336, Exp: 38, Fs: 5; AHET,
Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1919, Caja: 32, Exp: 59, Fs: 3.

AHET, Fondo: FRRO, Seccién: IP, Afo: 1906, Caja: 54, Exp: 18, Fs: 10; AHET,
Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1918, Caja: 31, Exp: 110, Fs: 3; AHET, Fondo:
Histdrico, Seccion: SEP, Afio: 1923, Caja: 83, Exp: 75.

AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afo: 1905, Caja: 42, Exp: 82, Fs: 2; AHET,
Fondo: FRRO, Seccién: IP, Afio: 1913, Caja: 318, Exp: 16, Fs: 5; AHET, Fondo:
FRRO, Seccion: IP, Afio: 1919, Caja: 357, Exp: 3, Fs: 57.

AHET, Fondo: FRRO, Seccién: IP, Afo: 1917, Caja: 34, Exp: 33, Fs: 2; AHET,
Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1918, Caja: 79, Exp: 19, Fs: 2.

AHET, Fondo: FRRO, Seccidn: IP, Afio: 1917, Caja: 34, Exp: 35, Fs: 2.
AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1905, Caja: 45, Exp: 9, Fs: 4.
AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1904, Caja: 33, Exp: 56, Fs: 33.
AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1903, Caja: 28, Exp: 7, Fs: 1.
AHET, Fondo: FRRO, Seccién: IP, Afio: 1904, Caja: 34, Exp: 8, Fs: 2.

AHET, Fondo: FRRO, Seccioén: IP, Afno: 1905, Caja: 42, Exp: 82, Fs: 2; AHET,
Fondo: FRRO, Seccién: IP, Afo: 1921, Caja: 366, Exp: 22, Fs: 2.
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AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1906, Caja: 55, Exp: 67, Fs: 33.
AHET, Fondo: FRRO, Seccién: IP, Afio: 1915, Caja: 22, Exp: 40, Fs: 4.
AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afio: 1908, Caja: 6, Exp: 21, Fs: 6.
AHET, Fondo: FRRO, Seccidn: IP, Afio: 1905, Caja: 45, Exp: 9, Fs: 4.
AHET, Fondo: FRRO, Seccion: IP, Afo: 1919, Caja: 357, Exp: 3, Fs: 3.

AHET, Fondo: Histdrico, Secciéon: SEP, Afio: 1922, Caja: 73, Exp: 2, Fs: 5; AHET,
Fondo: Historico, Seccidn: SEP, Afio: 1922, Caja: 76, Exp: 41.

AHET, Fondo: FRRO, Seccién: IP, Afio: 1919, Caja: 358, Exp: 3, Fs: 5.
AHET, Fondo: Histdrico, Seccion: SEP, Afio: 1921, Caja: 36, Exp: 22, Fs: 5.
AHET, Fondo: Historico, Seccion: SEP, Afo: 1926, Caja: 126, Exp: 14, Fs: 1.
AHET, Fondo: Histdrico, Seccion: SEP, Afio: 1926, Caja: 136, Exp: 6.

Rockwell, E. “Entrevista al profesor rural Claudio Hérnandez” Contla, Tlaxcala, 1
abril de 1992. Entrevista proporcionada por Rockwell.

Referencias
Archivos

Archivo Historico de la Secretaria de Educacién Pablica (AHSEP). Fondo: Direccion
General de Educacion Primaria en los Estados y Territorios (DGEPET), Estado de
Tlaxcala, anos 1921—-1930.

Archivo Histérico del Estado de Tlaxcala (AHET). Fondos: Revolucion y Alvaro
Obreg6n, Seccidn: Instruccion Puablica (IP); Historico, Seccion: Secretaria de
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