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RESUMEN

El sentido de lugar es un concepto que se aplica para describir los vinculos de
apego y pertenencia que las personas forman con el lugar habitado, asi como
los significados que surgen de las interacciones con dicho lugar. La riqueza
didactica de este concepto corresponde al potencial que tiene la utilizacion del
lugar como recurso de ensefianza y aprendizaje, dado que integra un conjunto
de elementos naturales y culturales a partir de los cuales se puede promover
tanto su valoracién y reconocimiento, como las explicaciones cientificas de sus
componentes y las interacciones que en él se desarrollan. El propésito de esta
investigacion fue identificar los elementos y experiencias que integran el
sentido de lugar de 42 estudiantes de bachillerato tecnologico de la carrera
técnico agropecuario, en la asignatura de Ecologia. Para comprender el objeto
de estudio se recurrio, al andlisis de las descripciones realizadas por los
estudiantes en torno a los principales lugares habitados (hogar, escuela y
comunidad) a través de cuestionarios, narrativas y fotografias. Los resultados
obtenidos muestran que los elementos que constituyen el sentido de lugar de
los estudiantes integran una compleja red de interconexiones entre las
caracteristicas fisicas del entorno, el sentido de pertenencia, las percepciones
y el apego al lugar. Estos elementos pueden ser enriquecidos a través de la
implementacién de estrategias pedagdgicas de Ensefianza Basada en el
Lugar que promuevan en los estudiantes la lectura critica del entono. El
presente estudio implementé este tipo de estrategias, focalizando en aquellas
que desde la educacion ambiental integran de forma sinérgica tanto los
contenidos disciplinares y como los aspectos relacionados con las
sensaciones, las emociones y las actitudes hacia el entorno. Es importante
reconocer que la mejora de las habilidades para que los estudiantes puedan
realizar una lectura critica del lugar y el fortalecimiento del sentido de lugar
requiere de una formacion docente sensible a los enfoques humanisticos y

socioculturales de las ciencias experimentales.



ABSTRACT

The sense of place is a concept that is applied to describe the bonds of
attachment and belonging that people form with the inhabited place, as well as
the meanings that arise from the interactions with that place. The didactic
richness of this concept corresponds to the potential of the use of the place as
a teaching and learning resource, since it integrates a set of natural and cultural
elements from which both its assessment and recognition can be promoted, as
well as scientific explanations of its components and the interactions that
develop in it. The purpose of this research was to identify the elements and
experiences that make up the sense of place of 42 technological baccalaureate
students of the agricultural technical career, in the subject of Ecology. In order
to understand the object of study, an analysis was made of the descriptions
made by the students about the main inhabited places (home, school and
community) through questionnaires, narratives and photographs. The results
obtained show that the elements that constitute the sense of place of the
students integrate a complex network of interconnections between the physical
characteristics of the environment, the sense of belonging, the perceptions and
the attachment to the place. These elements can be enriched through the
iImplementation of pedagogical strategies of Place-Based Teaching that
promote critical reading in the students. The present study implemented this
type of strategy, focusing on those that from environmental education
synergistically integrate both the disciplinary content and aspects related to the
sensations, emotions and attitudes towards the environment. It is important to
recognize that the improvement of skills so that students can make a critical
reading of the place and the strengthening of the sense of place requires a
teacher training sensitive to the humanistic and sociocultural approaches of the

experimental sciences



PRIMERAS PALABRAS

Inicio este documento compartiendo con el lector lo que para mi significé la
experiencia de desarrollar este proyecto, los retos que enfrenté y lo que me
deja de tarea para mi practica docente. Es importante explicar que la
elaboracion de este proyecto cumplié con un doble propésito: El primero fue
mejorar mi formacién docente y el segundo plantearme una serie de preguntas
de que se veran y desarrollaran a lo largo de este trabajo de investigacion.
Yo soy bidloga de profesién y amo mi carrera, compartir con mis estudiantes
de bachillerato los conocimientos relacionados con la biologia es un
compromiso profesional y personal. A lo largo de diez afios de servicio docente
he procurado dar mi maximo esfuerzo para lograr transmitir mi pasion por el
conocimiento de la biologia. Sin embargo, al final de los cursos siempre me
habia quedado la duda de qué tanto habia yo logrado influir en el desarrollo
personal de mis estudiantes. ¢Impacta verdaderamente lo transmitido por mi
a los estudiantes? Esta duda constante fue la justificacién original del
desarrollo de este proyecto de innovacién: buscar una forma de causar un
efecto méas profundo en su desarrollo personal.

Tengo que decir que antes de comenzar este trabajo nunca habia tenido algun
acercamiento al estudio del concepto de “sentido de lugar”, ni de proyectos
investigacion utilizando metodologias cualitativas. Mi idea sobre realizar una
investigacion se habia guiado siempre a través del método cientifico,
estableciendo disefios experimentales y haciendo analisis cuantitativo de los

datos numéricos obtenido y nunca a partir de la experiencia de los alumnos.

Este trabajo requiri6 que desplegara nuevas habilidades psicosociales en el
desarrollo de la investigacion: desde su disefio e implementacion, hasta el

analisis y discusion de los datos.

Siendo asi, el primer reto que enfrenté fue comprender el significado de

“sentido de lugar” que parte de la percepcion de los alumnos y su relacion con



la materia de ecologia. Este es un tema que principalmente se aborda desde
las disciplinas de las ciencias sociales y humanidades, y para su comprension
fue necesario ampliar mis conocimientos en temas relacionados con la
psicologia, la sociologia, la pedagogia, geografia humanistica y filosofia. Para
ser honesta, he de decir que esto no lo logré al comienzo del proyecto. A pesar
de gue el concepto del sentido de lugar es el centro de este trabajo, no fue
sino hasta el analisis y de la discusion de los datos que pude yo misma

entender la relevancia del tema.

Otro gran reto fue comprender la metodologia de investigacion desde el
enfoque cualitativo. Esto me requirio elegir el marco interpretativo a partir de
enfoques filoséficos desde donde obtendrian los datos. La dificultad de esto
fue mi ignorancia en temas filoso6ficos y mi falta de conocimientos previos en
el area analisis cualitativo de datos. A esta falta de conocimiento se adhirieron
mis prejuicios respecto al disefios de investigacion, provenientes de mi

experiencia en las ciencias experimentales.

Las dificultadas mas grandes fueron la implementacion de la investigacion y el
analisis de los datos obtenidos a partir de ella. Considero ahora que lo que
mas obstaculizé el éxito en la implementacion de la investigacion fue mi
ingenuidad y falta de conocimiento a profundidad del potencial del fenGmeno
de sentido de lugar en mis estudiantes. Fue un problema mayusculo disefiar
la estrategia didactica incrédula de la relevancia del tema lo que gener6 una
fuerte dificultad para explotar el potencial de las actividades. Confieso que,
para mi, no fue tarea facil y signific6 en mi mente una lucha interna entre mi
formacion cientifica y esta propuesta con un enfoque psico-social. Solicitar
narraciones sobre espacios privados jamas habian sido antes parte de las
actividades de mi clase y el acercamiento a esos datos fue particularmente
nuevo para mi. Tampoco habia reparado en la importancia conocer lo que

sienten mis alumnos sobre los lugares en donde viven, ni considerar de sus



percepciones hacia el ambiente para disefiar actividades de educacién
ambiental.

Por otro lado, el analisis de los datos fue un enorme proceso de desgaste de
energia y descarga de emociones. Realizar el trabajo de analisis requirié que
yo me despojara de mis prejuicios, y realizara la lectura de los datos con
empatia. Para lograrlo fue necesario, en ocasiones, que me valiera de mis
propias emociones, percepciones y sentidos que le brindo a mis lugares
habitados. Lo que quiero dar a entender es que mi experiencia desde una
formacion cientifica hacia el analisis de sentido de lugar en los estudiantes fue
un proceso dificil que requiri6 ampliar mi formacion en el campo de un marco
tedrico novedoso y una transformacion en mi actitud y mi vision de los objetivos

de mi préactica docente.

En retrospectiva, me doy cuenta qué, mi gusto por la biologia y mi sentido de
compromiso por la clase no son suficientes para que los estudiantes aprendan.
Comprendo que mis buenas intenciones solo respondian a lo que Freire llama
una vision “bancaria” de la educacion, buscando llenar a los estudiantes,
mediante distintas técnicas, de los contenidos diciplinares como si fueran
vasijas que yo debia de llenar y no como personas que viven, sienten y

experimentan diversas experiencias.

Encuentro a través de este trabajo el desafio que representa el transformar mi
forma de impartir las clases y la necesidad de renunciar a una vision teérica
disciplinaria de la clase, convertirla en una accién integradora que considere
con mayor fuerzay relevancia el ser de los estudiantes tomando en cuenta sus
percepciones, emociones, sus recuerdos, sus anhelos y deseos para que su
formacion promueva en ellos las habilidades que necesitan para desarrollar
una conciencia critica de quienes son y de su lugar en el mundo, apropiandose
de su espacio y obteniendo las herramientas para llevar a cabo las acciones
cuiden de él, de las personas con las que interactia y del entono en donde se

desarrolla.



Mi intencibn compartir en estas lineas la inseguridad que generé en mi
comenzar este proyecto es invitar a mis colegas profesores que puedan sentir
esta misma incertidumbre sobre el aprendizaje de los estudiantes a tener el
valor de abrir las fronteras de su pensamiento y darse la oportunidad de

conocer un enfoque mas psicologico-social-humanista de la practica docente.



INTRODUCCION

Esta tesis tiene como objeto de estudio el concepto sentido de lugar de los
estudiantes de Bachillerato y surge a partir de la dificultad practica que se me
presentaba para el logro de los objetivos propuestos en el programa de
estudios de la asignatura de Ecologia en el Bachillerato Tecnolégico
Agropecuario. Este programa, tiene como proposito general la comprension
del medio natural a partir de los conceptos fundamentales biésfera, bioma y
ecosistema, haciendo énfasis en el impacto de la actividad humana sobre los
ecosistemas hacia el desarrollo de competencias que les permitan a los
estudiantes emprender acciones para el cuidado, conservacién, mejoramiento

y rescate de su entorno natural.

El objetivo de la innovacién de adentrarme al concepto de sentido de lugar fue
incrementar en los estudiantes los vinculos de identidad y de pertenencia a la
comunidad a la que pertenecen, utilizando el lugar como recurso didactico, de
tal manera que puedan valorar el territorio que habitan, reconociéndolo como
un conjunto de elementos naturales y culturales para aprender de él. Esto bajo
el supuesto de que, en la medida que logren valorar el territorio que habitan y
aprendan a partir de él, se podra comprender de una manera mas sistémica
los distintos factores que integran su entorno natural. Asi mismo, en la medida
que sepan “leer” su entorno aprendan de él de una manera critica, seran
capaces de tomar decisiones fundamentadas y actuar a favor de su cuidado y

recate.

En congruencia con la relevancia de la formacién ciudadana que también
persigue el Programa de Maestria, la construccion de un sentido de lugar en
los jévenes es una propuesta para promover un desarrollo sustentable y una

convivencia armonica en los lugares habitados.

La estructura del presente documento tiene el siguiente orden légico: Primero,
se plantea el contexto en donde se desarrolld el proyecto de investigacion

describiendo el enfoque curricular el contexto externo e interno de los



estudiantes. Después, se establece el marco tedrico del sentido de lugar y la
ensefianza basada en el lugar desde en donde se sustenta esta tesis.
Posteriormente se continda con el planteamiento del marco metodoldgico del
enfoque de interaccionismo simbdlico y las técnicas con las que se aborda.
disefio de investigacion. A continuacion, se describen las actividades que
integraron el proceso de acercamiento al campo del disefio de investigacion
describiendo las preguntas de investigacion y los propdsitos que se espera
cumplir. Le contindan la descripcion narrativa y grafica de los resultados
obtenidos en las fases del proceso para finalmente abordad la interpretacion
de los datos y las conclusiones a las que se llega para responder las preguntas

de investigacion que dirigieron el proyecto.



JUSTIFICACION

Los docentes que impartimos la materia de Ecologia, que se cursa en cuarto
semestre en el Centro de Bachillerato Tecnoldgico Agropecuario N°190 de
Ocuituco Morelos (CBTA), buscamos cumplir con los propdsitos del programa
de estudios, disefiando estrategias didacticas que cumplan con los contenidos
tedricos relacionados con la comprension de la estructura de los ecosistemas
y el efecto de las acciones humanas en ellos. En este proceso, la teoria es
complementada con proyectos de Educacion Ambiental para desarrollar
habilidades y actitudes que enriquezcan la formacion. Sin embargo, aunque
los estudiantes participan en las acciones programadas, resulta complicado su
seguimiento porque terminando el semestre y obteniendo calificacién, no se
observa un efecto en la actitud de los estudiantes ante el cuidado de su medio
ambiente, pues ellos mismos destruyen los jardines que limpiaron, tiran basura
y tienen habitos de consumo que perjudican no solo su salud, sino también el
ambiente. Nos damos cuenta al final del curso que, a través de las actividades
realizadas, son imperceptibles los cambios en su forma de pensar y actuar y
por lo tanto es dificil definir el nivel de alcance en el desarrollo de las
competencias correspondientes a la materia y los propdésitos actitudinales que

marca el programa de estudios.

Nuestro papel como docentes en el &mbito de la motivacion, se centra en darle
un verdadero significado a las tareas escolares, proveyéndolas de un fin
determinado, de manera tal que los alumnos desarrollen un verdadero gusto
por la actividad escolar y comprendan su utilidad personal y social (Garcia-
Huidobro, Gutiérrez y Condemarin, 1999) més alla de la clase y la busqueda

de una calificacién aprobatoria.

El presente trabajo surge a partir de la necesidad de implementar con los
estudiantes proyectos con aprendizajes que sean perdurables, es decir:
significativos, con el ambicioso propésito que sean utiles y den sentido a su

vida y que reflejen un efecto valioso en su toma de decisiones y sus habitos



de consumo, concretandose las competencias genéricas y disciplinares que
conforman el perfil de egreso del bachiller y que estan relacionadas con
decisiones que incidan directamente en el cuidado de su salud y la valoracion

de las acciones humanas de impacto ambiental, con acciones responsables.

Estableciendo los aprendizajes significativos y contextualizados como base
para lograr una Educacion Ambiental que posibilite a los jévenes actuar y
participar en su realidad y logrando una actitud critica y reflexiva, forma parte
de este proyecto, explorar las percepciones que tienen los estudiantes de su
realidad y la realizacién directa entre su comunidad y el lugar donde habitan.

Para llevar a cabo la exploracion de sus percepciones, es de suma
importancia, tomar en cuenta las caracteristicas, habilidades, necesidades y
areas de oportunidad de los estudiantes, para que puedan ser utilizadas como
una valiosa herramienta para el disefio apropiado de estrategias didacticas,
aplicando metodologias pedagodgicas que sean afines a su perfil y puedan

potencializar el proceso de ensefianza aprendizaje.

Este trabajo centra la mirada en los estudiantes de la carrera de Técnico
Agropecuario, provenientes de zonas rurales. Muchos de ellos son hijos de
campesinos o duefios de ganado y eligen esa carrera para ayudar a sus
padres en las actividades de las que dependen econdmicamente. De esta
forma la experiencia empirica, las caracteristicas del perfil de los estudiantes,
los lugares rurales de donde provienen y el sentido de lugar que le dan los
estudiantes a esos espacios, tienen el potencial que sirve como constructo
natural y social para disefiar actividades de aprendizaje.

En este trabajo el sentido de lugar se interpreta como una entidad construida
a partir de sus componentes naturales y culturales, asi como de las
interacciones, los sentimientos, las percepciones sensoriales y los efectos de

la temporalidad experimentados en ellos (Ramos y Feria, 2016).



CAPITULO 1 CONTEXTUALIZACION

1. Contexto de lainvestigacion
En este primer apartado se presenta el contexto de investigacion en donde se
implementa la estrategia de innovacion. Aqui se describen la estructura y las
caracteristicas del subsistema de Bachillerato Tecnolégico Agropecuario, asi
como el enfoque tedrico sobre el que se estructuran sus programas de
estudios, para focalizar finalmente en los estudiantes participantes en este

trabajo.

1.1. Curriculum del Bachillerato Tecnologico

El Bachillerato Tecnolégico (BT) es una modalidad del Educacién Media
Superior (EMS) que se caracteriza por ser bivalente, al incluir la formacién
técnica profesional en el curriculum del bachillerato. Este Uultimo esta
conformado por tres bloques (componente de formacion basica, propedéutica
y profesional) (tabla 1.1) y esta orientado al modelo pedagodgico constructivista
de educacion centrada en el aprendizaje de los estudiantes y basado en
competencias para “el desarrollo de los conocimientos, habilidades y actitudes
gue les permitan una formacién integral, asi como su incorporacion al mundo

del trabajo y a la educacién superior” (SEP, 2012, pag.1).

Las competencias que orientan y dan sentido al curriculum y programas de
estudios del BT son las que constituyen el Marco Curricular Comdn que da
sustento al Sistema Nacional de Bachillerato de la Reforma Integral de la
Educacién Media Superior (SEP, 2008). Estas se dividen en genéricas,

disciplinares y profesionales.

Las competencias genéricas son aquellas que:
“Todos los bachilleres deben estar en capacidad de desempeiiar, las que les
permitan comprender el mundo e influir en él; les capacitan para continuar

aprendiendo de forma auténoma a lo largo de sus vidas y para desarrollar

9



relaciones armanicas con quienes les rodean, asi como patrticipar eficazmente

en los ambitos, social, profesional y politico.” (SEP, 2008, pag.1)

Tabla 1.1. Estructura Curricular del Bachillerato Tecnolégico

ler 2er 3er 40 5° semestre | 6°semestre
semestre semestre semestre semestre
Algebra Geometria y | Geometria Calculo Calculo Probabilidad y
4 horas Trigonometria | Analitica Diferencial Integral Estadistica
4 horas 4 horas 4 horas 5 horas 5 horas
Inglés | Ingles lI Inglés lil Inglés IV Inglés V Temas de
3 horas 3 horas 3 horas 3 horas 5 horas Filosofia
5 horas
Quimica | Quimica ll Biologia Fisica | Fisica Asignatura
4 horas 4 horas 4 horas 4 horas 4 horas Propedéutica*
**
5 horas
Tecnologias Lectura, Etica Ecologia Ciencias, Asignatura
de la | Expresion Oral | 4 horas 4 horas Tecnologia, propedéutica*
Informacion y | y Escrita Il Sociedad y | **
Comunicacion | 4 horas Valores 5 horas
3 horas 4 horas
Ldgica Modulo | Maodulo 11 Modulo 111 Modulo IV | Modulo V
4 horas Promueve el | Emplea Maneja Procesa Opera
desarrollo técnicas especies productos proyectos de
Lecturq,’ sustentable agricolas pecuarias agropecuarios | desarrollo
Expresion Oral | 17 oras para la | 17 horas 12 horas sustentable
y Escrita | produccion 12 horas
4 horas 17 horas
AREAS PROPEDEUTICAS
Fisico-matematica Econémico- Quimico-Biol6gica Humanidades y
administrativa ciencias sociales
1. Temas de Fisica 4.  Temas de | 7. Introduccién ala Bioguimica | 10. Temas de Ciencias
2. Dibujo Técnico Administracion 8. Temas Biologia Sociales
3. Matematicas 5. Introduccion a la contemporanea 11. Literatura
Aplicadas Economia 9. Temas de Ciencias de la | 12. Historia
6. Introduccién al Derecho Salud

*Las asignaturas propedéuticas no estan asociadas a modulos o carreras especificas del componente profesional
**E| alumno cursara dos asignaturas del area propedéutica que elija.

Componente basico

Componente Propedéutico

Componente profesional

42% de carga horaria 17% de la carga horaria 41 % de carga horaria

Fuente: SEP 2012

Las competencias genéricas son identificadas en el curriculum como clave, su
importancia y aplicacion; transversales, por relevancia a todas las disciplinas
y transferibles por su caracteristica de reforzar la capacidad de adquirir otras

competencias.
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Las competencias disciplinares son “las nociones que expresan
conocimientos, habilidades y actitudes que consideran los minimos necesarios
de cada campo disciplinar para que los estudiantes se desarrollen de manera
eficaz en diferentes contextos y situaciones a lo largo de la vida” (SEP,2008,
5). Estas, a su vez, se clasifican en basicas, que al igual que las genéricas son
comunes a todos los egresados de la EMS y extendidas, que dan especificidad

al modelo educativo de los distintos subsistemas.

Finalmente, las competencias profesionales béasicas y extendidas “preparan a
los estudiantes para desempefiarse en su vida laboral” (SEP, 2008,11). Estas
se determinan de acuerdo con la carrera técnica bajo la caracteristica de
desarrollarse y desplegarse en contextos laborales especificos, dando

sustento a las competencias genéricas.

El conjunto de estas competencias integra los programas de estudios del
Bachillerato Tecnoldgico y deben ser desarrolladas por el estudiante y hacer

uso de ellas en funcién a un contexto y las situaciones que enfrente.

1.2. Educacion ambiental desde el curriculum del BT.

Los programas de estudios del BT incorporan la Educacién Ambiental (EA) a
partir de la corriente de Educacion para el Desarrollo Sostenible (EDS) (Bello,
Alatorre y Gonzalez, 2017). Esta nocion amplia considera todos los ambitos
de la sostenibilidad -medio ambiente, sociedad y economia- con la dimension
subyacente de cultura. Sus cuatro ideas centrales son: (1) educacion de
calidad, (2) reorientacidon de los programas de educacion; (3) toma de

conciencia y comprension publica; y (4) formacion (UNESCO, 2012).

De acuerdo con el modelo educativo basado en competencias la EDS desde
la EA es incorporada en la competencia genérica numero once con sus tres
atributos:

11. Contribuye al desarrollo sustentable de manera critica, con acciones
responsables.
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Atributos:

¢ Asume una actitud que favorece la solucién de problemas ambientales
en los ambitos local, nacional e internacional.

e Reconoce y comprende las implicaciones biol6gicas, econdmicas,
politicas y sociales del dafio ambiental en un contexto global
interdependiente.

o Contribuye al alcance de un equilibrio entre los intereses de corto y
largo plazo con relacién al ambiente (SEP, 2008, pag. 5).

Bello et al. (2017), al analizar los contenidos de los programas de estudios del
Bachillerato Tecnoldgico, encuentran una diversidad de visiones entre ellos y
sefialan una ausencia de interdisciplinariedad, que integra elementos en los
contenidos y competencias disciplinares basicas de la EDS, privilegiando la
dimensién econdmica desde una politica orientada a la produccion y
satisfaccion de necesidades del mercado y explotacion de recursos. Los
autores afirman que con esta vision se dejan de lado la dimension social y
ambiental que promueva practicas de consumo sustentable o acciones
individuales y colectivas para un desarrollo acorde a las caracteristicas
sociales, culturales y del medio ambiente que sefiala la EDS. (Bello, Alatorre
y Gonzalez, 2017).

La presencia mas fuerte de la EDS se observa, en el campo disciplinar de las
ciencias experimentales, en donde hay mas énfasis en el desarrollo de
conocimientos orientados a las acciones de produccion y el consumo racional
de los recursos naturales, concibiendo a la ciencia y la tecnologia como
elementos que impulsan el desarrollo sustentable (Bello, Alatorre y Gonzélez,
2017).

En este campo, integrado por Fisica, Quimica y Biologia, las competencias
disciplinares basicas se orientan, bajo un enfoque préactico, al conocimiento y
aplicacion de procedimientos cientificos y comprension racional del entorno,
promoviendo en los estudiantes acciones responsables de solucion de
problemas hacia el ambiente y hacia ellos mismos. Siete de las catorce
competencias disciplinares basicas estan relacionadas directamente con la

economia, sociedad y/o medio ambiente:
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1. Establece la interrelacién entre la ciencia, la tecnologia, la sociedad y el
ambiente en contextos histdricos y sociales especificos.

2. Fundamenta opiniones sobre los impactos de la ciencia y la tecnologia en su
vida cotidiana, asumiendo consideraciones éticas.

3. Hace explicitas las nociones cientificas que sustentan los procesos para la
solucién de problemas cotidianos.

4. Disefia modelos o prototipos para resolver problemas, satisfacer necesidades o
demostrar principios cientificos.

5. Relaciona las expresiones simbélicas de un fenémeno de la naturaleza y los
rasgos observables a simple vista o0 mediante instrumentos o modelos
cientificos.

6. Analiza las leyes generales que rigen el funcionamiento del medio fisico y valora
las acciones humanas de impacto ambiental.

7. Decide sobre el cuidado de su salud a partir del conocimiento de su cuerpo, sus
procesos vitales y el entorno al que pertenece (SEP, 2008, pag. 6-7).

En la asignatura de Ecologia dentro del programa de estudios de Biologia del
acuerdo 653 se enuncia como propésito formativo:

“Construya una red cognitiva amplia e integral del concepto de bidsfera, bioma
y ecosistema (en orden descendente de complejidad); de tal manera que
pueda analizar las multiples relaciones existentes entre la biocenosis y el
biotopo. Ademas, que analice el impacto que tienen las actividades humanas
sobre los procesos de la biosfera que a su vez repercuten en el funcionamiento
de los niveles ecoldgicos de organizacion, asi como en su vida cotidiana y que
desarrolle competencias que le permitan participar en el cuidado y rescate de
Su entorno natural, dentro de un contexto ético y estético” (SEP,2013, pag.9).

A partir de este propésito se establecen, como conceptos fundamentales
biosfera, bioma y ecosistema y como conceptos subsidiarios biocenosis,
biotopo, homeostasis y autopoiesis, a partir del concepto integrador evolucién.
El programa de estudios no indica el orden en que deben ser abordados estos
contenidos, es abierto, flexible y dinamico contemplando la posibilidad de
interpretacién de acuerdo con el contexto y a las necesidades de aprendizaje
de los estudiantes. En cuanto a lo relacionado con la EDS, se sefiala lo
siguiente:

“[...] la comprensién desde una perspectiva cientifica, del andlisis y
evaluacion de las actividades que realiza el ser humano para satisfacer sus
necesidades a partir de la explotacién de la biosfera, asi como el impacto
directo de esa accidn en la sostenibilidad, en los ciclos biogeoquimicos , en la
homeostasis y autopoiesis de los sistemas vivos, de tal forma que comprenda
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la importancia de colaborar en la conservacion de los factores abidticos y
biéticos de los diferentes biomas” (SEP,2013, pag.18).
En cuanto a los contenidos procedimentales que marca el programa de

estudios se sefala “la capacidad cognitiva y formacion cientifica, ademas de
la capacidad critica y evaluativa para la resolucién de problemas del entorno

gue incidan en su vida cotidiana” (SEP,2013, pag.20).

Finalmente, los contenidos actitudinales que contempla el programa de
estudios contribuyen con el desarrollo integral del estudiante en los temas
referentes al fortalecimiento de valores como el respeto, tolerancia,
participacion, honestidad y responsabilidad y caracteristicas de la formacion
ciudadana como lo es la actitud critica, reflexivas argumentativas y
propositivas acerca del desarrollo, la ciencia y la tecnologia en su vida
cotidiana y en el entorno (SEP,2013, pag. 21).

1.3. Carrera Técnico Agropecuario

En particular, la carrera de Técnico Agropecuario ofrece al egresado realizar
actividades dirigidas a promover el desarrollo sustentable a través de técnicas
agricolas para asi fomentar los proyectos dentro de las comunidades de
acuerdo con las necesidades de la regién desarrollando o reforzando las
siguientes competencias profesionales:

1.Promueve el desarrollo sustentable; 2. Emplea técnicas agricolas para la
produccion; 3. Maneja especies pecuarias; 4. Procesa productos
agropecuarios; y 5. Opera proyectos de desarrollo sustentable (ver tabla 1.1).

En el componente profesional, a diferencia de los componentes basico y
propedéutico, las competencias genéricas y disciplinares se presentan como
requerimiento o contribucibn para el desarrollo de las competencias
profesionales (SEP, 2013).
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1.4. Orientacion teorica de los programas de estudios

Bajo los principios basicos del constructivismo que rigen los programas de
estudio del bachillerato tecnol6gico, el conocimiento es una construccion del
ser humano (Ortiz, 2015). Esta postula con la que cada persona percibe la
realidad, la organiza y le da sentido en forma de constructos, depende de sus
capacidades fisicas y del estado emocional en que se encuentra, asi como

también de sus condiciones sociales y culturales.

Desde el punto de vista constructivista, el aprendizaje es un proceso de
desarrollo de habilidades cognitivas, procedimentales y afectivas que implica
la asimilacion y acomodacion lograda por el sujeto, con respecto a la
informacion que percibe. Para que el conocimiento pueda ser aprendido debe
ser significativo y tener un sentido, es decir un caracter experiencial (Diaz-

Barriga y Hernandez, 2002).

1.4.1. Contextualizaciéon de los aprendizajes.

Para que el conocimiento sea significativo, debe adquirirse a partir de un
contexto especifico integrando la cultura en donde se desarrolla y que el
estudiante reconozca su utilidad (Diaz-Barriga, 2003). Bajo esta idea, el
abordaje de los temas a partir del entorno real y directo de los estudiantes,
situandolos en los lugares que ellos conocen y con los que se identifican,
dotara a los conocimientos tedricos que se marcan en el programa de estudios,
de un significado, sentido y aplicabilidad. Cuando el conocimiento se
contextualiza, facilita que el estudiante logre relacionar la nueva informacion
con sus conocimientos y experiencias previas, adquiriendo la disposicion de
aprender de forma significativa, comprendiendo su &mbito de aplicacién y su
relevancia en situaciones tanto académicas como cotidianas (Diaz-Barriga,
2003).

La contextualizacion de los saberes también implica el disefio de actividades

que tomen en cuenta las necesidades y caracteristicas de los estudiantes,
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para que el alumno aprenda a partir de su experiencia personal, activa y
directa. Por consecuencia, cuando se disefian estrategias con estas
caracteristicas, el alumno adquiere conocimiento social, actitudes vy
habilidades cada vez mas complejas. Cuando se enfatiza en asuntos del
mundo real de interés practico para los estudiantes, se focaliza en preparar a
los alumnos para la ciudadania (Diaz-Barriga, 2003). Otras ventajas de la
contextualizacion de los aprendizajes a través de la cognicion situada son, que
promueven las habilidades de aplicacion e integracién del conocimiento en los
estudiantes, asi como el juicio critico, la toma de decisiones y solucion de

problemas.

1.5. Ubicacién geogréfica
El Centro de Bachillerato Tecnolégico Agropecuario N°190, Leona Vicario
Fernandez (CBTA 190) se encuentra ubicado en la region noreste del estado

de Morelos, en el municipio de Ocuituco.

Figura 1.1. Mapa de la localizacion del municipio de Ocuituco
en el estado de Morelos

Fuente: modificado de www.inafed.gob.mx.
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La institucion recibe estudiantes egresados de secundarias generales,
técnicas, telesecundarias y privadas de la zona de influencia que corresponde

a los municipios de Ocuituco, de Yecapixtla, Tetela del Volcan y Cuautla.

El plantel oferta tres carreras técnicas; Técnico Agropecuario, Técnico en

Ofimatica y Técnico en Administracion para el Emprendimiento Agropecuario.

1.6. Contexto Externo Escolar

Zona geografica: La zona se encuentra a una altitud de 1,798 msnm;

presenta clima semicalido y templado, con una temperatura media mensual de
21°C. De acuerdo con el INEGI en 2015, el municipio de Ocuituco contaba con
una poblacién de 18,580 habitantes. El sector de mayor concentracion de
Poblacion Econdmicamente Activa Ocupada en el municipio, es el primario, en
actividades de agricultura de temporal (maiz y sorgo), de la cual se mantienen
las familias, ya sea por la produccion para autoconsumo y venta y la
contratacion de personal de manera temporal para las actividades propias de
los cultivos.

La ganaderia es la segunda actividad en el sector econémico del
municipio de Ocuituco, ya que mas del 50% de la poblacién lo practica,
destacando la produccion de ganado bovino y porcino.

Servicios basicos: Con lo relacionado a los servicios e infraestructura social,

el municipio cuenta con un aproximado del 80% en electrificacion, un 60% en
pavimentacion y el 25.7 % de las viviendas no disponen de drenaje. Con
respecto a los sistemas de comunicacion, el 60% de la poblacion tiene linea
telefonica, se cuenta con Internet por contrato residencial, radio y television,
comunicacion via satélite y redes computacionales. Cuenta con caminos
asfaltados en su mayoria. Los servicios de transporte publico en la localidad
estan conformados por autos particulares que funcionan como colectivos,

taxistas y combis.

Cultura y Recreacidn: La cabecera municipal de Ocuituco cuenta con

la “Casa Regional de la Cultura” en donde se desarrollan actividades de teatro,
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danza, ballet, musica, cocina, artes plasticas, cine y fotografia. La comunidad
cuenta también con canchas deportivas de atletismo, futbol y basquetbol. La
regibn es predominantemente catdlica, destacando en Ocuituco el Ex
convento de Santiago Apostol considerado como “Patrimonio Mundial” por la
UNESCO.

Existen en promedio 2 festividades religiosas por comunidad que inciden en la
asistencia de los estudiantes a la escuela, ya que tienen una duracién de 2 a
3 dias. Durante esos dias es comun el abuso del alcohol por jovenes y adultos,

como parte de los usos y costumbres de la region.

1.7. Contexto Interno Escolar

Organizacion escolar: Las funciones de la escuela se basan en el

Manual de Organizacion de Centros de Bachillerato Tecnologico Agropecuario
y Forestal tipo A con menos de 600 estudiantes. La organizacién del plantel es
completa ya que el 100% de las oficinas esta cubierto y se desempefian las
funciones de acuerdo con el manual. El 18 de diciembre de 2013 el CBTA No.
190 ingreso al tercer nivel del Sistema Nacional de Bachillerato, y en 2017 al
segundo nivel del SNB. La escuela cuenta con una plantila de 23
administrativos y 49 docentes, de los cuales el 90% cubren con el perfil

adecuado para impartir las asignaturas.

Infraestructura del Plantel, Mobiliario y Equipo: Para su operacion, el

plantel cuenta con sistema de drenaje, electricidad, aulas techadas y
pavimentadas de acuerdo con los lineamientos del INIFED, servicio telefénico

e internet.

Area Académica: EI CBTA190 cuenta con 12 aulas, de las cuales 6 cuentan
con proyector y pizarrén electrénico en buenas condiciones. Sin embargo,
debido a la demanda se han habilitado cinco espacios mas como aulas. Todas

las aulas estan equipadas con un promedio de 35 mesas modulares en estado
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regular. Los docentes y los grupos de estudiantes no tienen asignado un aula
fija, teniendo una rotacion dependiendo del horario. Hay tres tipos de
laboratorios (uno de inglés; dos de codmputo para uso exclusivo de los médulos
profesionales de la carrera Técnica en Ofimatica; y dos laboratorios de
ciencias experimentales (quimica y biologia) equipados con sistema de gas,
hidraulico y eléctrico, asi como reactivos y material de cristaleria para el

desarrollo de practicas.

Area Productiva: En el plantel se cultivan 14 ha. de maiz y sorgo de temporal,
sin embargo, la carencia de agua es un factor importante para la produccion
agricola y ganadera, condicion que dificulta las practicas en campo en tiempos
de sequia. También tiene dos invernaderos uno con 600 m? donde se cultiva
flor de ornato Lisiantus sp., otro de 500 m? en donde se cultiva jitomate, un
micro tunel de 180 m? para la preparacion de plantulas, microespacio con 60m?
y un semillero para la realizacién de practicas de propagacion de plantas
correspondientes al Modulo 1l, de la carrera Técnico Agropecuario. Se tienen
dos camas de lombricomposta. El plantel cuenta con 26 cajones de colmena
que ocupan 200mts?. Se tienen dos postas; una porcina y una bovina, tres
tareas de huerto de citricos. También se cuenta con un taller de agroindustrias
donde los estudiantes desarrollan practicas de procesamiento de la produccion
agricola y ganadera. Todos estos espacios son de produccion en donde los
alumnos desarrollan practicas, bajo el cargo de los docentes de los mddulos

profesionales.

Espacios de Recreacion: Para este fin los estudiantes cuentan con 2 canchas
de usos multiples, una de las cuales es la plaza civica. Este espacio esta
techado, y es utlizado para llevar a cabo torneos de futbol, basquetbol y
volibol. También se cuenta con una cancha de futbol con las dimensiones
reglamentarias, sin embargo, es utilizada para pastar el ganado.

Otros Servicios: El plantel cuenta con servicio de drenaje y electricidad. Las

oficinas tienen acceso a internet, sin ser la red suficiente para abastecer a las
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compu-aulas. Cuenta con 1 cafeteria del DIF, 1 comedor estudiantil en su
primera etapa de construccion con mobiliario de mesas vy sillas subsidiado por

proveedores.

Beneficios _de los programas: La institucion trabaja de la mano con los

programas: “Siguele Caminemos Juntos”, “Yo no abandono”, “Tutorias”,
“Becas”, “SIAT”, “Construye-T” y “Orientacion Educativa”, con el propdsito de
propiciar el fortalecimiento de la formacion integral de los estudiantes para

mejorar los indicadores educativos, poniendo en marcha sus dimensiones.

Deteccién _de necesidades: En el semestre escolar agosto 2016 — enero

2017 se tuvo una matricula de 479 alumnos y en el ciclo febrero-julio 2017 se
tuvo una matricula de 420 estudiantes, presentandose un indice de desercion
del 12.3%, segun datos del departamento de Servicios Escolares del Plantel.
De acuerdo con el cuestionario de Baja en los expedientes de servicios
escolares y tutorias los principales motivos de desercion son el desinterés por

los estudios, la reprobacion, seguido por casamientos y enfermedad.

1.8. Estudiantes de la carrera Técnico Agropecuario

El perfil de los alumnos de la carrera de Técnico agropecuario es que muchos
de ellos son hijos de agricultores o ganaderos, y desde edad temprana han
sido involucrados en las actividades manuales del campo. Los grupos de esta
carrera se conforman en mayor porcentaje de varones.

Son alumnos que frecuentemente manifiestan que no les gusta estar dentro
del aula. En general, su desempefio académico es medio o bajo en las
evaluaciones de conocimientos, presentan deficiencias en sus habitos de
estudio que se ven reflejados en el cumplimiento de tareas. Sin embargo, en
general muestran agilidad en las actividades practicas correspondientes a la

carrera técnica.

De acuerdo con los informes del departamento de vinculacion del plantel, al

terminar el bachillerato, los alumnos que eligen la carrera de Técnico
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Agropecuario se integran al campo laboral en actividades relacionadas con la
agricultura o ganaderia o ingresan a la universidad principalmente en las

carreras de Medicina Veterinaria o Agronomia.

1.9. Participantes

Para esta investigacion se considera como sujetos de estudio a los estudiantes
de los grupos B (Agro B) y C (Agro C) de segundo afio de la carrera de Técnico
agropecuario. El grupo Agro B estaba integrado por 23 estudiantes y el Agro
C, integrado por 19 estudiantes. Ambos grupos estaban integrados por un
total de 42 estudiantes. En conjunto el 63% de los estudiantes eran hombres

y 42% eran mujeres con una edad promedio de 17 afios.

Los estudiantes eran provenientes predominantemente de los municipios de
Ocuituco (45%), Yecapixtla (26%) y Cuautla (21%). El resto (8%), de
comunidades aledafias a estos municipios (Tetela del Volcan, Oaxtepec y
Amayuca).

Se inicié el trabajo de campo en el mes de noviembre de 2017 con una
actividad diagnéstica al grupo Agro B cuando cursaban conmigo la asignatura
de Biologia. En el mes de marzo 2018 se integro al diagndstico el grupo Agro
C. Posterior a ello se realizo el resto de las actividades de manera simultanea
con ambos grupos hasta concluir el trabajo de campo en el mes de junio en la
asignatura de Ecologia.

Con el objetivo de respetar el anonimato de los estudiantes participantes, sus

nombres fueron cambiados.

La docente titular de la materia de ecologia de ambos grupos y autora de esta
tesis fue quien llevd a cabo las actividades de acercamiento al campo.
Ademas de titular de la materia, la docente habia sido desde primer semestre
tutora del grupo Agro By titular de la materia de biologia el semestre anterior,
por lo cual los alumnos ya la conocian y habian formado una relacion de

respeto y confianza que facilitd la toma de datos.
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Con el grupo Agro C la docente no tenia un antecedente de interaccién, pero
desde el principio del curso el grupo se mostro participativo en las actividades
propuestas a pesar de que, de acuerdo con registros del departamento de
servicios escolares, era un grupo con mayor desercion de la generacion y bajo

aprovechamiento académico.

Los grupos y la docente participaron con apertura y respeto en las actividades
propuestas y que formaron parte de la toma de datos del presente proyecto de

investigacion.
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CAPITULO 2. MARCO TEORICO

2. Sentido de lugar: Andlisis teérico-conceptual

Todo lugar, definido por unos limites, constituye el espacio existencial donde
habitan las personas y los grupos. En este apartado se define el sentido de
lugar a partir de antecedentes teoricos, como un vinculo de apego y
pertenencia de las personas con el lugar habitado donde se desarrolla su vida.
Se resalta la relacion del sentido de lugar con el aprendizaje de las ciencias y
se vincula con la estrategia metodoldgica de Educacion Basada en el Lugar

como alternativa para su fortalecimiento.

2.1. Ellugar desde la geografia humanistica

El concepto de lugar, abordado desde la geografia, ha experimentado distintos
significados como consecuencia de los cambios tedricos, metodologicos,
paradigmaticos y enfoques investigativos que se han presentado en la
disciplina cientifica y académica a lo largo del devenir histérico (Aguilar-
Herrera,2013).

Desde el enfoque positivista de la geografia fisica, predominante hasta el siglo
XX, el lugar y el espacio geografico son conceptos susceptibles de medir,
cuantificar, predecir y explicar. El lugar es descrito como un punto fijo en el
espacio, con una localizacion concreta y una distancia que es medible y
cuantificable (Delgado, 2003).

Esta descripcién cambid con el enfoque geografico humanistico en la década
de los setentas, basado en los aportes de dos movimientos filoséficos: el
existencialismo y la fenomenologia. El existencialismo plantea en la geografia
la importancia del cuerpo como modo de participacion humana en el mundo,
de donde se deriva su localizacion espacial y su posicién en relacién con otros

cuerpos. Sartre plantea que “la existencia precede a la esencia y es en la
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existencia donde se define el sujeto” (Delgado, 2003, pag.103), esto implica la
libertad del hombre porque existe y es libre para definirse, y la medida de la
existencia esta en su capacidad de crearse a si mismo y su mundo personal.
Asi, la idea de “ser en el mundo” de Heidegger, es el sentido de la propia
existencia. De acuerdo con esta filosofia, el hombre esta en ese mundo al cual
le va a dar un sentido propio, personal. Esto implica que, dada la diversidad
de seres e intereses, existen mdltiples puntos de vista del mundo, cuyo
entendimiento no esta sujeto a reglas y leyes generales, ni al dominio de la
objetividad y la racionalidad cientifica (Delgado, 2003). La fenomenologia,
complementa al existencialismo al abogar por una mirada integral de los
fendmenos que no separa las apariencias y las esencias. Husserl dice “ir a las
cosas mismas” y plantea sustituir la construccion de explicaciones por
descripciones de los fendmenos, a partir de “lo que sucede” desde el punto de
vista del que vive la situacidon concreta, es decir, desde su relacién sensorial
fisica, sus juicios, actitudes y valorizaciones. La fenomenologia reivindica la
experiencia cotidiana de la gente, como algo esencial para la comprensién del
lugar de los seres humanos en el mundo (Delgado, 2003).

Tuan (1979) integra la relacidn entre el ser y el espacio como una experiencia
comprensible en los términos expuestos por la fenomenologia, de modo que
es posible una fenomenologia del lugar como experiencia espacio-temporal de
los seres humanos, que comprende, la experiencia, vivencia y conciencia de

espacio y de lugar.

Es asi como, a partir de la geografia humanistica, el lugar es entendido como
un centro de significados, condiciones de la experiencia, contexto de las
acciones y fuente de identidad para los individuos (Garcia-Ballesteros, 1998).
En el lugar coinciden las experiencias de vida y los significados que hacen
parte de la esencia y la existencia humana; de esta forma, el sujeto, sus

sentidos y pensamientos conocen y construyen la realidad simbolizando y
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cargando de emociones los espacios habitados y frecuentados de manera
cotidiana (Delgado, 2003).

En la construccién social del lugar se vincula la experiencia del sujeto (sus
acciones y lo tangible) con lo subjetivo (pensamientos e imaginarios), que se

da en las relaciones cotidianas con el espacio (Barinas, 2014).

Tuan, (1979) desde la vision de la geografia humanista adscribe al lugar en
dos significados ordinarios: el primero, concerniente a la sociologia,
refiriéndose a la posicion en la sociedad; y el segundo, relativo a la geografia,
describiendo la localizacion espacial. En su analisis plantea el estatus social
como una medida de relaciones interpersonales, dependientes en gran medida
de la seguridad material o emocional de sus integrantes y que deriva su
localizacion espacial. Es asi, que el lugar que ocupa el adolescente como
integrante de la familia determina su lugar de la casa que habita, o el lugar del
alumno y el profesor en el aula, son determinados por su posicion social dentro

de la estructura de la escuela.

Aunque el lugar como espacio fisico tiene un espiritu y personalidad
compuestos por elementos naturales y por las modificaciones forjadas a través
de las generaciones en la historia, solo el hombre es el ser que tiene sentido
de lugar (Tuan, 1979).

2.2. Topofiliay sentido de lugar

Las percepciones y vinculos afectivos al lugar como espacio habitado y el tipo
de relaciones que establece el individuo con el entorno han sido abordadas
desde distintas disciplinas, bajo el concepto de topofilia o sentido de lugar.
Para propositos del presente trabajo se plantearan las ideas que surgen desde
la perspectiva de la filosofia de la imaginacion poética, la geografia humanista

y educacién ambiental.
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2.2.1. Topofilia desde la filosofia de la imaginacion poética

El concepto de topofilia surge de la filosofia de la imaginacion poética de
Bachelard en su obra ontolégica “La poética del espacio” refiriéendose al valor
humano que reciben los espacios habitados y amados. Estos espacios son
percibidos como refugios que al mismo tiempo que nos pertenecen, nos
amoldan, como el caparazon a una tortuga. Sitda el autor su interés en la casa
como rincon del mundo, a la que atribuye ser un instrumento de analisis del
alma. En este sentido los espacios felices protegen y albergan los suefios,
gque se integran con los pensamientos y las experiencias marcando al hombre
en su profundidad (Bachelard, 2000).

Bajo esta idea, la experiencia del ser que le da sentido al lugar habitado surge
del ensuefio, los recuerdos y las aspiraciones como una forma de morar en si
mismo, fortaleciendo asi, por un lado, valores positivos de posesion y
proteccién al lugar habitado regulando su comportamiento en todo momento y
situacion y, por otro lado, fortaleciendo una autovaloracion y empoderamiento
de si mismo (Bachelard, 2000).

2.2.2. Topofilia desde la geografia humanista

Tuan (1979) retoma el concepto de topofilia para referirse a los sentimientos
de apego que unen al hombre con los lugares con los que se siente
identificado, siendo el sentido de lugar las relaciones afectivas, sensoriales,
emotivas y simbolicas con los lugares. Bajo la percepcion de los sentidos

define dos tipos de lugares: los simbolos publicos y los campos de atencion.

El autor atribuye el significado de los simbolos publicos (“public symbols”) a la
vista, pues sustentan de inmediato una imagen vigorosa al observador
(imaginabilidad), demandan de atencion y pueden incluso ser imponentes. Los
campos de atencion (“fields of care”) por lo contrario, se pueden conocer solo
después de una experiencia prolongada con ellos, no buscan proyectar una

imagen al exterior, sino evocar afecto.
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Es facil identificar un simbolo publico como parte de una ciudad, puede ser
una iglesia, un monumento o una plaza. Estos espacios pueden conocerse por
fuera con la mirada. Pero los campos de atencion son mas dificiles de
identificar mediante criterios externos, pues carecen de signos que declaren
Su naturaleza y solo pueden conocerse desde adentro, pues las personas se
encuentran unidos emocionalmente a ese ambiente material. Un campo de

cuidado puede ser un pueblo, una calle, una casa o una esquina.

El concepto de topofilia, a partir de la teoria del lugar como comprension del
habitar, plantea diferencia entre ocupar un espacio y habitar un lugar,
sefialando que el habitar esta ligado a lo que somos como seres humanos y al
espacio que cohabitamos con otros seres, (el “ser” y el “saber estar”), pero

también al sentido y el significado que le damos (“saber-valores”) (Yory,2007).

La topofilia es asi el valor de posesion y proteccion que se le da al lugar
habitado mientras que el “lugar de ser comun” liga a sus miembros en
corresponsabilidad de la comunidad, consigo mismos, con el entorno en que
se inscribe y con cada uno de sus cohabitantes. Gracias al sentido de
pertenencia ligado al lugar construimos nuestra idea del mundo y nuestro lugar
en él. Esto implica la adopcion de un sistema de valores y un sistema de orden
politico, econdmico y social, sujeto a una territorialidad que implica una

responsabilidad frente al otro (Yory, 2007).

Para Tuan (1979), el sentido de lugar se manifiesta cuando es aplicado al
discernimiento moral y estético de los sitios y localizaciones para expresar la

percepcion de los sentidos a partir de gustos, preferencias y sentimientos.

En este sentido el lugar es un artefacto primario de la cultura, siendo una
herencia material e ideoldgica del habitar colectivo, que no es estatico pues se
transforma y nos transforma de forma transgeneracional y puede ser un
elemento de influencia directa de nuestra toma de decisiones. Bajo estos
términos, el lugar esta conformado por elementos naturales y culturales
(Greenwood, 2013).
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El lugar estd cargado de un contexto histérico-social, favoreciendo el
desarrollo actitudinal, pues la forma en que le damos significacion al lugar que
habitamos determina las relaciones que establecemos como individuos y en
colectivo (Yory,2007).

2.2.3. Topofilia desde la educacién ambiental

Sauvé (2014) aborda las relaciones que tiene el individuo sobre su entorno
desde una vision de educacion ambiental, entendida como las formas de
educacion relacionadas con las realidades socioecoldgicas con las cuales el
individuo interactda. Para la autora, la educacion ambiental a nivel individual
apunta a construir una “identidad” ambiental dando un sentido en nuestro “ser
en el mundo”, desarrollar una pertenencia al medio de vida y promover una
cultura de compromiso. Por otra parte, la educacion ambiental a nivel
comunidad induce dinamicas sociales que favorecen el enfoque colaborativo
y critico de las realidades socioecoldgicas. Esto permite asumir de manera
auténoma y creativa la resolucién de los problemas y el desarrollo de los

proyectos.

Es asi como la educacion ambiental llega a ser, de acuerdo con Sauve (2014),
de tipo fundamental, debido a que la relacién con el ambiente llega a ser un
proyecto personal y social de construccién de si mismo, al mismo tiempo que
es un proyecto de reconstruccion del mundo por medio de la busqueda de

significacion y del actuar comprometido.

De esta manera Sauvé (2014), define ecociudadania como una
responsabilidad colectiva con respecto a los sistemas de vida, es decir, es una

forma de relacionarse con el mundo a partir del principio vivir aqui juntos.

Desde la perspectiva de ensefianza y aprendizaje, para Semken y Butler
(2008), el sentido de lugar involucra el dominio cognitivo (geografia, ecologia,
fisica, quimica) y el dominio afectivo (apego, significado, actitudes y

preferencias), extendiéndose en ocasiones al dominio psicomotor,
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incorporando habilidades quinestésicas aprendidas o fortalecidas en lugares

fisicos especificos ya sea por vocacion o por recreacion.

2.2.3.1. Percepciones socio-ecoldgicas

Para Yi-Fu Tuan (1979) las percepciones son la respuesta sensible a
estimulos externos enfocandose al apego a la tierra denominandolas topofilia.
Para el autor las percepciones son la forma de aprehender el mundo,

incluyendo los valores, creencias, actitudes y conocimientos.

A partir de la necesidad de orientar la educacién dentro de un contexto social
y en la realidad ecoldgica y cultural donde se sitdan los jévenes, resulta de
primordial relevancia que la EA, contemplada en el programa de estudios de
ecologia, sea orientada hacia la comprension holistica del medio ambiente,
contribuyendo a la formacién de una conciencia sobre la responsabilidad de
acciones sustentables y la formacion de sujetos criticos y participativos ante

los problemas ambientales (Aguilar, Mercon y Silva, 2017).

En este proceso de formacion, en concordancia con el constructivismo y el
sentido que deben tener los aprendizajes, el estudio de las percepciones
adquiere relevancia, al permitir comprender las formas de relacion entre el
entorno social y ecolégico que establecen los jovenes estudiantes (Aguilar,
Mercon y Silva, 2017). Desde una perspectiva constructivista la inclusion de
las percepciones en los procesos pedagoégicos favorece la ampliacion de los
conocimientos previos de los estudiantes, los complejiza y los articula con los

saberes escolares.

A partir de las percepciones, las expectativas y el sentir de los estudiantes se
pueden evaluar procesos de practicas de EA para plantear, replantear y co-
construir intervenciones educativas significativas basados en el contexto en el

que viven y se desenvuelven los estudiantes (Aguilar, Mercén y Silva, 2017).
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Las percepciones socio-ecoldgicas aportan un marco sistémico, que va desde
recibir la informacion en el entorno, interpretarla a partir de experiencias
previas, conocimientos, creencias, etc., hasta emitir juicios y actuar a partir de
ellos. Las percepciones de los sujetos son dinamicas ante una heterogeneidad
de estimulos sociales y ecolégicos. Dicha heterogeneidad hace compleja una
comprension Unica de una poblacién, por el contrario, adquiere valor la
diversidad de percepciones que tiene una misma comunidad (Aguilar, Mercén
y Silva, 2017).

2.3. El sentido de lugar y el aprendizaje de las ciencias

El abordaje didactico en torno al concepto de sentido de lugar aun es ambiguo
en las aulas y entre los maestros de ciencias (Fagerstam, 2012, citado por
Ramos y Feria, 2016). Sin embargo, la percepcion y las experiencias en el
lugar habitado contribuyen en el desarrollo cognitivo y comprension del mundo
de los nifios y jovenes, pero también un sentido sobre si mismos (Wilson,

1997) brindando informacion sobre quiénes son y lo que pueden aspirar a ser.

La identificacion por parte del profesor del sentido de lugar de los estudiantes
contribuye a desarrollar procesos de aprendizaje en los cuales el alumno se
pueda sentir identificado, fortalecer su sentido de pertenencia y participar de
forma mas significativa en las actividades realizadas. Resulta necesario el
disefio de actividades en donde los estudiantes tengan una interaccion directa
con el entorno a partir de programas de educaciéon ambiental que fortalezcan
los apegos en los estudiantes al lugar habitado y construya su identidad
(Brookes 2011, citado por Ramos y Feria, 2016).

La investigacion educativa sefiala que sitios naturales, (Wattchow y Higgins,
2014) tienen el potencial pedagdgico de incentivar el desarrollo del sentido de
lugar, pero también para abordar los contenidos disciplinarios, fortalecer

valores, emociones, apreciaciones estéticas y espirituales del lugar.
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El sentido de lugar desde el aprendizaje de las ciencias con perspectiva
sociocultural ha sido abordado a partir del analisis del discurso y de las
imagenes fotogréficas, en estudiantes de postgrado (Ramos y Feria, 2016),
convirtiéndose en un proceso complejo de descripcion de los componentes y
caracteristicas fisicas de los lugares, las interacciones sociales, los
sentimientos, las percepciones y los efectos de temporalidad experimentados

a manera de concientizar las formas de habitar la tierra.

Otra estrategia que se ha implementado para medir el sentido de lugar en la
ensefianza de las ciencias con un enfoque local y regional, han sido las
pruebas psicométricas adaptadas, evaluando el significado y el apego al lugar
gue presentan los estudiantes después de un curso de introduccion a la
geologia en Arizona (Semken & Butler, 2008). Los instrumentos empleados
demostraron ser apropiados al ser generalizables y con suficiente sensibilidad

para ser utilizados en el estudio.

2.4. Educacion Basada en el Lugar

De acuerdo con Gruenewald (2003), la Educaciéon Basada en el Lugar (EBL)
sustenta sus principios en el desarrollo de experiencias directas en el medio
ambiente y parten del contexto local inmediato. Dicho autor argumenta que el
estudio del lugar puede incrementar en los estudiantes el compromiso y la
comprension a través de experiencias multidisciplinarias y aprendizajes
intergeneracionales relevantes, que tienen el potencial de contribuir a la vida
de la comunidad. Esta vision es de suma trascendencia pues, ademas de
centrarse en las necesidades, intereses y experiencias del alumno, resalta la
importancia de lograr que las acciones realizadas se enfoquen en el bienestar
de la comunidad. La EBL, parte de la idea del lugar como punto crucial para el
disefio de las actividades de aprendizaje. Como centro de las experiencias, el
lugar guia y da forma a la identidad de las personas y a las interacciones
sociales, al mismo tiempo que las personas dan forma a los lugares a lo largo

de las generaciones (Greenwood, 2013). Es asi como la cultura, los lugares y
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la identidad se encuentran intimamente relacionados. Los lugares acogen y
dan forma a las experiencias, y la diversidad de lugares posibles y la variedad

de relaciones a través de las culturas, hacen complejo el estudio de lugar.

Debido a su ubicuidad y su complejidad social y ecolégica, Greenwood (2013)
afirma que los estudios de lugar pueden ayudar a enmarcar la educacion

ambiental de tres maneras importantes:

Primera, los lugares brindan un enfoque local para el analisis y la experiencia
socioecoldgica. Es esto debido a que son accesibles y formar parte relevante
de la cotidianeidad, ademas de que pueden ser facilmente asociados a otras

experiencias y otros lugares regionales o globales.

Segunda, comprender el lugar como constructo social permite superar el
dualismo entre “cultura” y “ambiente”. El nexo que forman los lugares entre
estos dos conceptos sirve para recordar que todas las culturas se encuentran
anidadas en ambientes biofisicos y que los ambientes son producidos vividos

y comprendidos culturalmente.

Tercera, los estudios de lugar complementan la idea de contexto
socioecolégico con la consideracion de que, como contextos socialmente
construidos, los lugares son un terreno fluido y disputado. Es por lo que, para
comprender un lugar, es necesario conocer la manera en la que el ambiente,
la cultura y la politica lo han intervenido y apreciar cémo cada lugar particular
puede tener diversos significados para diferentes grupos de personas o de

individuos.

De esta forma, la EBL, resulta una alternativa para el empoderamiento de los
estudiantes a partir de un contexto de valores y practicas educativas
significativas y motivantes, que, al ser adoptado por los docentes, puede

favorecer el aprendizaje de los contenidos disciplinarios que consideran los
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programas de estudios para su abordaje, desde una perspectiva

contextualizada, al mismo tiempo que promover un contacto directo con el

entorno, a fin de favorecer la valoracion del lugar habitado, la formacion de

apegos y construccion de una identidad propia (Gruenewald, 2003).

Algunos de los principios de la EBL presentes en la practica docente sefialados

por Smith (2013) son los siguientes:

Aprovechar las posibilidades locales para el desarrollo del curriculum.
Es decir, desarrollar habilidades centrales que forma parte del
curriculum, a través de dirigir la atencidon de los estudiantes hacia
aspectos concretos o personajes de sus propias comunidades sobre las

gue se identifique la relevancia de investigar e informar.

Convertir a los estudiantes en productores de conocimiento y no en
consumidores, dandoles la oportunidad de expresarse mas alla del
aula. En este punto es importante considerar que el trabajo que los
estudiantes realicen debe ser de su interés y del interés de la

comunidad en general, lo que promovera su compromiso y motivacion.

Promover que los estudiantes se involucren en el proceso de
aprendizaje a otros maestros y miembros de la comunidad que estén
relacionados directamente con el tema de investigacion, a través de
entrevistas o interacciones. El aprovechamiento de esta experiencia
fuera de la escuela suele ser fundamental para el éxito de las

experiencias de aprendizaje basadas en el lugar.

Finalmente, el disefiar actividades de aprendizaje basadas en el lugar
que pueden generar un sentido de apreciacion o una valoracién positiva
hacia las comunidades y regiones de origen de los estudiantes: una
topofilia. Incluso la identificacion de problemas y dificultades de la vida

en comun y la participacion en los esfuerzos para solucionarlos, puede
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llevar a las formas de afiliacion y empoderamiento que corresponden a
la ciudadania. Este desarrollo de la conexién con el lugar y la capacidad
para hacer cambios conlleva al desarrollo del tipo de individuos
necesarios para apoyar o crear comunidades socialmente saludables y

ecologicamente sustentables.
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CAPITULO 3 MARCO METODOLOGICO

3. Perspectiva metodoldgica

Este capitulo se referird al proceso metodoldgico seguido para llevar a cabo
esta investigacion, la cual se encuadra dentro del paradigma cualitativo desde
la perspectiva interpretativa que comprende la accion social a través de la
comunicaciébn con otro interactuando con objetos comunes. Este
interaccionismo simbolico es un marco interpretativo sociopsicolégico
desarrollado a partir de las ideas de George Herberd Mead y consolidado por
Herbert Blumer a mediados de los siglos XX (Rizo, 2005).

3.1. Investigacion Cualitativa en la Educacion.

La investigacion educativa contribuye a la elaboracion y reelaboracion del
conocimiento profesional a través del intento de cualificacion de la accién
educativa, la introduccion de cierta racionalidad en la préctica y la
sistematizacion del proceso de aplicacion. Es asi como la investigacion
cualitativa da forma y desarrolla la accion educativa convirtiéndola en una
accion criticamente informada y comprometida (Pérez-Serrano, 2001). Bajo
esta perspectiva la presente investigacidn busca aportar una experiencia
documentada que pueda servir de referencia para analizar nuevas
perspectivas en la practica educativa. La investigacion educativa se vincula
con la investigacion cualitativa en su capacidad de transformacién de los
conocimientos y de cambio de la realidad, objetivo que caracteriza, constituye
y justifica la razén de ser de la educacion (Pérez-Serrano, 2001).

El quehacer investigativo en la educacién se basa principalmente en una
metodologia cualitativa, propia de las ciencias sociales. Este paradigma tiene
un sustento humanistico, pues busca el estudio de las personas desde el
aspecto humano de la vida social. Explica, a través de la subjetividad, las
interacciones y los significados individuales o grupales sin generalizarlos
(Taylor y Bogdan, 2013). Es por ello por lo que, en este trabajo se hacen
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escuchar las voces de los estudiantes de bachillerato tecnolégico con relacién
a sus percepciones sobre el lugar habitado para realizar un analisis sobre los
elementos que integran su sentido de lugar. Las ideas de los estudiantes
participantes en este estudio no pretenden ser una generalizacion, sino una
oportunidad para comprender su sentido de lugar bajo su contexto, su pasado

y sus situaciones especificas.

La investigacion cualitativa difiere del sustento filoséfico-tedrico positivista, de
la investigacion cuantitativa, utilizado tradicionalmente en las ciencias
naturales, que busca grosso modo medir y cuantificar, inferir o generalizar el
objeto de estudio (Alvarez-Gayou, 2014). La investigacion cualitativa, por el
contrario, es de caracter inductivo, buscando llegar al conocimiento de “la vida
interior” de las personas en lo individual, partiendo de interrogantes vagamente
formulados, siguiendo las pautas de los datos, bajo un disefio de investigacion

flexible, sin un modelo preconcebido (Taylor y Bogdan, 2013).

Sin embargo, es necesario precisar que esta distincion entre cualitativo-
cuantitativo no impide que una investigacion educativa mezcle y complemente
los atributos de ambos paradigmas (Alvarez-Gayou, 2014). Con esto en mente
el analisis de los datos de este trabajo se auxilia en un primer lugar de la
estadistica descriptiva para a través de graficar la informacion obtenida, se
lograr una visualizacion que facilite el desarrollo del andlisis cualitativo de las
tendencias de la realidad social de los estudiantes, considerada como un

hecho objetivo (Alvarez-Gayou, 2014).

El conocimiento que surge de la investigacion cualitativa en este trabajo parte
del comportamiento humano de los estudiantes en lo individual y la forma
como funcionan los grupos Agro B y Agro C a los que pertenecen en un
contexto de condiciones culturales de sus lugares habitados. Sin embargo,
este conocimiento no busca elaborar teorias cientificas, sino interpretar la

accion social y develar su significado.

Una de las caracteristicas de este tipo de investigacion es que la observaciéon

debe llevarse a cabo de forma natural y no intrusiva, donde el observador debe
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identificarse con las personas para comprender su perspectiva de las cosas
(Taylor y Bogdan, 2013). Esta caracteristica se cumple al ser la autora de este
trabajo la tutora de uno de los grupos y docente titular de la asignatura de
ecologia para ambos grupos que participan en la investigacion, por lo que cada
una de las actividades fueron integradas como parte de las actividades del

curso de manera natural.

Es asi, que la investigacion educativa requiere de una actitud de vigilancia
permanente sobre los sentidos o visiones que se construyen desde diferentes
escenarios. Para ello, es necesario ser conscientes de que la realidad puede
ser vista desde diferentes prismas y, por lo tanto, existen diversos patrones

para interpretarla (Denzin & Lincoln, 2005).

Estos patrones son los marcos interpretativos referenciales, los cuales
consisten en acercamientos desde diversas disciplinas teéricas que muestran
la realidad subjetiva y la realidad social, intimamente relacionadas, donde se
inscriben las conductas y acciones humanas (Szasz y Lerner, 1994). Dichos
marcos pueden se reciprocamente complementarios, ya que los problemas
educativos, al ser complejos, pueden ser mejor investigados si se examinan
mediante enfoques diversos (Pérez-Serrano, 2001). Para este estudio se
considera como marco interpretativo el interaccionismo simbdlico, el cual
plantea que la realidad social se crea y se mantiene a través de simbolos,
principalmente de orden linglistico (hablado o escrito) y pautas de
comportamiento que surgen de la interaccion entre individuos de un grupo
social (Martinez, 2013). En los siguientes parrafos se plantea un panorama
general de la perspectiva metodoldgica bajo la cual se consolida este marco

interpretativo.

3.2. Elinteraccionismo simbdlico
El interaccionismo simbdlico funda las explicaciones de lo social en la

interaccién, como accién social de los individuos (Rizo, 2005).
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Los interaccionistas simbdlicos conciben el lenguaje como un vasto sistema
de simbolos. Para ellos, las palabras son simbolos, porque se utilizan para
significar cosas, y hacen posible todos los demas signos. Los actos, los objetos
y las palabras existen y tienen significado sélo porque han sido o pueden ser

descritas mediante el uso de las palabras (Martinez, 2013).

Es asi como lo real y vélido se realiza por el acuerdo que establecen los
participantes en una situacién dada, elaborando y manteniendo de forma
reciproca e inmediata las normas que rigen la vida social, para la solucién
colectiva de problemas. En ese sentido, las personas, a través de la
interaccion social recrean a la sociedad, y cada persona, al ser un miembro

social, lleva internalizada en si misma, la sociedad en la que vive (Pons,2010).

Joas (1990) explica como las formas metodologicas del interaccionismo
simbodlico se desarrollan como perspectiva a través de tres premisas

propuestas por Blumer en 1938:

1. Los humanos actian respecto de las cosas sobre la base de las
significaciones que estas cosas tienen para ellos. Es decir: las personas
actuan sobre la base del significado que atribuye a los objetos y situaciones
gue le rodean (objetos fisicos, otros seres humanos, categorias, instituciones,
ideales normativos, actos de otros y cualquier situacion que un ser humano

encuentre en su vida diaria).

2. El significado que ser humano les brinde a las cosas surge de la interaccion
social que un individuo tiene con los demas actores. Bajo esta premisa, la
comunicaciéon es simbdlica, ya que nos comunicamos por medio del lenguaje
y otros simbolos que son comunes a un grupo de individuos. Es de esta forma

gue al comunicarnos producimos simbolos significativos.

3. Los significados son utilizados como un proceso de interpretacion por el
individuo en su relacion con las cosas que encuentra y se modifican a través
de dicho proceso. Esta utilizacién de significados tiene dos etapas: en la

primera el individuo debe sefialarse a si mismo las cosas que poseen
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significado, lo cual constituye un proceso social interiorizado (interaccion
consigo mismo). En segundo lugar, como resultado de la primera etapa, la
interpretacién se convierte en una manipulacién de significados en donde el
individuo selecciona, verifica, elimina reagrupa y transforma los significados
con base en la situacién en la que se halla inmerso. Es asi como la
interpretacion es considerada bajo el enfoque del interaccionismo simbdlico

como un proceso formativo.

De estas premisas se extrae que el andlisis de la interaccién entre el individuo
y el mundo parte de una concepcion de ambos elementos como procesos
dinamicos y no como estructuras estaticas. Asi entonces, se asigna una

importancia a la capacidad de los individuos para interpretar el mundo social.

La perspectiva interaccionista postula el caracter discursivo del conocimiento.
En éste, el discurso es considerado como el lenguaje y el lenguaje en la accion,
o lenguaje como un medio para lograr fines: cognitivos, sociales, y otros. Los
discursos se establecen por medio de la comunicacion y de convenciones y
comprensiones compartidas de los contextos, y el tipo de conocimiento que
los estudiantes desarrollen dependera de las caracteristicas de las situaciones

de comunicaciéon en que se den (Joas, 1990).

Blumer establece como requerimiento de los métodos de investigacion del
interaccionismo simbdlico que el estudio debe hacerse desde la posicion del
individuo actor, debido a que la accion es elaborada por el actor y con lo que
él percibe, interpreta y juzga. Por lo que el investigador debe asumir la funcion
del actor y ver este mundo desde su punto de vista. De acuerdo con ello la
técnica metodoldgica fundamental del interaccionismo simbdlico es la
observacién participativa, ya que sus procedimientos responden y se adecuan

a sus requerimientos (Joas,1990).

3.3. Observacién participante
La observacion participante es una estrategia de recoleccion de datos, en la

cual el investigador se introduce e integra en el grupo estudiado, despojandose
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de prejuicios y compartiendo sus usos, costumbres, estilo y modalidades de
vida, para asi poder comprender mejor sus significados culturales (Martinez,
2013). En el presente trabajo la investigadora no requirié de esta introduccion,
pues al ser la docente titular de la asignatura de ecologia de los grupos
participantes era parte del grupo, realizandose de forma natural y no intrusiva.
El trabajo se realiz6 bajo un ambiente de armoniay confianza, estableciéndose
un rapport con el grupo investigado. Los abrieron y manifestaron sus
sentimientos, compartiendo el mundo simbdlico, su lenguaje y sus

perspectivas (Taylor y Bogdan, 2013).

Debido a los afios de servicio en el plantel, y la convivencia cotidiana con la
poblacion estudiantil del lugar, existia una familiarizacién con las relaciones
del lenguaje y el argot usado por el grupo de jovenes investigado, ya que la
mayoria de los acontecimientos son expresados o definidos con estructuras

linglisticas particulares (Taylor y Bogdan,2013).

A lo largo del reporte las expresiones mas valiosas y tipicas fueron recogidas,
para ser citadas entre comillas como testimonio de las realidades observadas
(Martinez, 2013). De igual forma se recogieron las historias, las anécdotas y
los mitos que constituyen el trasfondo cultural-ideologico de los estudiantes
gue da sentido y valor a sus cosas ya que, de acuerdo con Taylor y Bogdan,
(2013) estos elementos son los que determinan lo que es importante 0 no
importante, como las personas se ven unas a otras y como evalldan su

participacion en los grupos y programas.

Bajo el marco metodolégico del interaccionismo simbdlico y haciendo uso de
la observacion como estrategia de recoleccion de datos, a lo largo de las tres
fases del disefio se utilizaron tres técnicas de construccion de datos: En la fase
| (Ideas de su entorno) y fase Il (Intervencion) se utilizé cuestionario, mientras
gue en la fase Il (Lugares habitados) se considero el uso de las narrativas y
las fotografias como estrategia de construccion de datos. A continuacion, se

fundamenta el uso de dichas estrategias.
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3.4. El cuestionario como estrategia de construccién de datos.

A pesar de que el empleo de los cuestionarios estad asociado a enfoques y
disefios de investigacion cuantitativos, esta herramienta también puede ser
asociada a la investigacion cualitativa (Quecedo y Castafio, 2002). Estos
instrumentos estan conformados por una serie ordenada de preguntas, que
deben ser respondidas por escrito, permitiendo la exploracién de ideas y

creencias generales sobre algun aspecto de la realidad.

De forma general existen dos tipos de cuestionarios, los cerrados y los
abiertos. Los primeros preestablecen las opciones de respuesta, es decir las
preguntas estan precodificadas. Esto requiere que se anticipen las
posibilidades alternativas de contestacion (Hernandez, Fernandez y Baptista,
2014). En el presente trabajo las preguntas cerradas que integraron los
cuestionarios correspondieron al cuestionario de la fase 1 para la identificacion
de datos personales de los estudiantes y a tres preguntas exploratorias del
cuestionario de la fase Ill para conocer su percepciéon sobre la escuela en una
escala de 1-5. Este tipo de preguntas no se integra a los postulados tedricos
de la investigacion cualitativa (Quecedo y Castafio, 2002), pero en este trabajo
tuvieron la finalidad de brindar informacion que guio la investigacion y que fue

complementada con preguntas abiertas para profundizar en los temas.

La opcibn mas favorable para la investigacién cualitativa fueron los
cuestionarios integrados por preguntas abiertas. Estas preguntas también
pueden ser susceptibles a codificares, mediante: 1) observar la frecuencia con
la que aparece cada respuesta en la pregunta, 2) elegir las respuestas que se
presentan con mayor frecuencia, 3) clasificar las respuestas en temas,
aspectos o rubros 4) darle un nombre a cada tema, aspecto o rubro (patrén
general de respuestas) y 5) asignar el cédigo a cada patron de respuestas
(Quecedo y Castario, 2002).

Algunas de las caracteristicas de los cuestionarios mencionados, que

favorecieron que se eligiera aplicar esta técnica en el presente estudio fueron:
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a) el tiempo y namero de estudiantes; pues de manera simultanea los alumnos
tuvieron un mayor tiempo para responder los cuestionarios y los ejercicios
propuestos y b) estandarizacion; la forma los cuestionarios aplicados
favorecen una mayor uniformidad en el tipo de datos lo cual facilita su analisis

y evaluacion.

Un aspecto relevante para tomar en cuenta para la integracion del cuestionario
al proceso de investigacion es que, debe elaborarse con mucha claridad del
problema y preguntas de investigacion, de tal forma que respondan a un
proceso de reflexién propio, que refleje el sentir del estudiante ante el asunto

investigado (Alvarez-Gayou, 2014).

Finalmente, cabe mencionar que algunas de las desventajas que presenta
esta herramienta son las pregunta sin respuesta y la dificultad de comprension
por parte de los estudiantes que lleva a respuestas incongruentes. Por eso la

importancia de la claridad de las preguntas.

3.5. La Narrativa como estrategia de construcciéon de datos.

Una opcion para acercarse a los mundos individuales de la experiencia es a
través de las narraciones (textos narrativos). Estas permiten acercarse al
mundo experiencial del entrevistado de un modo amplio y estructurado en las
narraciones de historias de vida o de las situaciones concretas en las que se
han tenido ciertas experiencias (Flick, 2012). Para esta investigacion el texto
narrativo estuvo enfocado a describir las experiencias vividas en los lugares
habitados.

Las narraciones implican poner en palabras lo vivido, en tanto ideas,
sensaciones y emociones correspondientes. En consecuencia, consiste en
resignificar las experiencias, llenar de sentido la propia historia al renombrar y
recrear determinados acontecimientos que, mas que responder a un orden
cronoldgico y objetivo, responden a un entramado logico y subjetivo, que
puede dar cuenta de la configuracion particular y compleja frente a los hechos
vividos (Arias y Alvarado, 2015).
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Esta metodologia considera la utilizacién de preguntas abiertas que propicien
la narrativa: ¢Cual es el lugar favorito de tu casa, escuela y municipio?
Describelo fisicamente, ¢ Cuéles son las actividades que alli realizas? Justifica

por qué lo eliges como tu lugar favorito.

De esta manera es mas precisa y sensible a los puntos de vista de los
entrevistados que las entrevistas estructuradas, pues en estas ultimas los
temas concretos y la manera en que se deben tratar estan muy estructurados

previamente por las preguntas que se hacen (Flick, 2012).

Las narraciones, forman parte de las historias de vida y pueden ser utilizadas
como técnicas, como instrumentos o como métodos de acceso a la realidad
social (Taylor y Bogdan, 2013) y permiten revivir el pasado a través de su
evocacion, reconstruyendo la memoria colectiva. Dichas evocaciones, ademas
de reconstruir un pasado y sus pormenores, incluyen emociones, los afectos,
percepciones, sensaciones, desilusiones y los fracasos vividos (Alvarez-
Gayou, 2014).

La fundamentacién para considerar las historias de vida en una investigacion
es que ellas representan una contraccioén de lo social en lo individual. En la
vida de cada persona esta toda su existencia, vivida subjetivamente, que es la

forma de ser vivida la sociedad que viven sus miembros (Martinez, 2013).

Segun Gergen (1996), el discurso es el medio por el cual los individuos se
hacen inteligibles al identificarse (con otros y consigo mismo), y se describen
en un tiempo y en un espacio determinado; asi crea un discurso acerca de si
mismo, producto de sus intercambios sociales. Este autor considera que la
vida se cuenta a través de relatos, y se viven las relaciones con los otros de
una forma narrativa. De esta forma, "las historias personales no son
meramente un modo de contar a alguien la propia vida, sino los medios a
través de los cuales las identidades pueden ser moldeadas" (Gergen, 1996,
pag.240).
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Asimismo, la realidad pasa a ser construida a partir de lo que las personas
hablan y escriben acerca de ella, por lo que el discurso, y mas especificamente
el andlisis retorico, de las descripciones, constituyen la base para la
comprension de los relatos factuales que dan cuenta de las acciones y
producciones humanas (Gergen, 1996). En esta ocasion, para complementar
el discurso escrito de las narraciones, se solicité que fueran acompafadas por

descripciones graficas de los lugares mediante fotografias.

3.6. Las fotografias como estrategia de construccién de datos

En el uso de fotografias es la vision de los fendmenos sociales que realiza el
actor, es decir, a partir de como los estudiantes entienden los hechos
cotidianos y de la manera en que actian en consecuencia (Alvarez-Gayou,
2014). Es una herramienta de analisis para explorar la construccion social,
expresada mediante imagenes de los fendmenos sociales, pero también una
orientacion para el aprendizaje y un entrenamiento para ciertas capacidades

analiticas y estéticas (Campuzano, 1992).

Lenzi (2009) atribuye a la fotografia una capacidad discursiva y narrativa. La
autora hace referencia a la retérica de la fotografia al reconocer en las
imagenes la cualidad de provocar pensamientos e ideas en los receptores. Es
decir, las fotografias poseen, revelan y conforman retéricas, las cuales, a lo
largo del tiempo han abarcado propdésitos estéticos, historiograficos, artisticos,
sociologicos, politicos y econdmicos. De esta forma, considera el poder
comunicativo de la imagen fotografica a partir de la premisa de que las
imagenes fotograficas han sido asimiladas histéricamente en el imaginario
simbdlico como una analogia de la realidad, imagen objetiva (denotada), y a
la vez como una imagen simbodlica y cambiante que puede ser leida e

interpretada, a la cual se puede atribuir significados (connotada).

El andlisis del contenido denotativo de la imagen se enfoca en los elementos
mas explicitos y evidentes presentes en una imagen, con la capacidad de

transmitir algo. Es decir, el contenido denotativo posee una capacidad creativa
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para fortalecer los procesos de comunicacion persuasiva. Por su parte, la
connotacion de la imagen alude a sus contenidos simbdlicos, que no
necesariamente son comprensibles, visibles y explicitos. Estos suelen exigir
un analisis mas pormenorizado de los elementos reunidos en el conjunto visual
de la imagen y estan asociados a la conformaciéon simbolica del emisor y del
receptor, en donde concurre un complejo de factores culturales, sociales y

personales.

El elemento de la temporalidad de la imagen forma parte de su complejidad,
porque sin este elemento no se puede consumar ninguna narrativa. Las
fotografias son indices temporales, lo que quiere decir que en cada fotografia
tiene incluido un “tiempo” que es indeterminable por lo que Lenzi (2009) califica

como un tiempo atemporal.

Aunque el ejecutor de la fotografia sea un amateur, como lo son en este caso
los estudiantes, que capturaron las imagenes en la mayoria de los casos con
sus celulares, sus fotografias seran resultado de la eleccion de un punto de
vista, de un determinado movimiento de la camara fotogréfica, influenciados
por valores estéticos, culturales y artisticos. Y estas decisiones, aunque
resulten sencillas y aparentemente espontaneas, son por si mismas
reveladoras de una opiniéon, de una intencién, de unos gustos o valores
culturales. Las fotografias no son la naturaleza. Son expresiones de una
cultura. Los hombres no son soélo naturaleza sino resultado de la cultura,

consecuencia del lenguaje (Lenzi, 2009).

Para la lectura de imagenes Campuzano (1992) retoma la propuesta de Buera,
Escolano e Ilturbide, quienes coordinaron la “Aproximacion a un método de
lectura de imagen fija”, la cual plantea responder a las preguntas ¢Qué?,

¢,Como? y ¢Por qué?, a partir de las imagenes analizadas.

Para responder la pregunta ¢Qué? se espera identificar: objetos, personajes
y acciones, capturados en la fotografia. En el ¢ COmo? el analisis se enfoca en
las deformaciones a las que el autor somete los objetos, personajes y

acciones, es decir, identificar lo que el autor espera resaltar en la imagen;

45



finalmente en el ¢ Por qué? corresponde al proceso interpretativo de la imagen,

es decir, la interpretacion de las deformaciones llevadas a cabo por el autor.

Esta metodologia se basa en la clasificacion de todos los conocimientos,
acciones, decisiones, signos, mensajes, técnicas, etc. que concurren en una

imagen y que son percibidos en un contexto determinado.

Campuzano (1992) considera el significado el nivel central para que el
investigador realice una interpretacion mas acertada de la realidad. Este nivel

considera tres conjuntos de significados:

1. Lo que esta en la imagen, es decir, los elementos que aparecen en la
imagen.

2. Lo que no esta en la imagen implica indagar qué es lo que se esta
omitiendo y los motivos por los que el autor decide utilizar ese enfoque,

3. Lo que esta, aunque no lo parece, requiere realizar una revision
minuciosa para identificar elementos visuales o ideoldgicos que pueden

estar semi ocultos ya sea de manera voluntaria 0 no.

El contexto en que se exhibe una imagen tiene una importancia fundamental
para su significado. ElI medio, sistema técnico del lugar, el contexto
sociopolitico, los pies de foto, sonidos, otras imagenes que pueden estar en
su proximidad espacial o temporal, crean un ambiente en el que la imagen que

se analiza adquiere su sentido.

Campuzano (1992) desde la perspectiva del analisis de la imagen fija
considera que los textos de acompafamiento, en este caso son los textos
narrativos, deben ser estudiados desde la interaccion entre laimagen y el texto
como dos elementos diferentes que no se suman, sino que se combinan para

crear nuevos significados.
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CAPITULO 4 DISENO DE LA INVESTIGACION

4. Marco referencial
En este marco se presenta el disefio de investigacion con la que pretende tener
un acercamiento a los factores que forman parte del sentido de lugar en los
estudiantes de segundo afio de bachillerato tecnolégico, poblacion en la cual

enfocamos el presente estudio.

El desarrollo de las actividades realizadas se concentré en tres apartados, de
cada uno de ellos se derivan temas especificos que sirvieron para la
recuperacion y andlisis de los datos. Las tres etapas del disefio de intervencion

a través de las cuales se da cumplimiento con los propdsitos son:

A) Fase I: Ideas de su entorno. Cuestionario relacionado con la percepcion
de los estudiantes sobre los recursos presentes en su municipio de
origen y las actividades al aire libre que realizan.

B) Fase II: Lugares habitados. Narraciones de los principales lugares
habitados (casa, escuela, municipio) acompafados de fotografias.

C) Fase lll: Lectura del lugar. Cuestionarios y actividades relacionadas con
las percepciones de las problematicas ambientales presentes en el
plantel y sus propuestas de solucion. Desarrollo de clases bajo el
enfoque de ensefianza basada en el lugar (EBL), ejercicio de lectura
del ecosistema de la escuela y participacion en proyecto de

intervencion.

4.1. Fase l: Identificacion de ideas de su entorno
Al grupo Agro B se le aplic6 el cuestionario diagndstico en el mes de noviembre
en una clase de biologia al iniciar el segundo bimestre en el tercer semestre
del bachillerato. Al grupo Agro C se le aplicé en el mes de abril en una clase
de ecologia al comenzar el segundo bimestre del cuarto semestre. No se les

aplicaron en las mismas fechas los cuestionarios, debido a las programaciones
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de asignacion de grupos correspondientes al departamento de Desarrollo

Académico del plantel.

En ambos casos se aplicaron los cuestionarios como actividad de apertura al
inicio de la clase para obtener datos generales de los estudiantes y explorar
sus conocimientos previos sobre los recursos naturales de su localidad y sus

experiencias en actividades al aire libre en su localidad y en la escuela.

La aplicacién se realiz6 en ambas ocasiones al iniciar la sesion, después del
pase de lista y una vez que estuvieron la mayoria de los integrantes de los
grupos. Se les explicé que se trataba de un cuestionario diagndstico y se les
dio la instruccibn de contestar lo mas completo posible colocando
primeramente sus datos de identificacion. Se enfatiz6 en la importancia de ser
honestos y contestar de forma individual sin socializar sus respuestas ya que
el tipo de respuesta no tendria ningun efecto en la calificacién de la asignatura.
El cuestionario consisti6 en 13 preguntas abiertas y cerradas que se les
proporciond a los estudiantes de forma individual. Los alumnos tardaron un
lapso promedio de 20 minutos en contestarlo. Después de entregar los
cuestionarios contestados la clase continu6 con el tema correspondiente a la
sesion programada, sin socializar las respuestas brindadas en la actividad. El
andlisis de los datos se llevd a cabo a través del analisis cuantitativo y

cualitativo.

4.2. Fase ll: Identificaciéon de sentido de lugar a partir de
narraciones de los lugares habitados.
En esta fase, la recoleccidn de datos se realiz6 con ambos grupos después de
haber abordado en la clase de ecologia el tema de Elementos que componen
al ecosistema, a través de una técnica expositiva, con el propésito de que los
estudiantes identificaran los principales factores bidticos y abidticos que
componen los ecosistemas y que reconocieran al ambiente como un espacio
integrado por factores bidticos, factores abiodticos, entorno sociocultural,

patrimonio historico y artistico y los asentamientos humanos (figura 4.1).
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Factores
bidticos

Asentamientos
humanos, Factores
urbanos y abidticos
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histérico y
artistico

Entorno
sociocultural

Figura 4.1. Componentes del ambiente abordados en la clase de ecologia.

Fuente: autoria propia

Al cierre de la clase se les solicitd de tarea que eligieran el lugar favorito de
tres espacios del ambiente que ellos habitan (de su casa, de su escuela y de
Su municipio) para elaborar una narracion en donde describieran fisicamente
el lugar, las actividades que realizan vy justificaran porque lo habian elegido.
Igualmente se solicit6 que acompafaran las tres narraciones con una
fotografia de los tres espacios elegidos en donde se pudiera observar las
caracteristicas del lugar. La instruccién de entrega del documento fue, que se

enviara al correo electronico de la docente de la clase.

4.3. Faselll Lectura del lugar en la escuela como elemento para
fortalecer el sentido de lugar.
Esta fase consistio en cinco apartados que se desarrollaron en distintos

momentos a lo largo del semestre como se describe a continuacion:

a) Exploracién: Percepcion de los estudiantes acerca de la escuela. Se
aplicé de forma individual un cuestionario integrado por 3 preguntas

cerradas y 5 preguntas abiertas. La actividad se desarrolld en la
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b)

d)

apertura del curso al inicid del primer bimestre en la asignatura de
ecologia.

Exploracion: Identificacion de problematicas y propuestas de accién en
su escuela. Esta actividad titulada “;Como participo yo en la
sostenibilidad de mi escuela?” se realiz6 integrando el grupo en equipos
de 5-6 estudiantes para que, teniendo presente el concepto de
desarrollo sostenible y los Objetivos del Desarrollo Sostenible,
socializaron sus ideas sobre problematicas ambientales presentes en
el plantel en los ambitos de Agua, Basura, Biodiversidad vy
Contaminacién. De igual forma en la actividad se les solicitdé que de
acuerdo con la realidad del plantel plantaran propuestas de solucion
concretas a las probleméticas identificadas.

Introduccion de conceptos: Desarrollo de actividades para introducir
contenidos marcados por el programa de estudios a partir del enfoque
de ensefianza basada en el lugar. El enfoque consistio en hacer uso de
ejemplos contextualizados del entorno cercano de los estudiantes,
realizando précticas y llevando a cabo actividades en las areas verdes
promoviendo un acercamiento con la naturaleza. Algunas de las
actividades disefiadas fueron grupales para promover la socializacion
de ideas y otras fueron individuales para favorecer la autonomia de
pensamiento.

Estructuracion del conocimiento: Indagacién sobre la medida en que
los estudiantes fueron capaces de integrar los contenidos disciplinares
abordados en la clase a un contexto cercano. En esta actividad se les
dio la instruccion de contestar una serie de preguntas e integrar, a una
imagen de un paisaje de la escuela, -a través de dibujos, diagramas o
conceptos-, los elementos, interacciones y procesos que se llevan a
cabo en una parte del ecosistema en la escuela.

Aplicacion: Integracion de los grupos en equipos para el disefio y
desarrollo de un proyecto de intervencion con el objetivo de mejorar el

ambiente de la escuela, realizando un reporte sobre sus concepciones
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de la experiencia vivida. Los estudiantes eligieron un area del plantel

para mejorar e implementaron las acciones necesarias para desarrollar

su proyecto. Finalmente, se les preguntd sobre sus ideas del efecto

logrado con las actividades realizadas.

A continuacion, se presentan en la tabla 4.1 la integracién de actividades de

acercamiento al campo realizadas a lo largo de la investigacién. En ella se

sefalan las fechas de aplicacion, el tipo de actividades y la descripcion del

contenido de actividades realizadas. Posteriormente en la figura 4.2 se

presentan sintetizadas las fases que integran el disefio de investigacion.

Tabla 4.1. Actividades de acercamiento a campo

Fase I: Ideas de su entorno
Fecha Actividad Contenido
Nov 2017 Cuestionario diagnostico 1 e  Preguntas cerradas: Edad, sexo, lugar de residencia
datos generales del estudiante y
(Agro B) las actividades que realiza al aire | Percepciones e interacciones con el entorno de su localidad.
libre en su comunidad y escuela ) -
. ¢,Cuales son los principales recursos que hay en tu
localidad?
1 . ¢ Qué importancia tiene conocer los recursos naturales
Marzo de tu localidad?
( Azg(:éSC) . .Te gu_sta realiza_lr_actividades al a_lire Iibre?_g,Pc_)r qué?
e ;Qué tipo de actividades has realizado al aire libre en
tu localidad?
. ¢Qué has aprendido de ellas?
. ¢Qué emocidn te genera estar en contacto con tu
entorno natural?
Experiencias en la practica de campo
. ¢ Has realizado préacticas de campo en el CBTA? ¢En
qué materia?
. ¢, Qué tema abordaron?
. ¢, Te gusté haber realizado esa actividad? ¢,Por qué?
Fase ll: Lugares habitados
Narraciones y fotografias de su
espacio favorito en su casa La narracion integra: Ubicacion, descripcion del lugar,
26-30 de Narraciones y fotografias de su justificacion de por qué es su lugar favorito, con quien se
marzo 2018 espacio favorito en su municipio | acompafia en ese lugar, la actividad que realiza, la emocién
Narraciones y fotografias de su | de que le despierta y una fotografia.
espacio favorito en su escuela
Fase lll: Lectura del lugar
8 de Preguntas cerradas
marzo2018 EXPORACION . ¢ Te gusta tu escuela?
. ¢Crees que tu escuela es bonita?
Cuestionario diagndstico 2 e ¢Crees que tu escuela es limpia?
referente a su percepcion de la Preguntas abiertas
escuelay propuestas de mejora | o« ;Qué es lo que mas te gusta de tu escuela?
. ¢ Qué es lo que menos te gusta?
. ¢, Qué te gustaria que cambiara o mejorara de tu
escuela?
e  ¢Qué crees que puedes hacer para mejorar tu
escuela?
. ¢ Qué crees que puede hacer la institucién para
mejorar la escuela?
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15 marzo
2018

EXPORACION

Hoja de ejercicio identificacién
de problematicas ambientales de
tu escuela y propuestas de
solucién

Trabajo en equipo para identificar probleméaticas
ambientales especificos del plantel y planeamiento de
propuestas de solucién en los ambitos de Agua,
Basura, Biodiversidad y Contaminacion

Marzo-Mayo

INTRODUCCION

Desarrollo de con conceptos
fundamentales y subsidiarios de
acuerdo con el programa de
estudios atendiendo a los
aprendizajes esperados.

Aprendizajes esperados:

Definicién del concepto de desarrollo sostenible a partir
de los Objetivos del Desarrollo Sostenible establecidos
por la ONU

Propuesta de alternativas de solucion a problemas
ambientales de su entorno.

Explicacion a partir de ejemplos de cultivos de la region
como los factores ambientales limitan la distribucion y
abundancia de los organismos.

Identificacion de los factores ambientales que
determinan la actividad econémica de su regién
Examinacion de la estructura y funcionamiento del
ecosistema, comprendiendo los procesos de
fotosintesis y respiracion como parte del flujo de
materia y energia en el ciclo biogeoquimico del
carbono.

Identificaciébn de relaciones
organismos de la region.
Andlisis de ejemplos de los fendémenos naturales
vinculados con la produccion de biomasa sucesion
ecoldgica, estrategias reproductivas r y K

tréficas entre los

4 junio 2018

ESTRUCTURACION

Ejercicio: Reconociendo el
ecosistema de mi escuela

Sefiala con flechas el flujo de energia que se lleva a

cabo en el ecosistema de la foto

Enlista 5 organismos de este ecosistema que puedan

ser parte de una red tréfica indicando su nivel
Explica dos interacciones interespecificas entre los

organismos que conforman el ecosistema de la

imagen

Enlista 6 factores abioticos que puedan influir en la

estructura del ecosistema

Sefiala a modo de diagrama (con flechas y leyendas)

c6mo se lleva a cabo el ciclo del carbono en el

ecosistema

Sefiala con una flecha roja un lugar en la imagen en

donde se pueda presentar una sucesion primaria

Sefiala con una flecha azul un lugar en la imagen en

donde se pueda presentar una sucesion secundaria
Que emocién o experiencia evoca en ti la imagen

26
Octubre
2018

APLICACION

Cuestionario final

¢Por qué consideras pudiera ser importante participar
en actividades para mejora de tu entorno?

Describe que ha pasado con el proyecto a través del
tiempo desde que lo llevaste a cabo

Describe como te sientes de haber participado en esa
actividad. Explica ¢ Por qué te sientes asi?

¢Cuales de los contenidos abordados en la asignatura
de ecologia te ayudan a comprender tu entorno? ¢ Por
qué?
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Fase 1

Ideas de su entorno

v

cuestionario

Fase 2 :
Lugares habitados 3
narrativas
I I I fotografias
casa escuela municipio
Fase 3 Ideas de su escuela cuestionario
hojas de trabajo
! analisis de
z 4 imagenes
Proyecto de intervencion diagramas
Exploracién Introduccion Estructuracion Aplicacion

Percepcion de la
escuela

Identificacion de
problematicas y
propuestas de
solucién

Desarrollo de Lectura del lugar a
clases bajo el partir de la
enfoque de integracion de
ensenanza basada conceptos
en el lugar disciplinares

Participacion en
proyecto de
intervencion en la
escuela

Figura 4.2. Esquema de actividades de acercamiento al campo

4.4.

Preanalisis

En el proceso de preanalisis se realizo la seleccion de los documentos con los

que se llevaria a cabo el andlisis de las fases del proceso de investigacion.

En la fase I, el analisis incluyo la totalidad de los cuestionarios recuperados.

En la fase Il, para el analisis de las narraciones y fotografias de los lugares

habitados: municipio, casa y escuela se observé que no hubo uniformidad en

el cumplimiento de la entrega de los documentos solicitados, asi que se

seleccionaron unicamente los estudiantes que realizaron la actividad para los

tres espacios, con la finalidad de darle homogeneidad a los datos. Con base

en este criterio se trabajo con seis estudiantes del grupo Agro B y cinco
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estudiantes del grupo Agro C dando un total de once estudiantes (9 hombres
y 2 mujeres) con la produccion de 33 narraciones de un universo de 74

narraciones,

A continuacion, se muestra la tabla de identificacion de dichos estudiantes
(tabla 4.2).

Tabla 4.2. Tabla de identificacién de los estudiantes seleccionados
para el andlisis de narraciones

Pedro Ocuituco
Julidn Oaxtepec
Javier Ocuituco
Omar Metepec
Antonio Ocuituco
Edgar Huecahuaxco
Andrés Jumiltepec

Eduardo Cuautla

Diego Cuautla
Dolores Yecapixtla
Sarai Tetela del Volcan

En la fase Ill también se consideraron la totalidad de los cuestionarios y hojas
de trabajo realizados por los estudiantes de forma individual y en equipo de la
Exploracién. Se descarté del andlisis las actividades de Introduccion al
considerarse gue es en la Estructuracion en donde se vera reflejado el logro
alcanzado con las actividades propuestas. De la fase de Aplicacion se analizo
el cuestionario final aplicado para evaluar su percepcién sobre las actividades

realizadas.
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A partir de este preanalisis se considerd que los documentos recogidos son

adecuados como fuente de informacion con arreglo al objetivo que suscita al

analisis determinando su pertinencia.

4.5.

Preguntas orientadoras

El presente trabajo propone dos preguntas de investigacion:

4.6.

1. ¢Cudles son los elementos que integran el sentido de lugar de

los estudiantes del bachillerato tecnolédgico de la carrera técnico
agropecuario cuando describen y analizan las caracteristicas de
los principales lugares que habitan, (hogar, escuela vy

municipio)?

¢, Qué elementos del sentido de lugar se fortalecen en los
estudiantes de bachillerato a partir de la implementacion de
proyectos de intervencion con el enfoque de EBL en la

asignatura de ecologia?

Propdsitos

El proposito de estudio de este trabajo estuvo enfocado en identificar cuales

son los elementos que integran el sentido de lugar de los estudiantes de

bachillerato tecnologico de la carrera técnico agropecuario cuando describen

y analizan los principales lugares que habitan a través de cuestionarios,

narrativas y fotografias.

Propdésitos especificos:

e |dentificar a partir de las vivencias en los lugares habitados, los

elementos que contribuyen al sentido de lugar en los estudiantes de

bachillerato tecnologico.
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Comprender como se enriquece el sentido de lugar a través de la
realizaciéon de proyectos didacticos fundamentados en el enfoque de
Educacion Basada en el Lugar.

Desarrollar actividades que promuevan el fortalecimiento de la
competencia geneérica 11 Contribuye al desarrollo sustentable de
manera critica, con acciones responsables

Describir como el fortalecimiento del sentido de lugar en los estudiantes

contribuye a la formacién ciudadana y la educaciéon ambiental.
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CAPITULO 5 RESULTADOS

5. Resultados obtenidos
En este capitulo se estructura el reporte de los resultados en los tres
momentos, correspondientes a las fases del disefio de la investigacion. Cada
momento tuvo una finalidad y proporciond elementos para conocer cOmo los
estudiantes del Bachillerato Tecnoldgico Agropecuario construyen y fortalecen
su sentido de lugar a medida que aprenden a leer criticamente el entorno que

habitan.

5.1. Resultados de la Fase I: Ideas sobre su entorno
Para conocer las percepciones sobre el entorno, atribuidas a su sentido de
lugar, se aplic6 a los estudiantes un cuestionario diagndéstico inicial. Se
recuperaron 21 cuestionarios del grupo Agro B y 17 del grupo Agro C, pues
los grupos no se encontraban completos las fechas en las que se realizo la
actividad, no obstante, representa el 90% de los estudiantes. Este cuestionario
se dividi6 en dos apartados: El primero de ellos contenia una serie de
preguntas de identificacion del alumno: nombre, edad, municipio de
procedencia, que brindaron informacion relevante para el analisis de los datos

y que forman parte del capitulo del contexto de este trabajo.

El segundo apartado estaba integrado por ocho preguntas abiertas, cinco de
ellas enfocadas a indagar sobre las percepciones de los estudiantes sobre los
recursos naturales de su localidad y la interaccién que tienen con su entorno
y tres de ellas para indagar sobre sus experiencias con las actividades al aire
libre dentro del plantel, esto como una primera exploracion a su sentido de

lugar.

La actividad propuesta promovio la habilidad de los 38 estudiantes de nombrar
elementos, emociones y actividades que han realizado en su entono. Fue una

actividad que demandd un nivel cognitivo primario de acuerdo con la
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taxonomia del pensamiento critico de Bloom (1971, citado por Bezanilla et al.,
2018) y las respuestas proporcionadas consistieron en respuestas de
enunciados cortos que realizaron recordando y enlistando las ideas obre su

entorno. Las tendencias de estas respuestas se presentan a continuacion:

Percepciones e interacciones con el entorno de su localidad.

e ¢;Cudles son los principales recursos naturales que hay en tu
localidad?

Al preguntarles a los estudiantes sobre los recursos naturales que identifican
en sus localidades, los conceptos nombrados pueden ser categorizados en
seis elementos: biodiversidad vegetal, agua, geografia, biodiversidad animal,
luz y aire (figura 5.1.1). Los alumnos también hacen uso de conceptos que no
corresponden propiamente a un recurso natural concreto por lo que se
agrupan dentro de otros, estos incluyen los conceptos generales e imprecisos
como naturaleza, cancha de futbol, comida y todo lo que me rodea.

M biodiversidad vegetal M agua geografia
M biodiversidad animal ® luz M aire
M otros

Figura 5.1.1. Porcentaje de frecuencia de las categorias de recursos naturales
identificados por los estudiantes
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El 36% del total de los conceptos identificados pertenecen a la categoria de
biodiversidad vegetal. En esta categoria los estudiantes nombran de uno a tres
conceptos relacionados. Estos conceptos corresponden a la vida silvestre
como los bosques, arboles y flores, y con la biodiversidad agricola como maiz
y arboles frutales, especificando en algunos casos ejemplos caracteristicos de
la regiébn como la alumna Laura, que nombra “aguacate, durazno y chirimoya”.
También se considera de este grupo los conceptos flora, agricultura, campo

agricola y cosecha al ser parte de este recurso.

En los tres municipios de los que provienen la mayoria de los estudiantes, la
vegetacion se encuentra conformada por bosque de pino encino, selva baja
caducifolia y pastizales. Por otro lado, el mayor porcentaje de uso de suelo
esta destinado a la agricultura: cultivo de gramineas como maiz y sorgo y a la
fruticultura (aguacate, durazno, higo y granada). La economia de las
comunidades de procedencia de los estudiantes depende de este recurso
silvestre y agricola (INEGI, 2010). Se infiere que los estudiantes lo identifican

al nombrarlos.

El 30% de los elementos identificados corresponden a la categoria de agua, la
cual relacionan con elementos de su contexto. Angélica y Joaquin, que viven
en Cuautla mencionan el “rio Cuautla”, mientras que Sarai, que proviene de
Tetela del Volcan menciona “el agua, por el rio”, y aunque no menciona el
nombre del rio al que se refiere, se deja entrever, que se trata de uno en
especifico. Lizbeth de Yecapixtla y Natalia de Ocuituco hacen referencia a la
presa ubicada a un costado de la escuela. Adriana, Saudl y Nidia, provenientes
de Yecapixtla; hacen referencia a los pozos y a lo que ellos llaman pozos de
aire, que son una atraccion turistica en su municipio debido a las corrientes de
aire que salen de las perforaciones. El elemento agua esta presente en las
comunidades con una relevancia economica y social, pero de manera

especifica son los rios de Tetela del Volcan y Cuautla, pozos de Yecapixtla y
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presa de Ocuituco los elementos con los que algunos alumnos se sienten

identificados por ser parte directa de sus localidades.

El tercer tipo de recurso en abundancia identificado corresponde a la geografia
(14%). Este se puede subdividir como recursos potencialmente renovables en
conceptos como tierra fértil y terrenos donde siembran y recursos perpetuos
como los paisajes que corresponden a la orografia. Andrés y Raul que viven
en la zona alta de Ocuituco dicen “cerro”, Sarai que vive en Tetela dice “volcan,
monte y cerro de la mina”, mientras que Sadul, Nidia y Adriana mencionan las
cuevas que hay en su localidad. Este tipo de recurso atrae al turismo,
generando importantes fuentes de ingresos. Los municipios de Ocuituco y
Yecapixtla estan compuestos por elevaciones y zonas accidentadas como
barrancas, al pertenecer a la sierra Neovolcanica debido a que se encuentra
el volcan Popocatépetl, haciendo continuacion con el volcan Iztaccihuatl. Esto

explica por qué los estudiantes hacen mencién de los paisajes que nombran.

Respecto a la biodiversidad animal solo cuatro estudiantes provenientes de
Yecapixtla y Cuautla hacen referencia a este recurso haciendo uso de la
palabra fauna. Lizbeth y Dolores, ademas de fauna identifican la ganaderia y
el ganado, haciendo alusion a la segunda actividad de importancia econémica
en su municipio de procedencia.

Los recursos energéticos luz y aire fueron menos nombrados. Su importancia
no es econdmica en el contexto de los estudiantes. En las respuestas se
denota el valor sensorial que le atribuyen al referirse al aire limpio y libre que

hay en sus localidades y la luz y sol de estos espacios.

El tipo de conceptos agrupado en otros manifiestan como los estudiantes
perciben que los recursos naturales son “todos aquellos que obtenemos de la
naturaleza” de acuerdo con lo sefialado por Contreras-MacBeath (2008) de
una manera muy general. Pero por otro lado integran esta definicion general a
lugares concretos que forman parte de su entorno, en donde realizan sus

pasatiempos y en donde ellos tienen un contacto con la naturaleza como son
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las canchas de futbol. En estas respuestas, aunque poco frecuentes, se pone
de manifiesto el sentido de lugar de los estudiantes. También manifiestan una
relacion entre los recursos naturales y los beneficios que obtienen de ellos

cuando se refieren a la comida.

Mariela y Pedro hacen referencia a la “cancha de pasto”y “cancha de futbol”
como recurso natural, ambos jévenes practican ese deporte. Javier, que vive
en Ocuituco contestd: “comida”y Brenda, que vive en una zona semiplana de
Yecapixtla en una zona rural con vegetacion de selva baja caducifolia contesto:
“Naturaleza”. José gue vive en Cuautla, siendo ya una zona urbana contesto:

“todo, porque vivo cerca del campo”.

La relacion que se puede identificar entre estos conceptos mencionados con
el contexto de los estudiantes es que ellos vinculan los recursos naturales con
los elementos que los rodean y el contacto con el campo. También con los
beneficios que de ellos obtienen como los alimentos, la recreaciéon en las

canchas de futbol y las sensaciones que experimentan como el aire limpio.

Aunque al solicitarles que nombren los principales recursos naturales de su
contexto sus respuestas son muy puntuales, cortas y estan conformadas en
Su mayoria por conceptos generales como agua, flora, arbol, también dejan
ver algunas de sus respuestas, caracteristicas especificas que tienen un

sentido especial para ello.

Como siguiente aspecto a explorar fue la utilidad o significado que le brindan
al conocimiento de los recursos naturales para lo cual se les planted la
siguiente pregunta:

e ¢;Qué importancia tiene conocer los recursos naturales de tu

localidad?

Las respuestas brindadas por los estudiantes a esta pregunta fueron

clasificadas en cuatro categorias: Bienestar, cuidado del medio ambiente,
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conocimiento y respuestas circulares (figura 5.1.2). Tres estudiantes no

contestaron esta pregunta.

El tipo de importancia que nombran con mayor frecuencia es el bienestar
(45%). A esta importancia corresponden respuestas como la que da Manuel
de Yecapixtla: “es importante pues de ellos vivimos y hay que saberlos
aprovechar de buena manera” y Javier de Ocuituco dice: “son muy importantes

porque de ellos depende nuestro bienestar”.

Mencionan en ocasiones con ejemplos familiares para ellos, cdmo los recursos
nos brindan algunos beneficios materiales o de recreacion a los seres

humanos; Paola, de Ocuituco, que en la pregunta anterior cuando se le

pregunt6 sobre los recursos

F\

® Binestar ® Cuidado del ambiente = Conocimiento

m Resupesta circular = No contesto

Figura 5.1.2. Tipos de importancia atribuida al conocimiento de los recursos naturales
por los estudiantes

de su localidad, habia respondido “aguacate, maiz, higo”, a este segundo
cuestionamiento dice: “cd6mo podemos cosechar y como se produce”; José que

vive en Cuautla dice “Pues que es un lugar agradable como para ir a jugar” y
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Lizbeth de Yecapixtla contesta: “para el bienestar del humano, en ocasiones
para algunos remedios y para alimentacion”. Natalia explica su respuesta a la
pregunta anterior diciendo: “la presa, del agua que se contiene ahi sirve para

obtener agua para los campesinos”.

Estas respuestas, que amplian la pregunta anterior, nos llevan a inferir que los
alumnos reconocen en los recursos naturales su importancia econémica,
social y cultural pues mencionan que de ellos se obtienen beneficios como
produccion de comida, medicina y recreacion. Pero que su explotacion debe
ser sustentable aprovechandolos “de buena manera”.

Otro tipo de importancia que le dan 18% de los estudiantes, al conocimiento
de los recursos naturales, se lo atribuyen a la posibilidad de cuidar el medio
ambiente. En ese sentido, corresponden respuestas como la de Antonio, de
Ocuituco: “Cuidarlo lo méas posible”, o Julian de Oaxtepec que dice: “Asi sé su
importancia y habra mas cuidado de ellas”, o Mariana de Ocuituco que dice:
“Mucha importancia ya que si los conocemos podemos saber en qué ayudar a
nuestra calle, en que podemos mejorarla y qué hace falta”. Este tipo de
respuestas denota un interés por los lugares en donde habitan no solo de

conservacion, sino también para mejorarlos.

Un tercer tipo de importancia que atribuyen es el conocimiento por si mismo.
10% de los estudiantes dan respuestas como Adriana de Yecapixtla quien
dice: “aprendemos a conocer que es muy importante toda la naturaleza”,
Brenda de Yecapixtla: “mucho para identificar y saber cuales son” y Omar de
Ocuituco dice: “sabemos qué recursos nos hacen falta”. En estas respuestas
se infiere la importancia que le dan al conocimiento, para valorar la naturaleza,
conocerla y tener conocimientos no solo de lo que se tiene, sino también de lo

gue no se tiene.

Estas respuestas dan informacion de inicio sobre los valores de los estudiantes
a la naturaleza y a si mismos, relacionadas con su lugar habitado y su
predisposicion a valorarlo, conocerlo, cuidarlo y mejorarlo, dando una nocién

de su conciencia ecologica al manifestar su responsabilidad de cuidarlos.
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Finalmente hay un altimo grupo de 18% de los estudiantes que sus respuestas
son circulares y no dejan en claro si ellos identifican alguna importancia en el
conocimiento de los recursos naturales de su entorno. Ejemplos de estas
respuestas son: “en que son importantes para nosotros”, “demasiado” o
‘mucho porque son primordiales”. Estas respuestas afirman que hay una
importancia, pero no la nombran. Cabe resaltar la relevancia para este analisis
de este tipo de respuestas y las de los alumnos que no contestaron (7%),
porque diagnostica un grupo de estudiantes que no tienen clara la relevancia

y utilidad de conocer los recursos de su entorno.

La siguiente pregunta estuvo enfocada a sus preferencias y el motivo por el

cual les gusta realizar actividades al aire libre.
e ¢Te gustarealizar actividades al aire libre? y ¢Por qué?

So6lo un alumno contest6 que no le gusta realizar esas actividades y dijo que
era por falta de tiempo, pero el resto de ellos (95%) contestan que si les gusta
realizar actividades al aire libre y para justificar el motivo de ello nombran una
0 dos razones que se pueden clasificar en cuatro aspectos: sensaciones,

interacciones, apreciaciones y conocimiento (figura 5.1.3).

El 52% de los estudiantes refieren que su gusto por las actividades al aire libre
se debe a sensacion de libertad y de relajacion que les genera. Mencionan la
experiencia de comodidad, la sensacion refrescante y como estas sensaciones
los apartan de sus problemas. Por ejemplo, Antonio dice: “me siento muy libre
para hacer las cosas y existe una tranquilidad” y Lucio dice: “porque se siente

uno bien y se relaja mas”.

La siguiente respuesta mas frecuente (18%) esta relacionada con su gusto
por las actividades de convivencia e interaccion con otras personas, con
frecuencia con las que tienen un lazo afectivo, con respuestas como la de Sadul:
“porque puedo convivir mas con mis amigos y mas personas” y Natalia dice:
“‘Me encanta, me encanta estar al aire libre y formar actividades en grupo”.

Otra respuesta frecuente (15%) es el vinculo afectivo que declaran por la
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naturaleza y por sus espacios habitados con respuestas como la de Sarai:
‘porque me distraigo y porque admiro la naturaleza de mi hermoso pueblo”.
Un cuarto motivo es el reconocimiento de que ese tipo de actividades puede
promover el aprendizaje (5%) relacionandolo principalmente con la carrera
técnica como la respuesta que da Roberto: “porque interfiere mucho la practica
laboral. Apoya a la teoria”. Se presentoé un ultimo tipo de respuestas (11%) que
son muy ambiguas y que dificultan su clasificacion como “son mejores” o “son

bonitas”. El 5% de los estudiantes no contesté a esta pregunta.

= Relajacidn vy libertad ® Gusto por la naturaleza
Actividad en conjunto m Adquieren conocimientos
m Gusto por la actividad = No contestd

Figura 5.1.3. Motivos por los que justifican los estudiantes su gusto por actividades al
aire libre

Las respuestas a esta pregunta se explican y profundizan al indagar sobre el

tipo de actividades que suelen realizar al aire libre:
e (Quétipo de actividades has realizado al aire libre en tu localidad?

Son los juegos y las convivencias con amigos, con la familia o relacionadas
con grupos apostolicos las actividades que mencionan haber realizado en su

comunidad en espacios al aire libre (figura 5.1.4):
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Natalia dice: “He practicado ejercicios, juego con mis primos, me encanta
cantar al aire libre”. Emiliano responde: “Jugar futbol y echar unas bebidas con
los amigos” y Julian dice: “Unos convivios que se hacian en la iglesia o en sus

alrededores, en un jardin”.

® Juegos y convivencias = Servicio social Actividades agropecuarias

Figura 5.1.4. Actividades que realizan los estudiantes al aire libre

También mencionan actividades relacionadas con el trabajo de campo, que
esta relacionado con la fuente de ingreso familiar. Manuel dice: “pues la
siembra y cosecha de maiz, excavacion de pozos y otras cosas”. Griselda
recuerda préacticas realizadas en los modulos profesionales y dice: “medir

pasto, marcar vacas y cortar cuernos”.

Un grupo de alumnos declaran haber participado en actividades relacionadas
con la conservaciéon del medio ambiente o en actividades de cooperacion en
beneficio de la comunidad. Mariana responde: “ayudar entre todos los vecinos
a levantar el arbol de 25 metros de alto que callé en medio de la calle. Apoyar
en limpiar mi terreno para el paso de los vecinos productores de leche”, Cecilia
también dice: “recoger basura (limpiar la comunidad)”
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Sus respuestas a esta pregunta son un marcado reflejo de las actividades
propias de la edad, relacionadas con el juego y la convivencia, pero también
del perfil de su carrera técnica y las actividades de importancia econémica de
la regidon. En esta respuesta, como en las anteriores se puede inferir la
conciencia social que tienen los estudiantes por participar en el cuidado de su
entorno de forma voluntaria en su comunidad.

La siguiente pregunta busc6 ahondar en especifico en las emociones que ellos
identifican que les genera el estar en contacto con su entorno natural y se

obtuvieron las siguientes respuestas:

e ;Quéemocidn te generaestar en contacto con tu entorno natural?

Los alumnos enuncian en esta pregunta de una a tres emociones 0
sensaciones, de las cuales la mas frecuente es la felicidad y amor (figura
5.1.5). Seguida por la paz y la tranquilidad, bienestar y comodidad. Estas
emociones se relacionan directamente con el concepto de Topofilia propuesto

por Bachelard (1957) y la sensacion de apego al lugar habitado.

Es importante resaltar que un alumno no contesté a la pregunta, dos alumnos
dicen no sentir ninguna emocion, como por ejemplo Alan dice: “no me
emociona, ya estoy acostumbrado” y cinco no enuncian una emocion sino un
aprendizaje en su respuesta Brenda responde: “a conocerlo y conocerme
mejor y tratar todo como debe”. Todos ellos se agrupan en la categoria ninguna

emocion.
Experiencia en précticas de campo.

La ultima serie de preguntas estuvieron enfocadas especificamente a explorar

Su experiencia en las actividades al aire libre realizadas en el plantel.
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= felicidad = pazy tranquilidad = bienestar y comodidad ® ninguna emocién

Figura 5.1.5. Emociones que identifican los estudiantes que les genera el estar en
contacto con su entorno natural

e ¢ Has realizado practicas de campo en el CBTA? ¢En qué materia?
Cuando se les pregunta a los alumnos sobre las practicas de campo que han
realizado en la escuela el 100% de los estudiantes menciona que han
realizado practicas en los modulos profesionales. Solo un alumno asocia
también las practicas de campo con una asignatura disciplinar (fisica). Al
responder algunos, como Roberto nombran el submddulo profesional y a su
profesor: “Submddulo de agua y suelo y en Produce plantas regionales con
Mario” y otros, como Joaquin, responden con la actividad realizada: “cuando

fuimos a cortar jitomate”.

e ;Quétemaabordaron?
Identifica haber realizado practicas como aforo de potreros, cosechas de
jitomate, descornar vacas, lombricompostas, derribe y marcaje de ganado,
medicion de pH de suelo y cultivo de hortalizas.
Estas practicas corresponder a los modulos y submaddulos profesionales que
han llevado desde segundo semestre de acuerdo con el curriculum de la
carrera técnica del bachillerato (ver tabla 1).: Modulo I: Promueve el desarrollo
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sustentable, Médulo 1l: Emplea técnicas agricolas para la produccién y Médulo
[l Maneja especies pecuarias.
Finalmente, la Gltima pregunta estuvo relacionada con su percepcion sobre las

actividades de campo realizadas.

e ¢Te gusto haber realizado esa actividad? ¢ Por quée?
El 83% de los estudiantes menciona que si le gusté haber realizado dichas
practicas de campo. 13% de los estudiantes no contestaron la pregunta y los
estudiantes que mencionan que no les gusté explican que les parecio aburrida
la actividad o ya sabian realizar la actividad (4%). Cuando se les pregunta el
motivo por el que les gusto realizar dicha actividad mencionan en su mayoria
(48%) que se debe a los conocimientos adquiridos y su aplicacién en la vida
laboral. Pero reiteran nuevamente como motivos diversion experimentada

(17%), el contacto con la naturaleza (9%) y la convivencia con los comparieros

<4

(9%) (figura 5.1.6).

m conocimientos y desempefio ® diversion y distraccion
= contacto con la naturaleza interaccion con comparieros

® no contestod ® ya lo sabia y es aburrido

Figura 5.1.6. Motivos por los que justifican los estudiantes que les gustoé realizar
practicas de campo.
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5.2.  Resultados de la Fase Il: Lugares habitados (Analisis reflexivo

de las narraciones de los espacios vividos).

Esta fase tuvo como principal propésito que los estudiantes expresaran a
través de narrativas y fotografias los espacios preferidos dentro de los lugares
gue habitan bajo la idea de que el hogar, la escuela y los lugares de recreacion
en la comunidad son los lugares donde los estudiantes pasan la mayor parte
de su tiempo. Con esta actividad se buscé identificar en la lectura que hacen
los estudiantes de los lugares que habitan, los elementos que forman parte de

su sentido de lugar.

El analisis de las narraciones y las imagenes comprende la descripcion fisica
de los espacios habitados y considera las propiedades y los atributos de los
objetos, las relaciones espaciales y temporales, asi como las caracteristicas
posicionales entre personas y objetos. Esta privilegia las relaciones sociales y
culturales (motivaciones, estados de animo, intereses, preocupaciones, y
expresiones orales).

De este modo, en las narraciones, los datos de los tres tipos de espacios (casa,
escuela, municipio) se registraron e informaron en una tabla de cinco
categorias de modificado a partir de lo propuesto por Ramos y Feria (2016).
Para cada categoria se definieron sus componentes (tabla 5.2.1).

Los elementos de las narraciones se fueron codificando dentro de una base
de datos en Exel de acuerdo con las categorias asignadas sin dejar de
considerar la narracion completa. Cuando se presentaron descripciones
similares fueron nombradas dentro de la misma categoria y los distintos
ejemplos de elementos del mismo tipo de componente fueron contabilizados

una sola vez (figura 5.2.1).
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Tabla 5.2.1. Categorias construidas a partir de los textos narrativos de los espacios
habitados.

Categoria
El lugar como
espacio fisico

El lugar como
espacio de
interaccion
social

El lugar como
espacio
histérico-
temporal

El lugary los
sentimientos y
las
sensaciones
El lugar como
un espacio de
aprendizaje

Componente
Nombre
Ubicacion
geografica

Caracteristicas del

lugar
Componentes

Interacciones

Actividades

Recuerdos
Acontecimientos

Deseos
Momento
Sentimientos
Sensaciones

Conocimientos

Definicién
Sustantivo con el gue se refieren al lugar
Localizacion y delimitacién espacial.

Conjunto de adjetivos calificativos que
caracterizan el lugar

Elementos naturales que integran el lugar
Elementos construidos que integran el
lugar

Interacciones directas o indirectas con
personas fisicas o imaginarias o cosas y
animales con fuerte valor emocional.
Acciones que se realizan en el plano social
0 personal.

Recuerdos personales del pasado
Acontecimientos histéricos con valor
cultural o social.

Eventos que desea que sucedan en el
futuro en ese lugar

Estacion del afio, fechas o momentos de
dia que se describen en el lugar.
Descripcion de estado emocional asociado
a las vivencias en el lugar

Descripcion de experiencias sensoriales
en el lugar

Explicacion de hechos del mundo a partir
de experiencias en el lugar

E FIGH 1 /J K/ L MNO|P QR S|T UV W X Y|Z AAABACAD AE AFAGAH

17
18

19 LUGAR

20 |ESCUELA

cancha de abajo donde hay un bardita... la
cancha es de un tamafio rectangular, esta

21 |ESCUELA

22 |ESCUELA

UBICACION

una esquina de la cancha de futbol de abajo

cancha de la explanada

temperatura

luz

REFERENCIA

esquina dela
escuela

[

cercadela
entrada y salida
del plantel

aire

vegetacion

[

animales

[

Naturales

hengos
aromas
piedras
agua/humedad
relieves
madera
nubes

sol
tierra/suelo
paisaje
ruidos
sembradia
colores
luna

cielo
estrellas
sombra
oscuridad
silencio
composta
puente
caminofvia
iglesia/edificios
cancha

[
[

1 1 1

1

Figura 5.2.1. Fragmento de hoja de Exel con base de datos de categorias
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5.2.1. El municipio como espacio vivido.
Al analizar las narraciones de la muestra de los once estudiantes para
identificar los lugares nombrados en sus municipios, las respuestas se pueden
agrupar en cuatro tipos de espacios: cinco estudiantes varones mencionan los
espacios deportivos (canchas), dos estudiantes varones mencionan las
explanadas de las iglesias como puntos céntricos de la comunidad, dos
estudiantes varones mencionan los caminos (vias del tren y calle) y dos
estudiantes mujeres mencionan espacios naturales (“El Rio” y el campo). A
continuacion, se hace la descripcion de los elementos que integraron estas

narraciones y su relacion con las fotografias.

Las canchas deportivas

Estudiantes de diferentes comunidades de procedencia se refieren a las
canchas como el lugar favorito de su comunidad, algunas pertenecen al
municipio de Ocuituco y otras a la zona urbana en Cuautla. Techadas o al aire
libre, con suelo de cemento, de tierra o pasto, describen las canchas como un
espacio libre para estar con sus amigos. A pesar de ser de distintas localidades
los estudiantes coinciden en algunos componentes con los que describen
estos lugares. En cuanto a las caracteristicas fisicas con las que asocian estos

espacios el 85% son naturales y 15% son elementos construidos.

Coinciden los estudiantes al referirse al clima de estos espacios como calido
o fresco donde corre el aire puro, calificandolo como una temperatura comoda

para jugar, por ejemplo:
Omar: “El clima es fresco...la temperatura es muy buena para subir a jugar”

En estos espacios la vegetacion identificada esta fuera y dentro de la cancha.
Los estudiantes le atribuyen distintas funciones; fuera de la cancha los arboles
dan sombra favoreciendo una temperatura agradable y son ornamentales en
jardineras, pero también puede estar dentro de la cancha como componente,

en el pasto nutrido por un suelo fértil.
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Esto se puede apreciar en la fotografia que acomparia la narracién de Antonio
(figura 5.2.2) en donde se observan los arboles altos que rodean la cancha y
bajo ellos se pueden observar bancas. El tipo de vegetacion se relaciona
también con el tipo de clima que describen los estudiantes. Esta imagen
muestra una cancha nueva, con un buen mantenimiento en el pasto que

Antonio describe asi:

“El suelo es muy bueno ya que el pasto esta bien vivo [...] Podemos encontrar
muchos arboles alrededor de la cancha ofreciendome sombra natural y estar

muy frescos.”

Identifican en estos espacios sélo dos tipos de animales, que son las aves y

los perros. La relacion que tienen con el lugar es que los ven pasar o viven alli.

Eduardo: “Animales que entran y salen de alli o que viven alli, como es el caso

de los pichones que viven dentro de la cancha en el techo.”

Figura 5.2.2. “La cancha de futbol de Metepec”
imagen que acompafia texto narrativo de Antonio

73



La luz, es un componente relacionado con los elementos naturales en el dia,
pero también con los construidos con las lamparas que permiten extender la
hora de juego hasta la noche. Los elementos construidos corresponden a la
techumbre, ldmparas y jardineras cercanas a las canchas. Este tipo de
descripciones corresponde a la fotografia de Eduardo, que vive en la ciudad y

gue muestra una cancha de cemento (figura 5.2.3).

Eduardo: “.. .tiene luz artificial para prender las lamparas cuando hay partidos

en la noche.”

Son lugares visitados con alta periodicidad, como parte de una rutina o en

momentos en los que necesitan sentir el alivio que les dan estos espacios.

Los identifican como lugares de esparcimiento, donde pueden disfrutar y
relajarse, al enfocarse en lo que califican como una pasién que les permite

olvidarse de sus problemas.

Figura 5.2.3. “Ese lugar es el favorito de mi comunidad”,
Imagen que acomparia texto narrativo de Eduardo

Andrés: “En esta cancha si un dia me fue mal o me siento triste, recurro con
mis amigos y me olvido de todos mis problemas”.
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A pesar de ser una salida de escape para las emociones negativas, no son
percibidas como lugares aislados. Son espacios de convivencia con sus
amigos y les brindan oportunidades para conocer a nuevas personas, pero

también para convivir con el entorno.

Pedro: “Luego me junto con mis amigos alli, para convivir un rato y jugar el

deporte que mas nos gusta”.

En la fotografia de Omar (figura 5.2.4) se puede observar que las interacciones
gue se llevan a cabo en estos espacios son entre personas de diferentes
edades. En las narraciones se describen recuerdos de partidos jugados, pero
también se observa en la imagen que se presentan jugos informales, en donde
pequeios grupos de amigos conviven al mismo tiempo en el mismo espacio,
pues se observa en la cancha dos balones. Esto se ve reflejado en el
comentario de Omar cuando dice: “Esta parte es como chida porgue llega

mucha gente y asi conoces personas nuevas”.

Cabe resaltar en este punto que, aungue los cinco estudiantes que identifican
los espacios deportivos como su lugar favorito coinciden en considerarlos
como espacios de interaccion con otras personas, solo en la fotografia de
Omar puede observarse esta interaccion (figura 5.2.4). El resto de las
fotografias que los estudiantes integran muestran canchas desiertas, en donde

se resalta el espacio y no la interaccion (figuras 5.2.2 y 5.2.3).

Al describir estos lugares de apego, las narraciones brindan informacion sobre
su percepcién de un contexto mas amplio en la comunidad, pues incluyen
informacion sobre caracteristicas mas generales del entorno.

Antonio: “Metepec es un pueblo con una historia grande.”

|77

Omar: “Me gusta como se ve esta parte que es rura
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Eduardo: “La temperatura que es calida porque el clima de mi comunidad es

”

ese.

Figura 5.2.4 “Lugar de mi localidad que mas que gusta”
imagen que acompafia texto narrativo de Omar
Resaltan en las narraciones los recuerdos que evocan estos espacios como

experiencias satisfactorias.

Eduardo “...fue el primer lugar en donde jugué en una liga contra personas de
diferentes edades y he tenido infinidad de buenas y malas experiencias en ese

lugar.”

Con relacién al juego de futbol se puede identificar que es una actividad que
no realizan los estudiantes exclusivamente en una cancha, pues otros
estudiantes también mencionan el juego en espacios como la calle y la

explanada de la iglesia.

Las iglesias
Los estudiantes que se refieren a las iglesias y exconventos de sus
comunidades y a los atrios 0 explanadas, resaltan en sus narraciones el valor

estético de estos espacios y el paisaje que los rodea.
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Edgar: “Al subir a la iglesia podemos disfrutar de la vista mas hermosa de
Huecahuaxco.”

El 64% de los componentes nombrados son naturales y 36% son construidos.
Describen en ellos la vegetacion, atribuyéndoles una funcién ornamental y de
proporcionar sombra. Nombran el aire fresco y describen como el clima
determina el tipo de actividades que realizan en el lugar (figura 5.2.5).

Julidn: “En dias calurosos me gustaba estar acostado debajo de un arbol ya
que era refrescante, cuando hacia frio no era la mejor opcion estar afuera ya

gue hacia imposible tener ganas de jugar.”

Edgar: “No siempre habia frescura en ese lugar...Habia luz solar para

secarnos después de la fuerte lluvia que pasabamos juntos.”

Estos espacios por su localizacion en el centro de la comunidad se describen
asociados a otros espacios, como las canchas deportivas, parques y las

tiendas.

Figura 5.2.5. “Exconvento de Santo Domingo”
imagen que acompafia texto narrativo de Julian
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La interaccion social asociada a las iglesias es con personas cercanas como
lo son los amigos, pero también, al ser un espacio publico, son compartidos

con personas ajenas.

Julian: La iglesia es visitada por turistas que vienen de paso a conocer

Oaxtepec.

Las actividades que se describen en ellas se llevan a cabo dentro y fuera del
edificio de la iglesia y son muy diversas; nombran ceremonias y fiestas
religiosas, festejos culturales, juegos, convivencias con amigos, momentos de
relajacion y reflexion, sus primeras experiencias de noviazgo o actividades de

riesgo (fumar). También las identifican como un punto de reunion.

Julian: Alli hice mi primera comunion en la iglesia se celebra el dia de santo
Domingo de Guzman.... También se hace un carnaval el tercer domingo de a
ver iniciado el afio nuevo...... llegan a hacer los chinelos, que son reconocidos

en todo el pais.

Edgar: La primera vez que toqué con guitarra para una chava, la primera vez
que llevamos serenata con unos amigos, la udltima vez que miré a un amigo
cuando decidié marcharse a Estados Unidos...fue la primera vez donde fumé

un cigarrillo.

Los momentos del dia en que se encuentran en estos espacios es
principalmente en las tardes o al anochecer. Este espacio ademas de tener
una relevancia historica y cultural, que la hace ser reconocida mas alla de la
comunidad, esta cargado de recuerdos personales para los estudiantes, pues
gran parte de las narraciones de las actividades estan redactadas en tiempo
pasado y enfatizan en producir herramientas para recordar, como fotografias.
También integran a las narraciones anhelos para el futuro de su vida

relacionado con ese lugar.

Julidn: La iglesia fue reconocida en 1995 como patrimonio de la humanidad
por la Unesco, esta iglesia junto a otras tres iglesias, fueron utilizadas como

modelos para otras iglesias y conventos del estado de Morelos, esta iglesia se
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edifico por el siglo XVI por dominicos que llegaron a Morelos, esta iglesia fue
uno de los primeros eslabones para una cadena de elaboracién de conventos

gue se extenderia hasta la regién mixteca.

Edgar: contando penas que nos dejaron cicatrices en un pasado, historias,
cuentos, chistes, hasta sarcasmos, burlas, etc...nos tomamos fotografias para
recordar cada momento que vivimos juntos como amigos, recordar y quiza en
un futuro reunirnos para después recordar viejos tiempos que viviamos juntos
locuras.... Este lugar serd el dltimo que pise cuando me muera porque me ha

dejado los mejores recuerdos.

Los caminos

Este grupo de espacios integra a la calle y las vias del tren. Sin embargo,
dentro de las narraciones de otros lugares hacen referencia a caminos.
Aunque aqui se agrupan dentro de la misma categoria, se puede observar

cOémo estos espacios pueden ser percibidos de una forma opuesta.

En cuanto al lugar como espacio fisico, los estudiantes tienen en comun que
identifican un mayor nimero de elementos naturales (76%) que construidos
(24%), pero la descripcion que hacen de ellos tiene diferentes significados y

grados de detalles.

El camino, en el caso de las vias de tren, es un espacio abierto, sin un punto
de localizacion especifica. Las vias representan una oportunidad de alejarse
con un rumbo y meta fija hacia una aventura. Son un anhelo que se espera
hacer realidad en el futuro. Este viaje vivido por Diego es descrito como una
experiencia tranquila y relajada. Esta asociado con un paisaje con relieves, en
donde se puede contemplar la vegetacion y tener la oportunidad de observar
diferentes tipos de seres vivos. El camino puede implicar al viajero la
vulnerabilidad de estar a la intemperie, pero también el gusto del silencio y la
soledad. Un camino representa la seguridad de un rumbo hacia donde dirigirse

gue se describen con estas palabras:
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Diego: “Hay vegetacion a los alrededores, como arboles de guajes,
cazahuates y flores que despiden un aroma unico. En la noche la temperatura
desciende a tal punto de sentir la tierra fria, el silencio te invade y entras en un
estado de relajacion y tranquilidad...he caminado mucho y no he podido llegar
hasta donde acaba...Sé que algun dia acabaré de recorrerlo como en mi

suefo.”

A través de la fotografia de Diego (figura 5.2.6), la narrativa que se hace de
este espacio se complementa y acentta. Por un lado, la imagen deja ver que
la vegetacién a la que la narracién se refiere estda compuesta por pasto,
arbustos y matorrales caducifolios. Pero por otro, a partir de la perspectiva que
el autor elige de las vias, la imagen resalta la lejania del horizonte y el largo
camino por recorrer. Al mismo tiempo, la imagen evoca a la tranquilidad y el
silencio del espacio descrito como un espacio alejado de edificios y en

contacto con la naturaleza.

Figura 5.2.6 “Las Vias”,
imagen que acompafia texto narrativo de Diego
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El otro tipo de caminos que se encuentra en las narrativas de los estudiantes
es una calle del pueblo. Esta representa un punto exacto como lo es el nUmero
de casa en una localidad. Es algo cercano a la casa, un lugar seguro para
jugar y espacio para convivir. Estos espacios brindan la oportunidad de
diversas actividades, como aprender a manejar 0 acercarse a experiencias
como lo son las fiestas asociadas al consumo de alcohol (figura 5.2.7). En la
imagen que presenta Javier se puede ver un puesto informal de “Micheladas”
(cervezas con salsas o jugo de almejas) del que declara ser duefio el joven de
17 afios y realizar alli convivios. Esta informacion corresponde una
caracteristica cultural de la regioén, en donde el consumo de cerveza es

aceptado desde edades tempranas, sobre todo en las fiestas patronales.

Javier: “Lo que mas me gusta de alli es porque casi no pasan carros y puedo
jugar con mis vecinos. No me queda muy lejos para jugar alli, en el puesto de
micheladas, es mio, y alli he organizado convivios con mis amigos...Sin duda
han sido los mejores dias de mi vida, porque cuando hacemos una fiesta

cerramos esa calle y alli la hacemos.”

Figura 5.2.7. “La calle fuera de mi casa”,
imagen que acompafa texto narrativo de Javier
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Los espacios naturales

Los espacios naturales que describen los estudiantes son el rio y el campo y
son descritos por las dos estudiantes de la muestra. Estos espacios tienen la
caracteristica de localizarse alejados del pueblo y se observa en las
narraciones una marcada descripcion de componentes naturales (96%)

mientras que solo 4% son construidos.

Identifican una diversidad de vegetacién, la funcién que asocian es alimenticia,

pues se refieren a los arboles de los que pueden cortar frutos.

Cuando se refieren a los animales, lo hacen de diferentes formas: los que viven
en esos espacios, los animales domesticados como mascotas y ganado y los

que se pueden cazar para su Consumo

Dolores: “Dentro de ella (el agua de la barranca) viven tortugas...Me gusta ver
viboras y ratones de campo...Luego vamos al campo a atrapar chapulines...

llevamos las resorteras para poder cazar las tortolas”.

Otros elementos que describen son el agua (rio y ojos de agua), la textura de

la tierra, las piedras, los relieves (barrancas, cerros y volcan).

Dolores: “...agarrar la tierra y sentir que es muy suave.... ver el cerro verde es
tan lindo y el volcan forma parte del paisaje, esas divisiones en el cerro de

cada uno de los terrenos” (figura 5.2.8).
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Figura 5.2.8. “Lo que mas me gusta de mi entidad ”,
imagen que acompaifia el texto narrativo de Dolores

Dentro de estos espacios las alumnas identifican lugares especificos en donde
ellas marcan una territorialidad (figura 5.2.9).

Sarai: “Hay una piedra donde me encanta estar, en esa piedra siempre instalo
mis objetos y cuando es la hora de la comida alli me acomodo y si tengo suefio

también lo hago alli mismo.”

Las actividades que realizan estan relacionadas con la convivencia y el juego
con la familia, pero también con el descanso y relajacion. Otra actividad que

realizan es comer.

Sarai: “Hay un pequefo espacio para jugar a las bateadas, ese juego es el

favorito de la familia ya que todos lo podemos jugar.”

Dolores:” [...] llevamos algunas botanas para comer....andar con mi familia es

algo tan lindo para mi, ir jugando con mis sobrinos.”
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Figura 5.2.9. “Hay una piedra donde me encanta estar”,
imagen que acompafa el texto narrativo de Sarai

En las visitas a estos espacios las estudiantes mencionan que buscan
momentos para alejarse de la mirada de la autoridad y reconocen que en esos
espacios pueden también interactuar con otras personas, principalmente

hombres, los cuales estan asociados a un peligro.

Sarai: “A mi mama le molesta que me aleje de ellos, porque dice que puede
ser peligroso ya que por alla siempre hay muchos hombres que se encargan

de arreglar las mangueras para que el agua pueda ser enviada al pueblo.”

Las visitas a estos lugares pueden estar asociados con fechas y momentos
del dia. Se puede tratar de fechas importantes, con momentos establecidos de
convivencia familiar o con temporadas del afio. Pero también con momentos

especificos del dia como el atardecer.

Dolores: “En el tiempo de las ciruelas me trepo al arbol para cortar su fruta. ....
Luego vamos al campo a atrapar chapulines...cuando ya es tiempo también

luego vamos a buscar el hongo que es tan sabroso.”
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En las narraciones se describen sentimientos de tranquilidad, seguridad y paz.
También describen percepciones sensoriales asociadas a la vista, el olfato, al
oido y al gusto.

Sarai: “Huele delicioso, es un olor inexplicable...Lo mas hermoso es el cantico

de los pajaros, no hay mejor melodia que esa.”

Dolores: “Es mas rica la fruta de campo como que su sabor y olor es mas
concentrada...tan solo pasar a unos metros del arbol de guayaba te llega el
olor...Me gusta mucho ver el sol como se oculta detras de las nubes...nos
ponemos a correr y sentir el aire que pasa sobre nuestro cuerpo es tan suave

y se siente tan rico.”

Resalta el apego a la naturaleza, pero también reconocen algunos efectos del
deterioro ambiental.

Dolores: “Ir al campo a disfrutar de la naturaleza...Ver en la barranca como el
agua esta contaminada es algo tan triste para mi, porque saber que antes esa

agua era limpia”.

En sus observaciones se ven reflejados conocimientos escolares relacionados
con la carrera técnica, pues hacen referencia a las texturas de la tierra o a la
diferencia de los cultivos. Pero también mencionan como esas salidas son una

oportunidad de aprendizaje empirico transmitido entre generaciones.

Dolores: “Lo que me llama a mi la atencidn, pero no sé qué cosa es le pregunto

a alguien que es mayor.”

Andlisis global de los elementos identificados en las narraciones del municipio

Basados en las categorias establecidas se realizé una tabla de concentrado
para favorecer la identificacion de la relacion entre los elementos nombrados
por los estudiantes que integran las narraciones (tabla 5.2.2). Se puede
observar que en los cuatro tipos de lugares predomina la identificacion de

elementos naturales. Se trata de espacios abiertos en la zona urbana y en el
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campo. Sobresale como en la mayoria de los lugares elegidos es nombrada
primordialmente la convivencia con sus amigos, e identificada la presencia de
otras personas que coinciden en esos lugares. Es dentro de esta interacciéon
en donde en muchas de las narraciones describen los recuerdos y los

aprendizajes adquiridos.

Se distingue también una diferencia entre la diversidad de actividades que se
realizan en los distintos espacios; en las canchas nombran el juego y la
convivencia, pero en las explanadas, espacios naturales y caminos nombran
mayor diversidad de actividades y con mayor diversidad de interacciones

(amigos, familia, nuevas personas, turistas, etc.).

Describen en todos los casos sentimientos de bienestar con la felicidad y
tranquilidad que les producen estos espacios, convirtiéndose en un escape a
los problemas o sentimientos negativos. Los lugares elegidos evocan logros,
buenas experiencias y libertad. Se distingue como los alumnos identifican

algunos lugares como espacios de aprendizaje no formal.
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Tabla 5.2.2. Concentrado de elementos que integran las narraciones de los municipios
como lugares habitados.

CATEGORIA COMPONENTE LUGAR DE SU MUNICIPIO.
CANCHA EXPLANADA CAMINO ESPACIOS
NATURAL
ESPACIO Caracteristica Temperatura Reconocida Cercana/lejana Alejado
Fisico del lugar Vegetacion Adornada
Libre Rodeada
Componentes 85% 64% 76% 96%
naturales
Componentes 15% 36% 24% 4%
construidos
INTERACCION Interaccion Con los amigos Amigos; Otras Solo; con Familia,
SOCIAL personas amigos, mascotas,
vecinos, otras otras
personas personas
Actividad Jugar y convivir Descansar, Reflexionar, Observar,
convivir, aprender, convivir,
reflexionar, observar, comer, jugar,
observacion, convivir caminar
musica,
aprender
HISTORICO- Momento Frecuencia Festejos y Reuniones Reuniones
TEMPORAL semanal eventos
Recuerdos Especificos de Recuerdos Recuerdos Recuerdos
logros en los generales de generales generales
Juegos y juegosy Buenas
generales de convivencia con experiencias
buenos amigos (no definidas)
momentos
Deseos Reconocimiento  Volver al morir Alcanzar Volver a ir
histérico del metas
pueblo
PERCEPCIONES Sentimientosy Disfrutar Bienestar Bienestar Descanso,
SENSORIALES sensaciones Tranquilidad reflexion,
Y EMOCIONES Relajacion paz,
bienestar
ESPACIO DE Tipo de Convivencia Aprendizaje de Convivencia Empirico
APRENDIZAJE = aprendizaje actividades transmitido
(catecismo, en la familia.
arte)

5.2.2. El hogar como espacio vivido
Al analizar las narraciones para identificar los lugares favoritos en su casa, las
respuestas se pueden agrupar en cinco tipos de espacios: la recamara, la sala
y el patio (en tres ocasiones cada uno) y el comedor y corral (en una ocasion
cada uno). A continuacién, se describen los elementos identificados por los

estudiantes en estos espacios:
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Las recamaras

Se refieren a las recAmaras como refugios. Al describirlas el 56% de sus
componentes son elementos naturales y el 44% son elementos construidos.
Los describen como lugares frescos, en los que fluye el aire. Otro elemento
nombrado es la luz solar o brindada por una lampara, aunque coinciden los

estudiantes en que en estos espacios prefieren que haya oscuridad.

Sarai: “no me gusta dormir con la luz encendida, me fascina la oscuridad, que

no entre ni un rayo de luz”.

Las esquinas de las paredes, el suelo frio, las puertas cerradas y las ventanas
abiertas, forman parte de la descripcion de estos espacios, pero la cama ocupa
un lugar central en la descripcion de la recamara. Se enfocan a localizar la

posicion de este mueble dentro del espacio y a nombrar sus componentes.

Sarai: “La esquina donde se encuentra mi cama que esta ubicada en mi
cuarto...Mi cama es matrimonial y tengo unos peluches y almohadas arriba de

la cama...”

Las interacciones sociales que los estudiantes describen en estos espacios
son con sus hermanos o sentirse acompafiados de objetos que representan a
integrantes de su familia ausentes a los que se desea recordar o etapas de su

vida.

Eduardo: “en él fue donde creci, fue donde jugaba y juego con mi hermano y

familiares, es un lugar especial para mi porque he vivido cosas buenas alli.”

Sarai: “mi almohada favorita es una rosa de “Princess” que me mand6é mi
hermano de Estados Unidos...... ese peluche siempre esta conmigo si hablara
¢qué no diria? ...alli guardo una foto de mi abuelo, mi abuela y yo, esa foto la
veo todas las noches antes de dormir, para no olvidar el rostro de mi abuelo.”

(figura 5.2.10).
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Figura 5.2.10. “La esquina donde se encuentra mi cama”
imagen que acompafia el texto narrativo de Sarali.

También relacionan su gusto por estos espacios por ser lugares en donde
pueden estar solos. Las actividades que ellos describen estan relacionadas

con la reflexion, el descanso y la relajacion.

Eduardo: “...cuando tengo la necesidad de estar solo por algun problema lo

tomo como refugio y alli me tranquilizo y reflexiono sobre distintas situaciones.”

Los sentimientos que identifican los estudiantes a estos lugares son la paz y
la seguridad, en ellos los estudiantes buscan el consuelo. Son espacios en
donde ellos describen que asocian con momentos en los que se sienten tristes
o se sienten enfermos. También manifiestan miedos a los peligros como los

truenos y los animales que puedan rondar su cuarto.

Sarai: “en la noche lluviosa lo abrazo (un peluche) porque le tengo miedo a los

truenos. Cuando estoy triste y lloro lo abrazo, él es mi consuelo”.
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Diego: “Hay algunas veces que por el calor han pasado alacranes, en la

esquina de las paredes”.

Los momentos que describen en las narraciones sobre las recamaras son en

los momentos de descanso, cuando llegan de la escuela, en las noches

Estos espacios estan relacionados con cosas buenas han vivido alli y en las

mafanas al despertar tener el anhelo lo que les depara un futuro

Diego: “Cada mafana despierto envuelto en esas cobijas para iniciar el dia
con el pie derecho...sabiendo que habra mas aventuras y cosas por aprender

el siguiente dia.”

Las fotografias que acompafian las narraciones de las recamaras abren un
espacio a lo mas intimo de su casa, pues estas imagenes reflejan su espacio
personal y cotidiano que tiene impresa la personalidad y los gustos de los
estudiantes. Se puede observar en estos espacios pertenencias con un fuerte
significado emocional para los jévenes y que corresponde con el significado
gue describen en el texto de las narraciones. Aunque describen las recAmaras
como lugares que prefieren que sean oscuros, las fotografias de estos lugares
estan bien iluminados y perfectamente ordenados, probablemente porque esta
foto es una invitacion al espectador visitante que echard una mirada critica a

lo que ellos llaman su “refugio”
Las salas

Dentro de este espacio se reduce el numero de elementos de descripcion

naturales. Los elementos naturales que describen estan fuera de la sala.

Antonio: “La vista que tienen es un hermoso paisaje verde, en la tarde poder
ver el atardecer y como se oculta el sol y el anochecer...donde vivo es muy
tranquilo y alejado de la ciudad y se puede respirar un aire puro y poder estar

tranquilo por mucho tiempo”.

Dentro de la sala hacen referencia al sofd como un espacio que les brinda

comodidad (figura 5.2.11). Identifican a la televisién, en donde pueden ver
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peliculas, series y partidos de futbol con libertad, pero también tienen acceso
a otro tipo de dispositivos electronicos para acceder a las redes sociales y
comunicarse con sus compafieros o escuchar musica, por lo que un elemento

nombrado son los contactos de luz.

Javier: “Al costado de ese sofa se encuentra un enchufe de corriente eléctrica
que lo hace mas chido porque alli pongo a cargar mis dispositivos

electrénicos.”

Las actividades que realizan en la sala estan relacionadas con la tranquilidad
y el descanso, las tareas de la escuela o la convivencia virtual con sus amigos

a través de las redes sociales.

Andrés: “Donde puedo hacer trabajos como la tarea, donde puedo escuchar
musica y me puedo recostar y puedo comer lo que quiera mientras veo futbol

o peliculas.”

La sala también es un espacio de convivencia con la familia cercana o las

visitas. Es un lugar en donde pueden comer y estar juntos.

Antonio: “...en la noche cuando esta casi toda la familia nos sentamos a

platicar como nos fue en el dia.”

Javier: “A veces alli me siento cuando platico con mis familiares que vienen de

visita o los que viven en mi casa.”

Las actividades que realizan son por las tardes, al regresar de la escuela de
forma cotidiana, pero también es identificado como un punto de reunién en

eventos familiares importantes.

Antonio: “Cuando es un cumpleafios solo lo festejamos mis padres, hermano
y mis hermanas.... Afio nuevo, navidad, reyes siempre nos piden que la

pasemos juntos y ese es el lugar principal al cual recurrimos.”

Los recuerdos asociados con la sala son cosas que ellos califican como

chistosas y estan directamente asociados al sofa.
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Javier: “Han pasado cosas muy chistosas como por ejemplo cuando mi
cachorra se metio a la sala por la noche cuando estaba embarazada vy alli tuvo
a sus perritos, cuando tenia unos hamsteres se escaparon de su jaula y se

escondieron debajo de él.”

En la sala se describe también el valor estético que le dan al lugar donde esta

Su casa.

Antonio: “A mi familia y a mi nos gusta mucho ese lugar, al tener una ventana
muy grande en frente, y la ventana tener una vista demasiado bonita que sé
gue en muchos lugares ya no existe, por eso nos sentimos muy ricos al tener

la suerte de tener ese tipo de vista, ya que nos transmite una tranquilidad “

e e B o e
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Figura 5.2.11. “Sala de mi casa”,
imagen que acompafia narracion de Antonio

Se observa en las imagenes de estos espacios que describen como lugares

de interaccion familiar que, al igual que las canchas, estan ausentes las

personas y la composicion de la fotografia se centra en el mueble del sofa.
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Los patios

El patio es el lugar de la casa en donde aparecen con mas fuerza los
elementos naturales (84%), pues identifican animales domésticos (perros,
becerros, gallina), plantas y elementos celestes (cielo, nubes, el sol, la luna,
estrellas). Los elementos construidos, como carros, macetas y lamparas

representan el (16%) de los elementos nombrados.

Pedro: “me gusta porque puedo ver el cielo cuando se esta ocultando el sol y

cuando hay luna llena y las estrellas también las veo perfectamente.”

Dolores: “Ver como se desarrollan los frutos del ciruelo y que cada dia crecen
mas las plantas...esperar al anochecer y que las estrellas salgan y brillen tan
hermosas, ver la luna como tiene su resplandor, como da luz para que no esté
tan oscuro nuestro camino, escuchar los grillos como cantan, los perros como
ladran o adullan, el olor de la noche es tan suave que me hace pensar las cosas

y dar suspiros.”

Parece ser que los estudiantes prestan especial atencién a la apariencia fisica

de este espacio:
Pedro: “Me gusta porque esta limpio y no me resbalo”.

Julidn: “El patio pareciera estar dividido en tres partes una donde hay tierra y
pocas plantas y otra que esta en el centro y tiene la mayoria de las plantas y
al final hay grava tirada y es una salida para el carro, en la parte del centro hay

un pequeiio jardin”,

Los alumnos que se refieren al patio identifican ese espacio en donde pueden
distraerse, jugar y convivir con su familia. Pero también este espacio para estar

solos y gque los llevan a la reflexion

Pedro: “Hacemos equipos y jugamos voleibol en lo que méas me gusta cuando

vienen mis familiares.”

Dolores: “Descansar tranquila, platicar con mi mama, pensar con mucha

tranquilidad, platicar con Dios.... Pensar que hay personas muy importantes
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en el cielo que pues las extrafio demasiado pero también pienso que tengo
gue cumplir mis metas...la vida es tan bella y unos ni cuenta se dan, pensar
gue mi familia es lo mejor que puedo tener...observo como los arboles

duermen, pensar que las plantas descansan... “

Los recuerdos asociados al patio que nombran los estudiantes son juegos de

la infancia.

Julian: “Tengo buenos recuerdos porque cuando era nifio me gustaba jugar
en un pequefo espacio que estaba cubierto por plantas y lo hacia parecer un

escondite.”

Las imagenes que acomparfan los textos que se refieren a estos espacios son
patios amplios. En ellos se pueden observar los arboles frutales, plantas y
macetas de distintos tamafos a las que los alumnos hacen referencia. De
igual forma se distinguen las mascotas como elementos frecuentemente

presentes en los patios de las casas (figura 5.2.12).

Figura 5.2.12.” El patio de mi casa”,
imagen que acompafia texto narrativo de Dolores
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El comedor

Hay espacios de la casa cargados de recuerdos. Esos espacios se describen

a través de los sentidos, las emociones y los acontecimientos vividos.

Edgar: “El olor a madera fresca, los recuerdos de estar siempre juntos el lugar
gue cada uno de nosotros ocupamos, pero sobre todo el dolor de perder una
hermana, el lugar que dejé vacio en reuniones familiares, el lugar donde
derramé lagrimas haciéndome fuerte sobre la noticia, el rincbn mas hermoso

para recordar” (figura 5.2.13).

El comedor, al igual que la sala, estd asociada a la convivencia familiar,

compartir los alimentos y los acontecimientos.

Emilio: “Donde pasamos poco tiempo, pero el mejor y el suficiente para
compartir nuestros sagrados alimentos entre risas, tristezas, compartimientos
entre familia pequefios momentos con las mejores personas, mi hermosa

familia.”

Figura 5.2.13. “Lugar donde me gusta pasar tiempo en casa”,
imagen que acompafa narracion de Edgar
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El corral

El lugar nombrado se puede deber a un gusto y objetivo especifico. EL alumno
nombra el corral por los toros de reparo. Este espacio lo lleva a los recuerdos

de un pasado y anhelos para el futuro.

Omar: “Bueno yo elegi este lugar de mi casa porque me gusta ver animales
en los corrales porque en algin momento tuvimos buenos toros de reparo y

me gustaria volver a tener, y seria lo mas chido.”

El corral representa un peligro por lo bravio de los animales al mismo tiempo

de representar un reconocimiento social y poder econémico.

Omar: “Desde que empezamos a mover los toros de cada corral hasta que
acabamos es lo mas chido porque se siente adrenalina dentro y fuera del
corral... yo no sé por qué, pero es algo chido, se ve bien tener toros en cada

corral.”

En este caso espacio que el anhela no corresponde a la realidad, sino que es
un deseo que se espera lograr, que responde a su aficién por las actividades

de toros de reparo.

Analisis global de los elementos identificados en las narraciones del

hogar

En este espacio también identifican un mayor nimero de componentes
naturales. Se trata de espacios abiertos y cerrados, pero se presenta unido al
descanso al elemento de intimidad. La casa es principalmente un espacio de
convivencia familiar, pero permanecen presentes los amigos de forma virtual.
En los espacios de la casa coinciden las actividades de descanso y
tranquilidad, ya sea solos en su recamara o en compafia en la sala y en el
patio. En la casa tienen espacios definidos para realizar las actividades y

tareas de la escuela (tabla 5.2.3).
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Los recuerdos de la casa son especificos y consisten en acontecimientos y
convivencias familiares y juegos, es un lugar donde los estudiantes evocan
con mayor facilidad los suefios y afloranzas que tienen para su futuro, pues
los lugares elegidos evocan incertidumbre de lo que esta por venir en su vida,
anhelos de logro y busqueda de reconocimiento. También se presenta un

anhelo al olvido.

Tabla 5.2.3. Concentrado de elementos que integran las narraciones de los hogares
como lugares habitados.

CATEGORIA COMPONENTE LUGAR DE SU CASA.
RECAMARA SALA/COMEDOR PATIO CORRAL
ESPACIO Caracteristica del Refugio Comodidad Plantas, Animales
Fisico lugar oscuro temperatura animales 'y
Cama Sofa elementos
celestes
Componentes 56% 71% 84% 50%
naturales
Componentes 44% 29% 16% 50 %
construidos
INTERACCION Interaccion Solos Familia o amigos Solo o con Con
SOCIAL Hermanos familia animales
Objetos
simbdlicos
Actividad Descansary Convivencia familiar y Jugar, Manejo de
reflexionar con mascotas Convivir animales
Actividades escolares y
reflexionar
HISTORICO- Momento Diario por la Diario por la tarde En el Pasado
TEMPORAL tarde pasadoy
ahora con
alta
frecuencia
Recuerdos Recuerdos Recuerdos generales Recuerdos = Recuerdos
especificos de  y especificos comicos = generales  especificos
la familia y tristes de y de
acontecimientos especificos posesion
familiares dela de un bien.
infanciay
el juego
Deseos Anhelos del Olvido Juego Anhelo de
futuro un bien
que
representa
reconocimi
ento social
PERCEPCIONES Sentimientos y Paz, Descanso, dolor, Diversion Peligroy
SENSORIALES sensaciones tranquilidad, olvido excitacion.
Y EMOCIONES descanso,
consuelo,
proteccion
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ESPACIO DE Tipo de Reflexién Unién familiar Creatividad Manejo de
APRENDIZAJE  aprendizaje REde e guinles

5.2.3. Laescuelacomo espacio vivido
Los lugares dentro de la escuela se dividen en canchas (seis estudiantes
varones), area boscosa (una estudiante tres estudiantes varones) y pasillo
(una estudiante). Nombran en sus narraciones un cuarto elemento adicional
gue es un area para el desarrollo de practicas de la carrera que es el semillero,

localizado a un lado del area boscosa.
Las canchas

El plantel cuenta con tres tipos de canchas, dos de ellas son de usos multiples
y tienen el piso de cemento. Una de ellas es también la plaza civica y es un
espacio techado. La tercera cancha es de futbol, es de pasto y cuenta con las
dimensiones reglamentarias, sin embargo, esta en una parte retirada del
plantel y es utilizada para pastar el ganado. Cuando los estudiantes se refieren
a las canchas es principalmente a las de usos multiples en donde describen
distintos lugares asociados a estos espacios de la escuela. Algunos de ellos
describen “la esquina de la cancha”, la “bardita de la cancha de abajo”, “la
explanada de la escuela”, “cancha de la explanada” todos estos lugares estan
asociados a realizar actividades al aire libre, fuera de las aulas,

especificamente: jugar.

Andrés: “Ese lugar me gusta cuando realizamos actividades de clase y una de
las cosas que me gusta de este lugar es cuando tenemos clases de educaciéon

fisica u otra cosa como practicar deportes como futbol y voleibol.”

Cuando se refieren a la cancha techada en la explanada de la escuele, la
eligen por la sombra que les brinda y los eventos que se realizan en ella (figura
5.2.14).

Javier: “En la cancha es donde mas me gusta jugar futbol, porque hace

sombrita y no me quemo mi piel”
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Andrés: “Me gusta porque alli se realizan muchos eventos con fechas

importantes como la pasada del 8 de marzo”

Figura 5.2.14. “Explanada de la escuela”
imagen que acompafia texto narrativo de Andrés

Este espacio es uno de los mas concurridos de la escuela, en la imagen se
puede ver al fondo la entrada al plantel por lo que al entrar a la escuela lo
primero que se ve es este espacio. Del lado izquierdo estan los bafios y la
Direccién. Del lado derecho esta la biblioteca. La foto fue tomada desde el
pasillo que lleva a las alas de aulas. Este es el paso necesario para la mayoria
de los estudiantes al entrar y salir del plantel. Esta rodeado de bardas en donde
a la hora del receso los jovenes que no estan jugando se sientan a observar
los partidos que organizan los grupos de estudiantes. Con frecuencia alumnos

y docentes se quejan de los juegos porque existe el riesgo de los balonazos.

La otra cancha que eligen esta a la entrada de la escuela, alejada de las aulas

y de la vista de los docentes (figura 5.2.15).
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Omar: “echamos un poco de relajo, no nos regafian porque estamos lejos de

algun lugar donde los maestros nos vean.”

Antonio: “este lugar es muy bonito porque podemos ver hacia las areas de la
escuela como al mismo tiempo hacia afuera de la escuela... no es
precisamente el area mas bonita de la escuela, pero me gusta porque siempre

me encuentro alli.”

Figura 5.2.15. “La cancha de abajo donde hay una bardita”
imagen que acompafia texto narrativo de Julian

Los principales momentos en los que estan en ese lugar es en el receso o en
las horas libres. En ese espacio de la escuela los estudiantes se sienten

tranquilos y cdmodos, comen, platican y se divierten con sus compaferos.
Antonio: “casi no van muchos y podemos estar tranquilos.”

Julidn: “me gusta jugar alli ya que luego practico canasta o tiros con un

amigo”
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En sus narraciones recuerdan momentos agradables interactuando con sus
comparnieros y haber sido reprendidos por no asistir a las clases y quedarse
jugando.

Julian: “Tengo un buen recuerdo de alli, ya que alli conoci varios compafieros

gue ya son mis amigos.”

Javier: “Y entre las malas es que alli me agarraron los profes como 5 veces

en segundo semestre porque me saltaba las clases, lo cual ya no hago.”

El bosque

Los estudiantes nombran a este espacio “el bosque” o “el bosquecito”. Es un
area de arboles de fresno, cedro y casuarinas, plantados por los mismos
docentes del plantel hace mas de 20 afios. Lo describen como un lugar abierto
alejado de las aulas. El 81% de los componentes que identifican los

estudiantes son elementos naturales y el 19% son elementos construidos.

Nombran los arboles que dan sombra y la hojarasca en el suelo, la frescura
del aire, su aroma y la ausencia de ruido. Pero también describen
componentes construidos adaptados para sentarse y la carretera que ven a un

lado por donde pasan distintos vehiculos y animales (figura 5.2.16).

Eduardo: “Me gusta porque es un lugar lleno de naturaleza y con un clima muy

agradable y en este tipo de lugares me siento relajado y desestresado.”

Sarai: “Donde siempre nos sentamos es una mesita roja con troncos a su

alrededor donde podemos sentarnos”.

Diego: “Me gusta esa tranquilidad que hay porque es un lugar con clima fresco
con arboles que tapan la luz del sol dejando pasar algunas lineas de
iluminacion...aparte veo la carretera y los autos, motos y vacas que pasan por

alli ja! ...Me distraigo facilmente”.

En este espacio los alumnos describen sentir paz, lo califican como un refugio,
comparandolo con su casa, donde nadie los molesta 0 se encuentran

acompafnados de sus amigos.
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Figura 5.2.16. “El bosque de la escuela”
imagen que acompafa texto narrativo de Diego

Edgar: “Es un clima riquisimo parecido al que tengo en casa.... Un lugar como

en casa sin que nadie te moleste”.

Diego: “Me gusta mas porque no hay muchas personas y a veces este esta

solo, algo que me tranquiliza y me quita el estrés, un gran peso de encima.”

£

Sarai: “...me agrada ir alla con mis amigas porque por lo general siempre
recurrimos alli cuando estamos aburridas, estresadas, felices o cuando
tenemos un problema y necesitamos hablar sin interrupciones y creo que es

un gran refugio para muchos alumnos mas de este plantel”.

Las actividades que realizan en ese espacio es sentarse y hablar con sus
amigos, desayunar con tranquilidad, pero también realizar actividades

académicas como clases tedricas o practicas.

Edgar: “Sobre todo hacer practicas con la profesora Chayo y Madeley con
lombricomposta ...fue un lugar excelente para aprender porque no nos

estresaba el calor, donde era una clase teoria y una practica.”
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Es un lugar de recuerdos y anhelos de realizar mas actividades en ese lugar.
Edgar: “Ese lugar fue el primero para compartir historias con amigos”.

Diego: “llevar un proyecto a cabo en ese lugar o tan siquiera una actividad
Construye-T y si le pondria atencion. Pero sé que algun dia nos daran la clase

que quise tanto.”

El pasillo

El pasillo esté ligado a un componente construido como la pared de un aula o
el suelo de cemento, pero se describe como un espacio abierto en contacto
con elementos naturales como pasto, el sol, el aire el cielo, las nubes o

animales (figura 5.2.17).
Dolores: “es en la pared en donde esta el salon de idiomas...”

El momento para estar alli es el recreo, por lo que es un espacio de
convivencia con los compafieros que puede ser utilizado para comer, platicar
y expresar sus sentimientos o para discutir temas relacionados con los trabajos

de la escuela.

Dolores: “Me gusta expresarme para mis tareas o trabajos pendientes, pero
me gusta mas para olvidar todas las cosas que tengo en casa, para
desahogarme... luego nos ponemos a cantar canciones...alli puedo expresar

mis sentimientos, pero luego aprovecho para platicar con mi compafera.”

Dolores: “Me gusta sacarme fotos para recordar esos momentos tan chidos
gue pasamos, observo como cada uno de nosotros es tan diferente y que
todos...cuando menos espero llega “Mailo” o “Ramona” a vernos, ellos son

unos perros tan lindos...”
El lugar esta marcado con los nombres de los estudiantes

Dolores: “Observar en la palma que en él hay nombres de todas las personas

gque pasamos risas y lindos momentos”™.
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Figura 5.2.17: “El pasillo del sal6n de idiomas”
imagen que acompafia texto narrativo de Dolores

Alli es un lugar para expresarse con libertad o resolver dudas académicas.
Sienten felicidad y recuerdan los momentos agradables en compafiia de sus

comparnieros.
El semillero

El semillero es un espacio en donde los estudiantes realizan practicas
relacionadas con el componente profesional agropecuario. Describen este
lugar con plantas y sustratos que utilizan. Es un espacio en donde describen
trabajar en libertad y en equipo.

Dolores: “Mis comparfieros me acompafian a regarlas, pero lo que mas me
gusta es que el dia que plantamos todos nos ayudamos, uno y otro

preguntamos las dudas que teniamos y nos prestamos material.”

Es un espacio que puede traer recuerdos que no corresponden a ese lugar
especifico, sino que esta asociado a los elementos que lo componen, por

ejemplo, Dolores dice:
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“Al ir alli me pongo luego sentimental porque me recuerda a mi abuelita que
me decia que las plantas son tan bellas como una mujer y que hay que darles
su mantenimiento porque ellos también son seres vivos. ... y digo gracias a

Dios por haberme dado esta naturaleza”.

Andlisis global de los elementos identificados en las narraciones de la

escuela

Al igual que en los espacios del municipio y de la casa, en las narraciones de
la escuela se identifica un mayor niumero de componentes naturales (tabla
5.2.4). Se trata de espacios abiertos, se localizan alejados de las aulas y en
su mayoria también lejos de la vigilancia de los profesores. En el bosque y las
canchas pueden los alumnos ver la carretera que pasa junta la escuela los

automoviles y ganado que pasan por alli.

Mencionan la convivencia armoénica entre alumnos y maestros. Incluso uno de

ellos asocia las caracteristicas del espacio con su casa.

Los recuerdos en escuela son especificos y se relacionan con actividades,
eventos y logros. En ocasiones, relacionan actividades de la escuela con
ensefianzas adquiridas en la convivencia familiar. Los alumnos describen
sentirse desestresados en los espacios elegidos. Anhelan el conocimiento y

sobre todo las actividades practicas en esos mismos espacios.
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Tabla 5.2.4. Concentrado de elementos que integran las narraciones de la escuela
como lugar habitado.

ESPACIO
Fisico

INTERACCION

SOCIAL

HISTORICO-
TEMPORAL

PERCEPCIONES

SENSORIALES

Y EMOCIONES

ESPACIO DE
APRENDIZAJE

Caracteristica
del lugar

Componentes
naturales
Componentes
construidos
Interaccion

Actividad

Momento

Recuerdos

Deseos

Sentimientos y
sensaciones

Tipo de
aprendizaje

Canchas
Fuera de las
aulas
Sombra
Mirada al
exterior
61%

39%
Amigos
Jugar y comer

Horas libres

Recuerdos
especificos
relacionados
con logros en el
juego, eventos
y disciplina

Actividades
practicas o co-
curriculares

Descansoy
relajacion

Clase de
educacion
fisicas y
actividades
civicas

Bosque
Sombra
silencioso
Lejania
Mirada al
exterior
81%

19%

Amigos y
profesores
Platicar y comer

Clases y
momentos
especiales
Recuerdos
especificos

relacionados con
convivencia 'y
clases

Tranquilidad

Sensacion de
estar en casa
Paz

Practicas

Pasillo
Naturaleza

60%
40%

Amigos y
profesores
Conviviry
compartir
Receso

Recuerdos
generales
convivencia

Convivencia

Libertad y
felicidad

Resolver dudas y
cumplimiento de
tareas

Semillero
Contacto con
la naturaleza 'y

actividades

practicas

74%
26%

Amigos y
profesores
Actividades
académicas
Clasey
espacios libres

Recuerdos
generalesy
especificos de
la familia

Anhelo de
realizar
actividades
académicas
practicas
Sensibilidad

Practicas

5.2.4. Ideas generales identificadas a partir de las narraciones y

fotografias

voliciones

Creencias:

Las creencias que

relacionadas

con:

los estudiantes reflejan del

creencias,

valorizaciones,

lugar habitado estan

relacionadas con explicaciones interpretativas de los fendbmenos que ocurren
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en su alrededor. Dentro de estas ideas se encuentran presentes las creencias
fantasticas de estar en compaiiia de un ser divino con el que puede platicar
“platico con dios” o tener comunicacion con los elementos de la naturaleza “la

luna me escucha” “si ese peluche hablara, ;qué no diria?” vy creencias
fantasticas sobre la vida después de la muerte de familiares como cuando
dicen: “pensar que hay personas muy importantes en el cielo que, pues, las

extrafo demasiado”.

Las creencias también se ven reflejadas en las actividades y tradiciones que,

realizadas en el lugar, como la adoctrinacion religiosa “alli hice mi catecismo”.

De igual forma, las creencias fundadas o infundadas determinan la forma de
interaccién social y la posibilidad de un peligro “a mi mama le molesta que me
aleje de ellos porque dice que puede ser peligroso ya que por alla siempre hay

muchos hombres”.
Valoraciones:

Las valoraciones que reflejan las narraciones de los lugares habitados se ven
reflejadas en los atributos que les otorgan a los elementos del lugar habitado,
relacionados también con las percepciones sensoriales que experimentan.
Muchas de ellas se relacionan con su valor estético o por su valor practico

utilitario. Ellos dicen: “es muy cémodo y calientito”, “palomas muy bonitas”, “la

vista mas hermosa de Huecahuaxco”, “he vivido cosas buenas alli”
Voliciones:

Expresan un fuerte deseo de estar en los lugares elegidos como sus
preferidos, Se refleja su deseo de escapar de los problemas, de las tristezas y
del estrés. Los lugares son calificados como refugios en donde pueden olvidar

recuerdos o evadir situaciones.
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5.3. Resultados de la Fase lll: Proyecto de intervencion.

5.3.1. Percepciones sobre su escuela
Para obtener un acercamiento mas amplio y general de las percepciones de
los estudiantes sobre su escuela, las posibles problematicas que ellos
identifican y las propuestas que ellos sugieren, se les aplicé un cuestionario

conformado con tres preguntas cerradas y cinco abiertas.

Esta actividad de comprensién persiguio el objetivo de abonar en el desarrollo
de la competencia genérica propuesta ejercitando su nivel cognitivo de
pensamiento critico demandando en los estudiantes la interpretacion de

hechos sobre su entorno comprendiendo su significado.

Se recuperaron 23 cuestionarios del grupo Agro B y 19 del grupo Agro C. Las
respuestas proporcionadas por los 42 estudiantes (100% de la poblacion)

fueron analizadas como a continuacién se indica:

Las preguntas cerradas fueron de eleccion multiple, estableciendo una escala
del 1 a 5, en donde 1 es la calificacibn mas baja y 5 la calificacion mas alta.
Las respuestas fueron contabilizadas y graficadas (figura 5.3.1). Los
resultados muestran que el 71% de los estudiantes califican que les gusta su
escuela dentro de la escala de 4 y 5. El 61% de los estudiantes califica como
bonita su escuela dentro de la escala 3 y 4. El 80% de los estudiantes cree

gue su escuela es limpia dentro de la escala 3 y 4.

Los resultados de estas tres preguntas no son determinantes pues muestran
gue la percepcion que tiene los estudiantes es moderadamente positiva en
cuanto a que les gusta su escuela, le otorgan un valor estético y consideran
gue en general esta limpia, por lo cual deben ser complementadas con las
preguntas abiertas que permitieron ampliar las ideas que tienen los

estudiantes sobre su escuela.
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Figura 5.3.1. Resultados de preguntas cerradas de la percepcién de los estudiantes
sobre su escuela.

Las preguntas abiertas se enfocaron a identificar las problematicas y
propuestas y fueron las siguientes: ¢Qué es lo que mas te gusta de tu
escuela?, ¢Qué es lo que menos te gusta de tu escuela?, ¢Qué te gustaria
que cambiara o mejorara en tu escuela?, ¢Qué crees que puedes hacer para
mejorar tu escuela? y ¢ Qué crees que puede hacer la institucion para mejorar

tu escuela?

Las respuestas, fueron clasificadas dentro de dos tipos de categorias:

Localizacion e Interacciones:
Localizacion

e Lugares especificos: cuando la respuesta del alumno se encontrd
focalizada a un lugar concreto de la escuela y la justificacién que da
hace referencia Unicamente a dicho espacio, ejemplos de ello son la
cafeteria, canchas, aulas, etc.

e Caracteristicas del lugar: Describen alguna generalidad del plantel,

como el clima, el espacio, su localizacion.
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Interacciones

e Interacciones: cuando la respuesta que brinda se refiere a las
relaciones positivas 0 negativas que se establecen entre integrantes de
la escuela. En esta categoria se incluyen también las relaciones de las
personas con otros seres vivos (plantas y animales), por ejemplo,
relaciones de amigos, normas de comportamiento y trato a los
animales.

e Servicio: Son las respuestas que hacen referencia a algun beneficio
social, académico, administrativo o material que brinda la escuela,

como lo son los horarios, comida, titulo profesional o el mobiliario.

Las respuestas brindadas por los estudiantes fueron registradas y codificadas
dentro de una base de datos para ser representadas en un grafico de
proyeccion solar. A continuacion, se presentan los resultados obtenidos en

este analisis.
¢ Qué es lo que mas te gusta de tu escuela?

Las respuestas brindadas por los estudiantes a esta pregunta fueron 50%
lugares especificos, 28% caracteristicas del lugar y 11% interacciones 11%

servicios que les brindan (figura 5.3.2).
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B LUGARES ESPECIFICOS M | NTERACCIONES

I CARACTERISTICAS DEL LUGAR M SERVICIOS

Figura 5.3.2. Resultados de la pregunta ¢Qué es lo que mas te gusta de tu escuela?

En cuanto a lugares especificos los estudiantes se refieren con mayor
frecuencia a las dos canchas de usos multiples (u.m.), el bosque, el comedor,
las postas bobinas y los terrenos del plantel. Con menor frecuencia se refieren

también a la compu-aula, la explanada y la biblioteca.

Alberto: “la cancha de la explanada: porque podemos jugar”
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Omar: “la posta bovina: porque podemos asistir a ver los animales y me
gustan”

Cuando corresponde lo que mas les gusta de su escuela a las interacciones,
se refieren a los amigos, la relacién de confianza entre alumnos y maestros, el

ambiente y la seguridad.

Mariana: “la unién de alumnos y maestros porque nos brindan confianza”.,

La caracteristica del lugar a la que hacen referencia con mayor frecuencia es
el espacio. Describen la escuela “grande”, “amplia” y “libre”, pero también es
“tranquila” y “alejada de la ciudad”. Algunos alumnos consideran que lo que
mas les gusta de la escuela es “el paisaje” y las sensaciones que experimentan

en este lugar.

Paola: “El espacio que hay porque hay mas lugar libre”
Mariela: “El paisaje, el climay lo verde del campo, porque me gusta sentir esa

sensacion fria y bonita”,

Los servicios que nombran son la oportunidad de salir del bachillerato con una

carrera técnica, la comida de la cafeteria y la ensefianza.

Joseé: “salgo con un papel que soy técnico agropecuario”

En general los motivos que nombran los estudiantes de lo que mas les gusta
de su escuela tanto en la localidad como en las interacciones que les brindan
estdn relacionados con las sensaciones que experimentan (libertad,
comodidad, frescura, tranquilidad, confianza, seguridad) y por el placer que les
genera realizar actividades en esos espacios (como platicar, jugar y ver

animales).
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¢, Qué es lo que menos te gusta de tu escuela? ¢Por qué?

Las respuestas a esta pregunta también se agrupan en 59% lugares
especificos, 18% caracteristicas del lugar, 6.8% interacciones y 16% servicios

gue les brindan (figura 5.3.3).

M LUGARES ESPECIFICOS ™ INTERACCIONES
I CARACTERISTICAS SERVICIOS

Figura 5.3.3 Respuestas a la pregunta: ¢Qué es lo que menos te gusta de tu escuela?
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En este caso, los lugares especificos mas nombrados son también por
distintas razones las tres canchas, las aulas y los bafios. Con menor frecuencia

nombran el comedor y areas pecuarias.

En este caso la mayoria de los alumnos que nombran a las canchas en esta
respuesta hacen referencia a cancha de futbol de pasto, que es un espacio
alejado del resto de las instalaciones del plantel, maltratado por el pastoreo del
ganado. Los alumnos describen esta cancha como “fea”, “descuidada’ y “en

mal estado”.

Francisco: “las canchas de futbol la de pasto. Esta bien fea no se puede
correr.”
También algunos alumnos nombran una de las canchas de usos multiples

porque no esta techada.

Otra razon de nombrar las canchas es porque los jévenes que juegan futbol
en la explanada con frecuencia, por accidente le tiran la comida a los

estudiantes que estan sentados cerca almorzando.

Pedro: “la cancha porque luego me tiran mi comida porque juegan futbol”
Con relacion a las aulas que mencionan que no les gustan, ellos justifican su

I’H “®

respuesta porque “siempre estoy alli”, “no estoy a gusto” y “estan sucias”. Las
aulas que corresponden a estos grupos son en realidad bodegas adaptadas,
en donde hay fallas en las instalaciones eléctricas. Estan localizadas a un
costado de las postas porcinas, alejado del resto de los salones y ubicado junto
al almacén de granos del plantel. Esto genera que frecuentemente las aulas
se impregnen de un fuerte olor a estiércol de cerdo y orines de rata que se
alimentan de los granos y anidan en los ductos de luz. En época de lluvias es
también comun que se eleve la poblacion de moscas. Al estar alejadas, estas
aulas son poco vigiladas y con frecuencia son vandalizadas las paredes y el

mobiliario

Angelica: 1as aulas 11y 12, son salones muy sucios”
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Otro espacio que ellos nombran son los bafios. El plantel cuenta con dos
modulos sanitarios para mujeres y hombres, pero no cuenta con personal de
mantenimiento exclusivo de los bafos, por lo que la limpieza no se hace con
mucha frecuencia. Los bafios presentan fugas de agua, no cuentan con papel
de bafo y los perros callejeros entran y husmean en los botes de basura

regando los desperdicios.

Alberto: “los bafios porque estan sucios”

Respecto al comedor mencionan que es poco el espacio y se aglutina de
estudiantes pues solo hay un comedor y todos los estudiantes, docentes y
administrativos salen a la misma hora al receso formandose filas largas para
comprar el almuerzo. En el receso las mesas se saturan y dejan poco espacio
para transitar.

Javier: “Me gusta menos estar en el comedor, porque hay muchas personas y
esta apretado e incomodo”.

Con relacion a las areas pecuaria Joaquin dice: “la parte donde esta la

maquinaria esta muy sucia”

Dentro de las interacciones se consideran las relaciones entre los integrantes
del plantel y a la disciplina de la escuela, pero también la actitud hacia otras
formas de vida. En ese aspecto los estudiantes mencionan que lo que menos
les gusta de la escuela es que no se les permite usar gorra, el maltrato a los

animales y la tala de arboles que se ha llevado a cabo en la escuela.
Hugo: “no dejan ni ponernos gorras”

Dolores: “que talen los arboles y no planten mas arboles”

Respecto a las caracteristicas del plantel los alumnos comentan sobre la tierra
y suciedad que se produce sobre todo en tiempo de lluvias, pues parte de la
escuela no esta pavimentada y algunas zonas se enlodan ensuciandose los

salones y pasillos. Otros alumnos comentan que la escuela esta “descuidada”
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y un alumno que es de Cuautla comenta que lo que menos le gusta de su
escuela es que esta lejos de su casa. Un alumno comenta que tiene poco

espacio, pero no especifica a que se refiere.
Griselda: “no me gusta que esta descuidada porque la hace ver fea”

En cuanto a los servicios de la escuela, el aspecto que nombran con mas
frecuencia como motivo de desagrado, es el horario, refiriéndose al tiempo en
el que los estudiantes estan en la escuela y los recesos que tienen. EL plantel
comienza clases a las 7:30 am y las termina a las 15:00. A las 9: 10 los

alumnos salen a un receso de 45 minutos.

Omar: “La hora de salida, es muy tarde y ya no rinde el dia”.
Laura: “el poco tiempo de recreo”
Dentro de este aspecto también estan los botes de basura de los que ellos

dicen “ya son desagradables y huelen mal”.

Finalmente consideran también que lo que menos les gusta de la escuela es
la falta de aprovechamiento de los recursos con los que se cuenta.

Mariela: “que estamos en un clima bueno y tal vez no lo aprovechamos para
producir plantas”

Para responder esta pregunta la justificacion que los estudiantes brindan en
general sobre lo que no les gusta de su escuela esta relacionado
principalmente con la parte estética (fea, descuidada, en mal estado), con las
sensaciones negativas que experimentan (calor, poco espacio, no me siento a

gusto) y con las incomodidades que enfrentan (lejos, no esta techado).

¢, Qué te gustaria que cambiara o mejorara en tu escuela? ¢Por qué?
Cuando se les plantea la oportunidad de un cambio las propuestas que ellos
enuncian se agrupan en las siguientes proporciones: el 27% lugares

especificos, 8.3% caracteristicas, 4.2% interacciones y 60% servicios (figura
5.3.4).

116



Dentro de los lugares especificos en donde desearian que hubiera cambios
son la reubicacion de las canchas, la ampliacion de la cafeteria y diversificando
los alimentos que ofrece; la limpieza de los bafios, las aulas y los pasillos, el
equipamiento de la sala audiovisual con una TV grande y el cuidado de las

areas verdes.

Edgar. “las canchas porque luego juegan y te pueden tirar la comida, las
mudaria de lugar”
Con relacion a las interacciones les gustaria que hubiera cambios en el

reglamento y en el trato a los animales.
Mariana: “qgue no maltraten a los perros”.

Las caracteristicas que les gustaria cambiar seria el aspecto de la escuela,

que haya mas éareas frescas y la limpieza.

Julian: “deberia cambiar la limpieza”.

Respecto a los servicios el aspecto que con mayor frecuencia nombran es
modificar el horario, los estudiantes mencionan que les gustaria que se
redujera la hora de salida, que tuvieran dos recesos y evitar tener mas de
cuatro horas con el mismo profesor, como sucede en los modulos

profesionales.

Omar: “os horarios de clases y salida, para asi poder aprovechar el dia”
Otro aspecto que mencionan con frecuencia son los bebederos porque,
aungue la escuela cuenta con la instalacién de una purificadora de agua, no

se encuentra en funcionamiento.

Daniel: “agua en los bebederos”

Les gustaria que cambiara la comida, pues quisieran que fuera mas variada.
Les gustaria que la escuela contara con un servicio de papeleria, realizar mas
salidas de campo, tener mas mesas para sentarse a almorzar, mejores
basureros, mas llaves de agua para regar los jardines, mayor equipamiento

para las practica agropecuarias, mejor cuidado y mantenimiento del
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inmobiliario e incrementar los recursos naturales. Uno de ellos, en esta

pregunta responde: “poner la basura en su lugar”

Cabe resaltar que en el 70% de las respuestas de los estudiantes no hay una
concordancia entre lo que dicen que no les gusta de su escuela y lo que les
gustaria que cambiara, por lo que las respuestas de la pregunta sobre lo que
cambiarian son tan distintas de los aspectos que no les gusta de la escuela

gue habian nombrado en la pregunta anterior.
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Figura 5.3.4. Respuestas a la pregunta: ¢Qué te gustaria que cambiara o mejorara en
tu escuela?
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¢, Qué crees gque puedes hacer para mejorar tu escuela?

En las respuestas brindadas por los estudiantes a esta pregunta el 5% se
refiere a lugares especificos (aulas y jardines) el resto de los comentarios
hacen referencia “al plantel” o “a escuela”. Nombran verbos o acciones que en
este estudio se agruparon en las siguientes cuatro categorias: Cuidar (65%),
mostrar actitud (14%), levantar la voz (15%) y reforestar (6%) (figura 5.3.5)

Los alumnos responden a esta pregunta con mayor frecuencia refiriéndose a:
cuidar tanto materiales como a los animales y plantas del plantel, mencionan
‘respetar” y “tirar basura en su lugar”, “manteniendo ordenado y limpio”, “no

ensuciando”.

Pedro: “Cuidarla, no maltratar todo lo que hay”

Los alumnos consideran que otra forma en que pueden mejorar su escuela es
“hablando con el Director”, “opinar”, “exigir’ y “contribuyendo” a cumplir con los
acuerdos que se establezcan. Con este tipo de respuestas los estudiantes
refieren a una interaccion individual u organizados entre compaferos para
hacer saber sus inconformidades a la autoridad y participar de esa manera con

un cambio.

Raul: “organizarme con los directivos para realizarlo”
Otra forma de mejorar su escuela es “mejorando como alumno”, “echandole

ganas al estudio” y “haciendo las tareas”.

Finalmente, otro grupo de alumnos considera que la forma de mejorar su

escuela es participando en actividades de reforestacion.

Dolores: “compartir mas tipos de arboles cuidar lo que hace falta”

En las respuestas brindadas por los estudiantes a esta pregunta, contrasta con
las respuestas a las preguntas anteriores, en donde ellos identificaban una
mayor diversidad de factores que les desagradan y que les gustaria que
cambiaran en la escuela y se enfocan en el cuidado y mantenimiento del
mobiliario y la infraestructura, en la limpieza y en la parte académica

cumpliendo con sus responsabilidades como estudiantes. Consideran que su
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participacion estda en expresar sus inconformidades con las autoridades y
acatar las ordenes que éstas indiquen cumpliendo con sus actividades

escolares.

Brenda: “hablar con el director y que me escuche y hacerlo practico”

B CUIDAR M HACERSE ESCUCHAR M ACTITUD I REFORESTAR

Figura 5.3.5. Respuestas ala pregunta: ¢ Qué puedes hacer tu para mejorar tu escuela?
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¢, Qué crees que puede hacer la institucién para mejorar tu escuela?

Estas respuestas fueron clasificadas en cuatro categorias: Recepcion de ideas
(22%), Mejoras administrativas (33%), mejoras materiales (36%) y no

contestaron (8%) (figura 5.3.6).
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Figura 5.3.6. Respuestas a la pregunta: ;Qué crees que puede hacer tu institucion?

Dentro de la categoria de recepcion de ideas engloba respuestas como
realizar encuestas, solicitar ayuda a los estudiantes, escuchar la opinién de
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docentes y padres de familia, realizar recorridos para identificar las
problematicas del plantel y hacer una encuesta para saber que opinamos de

la escuela.

Las mejoras administrativas que proponen los estudiantes son cambios en el
horario, en el reglamento, en los uniformes, en la organizacion, realizar “viajes

de estudio”.
Mariana: “No ser tan cerrados con el uniforme”.

Las mejoras materiales se refieren al cuidado y mejora de las instalaciones,
componer la cancha de pasto, salones interactivos, diversificar los alimentos

de la cafeteria y la mejora en las areas verdes.

Griselda: “Invertir un poco mas para que haya areas verdes”

Andlisis global de los elementos identificados en las narraciones de la escuela

Las respuestas obtenidas en este cuestionario dan cuenta de la capacidad de
los estudiantes de identificar una diversidad de problematicas presentes en la
escuela, como lugar habitado, relacionadas con los servicios, las interacciones
y caracteristicas de ésta. Dichas problematicas estdn asociadas
principalmente con la forma estética con la que “leen” el lugar y las
sensaciones que experimentan en él. Sin embargo, aunque son capaces de
reconocer las problematicas y posibles soluciones, en donde se ve involucrada
la participaciéon de las autoridades y la participacidn cooperativa de los
integrantes del plantel, cuando se les cuestiona sobre su participacion
individual en las acciones de mejora, se ve reducida la capacidad de
identificacién de acciones concretas con las que puedan aportar a la solucion
de los problemas identificados, reduciéndose sus respuestas a cuidar, no tirar

basura y cumplir con tareas escolares.

Para poder profundizar en las probleméaticas ambientales identificadas en el
plantel por los estudiantes, se aplicé una segunda actividad, la cual se realizo

en equipo con la intencion de que los estudiantes intercambiaran ideas
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relacionadas con el tema. Se les plantearon grades dimensiones que forma
parte del programa de estudios de ecologia: Agua, Contaminacion, Basura y

Biodiversidad.

5.3.2. Identificacion de problematicas ambientales especificas.

Los grupos Agro C y Agro B identificaron un total de 21 probleméticas distintas
dentro de las cuatro areas sefialadas. El 38% corresponde a la biodiversidad,
29% a la contaminacion, 24% al agua y 19% al &mbito de la basura dentro del

plantel (figura 5.3.7).

Las problematicas que se mencionan con mayor frecuencia son: “Desperdicio

de agua, falta de agua”, “no depositar la basura en su lugar” y “falta de areas

verdes”.

Los problemas identificados también pueden dividirse en cinco grupos: El
primero de ellos es el relacionado con las actividades de la poblacion del
plantel: “Mal uso del agua”, “Tirar basura en todas las areas del plantel” y
“Desperdicio de hojas”. En estas actividades esta involucrada toda la poblacion

escolar.

El segundo grupo de problematicas se relaciona con deficiencias materiales

gue presenta el plantel: “Falta de agua en los bafos”, “Falta de contenedores

de basura”, “Falta de areas verdes”. Estas problematicas estan relacionadas

con mas que nada con la parte administrativa y de gestién del plantel.

El tercer grupo es consecuencia de las actividades del area agropecuaria:

“Quimicos que se utilizan para los cultivos” “los gases que despiden los
bovinos” “erosién de suelos”. Este aspecto esta relacionado con las
actividades propias de su carrera técnica y forman parte de su formaciéon. Da
una nocién de su capacidad de asociar los saberes adquiridos en los médulos

profesionales con las problematicas ambientales del plantel.
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El cuarto grupo son probleméticas dentro del ambito actitudinal: “falta de
compromiso”. Esta respuesta es producto de un ejercicio de valorizacion ética

y de critica en el ambito social.

Finalmente, el quinto grupo consiste en respuestas descontextualizadas
“‘manejo de las fabricas”, que denota una asociacién con los aprendizajes
tradicionales a lo largo de su formacion formal e informal ya que en el plantel
no hay fabricas, pero ellos las nombran porque conocen que las fabricas

generan diversos problemas ambientales.

AGUA

CONTAMINACION BASURA

BIODIVERSIDAD

—Problematica =——Propuesta

Figura 5.3.7. Porcentaje de problematicas y propuestas ambientales identificadas por
los grupos.

124



A las problematicas identificadas, los dos grupos plantearon un total de 33
propuestas distintas de solucién: 42% referentes al agua, 19% a la basura
producida en el plantel, 19% relacionadas con la biodiversidad y 26% con la

contaminacion (figura 5.3.7).

De las brindadas, las respuestas que se repiten con mayor frecuencia son
“Colocar mas contenedores de basura” y “plantar una mayor diversidad de

plantas”.

El plantel cuenta con 20 toneles colocados en diversas areas del plantel para
colocar la basura, sin embargo, como los estudiantes identifican dentro de las
problematicas los toneles quedan vacios debido a que la comunidad del plantel
no tiene el habito de tirar la basura dentro de los toneles dejando basura en
las jardineras y espacios en donde se sientan a comer sobre todo a la hora del

receso.

Respecto a la propuesta de plantar mas plantas, existen los espacios en el
plantel para realizar actividades de establecimiento de areas verdes, sin
embargo, en este aspecto la principal problematica es el seguimiento y la falta
de agua en los meses de sequia, que es un problema que los estudiantes

también identifican.

Los estudiantes son capaces de identificar probleméticas y enunciar
soluciones sin embargo se denota una falta de relacion entre lo que ellos
identifican como problemas reales del plantel y la viabilidad de las propuestas

que establecen.

5.3.3. Ejercicio de lectura del lugar
Este ejercicio de pensamiento critico tuvo la finalidad de explorar la integracion
de los conocimientos disciplinares a la lectura del lugar habitado a partir de un
enfoque de Educacion Basada en el Lugar como parte de los elementos que

componen el sentido de lugar.
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Se recuperaron y analizaron 39 hojas de trabajo de los estudiantes,

representando el 92% de la poblacion. El analisis se enfoc6 en dos aspectos:

1. Reconocer cudles son los elementos, interacciones y procesos que
identifican los estudiantes que se llevan a cabo en el ecosistema a partir
de una imagen capturada en el plantel.

2. Explorara las emociones gque evocan en ellos este espacio como parte

del lugar habitado.

5.3.3.1. “Reconociendo el ecosistema de mi escuela”
En este ejercicio los estudiantes identificaron en una fotografia tomada en el
estacionamiento de la escuela al amanecer elementos componentes del

ecosistema, procesos e interacciones que se llevan a cabo en él (figura 5.4.1)

Figura 5.4.1. “Reconociendo el ecosistema de mi escuela”
Imagen del estacionamiento de la escuela al amanecer.
Fuente: autoria propia
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En la tabla 5.4.1 se indican los porcentajes de frecuencia de los elementos
identificados por los estudiantes en las categorias de animales, plantas,

microorganismos, factores abidticos, interacciones y procesos.

Tabla 5.4.1. Resultados del porcentaje de elementos, procesos y relaciones
identificados por los estudiantes en fotografia de lugar habitado.

ANIMALES
Personas Invertebrados Mamiferos Aves: Reptiles
47% 52% 55% 28% 13%
PLANTAS
Arboles Frutales Hierbas
100% Limones 31% Flores 7%

MICROORGANISMOS

Bacterias Hongos
10% 13%

FACTORES ABIOTICOS

Relieve Calor Energia solar  Luz solar Factores
5% 68% 16% 28% Quimicos

45%

INTERACCIONES
Productores Consumidores Descomponedores
52% 36% 18%
PROCESOS

Fotosintesis  Respiracion  Respiracion Combustién Flujo de Ciclo del
86% vegetal animal 24% energia carbono

32% 26% 7% 11%

Dentro de la categoria de los animales se agrup6 a las personas de la imagen
que fueron identificadas por 47% de los estudiantes, 52% de los estudiantes
nombraron y simbolizaron en la fotografia al menos un invertebrado como
(chapulines, saltamontes, lombrices, hormigas, acaros, arafas, insectos o
gusanos), 55% de los estudiantes nombraron al menos un mamifero (como
vacas, marranos, conejos y ratones), 28% nombré aves (aguila, gavilan, colibri

o pollo) y 13% nombraron reptiles (viboras, serpientes o lagartijas).
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Como se puede observar en la fotografia (figura 5.4.1) el Gnico de los
elementos de la categoria de animales que esta presente en la imagen son las
personas (del lado izquierdo y del lado derecho), sin embargo, los estudiantes
son capaces de nombrar elementos de su entorno que no se ven en laimagen,
pero que forman parte del contexto que ellos conocen. Se trata de animales
gue ellos han visto con frecuencia en ese lugar y que han interactuado con
ellos. En el caso de los chapulines son parte de la gastronomia local, nombran
animales domésticos como los perros, pero también animales de las postas
en donde ellos realizan practicas. Hacen referencia a las aguilas y gavilanes
gue forma parte de la fauna silvestre del municipio. Para acentuar estos
elementos ellos dibujan los animales de acuerdo con su posible habitat en la

imagen.

Por otro lado, cabe resaltar que, aunque los dibujos obedecen al contexto de
los estudiantes, y son simbolos de la significacion que tiene para ellos el lugar,
hay elementos que denotan una influencia del efecto se simbolos sociales
aprendidos. Ejemplo de ello es cuando los jovenes dibujan vacas blancas de
manchas negras correspondientes a la raza Holstein (figura 5.4.2), sin
embargo, en la regién, por el tipo de clima y propdsitos de produccion, las
vacas que hay en el plantel presentan caracteristicas fisicas distintas: cafés,

sin manchas, de raza Suizo Americano.

Figura 5.4.2. Dibujo de Eduardo para simbolizar una vaca.
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Dentro de la clasificacion de las plantas el 100% de los estudiantes sefalan
las plantas de la imagen como componentes del ecosistema, 31% de los
estudiantes nombran los arboles de limones que se encuentran a un lado del
estacionamiento en donde fue capturada la fotografia 21 y 7% se refieren a
hierbas y flores del suelo y las jardineras. Es decir, para el elemento de las
plantas, ellos logan identificar principalmente las que resaltan en la imagen
como los arboles mas altos (figura 5.4.3), pero también aquellas que tienen un
significado para ellos pues, aunque el huerto de limones no es evidente en la
imagen logran conceptualizarlo como parte de ese ecosistema especifico,
posiblemente asociado a las practicas que realizan en ese espacio. Esto
mismo sucede con las plantas de las jardineras, al ser espacios de convivencia

gue se integran a sus experiencias.

Figura 5.4.3. Oscar identifica el huerto de limones en laimagen

Con relacién a los microorganismos 15% de los estudiantes se refieren a las

bacterias del suelo y 13% a los hongos, que a pesar de ser elementos que los
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estudiantes no pueden observar a simple vista, son capaces de reconocer su

presencia en el ecosistema de la imagen.

Los fatores abidticos fisicos que identifican estan relacionados con el relieve
cuando se refieren a las montafias (7%) y la temperatura (calor 68%), energia
solar (16%) y luz solar (28%). El sol es pues un elemento identificado por el

97% de los estudiantes.

Sin embargo, de este elemento resalta la posicion en la que lo ubican. A pesar
de ser un amanecer en donde la luz de la imagen indica que el sol esta
saliendo del lado derecho (ver figura 5.4.1), el 50 % de los estudiantes dibuja
el sol del lado derecho detras o a un lado del arbol y el otro 50% lo coloca en
otras posiciones (arriba extremo izquierdo, o extremo derecho) (figura 5.4.4).
La forma en que ellos simbolizan el sol ademas de brindar informacién
referente a su capacidad de lectura del lugar, la forma, tamafio y aspecto
antropomorfo son simbolismos que representan una parte consciente e
inconsciente de los estudiantes producto de aprendizajes en contextos

formales o informales a lo largo de su vida.
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Figura 5.4.4. Los estudiantes realizan dibujos para simbolizar el sol: A: Laura, B:
Moénica, C: Eduardo, D: Javier, E: Héctor.

130



Los factores quimicos que sefialan (45%) es refieren principalmente la
composicién del suelo, materia organica, minerales, gases atmosféricos y
quimica del agua. Por ejemplo, Manuel integra elementos de la atmosfera
como diéxido de carbono, y oxigeno, simboliza con una curva la capa de ozono

y sefiala el origen volcanico del suelo al escribir “tierra volcanica” (figura 5.4.5.).

——————
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Figura 5.4.5. Manuel identifica el sol, los gases atmosféricos y tipos de suelo como

factores abidticos del ecosistema.

Con relacion a las interacciones que identifican 52% asocia a las plantas con
el concepto de productores, 36% utilizO el concepto de consumidores
(primarios, secundarios o terciarios) asociados a distintos tipos de animales de
cadenas troficas y 18% identifica a las lombrices y a los hongos como

organismos descomponedores.

Los procesos identificados en la imagen son la fotosintesis, la respiracion y la

combustién de carros y fabricas, flujo de energia y ciclo del carbono.
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La fotosintesis es el proceso se los estudiantes identifican con mayor
frecuencia en la imagen (86%) y se encuentra asociado casi con la misma

frecuencia al concepto de glucosa (83%).

El proceso de respiracion es identificado en plantas (32%) y en animales
(26%). El hecho de que sea identificado el proceso de respiracién con mayor
frecuencia en las plantas que en los animales puede deberse al énfasis que le
dio a este proceso en las clases tedricas y en las practicas realizadas a lo largo
del curso, lo cual es algo relevante pues los libros de texto hacen un mayor
énfasis en el proceso de respiracion animal y en los 6rganos asociados.

El proceso de combustion que los estudiantes identifican est4 asociado a las
emisiones de los vehiculos y a las fabricas. Como se menciond en el contexto
la escuela esta rodeada de campos de cultivo. Por lo que no hay fabricas o
grandes industrias en el municipio. Sin embargo, Raul hace la especificacion
de la combustion del parque industrial Burlington (figura 5.4.6) en el municipio
de Yecapixtla en donde se localiza la empresa textilera y que da trabajo a una

parte importante de la poblacién de ese municipio.
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Figura 5.4.6. Raul asocia la combustion con una fabrica que él conoce.
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El principal problema de contaminacion que genera esta industria es la
contaminacion de aguas, no la emisiéon de gases, sin embargo, este estudiante
asocia las fabricas con su contexto. Nuevamente la asociacién directa de

fabricas y emisién de gases son simbolos sociales aprendidos.

El flujo de energia es identificado por 7% de los estudiantes (figura 5.4.7).
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Figura 5.4.7. Griselda identifica el proceso de fotosintesis, la respiraciéon animal, las
emisiones de los vehiculos y flujo de energia.

De manera general, el 31% de los estudiantes identificaron de 1 a 5 elementos,
procesos o interacciones en la imagen, este nUmero puede significar que a
estos estudiantes se les dificultd asociar los conceptos disciplinares abordados

en la clase con la imagen presentada.

El 55% identificaron de 6 a 10, siendo estudiantes que lograron contextualizar
los conocimientos relacionandolos con una imagen de su entorno, mas alla de

los diagramas de los libros de texto.
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Finalmente, 13% de los estudiantes identificaron de 11- 13 conceptos lo cual
muestra una integracion mas amplia de los contenidos disciplinares. Estos

estudiantes realizan una lectura del lugar més robusta.

5.3.3.2. Identificacion de emociones o0 experiencias vividas en el
ecosistema analizado

Al plantearles la pregunta ¢ Qué emocién o experiencia evoca en ti la imagen?
Narra una experiencia que hayas vivido en el ecosistema de la imagen,
explicando lo que represento para ti. Si es posible sefiala si es posible cuando

fue y con quien estabas, los estudiantes responden lo siguiente:

El 48.7% de los estudiantes menciona que el lugar de la imagen le brinda
tranquilidad, pero también les brinda alegria recordando momentos felices con

Sus amigos y maestros.

Mariela dijo: “recuerdo que estaba muy deprimida por los problemas de
siempre en casa, caminé hasta los limones me senté y lloré por un largo tiempo

hasta que el prestar atencion en la naturaleza me calmg”

El 12% de los estudiantes asocian el lugar con una transformacién del lugar,
pues recuerdan que ese espacio antes era un terreno con plantas y animales

gue se ha transformado en nuevas aulas.

Manuel dijo: “bueno pues antes de la construccién habia solamente terreno

baldio con vida y hay fue mi primera practica en la prepa en el semestre”

El 10.3% de los estudiantes menciona sentir descontento al ver el efecto de

las actividades humanas en la naturaleza

Sadl dijo: “la emocién puede ser que enojo porque podemos observar como

los humanos vamos acabando poco a poco con la naturaleza”

Otro 10.3% de los estudiantes evoca un acontecimiento devastador para la
region, que fue el temblor del dia 19 de septiembre de 2017
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Eduardo dice “terror porque a ese lugar fuimos cuando fue el terremoto yo
estaba con mis amigos y todos estdbamos desubicados debido alo que habia

sucedido”

Andrés dice:” el dia que hubo un temblor, ya que ese fue el lugar de
evacuacion, se podria observar los arboles moverse fuertemente estuvieron

alli casi todas las personas de la escuela’.

Algunos de estos estudiantes incluso integran a la imagen simbolos que

representan el acontecimiento vivido (figura 5.4.8).

Figura 5.4.8. Raul realiz6 dibujos antropomorfos tocandose la cabeza, tirados en el
suelo, con las manos hacia adelante o en la cintura, rodeados de lineas que simbolizan
ondas de movimiento. La imagen hace referencia al sismo del 19 de septiembre del
2017.

Finalmente, el 10 % de los estudiantes dijo no recordar ningln momento o
emocioén en el lugar de la imagen y el 10% de los estudiantes no contesto a la

pregunta.

135



5.3.4. Proyecto de intervencion en la escuela

Para desarrollar el proyecto de intervencion los grupos se organizaron por
afinidad en equipos se 3 a 6 estudiantes, formandose en total 9 equipos. En
plenaria se discutieron los posibles proyectos de intervencion que pudieran ser
desarrollados considerando su viabilidad econémica, tiempo y funcionalidad.
Se tomé de comun acuerdo que el proyecto que se llevaria a cabo seria la
rehabilitacion de un area verde del plantel. Esta decision tiene relacion los
resultados obtenidos en el ejercicio de identificacion de problematica
ambientales de la escuela, pues los alumnos perciben la falta de areas verdes
como una problematica que puede ser solucionada con el disefio y

rehabilitacion de jardines en el plantel.

Cada equipo eligio el area que rehabilitaria, las cuales se ubicaron en espacios
de poca superficie cercanos a los salones, las areas deportivas y el laboratorio
de biologia. El orden y coherencia de las actividades realizadas en los
proyectos de intervencién de los estudiantes corresponden a la categoria
Participa con responsabilidad en la sociedad que enmarca la competencia

genérica 11.

Los grupos comenzaron a disefiar las acciones y materiales necesarios para
rehabilitar el area elegida. Como primera actividad se les solicitd que
identificaran las principales etapas del proyecto (figura 5.5.1). De manera

general los grupos sefalaron acciones como “limpiar el area”, “aflojar el suelo”,
“abonar”, “sembrar plantas”, “regar”, “hacer letreros” y “cercar”. De igual forma
identificaron algunas precauciones que debian tomar en cuenta relacionados
con riesgos a su salud (“precaucion por cables”), proteccidn del area
(“restringiendo el paso”) y seguimiento (“regarlas”). Los grupos coincidieron
en los materiales que requeririan, como picos, abono, palas, rastrillos,
alambre, carretillas. Debido a la carrera técnica esos materiales son de uso
comun para las practicas en algunos mdédulos profesionales y estan

disponibles en el almacén del plantel.
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Figura 5.5.1. Planeacion de proyecto de intervencién para rehabilitar area verde en
plantel del equipo de Ricardo, José, Julian y Mariana.

A finales del mes de junio los estudiantes participaron en actividades de
preparacion de suelo, trasplante y mantenimiento del espacio seleccionado.
Las actividades fueron reportadas a través de un informe fotografico entregado
en equipo. En estas areas los estudiantes trasplantaron plantas ornamentales
gue compraron en sus comunidades, que donaron sus familiares o que habian
sido propagadas en el médulo profesional en el semillero del plantel. Los
grupos procuraron resaltar la parte estética encalando los troncos, haciendo
cajetes y adornando con grava las areas trabajadas organizando con simetria

las plantas (figura 5.5.2).

Para conocer su percepcion respecto a las actividades realizadas, después de
terminado el curso de ecologia, en el mes de octubre, estando a mediados del
quinto semestre se les aplic6 un Ultimo cuestionario a 27 estudiantes

obteniéndose los siguientes resultados:
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Figura 5.5.2. Fotografias de los estudiantes mostrando las areas rehabilitadas en el
proyecto de intervencién: A: trabajaron en la cancha de usos multiples donde les gusta
jugar B: rehabilitaron pasillo donde frecuentan comer C: colocaron plantas junto al
pasillo donde frecuentan reunirse: D: podaron y encalaron frente a oficinas de tutorias.

Los estudiantes reconocen la importancia de patrticipar en actividades para la
mejora de su entorno, considerandolo desde la moralidad como algo “que es
bueno”, desde la estética “para que el lugar habitado sea mas bonito”, porque
brinda beneficios a la salud propia y del ecosistema “y asi evitar la extincion
de nuestra vida y de los seres vivos” y porque consideran que las actividades
realizadas de forma colaborativa aportan aprendizajes a su vida “esto mejora

mi desempefio”.

Radl dice: “Porque me sentiria bien conmigo mismo, ademas estéticamente

mejorar un area, ademas mejorarlo puede contribuir a contaminar menos”.

Como se puede leer en la respuesta de Raul relacionan también fuertemente
las actividades de mejora de su entorno con los conceptos de limpieza y la

contaminacion.
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Al preguntarles sobre lo que ha pasado con los proyectos a través del tiempo
desde que se llevo a cabo hasta el mes de octubre, reconocen no haberles
dado seguimiento a los espacios trabajados. Sin embargo, algunos de ellos
consideran que los resultados son positivos cuando las plantas siguen vivas,
observan que estan creciendo y floreciendo. Otros consideran que se ha
perdido, pues las plantas se secaron, nuevamente esta sucio, otros alumnos

dafiaron el espacio o crecio la hierba.

Daniel dice: “unas plantas siguen vivas, pero crecio el pasto y ya no se ve nada

de lo que en un principio hicimos”.

Al preguntarles sobre como se sienten de haber participado en la actividad el
95% de los alumnos responden que se sienten “bien” y “satisfechos” por haber
estado en contacto con la naturaleza y por haber hecho algo para mejorar su

entorno y por haber trabajado en equipo.

Sarai dice: “pues de lo mejor, porque aun siguen con vida y ver como florecen

es una gran satisfaccion”,

Natalia dice: “Mal en mi cuestién porque no llevamos a cabo el seguimiento
gue requieren las plantas. Sin embargo, tuve una muy bonita experiencia con

mi equipo al realizarlo”.

Finalmente, al preguntales sobre cudles de los contenidos abordados en la
asignatura les ayudaron a comprender su entorno ellos respondieron lo

siguiente:

e Estructura, tipos y elementos que componen el ecosistema.

e El papel de las plantas en la composicion de gases que conforma la
atmésfera para la sobrevivencia de los seres vivos.

e Las causas y efectos de la erosion del suelo.

e Los conceptos de sustentabilidad y biodiversidad
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CAPITULO 6 DISCUSION

6. ldeas generales de discusion

En este apartado se presenta a manera de dialogo y reflexion, la
interpretacion de los resultados obtenidos en las tres fases del proceso
investigativo en funcién de algunos planteamientos tedricos presentados
con anterioridad en el marco tedrico. La discusion se enfocara al analisis

de las siguientes ideas generales:

1. Concepciones sobre la estrategia y técnicas de recoleccion de datos
utilizados.

2. Andlisis de los elementos que componen el sentido de lugar de los
estudiantes de bachillerato.

3. Aportaciones de la “lectura del lugar” a la Educacion Basada en el
Lugar.

4. Implicaciones curriculares del sentido de lugar a través de la materia de

ecologia.

Dentro de cada idea discutida se integran sus implicaciones en la practica

docente.

6.1. Concepciones sobre la estrategia y técnicas de recoleccion de
datos utilizados.

Las metodologias implementadas para el desarrollo de este proyecto fueron
pertinentes para el analisis de las concepciones de los estudiantes sobre su
“ser en el mundo”. Con respecto a la estrategia de observacion participante los
resultados obtenidos evidencian el éxito del rapport que Taylor y Bogdan
(2013) sefialan como meta necesaria para la coleccion de datos. La confianza
de los estudiantes se expresa en la profundidad de las emociones y los
recuerdos de los textos que en origen fueron escritos y dirigidos a la docente

sabiendo de antemano que seria leidos por ella.
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Con relacion a los cuestionarios, como sefialan Quecedo y Castafio (2002),
fueron herramientas Utiles para brindar, en la primera fase de la investigacion,
informacion general sobre el contexto de los estudiantes y en la tercera fase,
informacion puntual de sus percepciones socio-ecoldgicas que corresponden

a la informacién interpretada del entorno (Aguilar, Mercén, y Silva, 2017).

En particular el uso de la narrativa como metodologia para la construccion de
conocimientos a partir de las voces de los estudiantes permitié explorar
aspectos individuales y sociales de la “lectura” que hacen de su entorno,
relacionados con el fenémeno de sentido de lugar. Esto concuerda con Arias
y Alvarado (2015) quienes encuentran en la investigacion narrativa una
alternativa para la construccion social del conocimiento cientifico a partir de

una aproximacion a los postulados epistemoldgicos de la hermenéutica.

Es necesario en este punto reconocer que la investigacion a partir de las
narraciones represento un gran reto para la investigadora, requiriendo, como
sugieren Arias y Alvarado (2015), una postura auto reflexiva en todo momento,
para tomar conciencia, de los elementos subjetivos del estudio que estuvieron
bajo andlisis, para evitar romper el limite de lo propio y lo del otro en lo
correspondiente a creencias, estereotipos, representaciones, recuerdos,

sensaciones y emociones.

Finalmente, con relacion a las fotografias como herramienta para la
descripcion del lugar fisico habitado, resultan muy valiosas, pues aportan al
analisis elementos concretos y puntuales del entorno. Enriguecen los detalles
de los elementos identificados en color, tamafio, ubicacién y relacidén con otros
objetos. También dan una mayor idea de la delimitacion espacial del lugar, las
formas y relieve, que coinciden con las narraciones. Al mismo tiempo las
imagenes anclan la lirica de los textos con la realidad de los sitios. Esto tiene
relacion con lo que Augustowsky (2007) sefala, al calificar a las fotografias
como “espejos de la realidad”, que la mimetizan y hacen aparecer de forma
automatica imagenes objetivas que al contrastarse con la subjetividad de las

narrativas enriquecen el estudio.

141



Por otro lado, las fotografias también representan la transformacion de la
realidad como sefala Bourdieu (1998, citado por Augustowsky, 2007), al fijar
solo un aspecto de lo real como resultado de una transformacién arbitraria. El
caracter ideoldgico de las fotografias presentadas por los estudiantes es
evidente, en cuanto al lugar como espacio de interaccién social. Esto sucede
cuando en la narracién se lee que resaltan como principal relevancia del lugar
descrito las interacciones que mantienen con otras personas, pero en
contraste, capturan imagenes de lugares deshabitados. Se observa en este
trabajo, que cuando la intencién de la fotografia es sefialar el lugar habitado,
los habitantes son desplazados, aun cuando sean elementos relevantes que
formen parte del sentido de lugar. Se infiere asi, que, para ellos el lugar por si

mismo es un simbolo de interaccién.

De la misma forma sucede con los sentimientos y las sensaciones que
aparecen en las fotografias a partir de su composicion (luz/sombra) y el punto
de vista desde donde se tomo la imagen, como explica Campuzano (1992) en
el andlisis de las imagenes fijas. Es asi, que la forma de la imagen, como
producto de la deformacion de la realidad que hace el estudiante al capturarla,
se confronta con los elementos identificados en las narraciones y resalta su
significado ideoldgico, permitiendo hacer un acercamiento al sentido que le

asignan al lugar habitado.

En la practica docente, la implicacién que tuvo la implementacion de estas
técnicas fue el desarrollo de habilidades para el analisis de los datos, lo que
representa no solo buscar los contenidos disciplinares en los productos
elaborados por los estudiantes, sino aprender a leer el significado simbdlico
que tienen para ellos. De igual forma las actividades permiten abrir el
panorama de opciones que tienen los docentes para integrar actividades a la

planeacion didactica que promuevan las habilidades socioemocionales.
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6.2. Analisis de los elementos que componen el sentido de lugar de
los estudiantes de bachillerato.

El concepto de sentido de lugar incorpora a la idea del espacio fisico, con una
localizacion geogréfica especifica y su efecto en las conductas humanas y sus
procesos sociales y psicoldgicos. Esto significa una conexién a un lugar
mediante la comprension de los elementos que lo integran, de las actividades
cotidianas y los simbolos asociados a él (Hashemnezhad, Heidari & Hoseini,
2013). Es asi, que el concepto de sentido de lugar, por un lado, se ve
determinado por influencias objetivas y externas del entorno (paisaje, olor,
sonido, etc.) y, por otro lado, que se encuentra enraizado en la experiencia
subjetiva de las personas (recuerdos, tradiciones, historia, cultura y sociedad),

gue en su conjunto conducen a diversas asociaciones de un lugar.

Estos factores determinantes del sentido de lugar se ven reflejados en los
resultados obtenidos en los estudiantes de bachillerato, permitiendo
caracterizar algunos de los elementos que lo componen. Las descripciones
que realizan integran caracteristicas fisicas del entorno y la conexion que le
atribuyen con sus emociones, los recuerdos que evocan de eventos
significativos para ellos y la relacion del lugar con las interacciones familiares
y con amigos en actividades de convivencia. En consecuencia, podemos
reconocer que el potencial didactico de las actividades realizadas abord6 no

solo la parte cognitiva, sino también la emocional y actitudinal.

La caracterizacion de los elementos que construyen del sentido de lugar de
los estudiantes de bachillerato coincide con los resultados que refieren Ramos
y Feria (2016) quienes describen la construccion de sentido de lugar a partir
de un despliegue en capas conformadas por elementos en un plano descriptivo
del espacio fisico, las interacciones sociales, las emociones, las actividades,
propoésitos y experiencias guardadas en la memoria. A la par de esta
conformacion, el sentido de lugar forma una interrelacion entre el espacio fisico
y conceptos como la percepcion, apego y pertenencia, bajo implicacién
sociales y psicolégicas, que complejizan su estudio de acuerdo con
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Hashemnezhad, Heidari & Hoseini (2013). De acuerdo con estos autores en la

figura 6.1 se hace una interpretacion de los elementos que constituyen el
sentido de lugar.

T SENTIDO DE LUGAR T

Caracteristicas

¥ fisicas del Percepciones \\
/ Sentido de lugar sociales y \
[ i .

{ pertenencia ambientales \
f Actividades e \
| interacciones |
| |
||I II|
Y /

\" Ill|l

\ H /

Recuerdos /

Apego al lugar

Figura 6.1. Interpretacion de la autora de la construccion de sentido de lugar en capas
y lainterrelacidon de los elementos bajo implicaciones fisicas, psicologicas y sociales
de acuerdo con los teoricos.

Fuente: Elaboracion propia

Con base en lo anterior, es que a partir de la definicion de los espacios fisicos
a los que hacen referencias los jovenes y los conceptos de percepcién, apego
y pertenencia que se integran a las capas de los componentes del sentido de
lugar que se pretende interpretar los hallazgos encontrados en los resultados

de este trabajo brindando informacién sobre las caracteristicas del sentido de
lugar de los estudiantes.
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6.2.1. El espacio fisico como elemento que forma parte del sentido
de lugar en los estudiantes
El entorno fisico esta constituido por elementos mesurables que establecen
limites y forman parte del sentido de lugar, al mismo tiempo que participan en

la conexién de las personas con su entorno (Stedman, 2003).

En la fase Il de este proceso investigativo, los estudiantes se refirieron a
elementos naturales y construidos que componen especificamente tres tipos
de lugares o “espacios vividos” que se presentan en diferentes escalas como
un rincon de la cama, el sofa de la sala, la esquina de la cancha o el campo,
en donde, de acuerdo con Tuan (2001), se materializa para ellos el acto de

vivir en el mundo.

Los alumnos provienen de distintas localizaciones geogréficas de la region. En
mayor porcentaje se trata de zonas rurales. De igual forma la escuela se
encuentra a bordo de carretera rodeada de campos de cultivo. Sin embargo,
aunque la mayoria de los lugares a los que los estudiantes hacen referencia
son espacios abiertos, estos lugares estan localizados en mayor porcentaje
dentro de las comunidades, como canchas deportivas, caminos rurales, atrios
de las iglesias, patios y jardines en donde se hacen presentes con mucha
relevancia, elementos naturales como el viento, la luz, el agua, los astros

celestes y, sobre todo, la vegetacion y el clima.

Dentro de las narraciones estos elementos se encuentran asociados a
valoraciones estéticas y utilitarias respaldando asi los significados simbélicos
qgue los estudiantes le atribuyen a los lugares habitados (Stedman, 2003).
Ejemplo de ello es una piedra en el rio que Sarai que convierte en un lugar de
descanso, para comer y dormir, o los arboles alrededor de la cancha para

Antonio que le brindan sombra y le confieren al lugar comodidad y belleza.

Segun Wilson (1997) las cualidades o los factores de un entorno que
contribuyen a una experiencia de sentido de lugar incluyen oportunidades para
el aislamiento y la tranquilidad, oportunidades para explorar y oportunidades

para efectuar cambios. En las narraciones estas cualidades se hacen
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presentes cuando los estudiantes le atribuyen el caracter de refugio a distintos
espacios, como su cuarto por la intimidad que le brinda, “el bosque de la
escuela” al estar alejado del bullicio, o las canchas deportivas, lejos de la
mirada de los profesores. De igual forma para Diego en soledad y Sarai en
compafiia de sus primos, se alejan de la vigilancia de otros para tener la

oportunidad de explorar por los caminos.

Bajo la idea de la importancia de las caracteristicas del entorno fisico como
elementos que forman parte del sentido de lugar y que participan en la
conexién de las personas con su entorno, se plantea la relevancia de promover
en los estudiantes el conocimiento de su entorno y una profunda alfabetizacion
ecologica que favorezca su conexion entre entorno fisico, el sentido de
pertenencia, sus percepciones sociales y ambientales y fortalezca el apego al
lugar habitado, con la finalidad de repercutir sus actitudes y comportamientos

hacia ambiente.

Stedman (2003) considera que los significados atribuidos al lugar son
dependientes y cambian en funcién del paisaje fisico. La aportacion a la
practica docente de esta afirmacion cobra relevancia en la escuela y en la
comunidad, al considerar la relevancia de disefiar estrategias didacticas en las
que los docentes y sus alumnos identifiquen los espacios de mayor significado
simbdlico y lleven a cabo acciones para su resguardo, pero también para
integrar al paisaje elementos que incrementen estos significados y favorezcan

el sentido de lugar.

6.2.2. El sentido de pertenencia al lugar como elemento que forma
parte del sentido de lugar en los estudiantes.
Maslow (1954) considera a la pertenencia dentro de la pirdmide de
necesidades humanas adquiridas, que son aquellas que el ser humano

aprende como respuesta a su cultura o su ambiente. Establece que cuando
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las necesidades fisiol6gicas y de seguridad se satisfacen, emerge la necesidad

de amor, afecto y pertenencia.

Esta necesidad humana, de acuerdo con Fenster (2005) es un conjunto de
sentimientos y deseos construidos sobre la base de las préacticas cotidianas
que forjan una identificacion y vinculacion de las personas con el grupo y con
el ambiente donde desarrollan su vida, resultando en la construccion de
significados que con el tiempo forma parte de la memoria personal y grupal.
De acuerdo con esto, el sentido de pertenencia de los estudiantes se refleja
en las interacciones y las actividades que describen en las tres fases del
proceso de investigacion, pero como lo plantea Alvarez-Gayou (2014), son las
narraciones las que brindan una mayor informacién sobre este elemento del
sentido de lugar al ser producciones que integran reconstrucciones de su
pasado, cargadas de emociones, afectos y sensaciones. Estas son traidas a

un presente que construye y define su futuro.

Los vinculos que describen los estudiantes en las narraciones hacia los otros
y hacia el lugar habitado, corresponde con lo que Sauvé (2009) nombra
sociosfera y describe como una de las esferas del desarrollo personal y social

gue corresponde a la interaccion humana con otros seres humanos.

Los estudiantes se vinculan en la casa con la familia; en el municipio con los
vecinos, amigos y comparieros de juego y en la escuela con los comparieros
y maestros. En cada vinculo que forman los estudiantes desarrollan su sentido
de pertenencia, a través de las experiencias diarias, el conocimiento del lugar,
los usos diarios y ritos. La participacion en la construccidon de esas
experiencias es dinamica e implica el fortalecimiento de la sociosfera a partir

de un compromiso con el desarrollo personal, del grupo y del lugar.

Es marcada la integracion familiar como un elemento que liga a los estudiantes
con el lugar donde viven. Ya sea dentro de la casa en los espacios de

convivencia familiar como la sala, el comedor o el patio o en actividades fuera
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de ella en paseos familiares, los jovenes muestran un importante vinculo
familiar asociado a los lugares habitados. A través de la interaccion familiar los
estudiantes adquieren conocimientos empiricos y costumbres familiares con

las que van formando su vision y lugar en el mundo.

Por otro lado, en los municipios, en los espacios de convivencia social, como
las canchas, las iglesias y los atrios, en donde convergen con frecuencia con
grupos distintos de personas, van desarrollando experiencias que guardan en
su memoria. El aprendizaje de estos espacios se relaciona con las

caracteristicas culturales del municipio, la religion y las tradiciones.

En la escuela las actividades de interaccion se llevan a cabo dentro y, sobre
todo, fuera del aula, en canchas, areas verdes y pasillos. Forman con sus
compaferos lazos de amistad a través de compartir juegos, comer juntos en
el receso, platicar y confiar secretos y aprender juntos en actividades
cooperativas. En la escuela aprenden conocimientos académicos, a seguir
normas y a convivir. De igual forma son importantes las relaciones que forman
con sus maestros, que forman parte de su desarrollo académico, pero en su

interaccion también forman vinculos afectivos.

En los tres espacios descritos en las narraciones se puede observar que el
sentido de pertenencia determina un nivel de integracién y de identificacion
con un contexto particular que genera una respuesta afectiva, compartiendo
valores con el grupo, aceptacién e inclusion en la vida y actividades del grupo
(Osterman, 2000).

Lo anterior propicia que en la medida en que los estudiantes se sientan
pertenecer a un grupo, segun Vidal y Pol (2005) desarrollaran también
actitudes y formas de comportamiento relacionadas, favoreciendo una
disposicion al compromiso, a la participacion en la organizacion del grupo y

cohesion.

Esta cohesion favorece la participacion de los jévenes en el nacleo familiar en

reuniones familiares, juegos y participacion en actividades de cooperacion en
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el hogar. Lo mismo sucede en la participacion en juegos de grupo como el
fatbol, que requieren una organizacion, la adoctrinacion religiosa y actividades
proambientales o de servicio social. En la escuela los estudiantes forman
grupos por afinidad y se unen para llevar a cabo los trabajos académicos de

forma colaborativa.

El vinculo familiar que resaltan los estudiantes en sus narraciones tiene
particular importancia en la practica docente al tener la potencialidad favorecer
el disefio de una sinergia ente familia y escuela a través de la adopcién de un
proceso de participacion parental e involucramiento familiar. De acuerdo con
Laborda, Santanay Vial (2013), esto favoreceria los aprendizajes significativos
de los estudiantes, al ser instancias estratégicas para mejorar los
aprendizajes, el clima escolar y contribuir a la mejora educativa. De acuerdo
con estas autoras, el que los docentes consideren la participacion parental en
el disefio de estrategias didacticas, promueve la incorporacién iniciativas
enfocados en el empoderamiento, que busquen privilegiar de forma
ecosistémica los recursos, capacidades y fuerzas existentes dentro de los

individuos, las familias y la comunidad.

Es por lo que el sentido de pertenencia, como dimension constituyente del
sentido de lugar es fundamental en la formacién ciudadana, para promover
actitudes y comportamientos en los estudiantes que favorezcan el desarrollo
de procesos de cooperacion social, para que las sociedades puedan resistir
las tendencias a la fragmentacion y para afianzar la inclusion y cohesion

sociales (Fenster, 2005).

6.2.3. Percepcion como elemento que forma parte del sentido de
lugar en los estudiantes.
Las percepciones son los significados que los seres humanos le damos a la
naturaleza (Aguilar, Mercon y Silva, 2017). Los resultados obtenidos en el
analisis de las percepciones de los estudiantes fueron interpretados bajo dos

contextos: Las percepciones sociales y las percepciones ambientales.
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Percepciones sociales:

El principal objeto de analisis de las percepciones sociales es conocer las
comprensiones y sensibilidades de los grupos humanos respecto a la
naturaleza, resaltando los atributos culturales (Aguilar, Mercén y Silva, 2017).
Acorde con esto, el gedgrafo humanista Tuan (2001) define las percepciones
como la respuesta a través de los sentidos a los estimulos externos. En este
proceso, segun el autor, algunos fenémenos quedan registrados y otros no.
De esta manera, Vilatufia et al., (2012) explican que, a través de la percepcion,
somos capaces de formarnos subjetivamente un cuadro coherente y
significativo del mundo fisico del cual formamos parte, identificando,
recuperando y respondiendo a la informacion recibida. Es asi, que la
percepcion implica un elemento biolégico y un elemento social que entreteje

los valores, las actitudes y las cosmovisiones.

Bajo este contexto, al analizar las narraciones de los espacios habitados, la
tendencia de los resultados muestra que los estudiantes conciben a los
espacios abiertos y el contacto con la naturaleza como algo positivo para ellos,
al brindarles bienestar, comodidad, refugio, libertad y seguridad. Los
estudiantes perciben los lugares donde viven como espacios cercanos al
campo y al contacto con la naturaleza y se conciben afortunados al estar

alejados de las ciudades.

En los espacios abiertos de los lugares del municipio y la escuela los
estudiantes describen lo que Tuan (1979) llama “campos de atencién”, pues a
través de las fotografias que acompafian las narraciones podemos ver que son
espacios que no son particularmente atractivos a la vista del observador ajeno
al lugar, siendo visualmente discretos. Pero los estudiantes han ido
conociendo y atribuyendo un valor y afecto a través de un contacto cotidiano,
formando y transformando su percepcion de estos lugares. Los estudiantes
gozan de la estética de los paisajes, los frutos de los arboles, el viento que

acaricia su piel, el sol y la lluvia, la sombra de los arboles, el olor de las flores
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y el canto de las aves. Estos elementos forman parte del espacio fisico que

ellos describen, lo cual los hace disfrutar y valorar del entorno en donde viven.

Aunque el hogar corresponde también a un “campo de atencion”, en las
narraciones se identifican caracteristicas mas profundas. Los estudiantes
describen sensaciones y emociones de refugio y proteccion, mayormente
relacionadas con sus pensamientos, suefos y recuerdos. Esto concuerda con
lo sefialado por Bachelard (2000) quien sefiala que “la casa alberga el
ensuenfo, la casa protege al sofiador, la casa nos permite sofiar en paz”. Los
estudiantes describen sus casas como lugares intimos, co6modos y oscuros,
en donde estan presentes las sensaciones que se relacionan con emociones

como el descanso, la tranquilidad y la seguridad.

En las narraciones de los estudiantes las percepciones, los conocimientos y
las acciones se interrelacionan e integran a los objetos y contextos del entorno.
En el &mbito escolar esta interrelacion adquiere especial relevancia cuando es
utiizada como una herramienta para brindar significado a los contenidos
diciplinares de la clase relacionandolos con experiencias sensoriales (Vilatufia
et al, 2012).

Percepciones ambientales

Para el estudio de las percepciones ambientales el objeto de analisis es la
naturaleza desde un sentido biogeofisico (Aguilar, Mercén y Silva, 2017). Las
percepciones ambientales parten de la psicologia ambiental, la cual estudia
las interrelaciones entre el individuo y su ambiente fisico y social, con el
objetivo de identificar los procesos que regulan y median la relaciéon del
individuo con el ambiente, poniendo en evidencia sus representaciones
ambientales y los comportamientos y conductas que los acomparfian (Moser,
2003).

Integrar elementos fisicos, ecoldgicos y sociales en el analisis, como lo sugiere

esta vision, ayuda a establecer los vinculos entre conservacion cultural y
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ecoldgica, contribuyendo asi a la preservacion del ambiente y de la vida de las

personas que viven en él (Fernandez, 2008).

Las percepciones ambientales de los estudiantes se hacen presentes de
manera diagnéstica en la fase | y se profundizan en la fase Il de la
investigacién. En ambas fases se indaga acerca de la experiencia directa que
han tenido los estudiantes con el medio y la informacion indirecta que han
recibido a través de otros individuos, lo cual segun Whyte (1985, citado por
Aguilar, Mercon y Silva, 2017) forma parte de las percepciones. Sus
respuestas dan a conocer que su experiencia directa ha sido, a partir de
juegos, convivencias, actividades de servicio social y practicas académicas
relacionadas con su carrera técnica, mientras que la informacién indirecta que
han recibido se puede inferir que ha sido a través de la educacion formal y no

formal que han recibido a lo largo de su formacién.

Aguilar, Mercén y Silva (2017) refieren a Whyte (1985) para explicar que la
percepcion ambiental significa la toma de conciencia y la comprension del
medio, lo cual se refleja en distintos momentos de la investigacion: De manera
diagnéstica al preguntar ¢Qué importancia tiene conocer los recursos
naturales de tu localidad? La respuesta mayoritaria de los estudiantes de ver
en la explotacion de recursos la importancia de conocer el ambiente, es reflejo
de la educacion ambiental desde la Educacién para el Desarrollo Sustentable,
que forma parte del programa de estudios sefialando como necesidad de
aprendizaje: “la comprension desde una perspectiva cientifica, del analisis y
evaluacion de las actividades que realiza el ser humano para satisfacer sus
necesidades a partir de la explotacion de la biosfera” (SEP,2013). Sin
embargo, las respuestas a esta pregunta también dejan ver que, un grupo de

estudiantes (18%), percibe la importancia de cuidarlos.

Otra pregunta relacionada con sus representaciones ambientales es: ¢ Cuéles
son los principales recursos que hay en tu localidad? Las respuestas brindan
un acercamiento general hacia los elementos que componen su entorno a

partir de lo que ellos conocen y han visto. Pero se obtiene un conocimiento
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mas amplio sobre sus representaciones ambientales en los resultados en las
actividades de Percepciones de la escuela y Lectura del lugar llevadas a cabo
en la fase lll de la investigacion. Por un lado, los estudiantes tienen la
capacidad de identificar problemas ambientales de la escuela, pero se les
dificulta generar relaciéon entre las problematicas y las acciones que puedan
solucionarlas. Su percepcion de las acciones se limita a los conceptos de
cuidado y limpieza, dejando en evidencia la deuda que tiene la educacion
ambiental en su formacién. Por otro lado, tienen la capacidad de asociar
conceptos disciplinares al contexto enriqueciendo su lectura del lugar a partir

de elementos, procesos e interacciones que se desarrollan en el ambiente.

Los comportamientos y conductas ambientales de los estudiantes se ponen
en evidencia inicialmente con la pregunta ¢Qué tipo de actividades has
realizado al aire libre en tu localidad? En esta respuesta un alto porcentaje
asocia los lugares abiertos con lugares donde realizan convivencias sociales,
pero 11% de alumnos declara haber participado en su comunidad en
actividades proambientales o de servicio comunitario. La presencia en el grupo
de alumnos con conciencia social y proactivos reafirman lo planteado por
Fernandez (2008), que explica como las percepciones ambientales influyen de
manera importante en la toma de decisiones del ser humano sobre lo que lo

rodea.

Se le da seguimiento al comportamiento y conductas ambientales en la
actividad de Participacion en el proyecto de intervencion. Los jovenes
mostraron una actitud positiva en el desarrollo del proyecto activando sus
habilidades y conocimientos. Sin embargo, sus conductas son momentéaneas,
pues al término del curso los estudiantes no le dan seguimiento. Este resultado
pone en evidencia, que las percepciones ambientales son un aspecto
importante para considerar el alcanzar el éxito de los proyectos ambientales o
politicas de conservacion, como afirma Fernandez (2008). Esto mismo es

valido en el aula, pues el integrar el estudio de las percepciones de los
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estudiantes hacia el ambiente puede promover el éxito de los proyectos

didacticos implementados.

Este tipo de resultados deben ser considerados por los docentes en el disefio
de las unidades didéacticas con la finalidad de que se desarrollen de manera

mas efectiva.

6.2.4. Apego al lugar como elemento que forma parte del sentido de
lugar en los estudiantes.

El apego a los lugares habitados es uno de los conceptos mas importantes en

la relacién entre el lugar y las personas (Hashemnezhad, Heidari & Hoseini,

2013). Bachelard (2000) nombra a este apego topofilia refiriéndose al valor

humano que reciben los espacios habitados y amados. Para Tuan (1979), este

mismo concepto implica el fuerte enlace entre las personas y el ambiente en

términos cognitivos, emocionales y mentales.

En este trabajo de investigacion se les solicitd a los estudiantes identificar los
lugares favoritos de tres espacios vividos: casa, municipio y escuela.
Respondiendo a esta instruccion los textos elaborados estan cargados de
sentimientos, sensaciones positivas y afioranzas. Sin embargo, aunque Anton
y Lawrence (2014) reportan un mayor apego al lugar de residencia en
pobladores de zonas rurales que los habitantes de zonas urbanas, el presente
trabajo no cuenta con parametros de comparacion de la intensidad de apego
a los lugares descritos, pero si brinda nociones de los elementos que lo

componen.

Los elementos con los que se vinculan a los espacios vividos pueden ser

clasificados de acuerdo con un caracter historico, social y fisico.

El caracter historico esta presente cuando se refieren a los lugares cotidianos
gue frecuentan por costumbre, pero que también asocian con el pasado y los
recuerdos vividos y con el futuro con los deseos y afioranzas. De igual forma

estos espacios tienen un caracter social, pues lo asocian con la interaccion
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familiar y las actividades de convivencia social y los conocimientos que
adquieren en esos espacios. Estos dos elementos coinciden con el caracter
histérico-social que Yory (2007) le atribuye a la significacion que le damos los

seres humanos a los lugares habitados.

La relevancia pedagdgica que tiene el conocer el apego de los estudiantes a
los lugares habitados para una formacion ciudadana se relaciona con los
resultados reportados por Mesch y Manor (1998) que describen que el apego
al lugar promueve la participacion social y politica en las comunidades, siendo
mas probable que las comunidades integradas por personas altamente
vinculadas al lugar trabajen juntas para lograr un resultado deseado, como

proteger el medio ambiente.

Por otro lado, los elementos fisicos con los que los estudiantes vinculan los
lugares habitados son principalmente espacios abiertos, el contacto con la
naturaleza y el valor estético que le atribuyen. En las narraciones de los
espacios habitados, en donde estan presentes elementos naturales describen
sentirse tranquilos y relajados. Estos resultados coinciden con los reportados
por Ulrich (1991) en donde reconoce el efecto reparador sobre el estrés y el
estado de animo de los escenarios naturales. De igual forma asocian los
lugares de apego a los espacios de reflexién, en donde pueden estar comodos
y relajados lo cual es consistente con los resultados de Colley y Caig, (2019)
guienes reportan que el apego al lugar habitado puede cubrir necesidades

como seguridad, comodidad y crecimiento personal.

El reconocer esta cualidad de los espacios naturales hacia los cuales los
estudiantes asocian emociones de apego tiene el potencial de identificar y
promover ambientes de aprendizaje en donde los estudiantes se sientan
tranquilos, comodos y receptivos. Evidencias experimentales de Harting et al.
(2003) demuestran que visitar o contemplar espacios naturales como parques
y bosques alivian la fatiga y el estrés emocional involucrando una renovacion
de la capacidad de atencion dirigida, cambios fisiolégicos de tension y estrés

a través de la relajacion, ademés de un positivo cambio de estado de animo.
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Los resultados obtenidos también se relacionan con el modelo tridimensional
del apego al lugar desarrollado por Scannell y Gifford (2010) conformado por
las dimensiones persona- proceso-lugar. Para estos autores la dimension
personal del apego al lugar se refiere a sus significados, determinados
individual o colectivamente. Esta dimension considera la predisposicion a los
sentimientos de comodidad, relajacién, reflexion y restauracion, al igual que
los recuerdos y deseos que describen los estudiantes. En esta dimension se
relaciona el apego al lugar con el sentido de pertenencia segin Berroete
(2017).

La segunda dimensién considera el proceso psicologico. Esta incluye los
componentes afectivos, cognitivos y conductuales de apego. En esta
dimensién se incluyen las actividades de interaccion familiar y convivencia
social, pero también relaciona el apego al lugar con las percepciones sociales

y ambientales del lugar.
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Figura 6.2. Esquema construido de los elementos que conforman el sentido de lugar

en los estudiantes de bachillerato

Fuente: elaboracion propia
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La tercera dimension es la del lugar fisico y enfatiza las caracteristicas a nivel
espacial, la especificidad y la prominencia de los elementos sociales o fisicos.
En el caso de los estudiantes esta dimension considera sus descripciones
especificas de los lugares del municipio, casa y escuela, de los espacios

abiertos, el contacto con los elementos naturales y los paisajes.

Con base en los hallazgos encontrados sobre la compleja red de interacciones
entre los elementos que integran el sentido de lugar el concepto se representa

a traves la figura 6.2.

6.3. Aportaciones de la lectura del lugar a la Educacion Basada en
el Lugar.

Las aportaciones que hace la alfabetizacion ecologica a traves de la lectura
del lugar a una planeacion didactica con enfoque de EBL se pueden analizar
a partir de los resultados obtenidos en la tercera fase del proceso de
investigacion. En esta fase la indagacion focaliz6 en sus percepciones,
descripciones que hacen y sentido de pertenencia que los vincula con la
escuela.
El realizar la lectura del lugar representa para los estudiantes lo que Freire
(1991) llama “leer el mundo”: conocer la naturaleza, hablar de los animales,
de las plantas, reconocerse como individuos vivos y reconocer en los demas
las mismas caracteristicas propias del ser viviente, sentirse parte de un
sistema del que también otros forman parte. Esto implica tomar conciencia de

su contexto y de las condiciones que lo integran.

Las respuestas de los estudiantes en el cuestionario de percepciones sobre
Su escuela muestran, una nocion de sus experiencias con las caracteristicas
fisicas del lugar relacionadas con la satisfaccion de necesidades,
interacciones, comportamientos y sensaciones que desarrolla en esos
espacios asociandolos a recuerdos y emociones positivas (para describir lo

que les gusta de su escuela) y negativas (para describir lo que no les gusta).
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En esta actividad los estudiantes se muestran consientes de una larga lista de
problematicas que experimentan en el plantel y demuestran sus conocimientos
sobre las posibles acciones asociadas a solucionar dichos problemas. Sin
embargo, también sus respuestas muestran dificultades para realizar una
reflexibn y un autorreconocimiento sobre su capacidad de participar en
acciones de intervencion para mejorar su escuela. Esta capacidad
corresponde a lo que Sauvé (2009) llama ecosfera, que representa la tercera

esfera de su teoria del desarrollo personal.

Los resultados dan nocion de las deficiencias que ha tenido la educacion
ambiental en su formacién imponiendo pasividad, que como dice Freire (2005)
“sOlo les permite ingenuamente adaptarse al mundo en lugar de intentar

transformarlo”.

Mas adelante en el ejercicio de lectura del lugar los resultados muestran que
a partir de las actividades de introduccion de nuevos conocimientos
disciplinares desde un enfoque de EBL los estudiantes logran identificar
elementos, procesos Yy relaciones que se llevan a cabo en un paisaje del
ecosistema de la escuela. Este ejercicio de lectura del entorno permite
identificar los logros alcanzados a través de las actividades desarrolladas, pero
también es igualmente relevante el andlisis de las distorsiones y deficiencias
gue permanecen en la concepcion de la estructura y funcionamiento del

ecosistema.

El modelo pedagdgico de EBL sustenta sus principios en el desarrollo de
experiencias directas en el medio ambiente y parten del contexto local
inmediato (Gruenewald, 2003). Este planteamiento pedagogico puede
responder a las caracteristicas de los estudiantes agropecuarios que tienen
una clara tendencia a las actividades practicas, propias de su carrera, en
contacto con los animales y las plantas, pero también con otros elementos
esenciales del ecosistema, como es el uso adecuado de los recursos agua y
suelo. Esta corriente pedagogica argumenta que el estudio del lugar puede

incrementar en los estudiantes el compromiso y la comprension a través de
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experiencias multidisciplinarias y aprendizajes intergeneracionales relevantes,
que tienen el potencial de contribuir a la vida de la comunidad. Esta vision es
de suma trascendencia pues, ademas de centrarse en las necesidades,
intereses y experiencias del alumno, resalta la importancia de lograr que las

acciones realizadas se enfoquen en el bienestar de la comunidad.

La EBL, parte de la idea del lugar como punto crucial para el disefio de las
actividades de aprendizaje. El lugar, mas alla de ser considerado como un
espacio fisico, debe ser estudiado a partir de sus habitantes y la forma en que
lo habitan y lo transforman a través del tiempo, convirtiéendose en un legado
material, histérico y emotivo, como afirman Ramos y Feria (2016). El lugar es
un artefacto primario de la cultura, siendo una herencia material e ideoldgica,
gue no es estatico pues se transforma y nos transforma de forma
transgeneracional y puede ser un elemento de influencia directa de nuestra
toma de decisiones. Bajo estos términos, el lugar estd conformado por
elementos naturales y culturales (Greenwood, 2013) de los cuales los
estudiantes deben tener conciencia. Este significado se ejemplifica al
comprender que, para los estudiantes, el campo no es solo el paisaje bonito
con el que el turista viajero se deleita. Para ellos el campo es su patrimonio,
es el lugar al que pertenecen y les pertenece, en donde aprendieron a preparar
sembrar y cosechar los productos de la tierra, donde conviven con su familia
muchas horas y por la que sienten apego. Por ello el desarrollo del sentido de
lugar de los estudiantes vivenciaria el desarrollo de competencias genéricas y
disciplinares del perfil de egreso relacionadas con contribuir al desarrollo
sustentable de manera critica y acciones responsables, asumiendo una actitud
gue favorezca la solucién de problemas ambientales en el ambito local, pero
también, generalizando a escalas nacionales e internacionales. De esta forma,
la EBL, resulta una alternativa para el empoderamiento de los estudiantes a
partir de un contexto de valores y practicas educativas significativas y
motivantes. Al ser adoptado esto por los docentes, puede favorecer el

aprendizaje de los contenidos disciplinarios que considera el programa de
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estudios de la asignatura de ecologia para su abordaje, de manera congruente
con el constructivismo, desde una perspectiva contextualizada. El contacto
directo con el entorno puede promover, como Gruenewald (2003) menciona,
valoracion y apego al lugar habitado, ademas de la construccién de una
identidad propia que atienda a los gustos especificos de los estudiantes

agropecuarios de estar en espacios abiertos.

Por su parte la EBL, es una corriente pedagoégica enfocada al contexto y el
valor del aprendizaje a partir de los lugares especificos, las comunidades o
regiones, haciendo especial énfasis en los contextos ecolégicos y rurales, por
lo cual tiene el potencial de adaptarse a la filosofia del subsistema de los BT y
con mayor peso en la carrera de Técnico Agropecuario. Esta consolida
planteamientos que permiten orientar las practicas pedagogicas, en las
escuelas ubicadas en comunidades rurales como Ocuituco, en donde el sector
de mayor concentracion de Poblacion Econdmicamente Activa Ocupada, es el
primario, en actividades de agricultura de temporal (sorgo y maiz), hacia la
formacion de individuos cuya integridad e identidad estén vinculados con la
pertenencia del lugar, de tal manera que el sentido de lugar que se desarrolle
en los estudiantes de la carrera técnica tenga un impacto social y ambiental
como Yory (2007) sugiere.

6.4. Implicaciones curriculares del desarrollo de sentido de lugar a
través de la materia de ecologia

Las implicaciones curriculares que se discutiran en este trabajo son dos: La

primera corresponde al desarrollo de practicas de campo en las asignaturas

disciplinares, con especial énfasis en las ciencias experimentales. La segunda

corresponde al desarrollo de competencias genéricas en los programas de

estudios del bachillerato tecnologico.
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6.4.1. Implicaciones en el desarrollo de practicas

Los estudiantes de la carrera técnico agropecuario asocian unicamente las
practicas de campo y el contacto con la naturaleza con los mddulos
profesionales propios de la carrera técnica. Esto obedece a que de acuerdo
con el perfil de egreso que marca el programa de estudios que ofrece esta
carrera, permite al egresado realizar actividades dirigidas a promover el
desarrollo sustentable a través de diversas técnicas agricolas, para asi
fomentar los proyectos dentro de las comunidades de acuerdo con las
necesidades de cada region. El alcance del cumplimiento de este perfil se lleva
a cabo a través de practicas que realizan en los modulos profesionales (SEP,
2012).

Sin embargo, el hecho de que los estudiantes soélo asocien las actividades que
realizan en los moédulos profesionales como actividades de acercamiento al
campo, deja a la vista la falta de actividades que promuevan el contacto con
la naturaleza de los alumnos en el resto de las materias que articulan su
formacion. Ni siquiera aquellas relacionadas con la ciencia disciplinar de la

biologia.

El propdsito de la materia de ecologia, integrado por conocimientos
conceptuales, procedimentales y actitudinales, busca que el estudiante
comprenda el lugar en donde vive y la forma en que se relaciona con su
entorno. El programa de estudios refleja la vision constructivista sociocultural
del aprendizaje que rige a la Reforma Integral de la Educacion Media Superior
(RIEMS), a través del aprendizaje basado en competencias en donde prioriza
el acercamiento del alumno al conocimiento a través de una participacion

activa, generando el sentido sobre lo que aprende dentro de un contexto.

Contrario a esto la respuesta de los estudiantes evidencia que
tradicionalmente los aprendizajes son abordados mayormente dentro del aula,
dentro de cuatro paredes. Esto resulta irénico, pues son alumnos con fuertes
vinculos con el entorno, que les gusta estar en contacto con la naturaleza y la

conocen empiricamente desde las labores agricolas y pecuarias, pero que
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aprenden las ciencias naturales encerrados dentro del aula desvinculados de
Sus experiencias, emociones y conductas.

A pesar de que el programa de estudios marca competencias genéricas y
disciplinares enfocadas al reconocimiento de las problematicas del entorno de
los estudiantes y enfatiza en la importancia de la contextualizacion de los
saberes, son casi nulas las actividades realizadas a partir del conocimiento y

reconocimiento del entorno directo de los estudiantes.

Por otro lado, en el campo disciplinar de las ciencias naturales o ciencias
experimentales, las actividades practicas son consideradas una importante
alternativa de ensefianza por su capacidad de motivar, permitir un
conocimiento vivencial, ilustrar la relacion entre variables en la interpretacion
de fenébmenos, proporcionan experiencia en el manejo de instrumentos y
técnicas, permitir un acercamiento a los procedimientos propios de la
indagacion cientifica y constituir una oportunidad el desarrollo de actitudes
(Caamario, 2003). Mas alla de ello, la filosofia de ensefianza de la EBL
considera esencial la experiencia en el campo para la alfabetizacion ambiental
al sostener que el proceso de aprendizaje esta geograficamente informado. La
idea central de esta pedagogia consiste en proporcionar a los estudiantes
experiencias insustituibles en lugar de habilidades para poder competir en el
mercado laboral (Gruenewald, 2003). Al ser las experiencias Unicas y
geograficamente contextualizadas, las percepciones del individuo pueden

agregar un significado epistémico al conocimiento existente.

Es asi, que la experiencia empirica y caracteristicas del perfil de los
estudiantes técnicos agropecuarios y los lugares rurales de donde provienen
tienen el potencial para ser una herramienta de apoyo en el disefio de
proyectos didacticos en las materias del campo disciplinar de la biologia,
buscando un acercamiento con el lugar, las actividades, los conocimientos y

las problematicas que son parte del contexto de los estudiantes.
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6.4.2. Desarrollo de competencias enmarcadas en el programade
estudios del BT

La pedagogia por competencias en la cual se basan los programas de estudios
del BT tiene como centro y fin el aprendizaje de los alumnos, para lo cual,
demanda que el docente conozca los aprendizajes previos que estos tienen,
sus expectativas, sus estilos de aprendizaje y el como pueden involucrarse
activamente en su propia formacién (Acosta, 2014). La propuesta que plantea
el presente trabajo de investigacion partié de esta idea. Promoviendo a través
de producciones narrativas y preguntas abiertas un acercamiento directo para
conocer la percepcion que los estudiantes tienen del mundo que los rodea y
del que forman parte, para que, a partir de ello, el docente pueda disefar

procesos de aprendizaje y contextualizacion de la formacion.

Acosta (2014) menciona que la ensefianza basada en competencias implica
orientar la formacién de los jévenes hacia el desempefio idoneo en diversos
contextos culturales y sociales. Esto implica hacerlo protagonista de su vida y
que su proceso de aprendizaje. Que éste surja a partir del desarrollo y
fortalecimiento de sus habilidades cognoscitivas y metacognitivas, asi como la
capacidad de actuacién, conocimiento y regulacion de sus procesos afectivos
y motivacionales. Esta formacion integrada en las competencias genéricas que
forman el perfil del egresado tiene como ideal irse desarrollando a lo largo de

los cursos que integran la malla curricular.

Sobre estas bases este proyecto de investigacion considerdé como parte de
sus propositos especificos integrar actividades que promovieran en los
estudiantes el fortalecimiento de la competencia genérica 11 Contribuye al
desarrollo sustentable de manera critica, con acciones responsables que se
encuentra dentro de la categoria Participa con responsabilidad en la sociedad
(SEP, 2008).

La formacién del pensamiento critico en los estudiantes es una habilidad que
debe permitirles tomar decisiones fundamentadas y responsables respecto a

temas de interés social principalmente acerca del ambiente, la salud y el uso
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de la tecnologia. Y como Acosta (2014) menciona, el logro de este objetivo
requiere de un proceso paulatino, sistematico y organizado que permita en los
estudiantes la apropiacién del conocimiento a través de los sentidos, con la

finalidad de transformar su manera de pensar, sentir, actuar y vivir.

Es por ello por lo que, en el disefio de investigacion, la competencia 11 fue
abordada inicialmente desde la fase | y Il a través de la descripcion de los
elementos, interacciones y relaciones que forman parte de los lugares
habitados por los estudiantes. En estas actividades los estudiantes requirieron
hacer un ejercicio cognitivo y metacognitivo para poner en palabras las ideas,
sensaciones y emociones vividas en estos espacios cercanos a ellos, a los

gue estan ligados fisica y emocionalmente (Arias y Alvarado, 2015).

Los procesos descriptivos desarrollados por los estudiantes en las actividades
de la fase | y Il de esta investigacion corresponden al nivel de Conocimiento
gue Bloom (1971, citado por Bezanilla et al., 2018) evoca en su idea central
de taxonomia del pensamiento critico. El nivel de Conocimiento se refiere a
recordar informacién previamente aprendida, reconocer informacion, ideas,
simbolos y definiciones con las que dieron respuesta a las preguntas

planteadas y conformaron los textos narrativos desarrollados.

Posteriormente, en la fase Il los alumnos trabajaron en actividades de
creciente complejidad para el fortalecimiento de la competencia a través de la
identificacion de problematicas ambientales especificas de la escuela,
posibles propuestas de solucidn, intervencion a través del disefio del proyecto
para mejora de su entorno y evaluacion de los logros alcanzados. De acuerdo
con la taxonomia de Bloom (1971, citado por Bezanilla et al., 2018) estas
actividades corresponden a los niveles de Comprension, Aplicacion, Andlisis,
Sintesis y Evaluaciéon. El nivel de Comprensién busca relaciones y
asociaciones de hechos, por ejemplo, al momento de identificar problematicas
y sus posibles soluciones. En la Aplicacion los estudiantes utilizaron los
conocimientos disciplinares que se habian abordado en clase, aplicando las

habilidades adquiridas a nuevas situaciones, utilizando la informacion en
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situaciones nuevas como lo realizaron en el ejercicio de lectura del lugar. En
el nivel de Analisis los estudiantes descompusieron el todo en sus partes y
buscaron solucionar problemas a partir del conocimiento adquirido, es decir,
razonando y haciendo inferencias para disefiar el proyecto que llevarian a
cabo. En la sintesis los alumnos crearon, integraron, combinaron, planearon
y propusieron nuevas maneras de hacer para poner en marcha el proyecto.
Finalmente, en la evaluacién emitieron juicios respecto al valor del producto
de su proyecto a partir de sus opiniones y de objetivos determinados. Es asi
como en las distintas fases de la investigacion los alumnos pasaron de forma
paulatina por estos niveles desde recoger informacion hasta juzgar el

resultado.

La formaciéon del pensamiento critico en los estudiantes es una habilidad que
forma parte de las competencias genéricas que forma parte del perfil del
egresado del bachillerato. Esta habilidad debe permitirles tomar decisiones
fundamentadas y responsables respecto a temas de interés social
principalmente acerca del ambiente, la salud y el uso de la tecnologia. El
fortalecer el sentido de lugar a través de una lectura del lugar contribuye al
fortalecimiento de actitudes hacia el ambiente que favoreceran su cuidado,

formando parte de una educacion para la vida y la ciudadania.
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CONCLUSIONES

1. Documentar el sentido de lugar permitié dar cuenta de los elementos que
lo integran y de la interdependencia que existe entre ellos. En este trabajo
los elementos que se identifican son las caracteristicas fisicas del entorno,
el sentido de pertenencia, las percepciones sociales y ambientales y el
apego al lugar. Estos elementos forman una compleja red de
interrelaciones a través de sus componentes fisicos, psicologicos y

sociales:

e Las caracteristicas fisicas del lugar se relacionan con los elementos
naturales y construidos y con el valor estético otorgado al paisaje. Esto
determina a las interacciones que en él se llevan a cabo y a las
sensaciones alli vividas, y a su vez el valor simbdlico que se le otorga
en los recuerdos.

e El sentido de pertenencia se forma a partir de las interacciones y las
actividades que se desarrollan en los lugares vividos. A través del
tiempo esto da origen a los recuerdos y afioranzas de las experiencias
vividas.

e Las percepciones sociales y ambientales se relacionan con el
acercamiento al entorno que han tenido a través de los sentidos y los
comportamientos y conductas que determinan su actitud hacia éste.

e Finalmente, el apego une a través de la dimension personal, del
proceso psicoldgico y del lugar a todos los elementos que conforman el
sentido de lugar.

Aungue estos elementos se encuentran presentes en todas las narraciones

el sentido de lugar es distinto e individual para cada uno de los estudiantes,

basado en su personalidad y experiencias vividas, en donde cada uno de

los elementos juegan un papel Unico.
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2.

El enfoque de EBL favorece a la integracibn de los conocimientos
disciplinares de ecologia hacia una lectura del entorno que promueva la
habilidad de identificar los componentes del ecosistema y la identificacion
de procesos e interacciones de manera contextualizadas. Mas alla de ello
este enfoque también permitié un analisis de las problematicas ambientales
en donde los jovenes intervinieron en la transformacion del paisaje de su
escuela. Estas actividades organizadas de forma sistémica promovieron en
los estudiantes pasar de una descripcién del entorno, hacia una explicacion
para llegar a propuestas de intervencion complejizando las habilidades de
pensamiento critico. En este proceso se generd la cohesion entre
comparnieros, favoreciéndose asi el sentido de pertenencia; se promovieron
comportamientos proambientales que generaron cambios positivos en la
estética del paisaje relacionados con las percepciones y el tiempo invertido
en las actividades, las sensaciones positivas y las conductas desarrolladas
fortaleceran el apego al lugar habitado y a su vez por consecuencia,

enriqueceran su sentido de lugar.

A través del tipo de actividades propuestas en este trabajo, los estudiantes
fueron capaces de leer el entorno, identificar problematicas ambientales
asociadas y fortalecer su educacién ambiental. En este sentido se
considera que la formacion no debe ser reducida a las acciones
tradicionales de cuidado y limpieza, sino a una toma de conciencia en
donde los conocimientos, las sensaciones, las emociones y las actitudes
deben estar involucradas para alcanzar una verdadera educacion. De lo
contrario, si la educacion ambiental se reduce Unicamente a las conductas,

no se logra abordar una formacién en su sentido mas amplio.

El éxito alcanzado por los estudiantes en la integracion de nuevos
conocimientos relacionados con la estructura del ecosistema son un reflejo
de las fortalezas de la accién docente y de su formacion profesional. Pero
de la misma manera, la falta de asociaciéon que sefialan los estudiantes

entre las materias de ciencias experimentales con las actividades en el
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campo o al aire libre, son un reflejo de la necesidad de un reforzamiento en
la formacion ambiental de los docentes, porque, aunque actualmente existe
una mayor inclusién en contenidos ambientales, de acuerdo con los

programas de estudios, dichas acciones, todavia son restringidas al aula.

168



PERSPECTIVAS

Durante el desarrollo de este trabajo se logré identificar la complejidad de los
elementos que componen el sentido de lugar en los estudiantes de bachillerato
a partir de una estrategia didactica con enfoque de ensefianza basada en el
lugar. Con base en los resultados obtenidos establecen las siguientes

perspectivas de investigacion:

El sentido de lugar es un fendmeno dindmico que se transforma a través del
tiempo, el desarrollo personal y social y los cambios que se presentan en el
entorno, por lo cual, es de gran relevancia promover desde el nivel de
educacion béasica la implementacibn de proyectos de intervencion
longitudinales que permitan por un lado fortalecer el sentido de lugar desde
edades tempranas y por otro lado permitan explorar los cambios en este
fenomeno que se producen a lo largo de las diferentes etapas del desarrollo

fisico y cognitivo de los nifios y adolescentes.

Aunque a partir de este trabajo se concluye que las actividades con enfoque
EBL tienen un efecto en el fortalecimiento del sentido de lugar, se considera
gue es necesario el disefio de proyectos de investigacién que partan de los
elementos que lo componen para desarrollar estrategias didacticas que
permitan cuantificar el efecto que estas actividades tienen en su

fortalecimiento.

La implementacion de estrategias didacticas innovadoras representa un reto
para la practica docente, por lo cual es necesario desarrollar estudios que se
enfoquen en el analisis de las competencias docentes que permitan favorecer
una reflexion en la accion docente hacia el desarrollo de la lectura del entorno
a partir de EBL.
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ULTIMAS PALABRAS

A lo largo de mis afios de servicio me he preocupado por mi formacién continua
en cursos, talleres y diplomados, pero el aprendizaje mas significativo lo he
adquirido a través de mis alumnos, en el aula, con la practica cotidiana. Han
sido ellos mis maestros transformando mi forma de pensar y actuar al hacerme

notar cuales son mis fortalezas y mis debilidades como profesora.

Freire (2005) dice: “Quien forma se forma y reforma al formar y quien es

formado se forma y forma al ser formado”

Es asi, que reconozco como fortalezas los conocimientos disciplinares de mi
carrera, pues ello me ha facilitado el abordaje de los saberes disciplinares
marcados en el programa de estudio con una consistencia l6gica, explicitando
su naturaleza, los conceptos y metodologias correspondientes. Otra fortaleza
es mi gusto por participar e involucrar a los estudiantes en proyectos de
investigacion relacionados con las areas pecuarias motivandolos en el
desarrollo de proyectos que han formado parte de foros de investigacion
regionales o como tesinas para cubrir el requisito de titulacion de su carrera

técnica.

Pero de igual forma, siendo critica hacia mi practica docente, mi debilidad esta
en mi formacién en el area de la pedagogia, por lo que siempre que he podido,
he considerado la formacién continua para mi crecimiento en las areas de
didactica. Este es el motivo por el que vi en la Maestria con Ensefianza de la
Biologia con enfoque Ciudadano una oportunidad de mejorar mi practica

profesional.

Este documento de tesis que surge del trabajo de los dos afios de la maestria
ha representado para mi un enorme reto y puedo decir que un cambio en el

paradigma de mi formacion.

Me ha permitido realizar un profundo ejercicio de reflexién sobre las ideas que

tenia sobre la enseflanza de las ciencias, resultando en ocasiones
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descontextualizada pues antes del trabajo de tesis era poca la atencién que le
daba al andlisis de los contextos e intereses de mis alumnos como fatores
determinantes en el disefio de las planeaciones didacticas. Debo aclarar que,
como parte de los tramites administrativos, si aplicaba cuestionarios
diagnésticos al inicio del semestre o de la unidad, pero esa informacion
guedaba archivada en carpetas de portafolios de evidencias sin ser analizadas
o consideradas como lo que ahora comprendo que son: una herramienta
valiosa que permite conocer al alumno, sus conocimientos previos e intereses
para asi poder disefar estrategias didacticas que desarrollen y movilicen

conocimientos significativos.

El realizar un diagndstico requiere de un conocimiento didactico en el disefio
de las actividades y un conocimiento pedagogico del método de andlisis
adecuado y congruente con el objetivo que se persigue. En este trabajo de
tesis el cuestionario diagnostico sobre las percepciones de los estudiantes
sobre su entorno, el analisis sobre los elementos del sentido de lugar que se
reflejan en las narraciones de los estudiantes y el cuestionario sobre las

percepciones que tienen sobre su escuela fueron la piedra angular del analisis.

El poner en préactica de forma cotidiana el analisis del diagndstico del grupo
puede tener la dificultad de una falta de tiempo, pero considero que seran la
practica cotidiana y la creatividad que le invierta, las que me permita optimizar
el establecimiento de instrumentos con objetivos claros que permitan un
disefio significativo de estrategias didacticas acorde a las necesidades,

intereses y habilidades de mis estudiantes.

Otro aspecto que considero relevante en mi proceso de aprendizaje es un
cambio en mi visibn sobre el objetivo principal de la planeacion, que
anteriormente habia sido el cumplir con los contenidos de los programas de
estudios. Sin embargo, a través del trabajo de tesis, he logrado comprender a
profundidad la relevancia de que éstos contenidos deben estar enfocados a
desarrollar en los estudiantes los conocimientos y habilidades que les permitan

resolver problematicas presentes mas alla del aula: es decir, conocimientos y
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habilidades que formen a integrantes de la sociedad en que se desenvuelven,
gue sean criticos, capaces de tomar decisiones y participar realmente en la

resolucién de problemas de su realidad inmediata.

En el desarrollo de la tesis tuve la oportunidad de tener un acercamiento hacia
un analisis cualitativo de los datos en donde fue necesario hacer de lado mi
enfoque positivista, para experimentar el desarrollo de habilidades para el

analisis interpretativo, enfocado en el “ser” de mis estudiantes.

En congruencia con lo anterior, considero que el desarrollo de esta tesis me
ha permitido fortalecer algunos aspectos que tienen relacién con las
competencias docentes que marca el acuerdo 447 por el que se establecen
las competencias docentes para quienes impartan educacion media superior

en la modalidad escolarizada,

El primero de ellos corresponde a la competencia “Organiza su formacién
continua a lo largo de su trayectoria profesional”, pues el trabajo realizado a lo
largo de estos dos afios de cursar la Maestria en Ensefianza de la Biologia,
me llevo a reflexionar sobre mi practica y realizar una busqueda bibliografica
plasmada en el marco teorico de este trabajo que me ayudd a proponer y
justificar alternativas con el objetivo de mejorar los procesos de construccion
de conocimiento que se lleva a cabo en mi aula. Esto implic6 romper
paradigmas de mi formacion profesional enmarcada en las ciencias
experimentales e incorporar nuevos conocimientos de las ciencias sociales,
con un enfoque humanistico propio del interaccionismo simbdlico que ha
transformado mi vision de los objetivos que debo considerar en el disefio de
estrategias de ensefianza y de aprendizaje, como lo es la Ensefianza Basada

en el Lugar.

Los resultados obtenidos a través de los datos analizados me han permitido
fortalecer la competencia docente “Domina y estructura los saberes para
facilitar experiencias de aprendizaje significativo”, pues a lo largo del trabajo
de investigacion se requirié de un acercamiento a las percepciones, valores y

conocimientos previos de los estudiantes sobre su entorno escolar, de su casa
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y de su municipio como guia en el andlisis y comprensién del alcance de las
estrategias didacticas propuestas y su relacion con los contenidos que

conforman el plan de estudios de la materia de ecologia.

La propuesta de la tesis se relaciona con la competencia “Lleva a la practica
procesos de ensefianza y de aprendizaje de manera efectiva, creativa e
innovadora a su contexto institucional”, pues busca un acercamiento de la
ensefianza de las ciencias experimentales bajo un enfoque mas amplio y
proponiendo el fortalecimiento del sentido de lugar de los estudiantes a través
del enfoque de la ensefianza basada en el lugar como una herramienta para

el desarrollo de competencias relacionadas con la educacién ambiental.

Las actividades propuestas en este trabajo estuvieron enfocadas a promover
el pensamiento critico, reflexivo y creativo de los estudiantes para disefiar
implementar y evaluar propuestas de solucion a su entorno, lo cual
corresponde a los atributos enmarcados en la competencia “Construye
ambientes para el aprendizaje autbnomo y colaborativo”. En este mismo
aspecto las narraciones sobre sus lugares habitados y las fotografias tuvieron
también como objetivo que los estudiantes realizaran una lectura de sus

lugares habitados, favoreciendo su sentido de pertenencia.

Formar estudiantes criticos debe llevar de la mano un ambiente de respeto y
tolerancia, en donde se puedan estar presentes una diversidad de creencias,
valores, ideas y practicas sociales. Estas caracteristicas corresponden a la
competencia “Contribuye a la generacion de un ambiente que facilite el
desarrollo sano e integral de los estudiantes”. Que también considera la activa
participacidbn con una conciencia civica, €ética y ecoldgica en la vida de su
escuela y comunidad con el objetivo de que la escuela como entorno social

preserve condiciones fisicas e higiénicas satisfactorias.

Finalmente, las actividades que forman parte de esta tesis corresponden a la
competencia “Participa en los proyectos de mejora continua de su escuela y
apoya la gestion institucional”. Al integrar dentro de las actividades proyectos

gue promueven la participacion social.
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Debo considerar que las competencias que desarrollé en este trabajo de tesis
deberan movilizarse y fortalecerse en la practica diaria, para que yo pueda

considerar verdaderamente que son parte de mi formacion.
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