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PROLOGO

Este trabajo representa primordialmente una bfisqueda por encon-
trar dentro de la propia escuela elementos para conocerla vy
poder entenderla, en momentos en que en el campo de la educa-
cién proliferaban las explicaciones de la teoria de la reproduc-
cién y se preferian los paradigmas analiticos de corte sociold-

gico.

Y aunque los incipientes estudios a nivel micro se veian como
insuficientes para dar cuenta de la complejidad del fendmeno
educativo se percibia la necesidad de comenzar a explorar lo
que diariamente acontecia en la institucidn escolar sin “"supo-

nerla o deducirla".

En esta biisqueda y con el entusiasmo que las caracteriza me
motivd, ayudd y enseiid la Dra. Grecia Galvez quien mas que
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El tema por tratar -

La historia del desarrollo de la pedagogia se ha caracterizado
por buscar nuevas formas para resblver viejos problemas, uno
de ellos EL FRACASO ESCOLAR.

Diversos estudiosrsobr% el tema haﬁ evidénciado que en
este prdblema intervienen factores extraescolares y factores

internos de la propia escuela: No corresponde a la institucién

escolar modificar los extraescolares pues tiemen que ver mis

cgﬁ éiléigféma éconSﬁico'f-ébéiai-Qiéeﬁfe, ﬁﬁe-ﬁrédﬁée difereE.
cias culturales y de capacidades, pero si debe tomarlos en cuen
ta para organizar formas cdncretas-de“trabajo que no ahonden
mids las diferencias existentes y por el contrario sirvan para
poco a poco acabar con el problema de la desercidn. Asi, uno.de
los factores que influyen en el porcentaje del fracaso escolar;
que se presenta en el nivel bdsico de 1la pirdmide escolar,se de
be a la diferencia en la cultura de los nifos que a ese nivel
asisten y que en gran parte esti determinada por el origen so-
cio-econdmico del alumnado.‘Diferencia que la escuela marca
aiin md8s por su estructura académica y sus prdcticas escolares

que generalmente tienden a favorecer a los ya favorecidos eco-

B e T e

nimica, social y culturalmente.

De las corrientes que m3s se han destacado en M&xico por

de-la Pedagogia Com--—-

tratar de resolver este problema son la_

pensatoria, traducida en el iﬁpﬁlsq que se le ha dado al afio



-—

o4

pre—escolaf como factor ﬁrimordial paré el éprovechamiento del
nifio en el inicio del ciclo bési;o, y la de la Escuela Nueva
plasmada en la aparicién, desde hace varios afios, de diversas
escuelas activas a nivel primarié.

|  Algunos estudios hechos sobre la corriente de la pedago-
gié compensatoria han demostrado la poca eficacia que tiene pa
ra decrementar el porcentaje de‘fracaSO'escolar,ya'que para ho
mogeneizar culturalmente a la poblacidn estudiantil en el ci-

¢lo primario,elaboran y aplican programas que se basan en el

é;tiﬁLIDQr;spueéﬁai-Al ﬁé éstéffei pfognaﬁﬁ hcompénsatdfio"
considerando los intereses del nifio, estas prédcticas como con-
ducta permanente, se extinguen en muy corto plazo.
Contrariamente, las corrientes de lé Escuela Nueva propo
nen, a traﬁés de su concepcidn filoséfica y pedagdgica, nuevas
formas de trabajo, considerando los intereses del nino como ba
se esencial; sin embargo pocos estudios hay sobre la influen-
cia que esta nueva visidén tiene en la solucidn del fracaso es-
colar y de las formas de trabajo que concretamente se plasman
en lo cotidiano. (Existe una verdadera imbricacidn escuela-vi-
da y un cambio en la prictica docente que propicien y favorez-

can la interaccién y la recuperacidn de la pérdida de signifi-

cacidn del conocimiento mismo?

En México, particularmente en el Distrito Federal, exis-

_ten varias escuelas de las llawadas activas que abrazan los .

- . - - srvien, -

postulados de la Escuela Nueva: "Escuela Activa", "Educadores



de M&xico", "Ermilo Abreu G6mez", etc,; sin‘embérgo llama la
atencifn el que prdcticamente todas son brivadas y los nifios
que ahi acuden pertenecen a estratos sdéio—econGmicos altosy
medios lo que hace suponer 16giéamente'que, alin cuando en es-
tas escuelas no se traduzcan eficientemente los postulados
£e6ricos a la prdctica escolar, la inmensa mayoria de los
alumnos alcanzan el Exito escolar; va que de todas formas los
nifios no tienen problemas para incorporar el lenguaje y cul-
‘tura que ahf se manejan,

Precisamente el tema de esta investigacidn es la Escuela

Nueva vy su traduccibn en la prdctica escolar, a travé@s de un

estudio exploratorio sobre la forma en que los principios pe-

dagbgicos de esta postura se traducen en formas concretas de
accibn en el espacio educativo y que puedan dar lugar a una
metodologia de la préctica educativa y elementos para un mode
lo especifico,

Por ello resultaba interesante saber qué pasaba en una
escuela activa que, basada en los principios de la escuela
nueva, fuera oficial y con alumnado de diverso origen socio-
econémico, Encontrar escuelas con estas caracterfisticas re-

sulta dificil, de ahf la importancia de identificarlas, es-

tudiarlas y promoverlas.

Con estas caracteristicas se descubrib el Centro de Edu-

__cacifn Preesceolar y Primaria del Sindicato de Trabajadores de

la Universidad Nacional Auténoma de México (CEPPSTUNAM) que
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combina en su concepcifn filoséfica‘y pedégﬁgica é:Freinet v
Makarenko., A €l se acudif durante un anho para llevar a cabo la
investigacién cuyo disefio corresponde a i;-que se llama “Estu:\
dio'de caso", por lo tanto el andlisis gque se desprenda puede
con;iderarse como exhaustivo y hecho a profundidad, de tal for-
ma que sus resultados pueden tener una aportacién de tipo meto-
doiégicoﬁpafﬁ-ei caso egﬁudiéda.éin pddéfigeﬁégalizérloé.'A
cambio de ello puede servir como modelo de investigacibén y sus~
_tﬁgtp:Feéfi?o dergopgecuentes t:abajos re;aq;?nado§;gon elrtej

- 13 - o - .
ma. Por tanto, en esta investigacidén no habra prueba empirica

en sentido estricto, ya que no se pretende crear una situacién

.experimental;Tlarprﬁebé Se‘daré en eluhiﬁel cualité£ivo, tfétag

do de‘presentar al final un contraste entre las concepciones

de los nifios antes y después del trabajo efectuado con ellos,
Para realizar este estudio se pasd por varias etapas dife-

réhciadas a lo largo de 'la tesis:

a) desarrollo de un cuerpo teérico;

b) fase exploratoria del problema gque nos permitiera hacer un

diagndstico;
é) fase de transformaciSn con trabajo prdctico y propuesta; y

d) reflexiones,

oo ot e

Todo lo mencionado se presenta a lo largo de seis capftu-

los: En el primero se habla del fracaso escolar y las tenden-

ias que-se han empleado tratando de disminuir

e B

este problema educativo.



En el segundo se presenta el marco conceptual especifico en el
gque se inscribe este trabajo; la Escuela Nueva como probable so

lucidn al problema del fracaso escolar, yfel planteo metodolégi

-

co del tema.
! En "Indagando en lo social" comienza a efectuarse la eta-

\

pa exploratoria, eobservande y haciendo un breve andlisis de las

clases de Ciencias Sociales, con la finalidad de ir encontrando
espacios en donde, a través de la accién educativa, se plasma-
ran rasgos de la corriente nueva. Su inclusifn en este trabajo

- . . ® . .
se considera importante como una primera aproximacién a las for

mas de conocimiento en el aula, al tipo de ninos con los que

posteriormenté.sé traﬁéﬂaria ¥ tratando de no perder de ;iéta
la coﬁplejidad de los fenémenos educativos, evidenciar -—y s6lo
eso— los rasgos contradictorios en que se enmarca el quehacer
escolar en la escuela elegida.

El capftulo cuarto.ofrece un segundo momento de diagndsti-
co mids especifico cuando se indaga sobre lo gue ocurre con una
actividad escolar particular atingente al &rea de Ciencias So-
ciales: el an&lisis de noticias, momento posible de vinculacidn
escuela-vida. Recuperando parte de la légica se propone a los

\

nifios la realizacién de una actividad, gue en un primer momento

..... e e e G TR e S

produce resultados ambigtios.

En "Al £fn, un producto escolar" se presenta la reelabora-

g

vidad y c8mo los.pifios. se ¥an involucrando a =

-cibn-desesta

o

lo largo de la miéma, obteniendb ademés de un producto escolar



la recuperaci8n de unalexperiencia,

El capfitulo seis es de conclusiones en donde se resalta la
forma en que esta prdctica escolar logra crear una dindmica gru
pal que recupere algunos principios bisicos metodoldégicos de 1la
Escuela Nueva, traducidos a formas concretas de trabaio:

Lo que permanentemente subyace a lo largo de estas:péginas
es la idea de gue partiendo de la bfisqueda de iosrinteréseé del
nifio —conocimientos significantes— puede lograrse traducir la

teorfia en préctica por medio de mecanismos concretos de accidn.

Finalmente, esta investigacidn sirvid para reflexionar so-
bre otros elgmentos no considerados;originalmente, como el he-
cho de que conociendo el pensamiento del nifio y sabiendo las re
presentaciones que se hacen de su mundo pueden detectarse proce
sos no contemplados con el criferio de verdad que utilizan para
acercarse y aceptar el conocimiento, Esta categoria pareciera
ser fundamental en relacién con los saberes pués se vincula di-
rectamente con el gué y el cbmo aprende el nifo,

En las miltiples visitas gque se hicieron al CEPPSTUNAM
pudo advertirse éue ain no se ha logrado hacer los cambios gue
se requieren para instrumentar la concepcién pedag8gica que pro
mueven y por ello ahi subsisten,algunos de los problemas gue se
pfeééntan en las escuelas oficiales de corte tradicional; sih"
embargo es esperanzador ver que esta comunidad educativa hace

sfuerzos constantes por mejorar el trabajo escolar,



CAPITULO I

EL PROBLEMA DEL FRACASO ESCOLAR
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En muchos de los estudios realizados sobré#éducacién puede ad-
vertirse el interés bidsico por tratar de determinar qué fun-
cién asume la escuela en un sistema capitalista. Esta funcidn
se mantiene estrechamente vinculada al modo de produccidn do-
minante, ya qﬁe toda organizacidn crea instituciones que se con-
forman. de acﬁerdo con las caracteristicas de esa orgaﬁizacién
social. Es decir, las normés e inétituciones que pone .en mar-
cha un sistema social se orientan hécia la reéroducciénly sos-

tenimiento del propio sistema.

- Asi como México adopta caracteristicas concretas dentro
, _ ¥ .

~de lo que se ha llamado sistema capitalista como modo peculiar
de organizar la produccidén, y que hacen definirlo como pais
del capitalismo tardio dependiente (en donde la cafacteristica
principal como modo de producpi6n de vida existente es la di-
ferenciacidn de clases sociales), de ia-misma manera y preci-
samente por estas particularidades podemos decir que la instdi-
tucidén escolar, en un sistema como el nuestro, adopta formas
concretas de existir:

"[...] el funcionamiento de la escuela estd ligado al de
la estructurarsocial; no hay neutralidad, no hay independgn—

cia, hay posicidén dominante: la escuela es un engranaje en el

funcionamiento social y global."2

LOUIS, ALTHUSSER. Aparatos ideoldgicos del Estado.

fMARIE‘CLAUDE MARMET, ";Qué puede hacer la escuela? en: Pro-
biemas de aprendizaje escolar y diversidad cultural,
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Por ello es dificil aceﬁtar que la educacién sea vista
como un mecanismo que logra la nivelacidn social; al contra-
rio, considerando que las oportunidades educativas de los su-
jetos estéﬁ determinadas por su origen social y econdmico, en
esa medida la educacidén se convierte méé bien en un mecanismo
para la transmisidn de las desigualdades.

Y aunque el Estado a través de sus mitiltiples programas ¥y
acciones persiste en el logr6 de igualdad deroportunidades en
la educacidén, en realidad es igualdad de acceso, "ya que la

hiéﬁaidadidé opbrtunidadés se demostrarig a lo largo del sis-
tema escolar; llegar al final, triunfar. Estas oportunidades
son por el contrario muy desiguales, prueba de ello son por
ejemplo la distorsidn sistemética observada al principio y al

a
fin de los ciclos educativos, entrantes o salientes".

Este es el contexto particular atingemte a la éséﬁelar
en el cual surgen contradicciones que han dado como resultado,
entre muchos otros, un fracaso escolar que a la vez se torna
en elemento inicial de nuevas contradiccienes. Para tratar de
resolverlo se han hecho varios esfuerzos que se plasman en
las politicas educativas que el Estado pruﬁueve y en los desa-
rrollos tedricos sobre el proceso educatiwvo que recuperan las
corrientes de la Escueld Nue?ﬁ, pues es_mediante el propio
proceso eduéativb que la dindmica del trabajo escolar se en-

carga de ir.rezagando o eliminando a los alumnos que ''casual-

mente" y en gran niimero pertenecen a medios populares.

3EDGAR FAURE, Aprender a ser. p. 135
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Asi, el fracaso o éxito escolar resultan de_la convergen-—
cia de factores extraescolares y factores internds de la pro-
pia escuela; por lo que es necesario tomar en cuenta una plu-
ralidad de determinantes como serian la concepcidn del funcio-
ﬁamiento de los sistemaé social y escolér, las teorias de los
apfendizajes y desarrollo del nifno, entre otras. De aqui sur-
ge 1a'iﬁportancia que tiene el estudio de las distintas formas
que adoptan las pridcticas educativas institucionales atendien-

do al origen de clase de sus receptores.

La escuela primaria se fundamenta en dﬁ_progféma eséolaf
dnico, basado en caracteristicas del contexto cuitural domi-
nante cuando la poblaecidn-a la que se le transmite es diversa
"en-sius formas de vida. Asi, los programas, evaluaciones, obje-
tivos de comportamiento y conocimientos se establecen tomando
como patrén las formas de aprender y expresarse vadlidas en ese
contexto cultural domigante, respecto a las que, légicamente, .
estan en desventaja los que no forman parte de 1. E1 fracaso
en la escuela se manifiesta a través de varios tipos de res-
puesta por parte de los alumnos, entre ellos, en forma primor-.
dial,.destacén el grado de desercidn y el porcentaje de repe-

cidn dados en un ciclo escolar, y que al perfilarse en la

-

t

piridmide educativa por medio de um "analisis. estadistico da

cuenta de la eficiencia terminal entendida &sta como la pro-

porclon que. ex ste entre el .egreso de un clclo escolar y el
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Si tomamos como ejemplo el comportamienﬁb del ciclo basi-
co en las estadisticas escolares del pais, advertiremos més
claramente el problema. "Identificando escolaridad normal y
escolaridad de los nifios de la burguesia, se conduce a la
anormalidad y a la patologfa a la inmensa mayoria de los nifios

de las clases populares”.

Alternativas de solucidn

La historia de la educacidn registra varios iﬂtentos-por ana-
lizar el papel de la escuela en relacidén con el fracaso esco-
lar. Surgen asi diversas tendencias, que tratan de buscar, en
el mejor desarruvllo de técnicas pedagdgicas y en una mayor de-
mocratizacién de la enseiianza, solucidn "al problema; pero las
-que han sobresalido por sus oposiciones tedricas y practicas,
y que por lo mismo recogen en ellas toda la gama de posibles
propuestas a través de esa polarizacién, son:

a) La Educacioén Integradora*; en donde puede citarse a manera
de ejemplo la corriente de la PedagogiaCompensatori;, que
ha sido elaborada originalmente por Bereiter y Engelman en
Estados Unidos y desarrollada en los Gltimos veinte anos.
Esta corriente se fundamenta en la idea de que existe una
desigualdad entre los ninos de "medios favorecidos" y los
nifios de '"medios desfa%orecidos", desigualdad que le atane
a la escuela compensar en un intento por 'abatir el alto
grado de desercidn escolar que se presenta entre los ninos

de "medios desfavorecidos".

4

BAUDELOT Y ESTABLET, La Escuela Capitalista, p. 193.

5Este andlisis fue tomado de MARIE-CLAUDE MARMET, Op. cit.

*
Este concepto estd tomado principalmente de las corrientes

ue se manejan en Educacidén no formal, y se encuentra referi-
ugo al propdsito de integrar al educando de manera funciomnal.
“al sistema social vigente, por lo que engloba diversas lineas
de educacidén formal: positivismo, funcionalismo y la pedagogia
compensatoria, entre otras..
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La Escuela Nueva: Nace en el dltimo tercio del siglo XIX
buscando en la reformé de la Educacidm Tradiciomnal 1la
transformacidén de la sociedad.

Surgen asi diversas corrientes que, criticando a la escue—
la tradicional,sustentan la necesidad de cambiar desde la
concepcién que se tiene de la educacidn hasta el sujeto
ﬁrincipal del procéso educativo.

Todas coinciden en tomaricomo punto de paftida los intere-

ses del nifio y adaptar a ellos los comtenidos, relaciones,

"métodos, etc.; y aunque coinciden en hacer énfasis en la

importancia de los métodes activos,se encuentran diferen-
cias en las formas que propénen para lograr que el nifo
participe del conocimiento y su aprendizaje.

Una tendencia qu% podria considerarse intermedia en esa
gama es la corriente que trata de aglutinar el CREéAg,gla
través del anidlisis de los trabajos de Baudelot y Establet
en Francia, y algunos de Labov en los Estados Unidos; los
cuales plantean que hablar de desigualdad es s8lo un jui-
cio de valor etnocentrista. Entre nifies de medios popula-
res y de medios burgueses hay una diversidad cultural, di-
versidad que la escuela transforma en desigualdad al mno

reconocerla. ) S S

8. . ' = |

Siglas en francés, su traduccidn corresponde a Centro de In-
vestigacién de Educacién Especializada y de Adaptacidn Esco-
lar. :
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La Educacién Integradora

En ella destacan los'planteamientosrde la pedagogia compensa-
toria. Nos llama especialmente la atencidnm las concepciones
que tienen de la sociedad y de la escuela y las aseveraciones
que hacen con respecto al bajo potencial intelegtual que de-
muestran los nifios de "medios desfavorecidoé", que por desgra-
cia influyen en los profesores para la creacién de expectati-
vas hacia este tipo de nifnos.

La influencia de esta corriente se deja sentir en el sis-—
“tema escolar mexicano desde hace ﬁarios anos, a partir de la

s
promociﬁn que se le hace a la necesidad de quelel nino curse,
por lo menos, un afdo de preescolar para que pueda ingresar al
nivel primario sin desﬁentaja.

La Teoria combenbatoria parfe del postulado general de la
aceptacién del fracaso eséolar, con base en incapacidades per-
sonales y econdmicas, que generalmente se dan en nifios de "me-
dios desfaﬁorecidos”, de donde se desprende que la pedagogia
compensatoria tendria como pretensién dotar a los nifnos "en
desventaja" de instrumentos necesarios para un entendimiento
eficaz de los conocimientos uni#ersales que la escuela impar-
te. Para entender por qué postula esto es necesario manejar
escuela,

- Parten df 13 tgoria del continpum social, en donde no

existen antagonismos sino diferencias de grado entre los

distintos niveles del conjunto social. En este continuum
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existe la.pobreza pero no como resultadé de las relaciones
sociales, es decir, no inciden factores econdmicos y so-
ciales en su produccién y reproduccién.

Esto genera un 'ciclo de la ﬁobreza" en donde se presenta
| como necesario encoﬁtrar las causas que 16 expliquen y que
puedan contribuir a romperlo. Encuentran la explicacién en
1la ﬁobréza de su cultura que a la vez reproduce su pobreza
social y econdémica, en donde la escuela, causa determinan-
te de este ciclo, reproduce el siguiente circulo:

— A dé&biles resultados de los ﬁiﬁéé-de

medios desfavoreci-

dos desercidén —— desempleo_————— familias de
débil potencial’de instrucciép';—————— débiles resulta-
dos de los nifios de medios desfavorecidos.

- Circulo explicable porque se combinan elementos no solo
atingentes a la escuela: la educacidén permite trascender o
incide en las desigualdades econdmicas y sociales en donde,
si todos los nifios pudiesen disfrutar de ella partirian
sobre una base de igualdad, pero en donde no tédos pueden

| beneficiarée por igual a causa de las diferencilas genéti-

cas9 y del contexto.

- Como los nifios de los medios populares padecen mds que de

una desigualdad sociél;d; una cultﬁéaiyel~cirtulb puede

romperse logrando la igualdad de posibilidades ante la en-

96n el libro de MICHEL TORT El cociente intelectual), se mencio-
nan trabajos que hablan de la genética como factor de diferen-
ciacidén y su explicacidn.
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sefianza homogeneizando a los nimnos. Concluyen por lo tan-
to que es misidn de la escuela compensar estés desigual-
dades para lograr mds justicia social.
En resumen, las ideas centrales que manejan son:

- |Escuela y estructura social son neutras.

- La igualdad de oportunida&es en la escuela puede romper
el Weiclo.de la pobreza". . WY . .

- La éausa finica del fracaso escolar estd determinada por

la propia desigualdad de los. nifos, desigualdad que pro-

viene de factorésrgenéticoé y de un contexto social dado}o

- Esta desigualdad social que se traduce en desventaja es-
colar sélo_puede ser neutralizadgmpor la escuela, ya que
la igualacién se produce ante y por la ensefianza.

- Los niveles socio-econdmico y cultural no se articulan ni
dejan de hacerlo porque de hecho no hay distincidn entre
ellos.

- La desigualdad culfural se traduce objetivamente en una

desventaja lingiiistica, ya que las formas de socializa-

cién familiar producen diferentes utilizaciones del len-
guaje que determinan distintas connotaciones cognosciti-
vas.

‘ Corolario:
- .. El programa educativo plaateade. per-la corriente.compen-

satoria tiene como objetivo pedagégico central elevar el

nivel intelectual de los nifios de "medios desfavoreci-

10
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Respecto‘al Gltimo punto, una corriente importante de la
Pedagogia Compensatoria sustenta que ésto es posible si se
trabaja en un aprendizaje basado en el lenguaje, ya que se le
considera como el dominio clave para avanzar hacia un lengua-
je abstracto que tenderi a desarrollar un pensamiento abstrac-
to. Esto lo recupera la teoria del "handicap" lingiiistico al
considerar que la clase media se centra em rglaciones analiti-
cas y abstractas, mientras que en la clase trabajadora son

los contenidos los que se perciben en detrimento de las rela-

ciones; cuestiones que dan como resultado que:

a) El1 ambiente de los nifios desfavorecidos esté falto de es-
tructuracidn.

b) Su lenguaje falto de abstracciones.

c) Sus estructuras intelectuales no sean aptas para estable-

cer relaciones y categorizar.

Lo anterior nos obliga a hacer una reflexidn critica, sin
detenernos a analizar el origen sociofamiliar en el cual ins-
criben su teorfa, mids que asimples rasgos, y mas bien recupe-
rando el émbito escolar y los procesos que ahi se daﬁ.

S6lo diremos que hay una evidente inversidn causal entre
escuela y sociedad, en donde a estos dos factores se les con-
sidera neutrales, olvidando qE; ni la sociedad ni la escuela
pueden serlo si estl@n insertas: en un sistema capitalista que

tiene condiciones especificas inherentes a una Formacidn Eco-

nomico Social determinada.
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Cuando hablan de desigualdades culturaiés! las valoran to-.
mando como la reﬁfesentativa, como la "normal'", aquélla qué
pertenece a los medios favorecidos y, por lo tamnto, tienden a
ﬁaracterizar la cultﬁra de los nifiocs de medios desfavorecidos
en términoé de faltas o caremncias, .

Es de esﬁerar que ante este manejo que se hace déﬁla cultura,
en donde los elementos culturales propios del niﬁo de medio po-
pular sén criti;ados ¥ bor lo tanto desvalorizados, se genere‘en
€l un sentimiento de inseguridad, seqtimiento qué se produce al
tratar de desarraigarlo de su medio cultural sin,habet logrado

, »
arraigarlo en otro, a menos que se modifique su vida cotidiana.

Por filtimo, leos resultados que se obtienen a través de la
instrumeﬂtaciGn del programa que sustenta la Pedagogia Compensa-
toria, si bien en un principio‘son positivos, no se mantienen

por largo tiempo en 1la escuela primaria.

La Escuela Nueva

Con relacidn a la Escuela Nueva podemos advertir dos grandes
bloques: uno en donde desembocan todas las reflexiones y plantea-
mientos de los tedricos de l1a nueva educacidn; esto -es la Escuela
Activa y otro en donde se encuentra a la Escuela Moderna, corriemn-
te éue si bien emana de la postura nueva se distingué fundamental~-

mente por tratar de impulsar una pedagogia popular.

11Maya Pinés, "De la naissance a 6 ans", p. 62, Citado por Marie

Claude Marmet, op., cit. En Bl se recuperan investigaciones de
seguimiento en ninos a partir de la instrumentacifn del Progra-
‘ma de Pedagogfa Compensatoria.
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En términos generales la postura de léyiscﬁela Nueva se
orienta por tratar de encontrar las razones por las que en el
proceso educativo se presentan tantos problemas, entre ellos
el fracaso de los nifios, y asi contribuir a resolver lo que
los métodos tradiﬁionales han producido. Pof principio de
cuentas trata de recuperar la importancia dél’proceso}de la
asimilacidn e integracidn del eduéando y no la mera acumula-
cibén de conocimientos. Con esto inicia un cambio en la concep-
cién del proceso educativo y por ende de los elementos que lo
iﬁtegran: asi el papel qﬁe ié-éffibﬁyéial educéh&o“esrcéﬁtféi,
'ya que una tesis primordial es que loé métodos, el trabajoc es-
colar, el contenido y las relaciones deben partir de los inte-
reses del nifio, dando con ello una nueva valoracidn de sus po-
sibilidades; se ajusta a cada edad y a la psicologia del nifo,
el trabajo individual se coloca en primer plano y el grupal se
realiza considerando preferencias comunes e igual nivel de pro-
greso.

Sirse conocen los intereses del educando pueden elaborarse
programas flexibles que el alumno desarrolle con base en sus
necesidades, en donde la experiencia personal sea la base de
1a educacidn intelectual y moral. Por lo tanto la Escuela Nue-
va pretende "preparar al niﬁo para el triunfo del espiritu so-
bre la materia, respetar y desarrollar la personélidad del ni-
fio, formar el cardcter y desarrollar los atractivos intelec-

tuales, artisticos y sociales propios del nifo, en particular
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medianfe_el trabajo manual, y 1la orgénizaciﬁn‘de una discipli-
na personal libremenﬁe aceptada y el desarrollo del espiritu
~de cooperacibdn, la coeducacidn y la preparacidn del futuro
ciudadano, de un hombre consciente de la dignidad de todo ser
humano" 12

El contenido de la educacidn debe ser la vida en todas
sus manifestaciones, por ello los educadores de esta postura
consideran que las experiencias cotidianas de la vida son
mis interesantes e instructivas que los libros, él surgir lo
“{maginativo y lo intuitivo.

Y

La relacidn entre profesor y alumnos pasa a ser un acto
de cooperacidn, en el mejor de-los casos el profesor coordina
y motiva actividades; en un constante intercambio de conoci-
mientos y experiencias mutuas que conocer.

Resumiendo, puede decirse que lo que hay detrds de todos
estos cambios es una nueva forma de ver los problemas educati-
vos, una nueva filosoffa de la educacidn. Por ello la educa-
cidn es entendida como un proceso para desarrollar cualidades
latentes én'el nifio permitiendo que pueda asimilar de manera
directa e inmediata aquello que le rodea, sin imposiciones ni
mediaciones propias de los adultos.

Sin embargo también--esta-corriente nggyaren educacidn ha
sufrido cugstionamientos Yy precisamente por tedricos que se

identifican con ella tales como Freinet y Makarenko.

12

Los mds.comunes.aluden al elitismo que origina y al am- .
Jesis Palacios "La cuestidn escolar", p. 29.
\
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biente tambidn "artificial" que se crea. Recuperamos sinté&ti-
camente los que pueden dar una visidn global:
- Llas escuelas que trabajan aplicando alguna de las postu-

‘ras nuevas de los, tedricos educativos gemeralmente:

- Tienen alumnos con condiciones econdmicas y ambiente cul-
tural favorables, por lo tanto los ninos ofrecen condi-
ciones Sptimas para la prdctica pedagdgica.

- Las acfi#idades se elaboran de antemano por el educador
y aunque presuponen el interé&s del nifo no dejan de ser
impuestas.

.= .Se le_da demaslada importancia al jucgo placentero, reem-
plazando escuela austera por escuela dlvertlda, olvidando
que la escuela atractiva no es la escuela de la vida.

Asi, La libertad se ve limitada ya que necesariamente su-
‘pone la posibilidad de elegir, si no se ofrecen posibilidades
el sistema no puedeefuncionar.

Considerando todo lo expuesto, constatamos que las escue-
las Integradora y Nueﬁa efectivamente se encuentran ubicadas
en puntos opuestos, pues mientras la primera busca la supre-
sidn de la cultura de los nifios de '"medios desfaﬁorecidos" v
su incorporacidn a la de los "medios-fa#erecidos", la segunda
propone la recuperacién de la cultura del educando como pun-
to de partida para el desarrollo de la conciencia.

Si este principio fundamental de la Escuela Nueva pudiera
ser aplicado a tra%és del quehacer diario de la prédctica do-
cente, creemos podria contribuir a que disminuyeran los indi-
ces de reprobac1on y desercidn que se presentanen el nlvel

primario y en nifios de "medios desfav01901dos



CAPITULO II

LA ESCUELA NUEVA ANTE EL FRACASO ESCOLAR



022

Los planteamiéﬁtos de la Escuela Nueva cumplén cerca de cien
‘afios de existencia, tiempo durante el cual se han acumuiado
diﬁersas experiencias educativas tratando}de poner en practi-
ca sus postulados fllOSOflCOS y pedagoglcos, y sin embargo la
tendencia tradicional persiste en el espacio escolar como préc-
tica hegemdnica. Y como es lﬁgico, muchos investigadores estu-
dian Su%féféctos considerando que la escuela tfadicional con-
tribuye a que el nifio fracase escolarmente. Un'aprendizaje ba-

sado en una estructura Jerarqulca rigida, en donde el profesor

es el portador del saber, ocasiona una practlca docente impues-

ta que reprime la participacidn y la comunicacidén ocasionando

un aprendizaje de tipo memorIstico sobre hechos, acontecimien- "

tos, y sucesos generalmente pasados, desconectados de los inte-
reses inmediatos de los nifios y por ende de la realidad que les
rodea.

Como propuestas diferentes, con concepciones distintas de
lo que debe ser el espacio escolar surgen las corrientes que
conforman el movimiento de la Escuela Nueva o renovacidn peda-
gﬁgica con planteamientos filosdficos ¥y pedagégicps,que rele-
van la importancia del sujeto de la educacidén como centro, al-

rededor del cual, deben organizarse todos los elementos inter-

vinientes en el proceso de ensenanza,aprendlzaje1 para recupe-

rar la pérdida de significacidn del conocimiento a que condu-

Mgg,fsegun ell 71a concepc1onﬂde la escuela trad1c1onal

En el movimiento de renovac1on pedagoglca prdcticamente to-

dos- los autores parten de bases idénticas aunque cada uno expe-
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rimenta en una direccién.

_1)
2)

3)

4)

Jesiis Ealaciosl3 recupera cuatro enfoques:

La tradicidn rgnovadora (Rousseau, Ferriere, Piaget, Freinet,
Wallon). !

La critica antiautoritaria (Ferrer, Neill, Lob;of,-Lapassade,
Oury, Viasquez, Freud, Mendel).

La perspectiva sociopolitica del marxismo (Marx, Engels, Lenin,
Makareﬁko, Bloﬁskij, GramSel, . Althusser,'BourdiaJy Passeron,
Baudelot y Establet, Suchodolsky).'-; : s £ =R

Dos puntos de vista desde América Latina (Freire, Illich y

Reimer) .

Para exponer sint@ticamente sus planteamientos se ha optado

por hacerlo a propdsito de tres elementos primordiales que cons-

tituyen el proceso de ensefianza-aprendizaje:

a)
b)

c)

a)

El contenido

El método

Las interrelaciones.

Para estos cuatro enfoques, en general:

El contenido debe girar y proponerse emn torno a los intereses
del nifio y éara ello hay que conocerlo. El1 trabajo escolar ya
no se hari en funcidn de datos y fechas sino en origen y con-
texto.

El método de ensefilanza por lo tanto serd activo, participarén

‘alumnos y profesor en la construccidén del conocimiento, esto

es, en la posibilidad que tiene el alumno de hacerlo Su§o,

mediante la intervencion.

13

Op. clt. p. 8
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c) Habria verdadera relacidn profesor-alumno ya que el conoci-
miento no serd impuesto por una jerarquia autoritaria. No
serda el'alumno el que ignore y el profesor el que sepa; am-

"bos tienen conocimientos que aportar en la aprehensidn de
ﬁno nuevo. La vinculacidn entre alumnos seré con base en la
ayuda, la cooperacién y la camaraderia.

Por los planteamientos més radicales que_hacen en el campo
educativo sobresalen Celestin Freinet y Anton Makarenko, el pri-

mero como precursor de la Escuela Moderma y el segundo inscrito

en éi peﬁééﬁiento marxista.VSié &ﬁﬁafgo'léé d;é prﬁpueétéé son
afines, ya que:
- recuperan lo social de la educacidn
- nacen de la empiria, no son s6lo planteamientos tedricos
‘
- califican de pedagogia reformista a las tendencias rgngvado—

ras.

Lo que dice Freinet

Freinet defiende como elemento biAsico la priactica pedagdgica

cuando las tendencias renovadoras en varios lugares del mundo
han comenzado a fracasar, debido, quizds a que esos movimien-
tos no habian surgido de los propios maestros sino de tedricos

en diversos campos del conocimiento (médicos, fildsofos, psicod-

Su labor como iniciador e impulsor de la Escuela Modermna
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" . .sienta.las bases-de una psicologia del movimiento, de la acciédn,
una psicologia mas-dialéctica.y mds humana del nido y sus ca-

pacidades'f.14
Asi, se vuelve uno de los criticos mias furibundos de 1a

escuela tradicional considerando que ésta:

- Margina al nifio de la vida, no pudiendo prepararlo para

ella.

- Utiliza métodos escolares hechos para un medio escolar

éuyos ﬁoaoé &e vida y trabajo son muy distintos del modo
de vida y trabajo de la vida.

- Acostumbra al nifio a recurrir a los libros, es decir a 1la
experiencia ajena en vez de considerar sus recursos per-

sonales.

- El tipo de disciplina y autoridad magisterial obliga a
competir a los nitfios en las actividades.

= Produce en el nifio desequilibrio y desadaptacidén que se
manifiestan en una serie de "enfermedades escolares" fa—
les como: dislexia, anorexia escolar, domesticacién.

- Al hacer hincapié en el formalismo deja de lado la com-
prensidn de las cosas creando una especie de_analfabetis—
mo escolar, por ell;_cuaggo los nifios se enfrentan a las
tareas y actividades escolares fracasan.

En conclusidn, la ensefianza tradiciomal separa la educa-

cidén de la vida y al nifio se 1e aisla de los hechos sociales y

b Ibfdem., p. 89
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politicos a los que se enfrentard posteriormente desarmado pa-
ra ser absorbido -sin capacidad de andlisis critico- a um or-
den de cosas establecido.

Freinet reacciona contra esta dindmica escolar "... y 1li-
ga al nifio con la vida, con su medio social, con los problemas

= ¥ kD s

que le atallen a €l y su entorno y para ello toma a los nifos
tal y como son y parte de sus intereses que, combinados con

una significacidn en el conocimiento, logra que el educando le

encuentre valor y sentido tanto individual como.social a su

actividad al escoger la direccidn de su,quehacer; teniendo el

papel del adulto una minima dosis de autoridad y control.
Varios son los pilares en que se sustenta la escuela
Freinet: el juego, la experiencia y las afinidades entre 1los

ninos.

El juego vinculado con el trabajo; o sea, el tfaﬁéjo—juego
logra despertar en el nifio una actitud laboriosa; la experien-
cia es base del desarrollo de la inteligemcia, por ello hay
que partir de la accidn, la exploracidn, 1la experimentacidn de
la vida real'y cotidiana para luego comparar, diferenciar; si
no se parte de lo empirico para llegar a 16 cientifico dificil-
mente el nifio logrard = la comprensidn de la realidad y sus
aspectos. ! i ok e

Freinet insiste menos en la novedad educativa y mds en

las necesidades sociales actuales, modernas, por ello pugna

por una escuela del pueblo ya que la educacidn debe adaptarse

15. ' |
3 Ibidem., .p..93.
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al mundo nuevo que va a nacer,

Lo que dice Makarenke:

Makarenko también insiste en la pedagogfa comae obra so-

cial y considera que el trabajo educative es ante todo un tra-

bajo de organizacifn del cual se encarga el colectivo, mE&todo
aque Makarenko destaca como la esencia misﬁa de su sisfgma edu-
cativo;.eé tarea del educador s&le orientar y dirigir esa co-
léctividad. | |
Considera fundamental el conocimiento de los intereses
de} nino pero nc sus_veleidadesrpg;sgqales, ya que elipapgl @gﬁ
la educacifn consiste en educar esa naturaleza en funcién de
la sociedad.
Promover la iniciativa es pata Makarenko el ideario de
la Escuela Nueva y €sta se da ",,, cuando hay una tarea a rea-~
lizar, una obligacibn de cumplirla y una exigencia por parte
de la colectividad de que asi se haga; la iniciativa es el fru-
to dei trabajo organizado, y de la responsabilidad y el deber
frente a ese trabajo; esta responsébilidad_y este deber estin
por encima de los intereses espontdneos del niﬁo".16
Inscrito en los planteamientos teSricos del marxismo de-
fiende 1la impoftanéia del trabajo como elemento educativo, pero
en el sentido de formader del carfcter, ya que en la préactica
conéidera qué ﬁrabajo e instrucéién soun procesos distintos y

no tiemen por qué ligarse,

16 y1¢dem., p. 368,
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La‘disciplina'és el aspecto mds controvertido de esta corrien-
te pues casi es militarizada, sin embargo hay que recordar que
Makarenko funda su primera Colbnia con niﬁbs delincuentes.
Independientemente de las di;ersas y diferentes tenden-
cias que se encuentran en el movimiento de la Escuela Nueva,
hay un elemento que permanenteﬁente las une: es el recuperar
como pun{o.&e partida para la préactica pedagbgica los intere-
ses ¥y necesidades del nifio. Si asi fuera, en esta recuperacidn

tendrlan que c0n51derarse las diferencias existentes -bdsicamen-

te en el plano cultural entre nitos de "medlos favorec1dos v

de "medios desfavorecidos". Revalorizandoe la cultura de los ni-

fos con origen socio-econdmico bajo, y por lo tanto no pertene-

cientes a la visidén dominante de entender el mundo, es probable
que la Escuela Nueva contribuya a resolver en cierta medida el

problema del fracaso escolar.

Caminito de la escuela:

El nivel tedrico expuesto. para su realizacidn requiere de un
nivel prdctico: profesores que despojados de los prejuicios y
objetivos de la educacidn tradicional den nuevo Impetu a los

contenidos mediante una practlca educativa dindmica, real y no

distriminativa.

Actualmente en México hay muchas escuelas denominadas AC-

concepciones. .

ilogsb6fico-pedagdgicas abrazan
ar o ]

los postulados de la Escuela"ﬁﬁéva.
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Parece ser que no tienen mayores probléﬁas en cuanto al ren-
dimiento de sus educandos, éste resulta dptimo y el nifio sale con
una concepcidén mis clara y cientifica del mundo. Casualmente este
tipo de planteles son privados y caros, el alumnado por lo tanto

en su gran mayoria pertenece a los medios favorecidos y es ldgico

tual ya que su capital cultural y el medio en el que"se'deéénvuel—
ven son factores que garantizan en gran medida el é&xito. Prédctica-

mente el fracaso escolar no existe pero dificilmente este resul-

tado -por los factores que en este caso $e conjugan- podria atri-
5uirse al hecho de que la escuela ha logrado instrumentar una
prdctica educativa diferente a la tradiciomal o plasmado en las
actividades las propuestas tedricas de esta nueva corriente. Nos
atreveriamos a afirmar que el éxito de estos nifios estaria asegu-
rado aunque asistieran a una escuela que propugnara por métodos
de ensenanza tradicionales.

Lugar de la pridctica

Queriamos constatar si efectivamente esta tendencia contribuye a
que el fracaso escolar en parte disminuya, para ello, primero era
indispensable averiguar cémo los planteamientos tedricos de la

Escuela Nueva se incorporan,_a través de la practica escolar, al-
rededor de los tres momentos primoidiales del proceso de enséﬁan—

za-aprendizaje, en especial:

: [
suponer que no tendrdn grandes trapiezos en su desarrollo intelec-'
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relacién al CONTENIDO:

Tipo de apremndizaje

Practica docente

Vinculacidn escuela—ﬁida

Elemento central de la prdctica docente
Tipo de partipacidn.

relacidén a la INTERRELACION:
Expectatiﬁas del profesor

Revalorizacidn del nino.

"Para ello habia que buscar una escuela adherida a una co-

rriente "activa" pero oficial y con alumnado heterogéneo en su

origen socio-econdmico.

Se encontrd una .con estas caracteristicas: el Centro de Edu-

cacidén Preescolar y Primaria del Sindicato de Trabajadores-de la

Universidad Nacional Autdnoma de M&xico (CEPPSTUNAM).

tro

Efectivamente, se decidid realizar este trabajo en el Cen-

porque reiine varios factores que lo hacen atractivo para la

investigacidn:

a)

b)

e)

d)

Fue fundado por el STUNAM y actualmente depende e E&1l.

Su poblacidn estudiantil estd formada en general pﬁr hijos
de trabajadore; de la UNAM can gran proporcidn de nidos
proﬁenientes de medios desfaﬁorecidggiw

Tiene la cétegoria de plantel particular incorporado.

Su conc;féién-pedagﬁgiéa permite flexiﬁilidad en la-incor-

poracidn de nuevas practicas educativas.

Profundizando en los factores considerados se advierte que
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en el plantel no existe una orientacidn psicoldgica o teoria
educativa determinada, se trata de una seleccidn de ideas or-
ganizacionales y técnicas de trabajo de, badsicamente, dos edu-
cadores: Makarenko, rescatando la propuesta del trabajo colec-
tivo y Freinet con su direccidn democrdtica. Esto coincide con
el sentido de la lucha sindical democrétiéa llevada a cabo por
el Sindicato de Trabajadores de 1la Uniyersidad Nacional Autd-
noma de néxico (STUNAM); es décir, se basa en.una concepcidn
pedagdgica avanzada, abierta a diversas experiencias que en el
”fe}feﬁo educativo pudieran existir porqug en la escuela se ha
dado "... una prdctica escolar creativa, en cierta forma expe-
rimental, ya que hemos sujetado a confirmacidén-hipdtesis méto-
dos pedagégicos modernos que no tienen aiin, carta de naturali-

dad en nuestro pais"l7. El Centro fue fumndado en 197518 con la

Vfinalidad de cubrir la necesidad de los traﬁaj;dores.dé lé ﬁﬁAM
de contar con una escuela para sus hijos cercana a su trabajo,
dando originalmente preferéncia de ingreso a hijos de madres
trabajadoras comn escasos recursos econdmicos.

El CEPPSTﬂNAM pretende constituirse em un modelo educativo
para otras organizaciones sindicales que coincidan con el obje-
ti&o de dar a sus hijos una educacidén fundamentada en la con-
cepcidn cientifica del mundo v en el conqcimientolde los inte-

reses y necesidades de los educandos, de tal forma que elevan-

do su nivel académico.y actitud critica cree mayores posibili-

17p011eto del CEPPSTUNAM. "Concepcidn pedagdgica y desarrollo
del Centro de Educacidn Preescolar y Primaria del STUNAM', Mé-
xico, abril de 1979.

18Como producto de un convenio laboral firmado entre las auto-

ridades universitarias y el STUNAM y en colaboracidn con las
oy e 8 A e B T e EDRTD '



dades en las etapas superiores de su educacidn.

Lo anterior se pretende lograr intentando romper con los
‘métodos memoristas y autoritarios, buscando una plena identi- -
ficacidn en los objetivés por lograr entre la comunidad esco-
lar.

Cémo y comn qué

Considerando que nos interesa rescatar cualquier manifesta-
cisén de conducta de los nifios provocada por la implantacidn
_@eLlos cr@terios de 1?,ESCUE13_N9?Va que reflgjg la forma en .
que se relacionan con el conocimiento, se utiliza lalobservaa
cién, la entrevista y la observacidn participante, centrindo-
se el estudio en cuatro categorias analiticas, que se apli-
can tanto a los materiales recopilados como a la interaccidn
_registrada. Las categorias seleccionadas para la sistematiza-
cién del andlisis son: participacidn, aprendizaje, formas de
organizacién y criterio de verdad.

Definiremos como Participacidn a todas las manifestacio-

nes o actitudes de los nifos hacia el desarrollo de 1la clase
o de una actividad. Se establecieron dos variantes:
a) Participacidn positiva

b) Participacidn negativa

a) Todas las intervenciones de los nifios que tengan rela-
cidn directa con el tema por desarrollar o contribuyan
a organizar la clase en funcién de la actividad por

realizar.
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b) Todo tipo de manifestaciones o actitudes por parte de
los nifios, a nivel individual o colectivo, en forma
pasiva o activa, que origina una accidn perturbadora
en los fines que se persiguen como objetivo de la cla-
se o actividad.

El Aprendizaje es el proceso de transformacidn del sujeto

por medio del conocimiento, que se manifiesta en un cambio

cualitativo de conducta.

Se han establecido dos valores de acuerdo con las formas

en que el nifio se aproxima al conocimiento, ¥ la capacidad
-

que tiene de aplicarlas en la comprensidn de su realidad so-

cial:

a) Memoristico-formal; que seria el tipo de aprendizaje que
se logra a través de la repeticidén verbal o escrita de um
contenido dado de conocimiento, valorando sus aépéctasm-
formales.

b) Conceptual; que seria la identificacidn de elementos ¥y
establecimiento de relaciones; es decir, articulacidn de
‘los componentes de lo real en una sintesis lograda por
medio del pensamiento que al detectar lo esencial del co-
nocimiento permite su generalizacién.

Forma de organizacidn: Terdencia por asumir determina-

do tipo de tareas en el saldn de clases, encaminadas a lograr
un fin comidn. Sus_ tipos son manual e intelectual; el primero,

como su nombre lo indica, hace referencia a actividades manua-
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les; y el segdﬁdo aduce al desempeiio de tareas en donde se
aplica principalmenfe el intelecto. |

Para fines de esta.investigacién le 1lamaremos Criterio
de Verdad a toda serie de argumeﬁtos que esgrime el sujeto pa-
raJdemostrar o fundamentar la mayor o menor validez de certe-

za de un hecho. En forma general le dimos tres valores: cier-

to, dudéso y falso.

o)



CAPITULO III

INDAGANDO EN LO SOCIAL




cuela tiene de su alumnado*. -
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El trébajo empifico se llevd a cabo durante casi un afio (dos
veces por semana, una hora) en el CEPPSTUNAM.

7Se escogid el quinto grado para que, en caso de asi re-
querirlo, se pudiera continuar trabajando con los alﬁmnos en
el grado siguiente. Habia dos grupos: el verde y el azul, se
6ligis este dltimo por tener una composicidn mids elevada de
alumnos provenientes de "medios desfgvorecidos". Esta deci-
sién se tomd con base en loé resultados de uﬁa recopilacidn
previa que se hizo de los datos socio-econdmicos que la es-

Los indicadores que se eligieron para determinar el origen
social de los nifos fueron: |
a) Puesto desempenado por el padre,

b) tipo de trabajo Ae la‘madre,
¢) ingreso familiar,
d) lugar de residencia.

Con el entrecruzamiento de estos indicadores sdlo se deter-
minaron tres estratos, pues al contar el grupo con diecisiete
alumnos se corria el riesgo de que los datos se dispersaran
demasiadb.

Los estratos fueron:

- Socio-econdmico bajo;
- Socio-econdmico medioj; ¥y

- Socio-econdmico alto.

* Los datos registrados pueden consultarse en el Apéndice.
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En el estrato socio-econdmico bajo (ESEB) se agruparon

diez nifios que reunieron las

- Trabajo de los padres:

siguientes caracteristicas:

De intendente a Técnicos y Ofi-

"ciales Administrativos "C", "D"

- Ingreso familiar:

- . Lugar de residencia:

y -~ UEW .

De 1 a 1.9 salarios miﬁim&s.
Barriqs populares como 1a'tolonig
Santo Domingo", "Copilco E1 Alto",

"Héroes de Padiernma", etc.

" El estrato socio-econdmico medio (ESEM) quedd determinado

por seis nifios con los datos:

Trabajo de los padres:

- Ingreso familiar:

- Lugar de residencia:

De oficiales administrativos "A"
y "B" a profesores titulares "A"
De 2 a 3.9 salarios minimos.
Barrios intermedios como la colo-
nia "Villa Coapa", "Copilco Uni-

versidad", "Narvarte", etc.

El estrato socio econdmico alto (ESEA) lo compuso un caso,

con los siguientes datos:

~Trabajo de los padres::
- Ingreso familiar:

—. _.Lugar de residencia:

cén

Profesores Titulares "A"

A partir de 4 salarios minimos
Barrios semi=residencids y residen-
cias como: "yilla 0limpica"™ "Coyoa-

& i
L}

",a Floresta", etc.
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Para la observacibn se escogieron las clases en donde se

abordaran temas de ciencias sociales, considerando que el pa-

-

pel del maestro en esta drea debe ser el de tratar de agudi-

zar la razén critica del alumno a' través de

", ..una metodolo-

gfa...[]...que despierte este criterio capaz de aclarar dudas

y falsedades que los adultos presentan emn una explicacidn par-

cial e insatisfactoria... [y es en esa clase]... donde la re-

lacién del maestro y el discipulo tiene m&s oportunidad de al-

canzar un alto nivel cultural y educativo... [en donde el pro-

" fesor]... estd dedicado a ensefiar que la verdad sdlo se alcan-
3

. . ;i - _— 19
za a través de la discusién y de la critica" .

Mediante la. relacidn y aplicacidn de estos conceptos.a

problemas de su entorno social, se comenzaria a sondear el co-

nocimiento que los alumnos tienen de su realidad social y cdmo

la explican o se enfrenmtana ella.

Para dar una visidén general de lo sucedido en esta prime-

ra etapa, se hard un planteamiento breve de lo ocurrido en ca-

da clase observada,.

Primera observacidn:

|
|
TEMA: Caracteristicés generales de la Cultura Griega.

Segunda Parte: Atefrgs y Esparta.
Subtema: Una cultura humanista.

(Libro de Ciencias Sociales, pp. 65 a 68).

19

ZAPATA, Mario, ";Qué estd pasando en 1a Educacidn basica?"
pp. 114 vy 121. :
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Desarrollo de la clase:
El profesor escribe el tema én el pizarfﬁn y les comenta a los
nifios que lo desarrollarén en clase y al final habrd una mesa
redopda. Una.niﬁa saca del cldset los libros de Ciencias So-
ciales y los reparte entre sus compafleros. El profesor se
sienta en un pupitre con el libro abierto ¥ toma notas; de

g
cuando en cuando observa a los nifios, quiemes hablan mucho y
se levantan por cuadernos. férias veces le préguntan al profe-
sor qué es lo que van a ver, &l ies reipte el tema pero siguen
Jéihréhtenaéf-en“qﬁé consiste la actividad, ya que entre ellos
se preguntan en voz baja. Algunos niﬁos.leen en silencic la
leccidn y_escriben en sus cuadernos, otros no hacen nada.

El profesor se levanta y revisa los cuadernos de los ni-

fios corrigiendo las faltas de ortografia.

Se organiza la mesa redonda., pasan tres ninos y.e%poﬁen
"lLLas caracteristicas gemerales de la Cultura Griega'". Al final
sus compaferos les hacen criticas positivas y negativas y la
clase termina con cuatro preguntas dictadas por el profesor

para tarea.

Conducta de los nifios que destacaron:
Juan Lucas le ensefia a Liis 14 maquinaria-de un reloj y se
pasa contemplidndola casi toda la clase, después se duerme.

Armando juega .durante toda la clase y Emilio estd realmente ido.



‘Segunda Observacifn;

Actividad;
1) En un.mapa sin nombres que representa a Euroba los alum-
nos localizardn Grecia y las dos ciudades ﬁrincibales:
Atenas y Esparta,
2) Dos 0 tres compaileres hardn un resumen de los famdsos fi-
16sofos griegos: Platfn y Aristfteles, | % : .
"'3)  El resteo diburard o modelard, V |
Desarrollo de la clase;
_Después de dar las indlcaciones de los tres puntos que se rear
lizardn en la clase, el profesor reparte -0 cada nino un mapé
-mimeografiado. Los nifios hablan mucho y se paran a buscar y a
pedir prestados lébices de colores, El profesor mientras tanto
se pasea por las bancas viendo lo que hacen los alumnos. algu-
nos iluminan, otros s&lo hablan; Se cﬁﬁian entre sf, El profe-
sor indica que tambifn tienen que pintar el Mar Mediterrdneo de
color azul, No todos los nifios han terminado la actividad anterior.
Preguntan al profesor qué tono de azul emﬁlear bara iluminar
el Mar Mediterrdneo y procuran pintar con los C§lores adecuados,
aunque la mayorfa se equiquue de mar y ciudad,
El profesor dicta los paises que colindan con Grecia y los
va sefnalando en el Mapa Mundi algunos nifiles se paran a verlo y '
regresan a sus bancas a escrlbir los nombres en sus mapaS, des«
pués el profesor los recoge,
Los nifios salen al patio para modelar figuras de barro y

ogros dibujan en el salén, Lucio es escogido por el profesor pa-
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ra hacer el resumen sobre los fil8sofos griegos, Los nifios y el

P = ;
~profesor salen y entran mucho, Este Gltimo apresura a los nifios

para que acaben su trabajo pues se han dédicado a2 jusgar y a bro
mear entre ellos. El ﬁrafesor, desﬁués de comentar que han perdi
do mis de la mitad del tiempo ¥ que ﬁo han trabajado, les pide
que pongan sus nombres en los dibujes y se los entreguen porque
ya es hora de salir, Los que trabajaron con barro han terminado,
Conducta de 165 nifies que destacaron: -

Cuando HEéctor dicta les pafses que tolindan con Grecia el {nico

que atiende y participa es Lucio, Armande juega con plastilina

casi toda la clase y Orestes sigue ﬁintaﬁdo su maﬁa, Jorge Ma-
nuel pide insistentemente trabajaf con barro hasta que el profe
sor se lo concede, y Luis hace pdblico el comentario de que va
a resolver su examen de Ciencias Naturales, actividad a la que

se dedica hasta el final de 1la clase,

Tercera Observacidn:

TEMA: Concluir una tarea de Ciencias Sociales "Aspectos de
los Romanos", Después, clase de Ciencias Naturales "El paisaje
cambia",

Actividad;

Desarrollar por equipos un aspecto de la civilizacién Romana.

Desarrollo de la clase:

El profesor aclara que tienen 30 minutos para concluir la tarea,

-

Los nifios redcomoddn sus bancas para organizarse en equipes, gg- -

mienzan a trabajar aunque habian mucho, A rateos callan pero en
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gengral no ponen mucho embéﬁo en la activiqadl El profesor da
por terminado el tiembo y los nifios regreség-las bancas a éu ig
gar, El ﬁrefesor aclara que al dfa siguiente se dard un tiempo
mﬁs a los eéuibos que no hubieran terminado y que despu&s pasa-
rran a la exbosici&n de los aspéctos de 1la civilizacifn romana,
‘sin la utilizacién del 1libro,

Comienzan con Cienctas Naturales, El ﬁrofesor bregunta a los ni
ﬁ?s-soﬁre los cémbios que han advertido en 1a_escuela,rpaf£ici—
pan varios con interés coﬁtando sus exﬁeriencias ﬁero poco a po
co dejan de ﬁoner atenciﬁn. El_?rgfgsgyrhabla d? 1;5 ?laqtag;y
_de su‘relaciSn con la érosién, todos atienden, La clase conclu-
ye con ﬁowentarios dei ﬁrofesor acerca de llevar a la prédctica
formas de cambiar el ﬁaisaje positivamente,

Conductas de los nines qué mds destacaron:

Después de un rato de estar viendo Ciencias Naturales s6lo Juan
Lucas, Lucio y Orestes particiﬁan. Armando dibuja y-Jorge Manuel
desde hace rato se salid del saldn, cuando regresa lo hace inte-
rrumpien&o la clase, Lucio revisa su libro de Ciencias Naturaies

pero en otros temas,

Cuarta Observacifn:

TEMA: "Los Romanos':

Acfiyidad:

Exposici8n por equiﬁos de ios_as#ectos de los Romanos, Dibujos.
fésarrollbﬂde la clase;

los nifios comienzan acusando a Jorge Manuel, Emilio y Armando
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pordue entraron al saldn sin éermiso a la hora del recreo. Pi-
den se les haga una critica y aﬁlique sanciones, El profesor da
por terminade el asunto y trata de iniciar la clase, pereo los
nifios retoman la discusifn y se acusan entre éllos, finaliza el
asunto sin sancifn ﬁana los giﬁds. Entra Juan Lucas con su pe-
rro "Goliat",

El ﬁrofesor ﬁide a Los equiéos que comiencen sus exposicio-
nes pero como no todes han termlnado, les dartiemﬁo para que
acaben sus dibujos, Les ﬁiﬁes comienzan a trabajar con entusias
mo aunque hacen algo de ruido, E1 érafesor revisa alggnes_resﬁ—
menes y corrige faltas de ortograffa, le ?ide a Juan Lucas que
saque a su ﬁerro "Goliat" del salén, €ste obedece,

Ahora casi todes hablan, el ﬁrofesor les llama la atencién
vy los observa trabaj?r, les ﬁide que ordenen su materizal pero
ellos siguen dibujandoe y el'brofesor observindolos, Escribe en
el pizarrbn los ﬁuntos en les que va a dividirse el tema quc se
expondri y ﬁide a los nines que los cgﬁien. Todoé hablan y nadie
copia los puntos, El ﬁrefesor aclara que €1 tratard e! primer
punto ya que ning@n equiﬁo lo trabaj6; "Origen y exten<ifn de su
territorio", comienza a hacerlo y les habla de la Leyenda de R&-
mulo y Remo pero en forma incompleta y sim aclarar la relacidn
que hay con la Fundacifn de Roma,’

Termina la clase siﬁ”que ;;ngﬁn equipo haya exﬁue;to,
Conductas de los nifios que destacaron;

Julio, Luis y Emilio hacen juntos gran alboroto, Orestes no

trabaja durante gran parte de la clase., S85lo Lucio, Carla ¥
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Patricia atienden cuapndo el pr@fesor habla, Jorge Manuel se la
ha pasado dibujando tode el tiempo,

Lo que ahi se vif:

Como ya fuf expresado en la introduccifn, en este capftulo
se presentan los resultados de una etapa exploratoria y los co-

mentarios surgidos de ella como tal deben tomarse, es decir, co

- mo tentatives en un afdn de acercarse a les espacios que pudie-

"ran dar cuenta de cémo los planteamientos del CEPPSTUNAM en su

concepcidn pedagdgica se operativizan en la préctica educativa,

. Por ello, del material recopilado en este primer momento, mé&s

que sacar conclusiones nos atrevemos a Bosquejas algunos rasgos
que pudieron advertirse Presentes en la dindmica del salfn de
clases, en el entendido de que no es ﬁosiblé establecer explica
ciones que den cuenta de los fendmenos ahf existentes con tan
s6le un factor y con tan breves observaciones, ya que se tieme
la claridad de que en el campo de las ciencias sociales son mu-
chos los faétores que hay qué tomar en cuenta pa?a la explica~
cidén de los hechos,

Con esto queremos advertir que los comentarios sobre la viuculg
cién éntre trabajo manual y trabajo acadmice con origen socio-

econfmico de los nifies no intenta centrarmos en una teorfa re-

produccionista de la educacifn, mfs bien la relevancia en este

'

caso estriba en las expectativas del prefesor hacia los alumnos

en funcifn de su crigen social y de los nifios con relacibn a

ellos mismos, fe intenta simplemente evidenciar lo complejo que

resulta en la actividad cotidiana pasar del discurso a la accidn,
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no en balde en el ter:gng de lo educativo —a pesar de la lucha
de muchos aﬁpg ﬁor robarle terreno— la ﬁrééticaitradinional si
gue siendo la hegem&nica,

Aéi, los comentarios wertidos en este caﬁftulo aunque aparente-
mente parecieran aﬁartarse del oﬁjetivo central de esta inves-
tigacidn, se justifican por el lado de que,ademés-de proporcio-
nar datos sobre el contexto, ayudan a fundamentar la razén por
la que.éé optd port organizar una préctica conereta con algunos
nifios del CEPPSTUNAM en el afdn de encontrar mecanismos que mnos
acercaran al trabajo educativo en concordancia con algunos pos-
ttiadés iﬁé esta escuela en sﬁréoﬁcé?ciﬁn ﬁeﬁagﬁgieﬁ recupera

de la Escuela Nueva,

Despu€s de revisar los registros de las clases observadas y de
pensar un ﬁoco acerca de lo estaba.ocurriendo en ellas, pudimos
darnos cuenta de que el camino elegido estaba evidenciando com-
portamientos ~con relacifn al conocimiento- similares a los que
se advierten em una escuela de corte convencional, Muchas cosas

llamaban la atencifn en estos registros;

1. En el reparto de las actividades escolares, se daba una ré-

plica de la divisifn delrtrabajo;

1.1 Por parte del profesor hacia los nifos, en encomendar-

les actividades vinculadas a su origen -soeial,

1,2 Por parte de los nifios, en asumir en "forma natural y

ntinea', este-tipo-de actividad cen relacidén. a su.

i B

origen social: hijos de trabajadores académicos quienes
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proponen, hijas de trabajadores manuales quienes eje?
cutan,

De las observaciones se destacan momentos en donde esto se
advierte:*

Primera observacifn:

A las 11,50 hay silencio en el saldn, casi. todos escriben
menos Luis y Juan Lucas, quienes leen distraidamente, el profe-
sor se levanta y guardé el libro en el clfset, toma su.hoja y
vuelve a sentarse junto a Juan Lucas y Luis.

‘Luis: (T.A,) (A Juan Lucas, T,M.) Ya, ahcra saca lo mds impor-

tante @si, no? *

Han pasado quince minutos;

Profesor: (Ya podemos eméezar? Vamos a wver hasta donde podemos
abarcar, .

‘Lucio; (T.A,) iPodemos traer el Mapa Mundi? e o ol

-Profesor: Sf; ve por El,

Lena: (f.M.) Yo voy por E&1.

Lucio: (T.A.) Me ganaste mi idea (permamnece sentado).

* Se usardn las siguientes inictales: T.M, para los alumnos, hijos de traba-
jadores manuales y T,A, para los hijos de trabajadores académicos,. .
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Segunda Observacidn:

"Son las 11,15 a.m.

Profesor:

Lucio:
Juan Lycas:
Profesor:
Lﬁcio:
Profesor:
Jorge Mo

Profesor:

Vamos a tratar de localizar en un mapa sin nom-
bres dénde estd Grecia. Podemos auxiliarnos con
el libro de texto.

Vamos a-hacer unbs dibujos, dos o tres compafie-
ros se van a dedicar a sacar algo de los Fémosos
fil6sofos griegos: Platén vy Aristételes y los
demés vamos a hacer dibujosF |
(T.A,) Yo sé dinde estd Grecia.

CTofin). Vor por el Mamde. oo oo e S

Yo pensaba que podriamos hace; Figurés.

(T.A.) ST, figuras con barro.

Pero no hay barro ni plastilina.

(T.M.) con lodo.

Con lo que se puede es Eon barro, pero vamos a

ver qué hacemos,

A las 12,00 se da lo siguiente:

Juan Lucas:
Profesor:
~Juan Lucas:
Armahdo:

Juan Lucas:

Profesor:

Armando:

Profesor:

(T.M.) iVamos a hacer las figuras?

5T

(T.M.) iBravo!

(T.M.) Yo de yeso.

(T.M.) Yo de barro (recqrdar que amtes lo habfia
propuesto Luclia).

{Ya todos tienen hoja?

: (T.M,) Yo no, ni Luis.

(T.M,) iCudntos va a ser para barro?

Todavia no sabemos si hay barro,
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Juan Lucas: (T.M.,) ST hay... en la cocina, que me acompa-
fen.
Profesor; A ver, ve td Luis (T.A.).

Luis no le hace caso y Juan Lucas sale solo. Regresa
con el barro y lo coloca en el plso. | -

El profesor sale al patio, lo siguen} Juan Lucas (T.M.),
Orestes (T.M.,) y Luis (T.A.); este Gltimo regresa al saldn
a feso]vgr su prueba de Cienclas,Naturales y terminan traba-
jando con barro: Juan Lucas (T.M.), Orestes (T.M.) y Jorge
Manuel (T.M.) a insistencia suya,

&'A Tas 12.05 el profesor trata de organiZar a los nifios

para que comiencen sus dibujos y otros a que realicen el re-

sumen de los fjlésofos griegos.

Profesor: LQuién quijere escribir?, voluntario.

Jorge Manuel: (T.M.) Cuesta mucho trabajo.

Profesor; {Entonces yo escribo?
Coro: STin!
Orestes: (T.M.) Yo no porque tengo mala letra y mala

ortografia.

Profesor: TG escribe, Lucio,

Lucio: (T.A.) iYo? iNoo!

Frofesor: ‘Nada mis—es de-un=ttbro.” —
Luclos Tengo muy fea letra.

Profesor;' .ya la has_mejorado bastante (1le ensefa el

I'ibro); escribe una cosa pequefia, muy.sencilla.

2) Hincapié por parte de alumnos y profesor en relevar as-

pectos formales de las actividades por realizar:
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2.1 Se trata de cumplir por ambés'partes con la tér;a
asignada, no hay recabitulacién ni canclusiones, ni
importa saber para qué sirve lo que estan haciendo.

2,2 A pesar de comenzar el profesor siempre la clase con
la explicacién e indicaciones de lo que se va a ha-
cer, a lo largo de ellé incorbora actividades nuevas
‘no pléneadas,sin importar si los nifios han acasado
las anterfores y si se logra o no el objetivo de Ia
clase,

Por lo tanto existen mensajes contradictorios y esto

=g s se refleja en que lo importante es que estén hacien--

‘do algo.

Ejemplos;

" Primera obseryacidn:

A las 11.55 a,m, el profesor se levahta y comienza a re-
visar los cuédernos leyendo lo que escribieron los nifios.
Profesor: (A Armando) FTjate como estd escrita la pala-

bra "belleza" (Armando la corrige).

Han pasado cerca de cinco minutos, los nifios siguen sa-

cando resumen del libro.

Lena: (A] Profesor) &Qué es Partendn?
Profesor: Ahf dice, era un temelo pues.
Lucio: En Atenas,

El profesor revisa el cuaderno de otra nifia:

rofesor: No es escupieron, sino esculpieron, corrige mar-

mol, (no aclara la diferencia conceptual).
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‘Sequnda observacidn:

A las 11.15 a,m, los nifias trabajan con el mapé-sin nom-

bres.
Lena: _iDjbujamos toda la parte, Héctor?

- Profesor: (Viendo el mapa) S6lo la parte de Grecia.
Lena: LEsta tan chigquita?

Son Iés 11,25 a.m. y los nifios siguen preparando 18pi-
ces y sacdndoles punta,

“~ Lucio se levanta y conversa con una compafera.

Profesor: (A Lucio) iYa terminaste?
Lucio: Ya (regresa a su asjento).
Profesor: (A Juan Lucas) Tienes al revés el mapa.

Han pasado quince minutos, los nifios siguen con la mis-

ma actijvidad,

Profesor: Adem&s de Jocalizar esos lugares, otra cosa que

hay que iluminar también importante es el Mar

Mediterraneo,.. de color azul, éno?

Luis: IAzul claro, obscuro o verdoso?
Profesor: Azul.

Lena: , - (Al Profesor) lEs éste?
Profesor: Ese es el-Mar—Negxo ===

Lujis: LA poco no sabes cudl es el Mediterrdneo?, iayy.

Profesor:

€

Orestes: Esta agua es morada,

Profesor: {Morada?



Orestes:

Profesor:

Luis:
Profesor:
Lena:
Lucio:
Profesor:
Juan Lucas:
Profesor:

Juan Lucas;

Profesor:

Profesor:

Armando;

Profesor:

Armando:

Profesor:

. +50

8T » pofque no tengo azul.
(A Jorge Manuel, vlendo su méhé}.
Estas son islas, es tierra no es mar, fijate

bien.

. LEntonces no debemos pintar el Mar Egeo?

Pfntenlo todo, nada mis pénganle el nombre.

. LCudl es el mar mds grande, Héctor?

El PaCT’Fi_CO-. . -
Les ha faltado poner el nombre de Grecia.

iAhh! IQué todo esto es Grecia? (sefalando en

su mapa ya iluminado).

ST.

- LAsT estd bien? (se para a ensefiarle a Héctor

su mapa).

Y esto ipor qué lo hintaste? Es otro pais (Juan
Lucas regresa a corrégir),

Siéntate bien, Armando, tlienes mucho campo pe-
ro no hay necesidad de que lo ocupes todo (ve
el mapa) icuil es Atenas?

Es éste (sefalando en su mapa).

No.

Es que en e] libro asfT ésté.

No... fijate bien, todo esto es lo que actual-
mente se llama Grecia, es un pafs,.. ahora ese
pafs tiene su cabital, esterpunto es la capi-
tal de Grecia... Atenas, es una ciudadlgrande.
Ahora también hay otra cjudad importante que

exlste actualmente que se llama Esparta. Todo

esto es el Mar Egeo y el Mediterraneo.



Armando; 0.K,
Héctor ‘se ¥4, Armando Giiardy o A
seguida y juega con_plastilina;
A las 12.10 p.m, los nifios dibujan.
Armando: | (Al profesor) lpuedo hacer una de estas caras en
] grande? (sefiala el libro.) V
Profesor: ST,
Armando: . Conste, Héctor, fijate como lo voy a hacer
(comienza a dibujar.)
A'las 12.30 p.m. Héctof ve el dibujo que ha hecho Armando.

‘Profesor: Ponle colores, .
Armando: Pero no tengo.
Profesor: Tus compaferos tienen. .. = —
Armando: No me gusta pedirles,
Profesor: (A Carola) se te va a pasar el tiempo y no vas a
hacer nada.

%
3) La intervencidn de los alumnos relativa al contenido es
de tipo memoristico, tanto en hijos de trabajadores académi-

cos como en hijos de trabajadores administrativos y manuales.

En este aspecto hay competitividad y agresidn.

- Ejemploss - srmnens

Primera observacidn:

 Son las 12.00, comienza otra vez el desorden, hablan -entre

e]]béwy se preguntéﬁrymédafééigﬁféﬁTdhéwﬁgbina del libro van.
Luis: (A un nifio) tG estds copiando, iverdad?, por eso

escribes mas.
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Nifo: | iCuénto 1levas, Marfa? (ella Ie.énseﬁa) itan | i
poquito?
12,10 p.m.
Profesor: Vamos a hacer la segunda parte, después acla-

raciones y luego unas preguntas.
Armando: . &Cudntas?

Profesor: Cuatro,.. a ver, quiénes pasan,

Comienza la Mesa Redonda en donde intervienen Lucio, Le-

na y Luijs, qulen entra en lugar de Jorge Manuel.

Interyencidn alumnos: Leccidén palabras textuales:

Lucio: Buenos dias compafieros| 'Los griegos amaban la vida y

vamos a hacer una Mesa| la belleza, admiraban la armo-

Redonda en donde los nia del cuerpo humano y escul-
compafieros son: Lena, pieron en marmol estafuas de
Lucio y Luis, hombres y mujeres perfectos,

- Vamos a hablar de la ya que pensaban que el hombre

cultura griega. Se lla| era la criatura més importante
maba cultura hhmanista del Universo. A esta idea se .
porque consideraban al| le llama humanismo.

hombre el ser mas per-
fecto del Universo, pon afrodita era diosa de la belle-
eso hacTan estatuas de za y Atenea de la inteligencia'.

hombres y mujeres. Te-

nfan dioses como Afro-

dita y Atenea. También

era muy importante que

ellos fueran los prime



ros que hicieron unas compe
tencias que se llamaban
Dliﬁbiadas y se l]amabaﬁ
asiT porque lo hacfan en una
ciudad que se |lamaba Olim-
ﬁia. Habfa dos fildésofos im
.Jbortantes que se .l1lamaban:
Aristdteles y Platdn.
kena; Taﬁgién,,. También,..
cio:; Se me olyidaban mgchas co-
sas, como eran muy buenos
navegantes se fueron a
otro lado para que no es-
tuvieran muy apre£ados.
kena: Tenfan dioses y ellos ha-
cfan estatuas de hombres
y mujeres que eran perfec
tos.
También hacfan juegos olim
picos que hacian que se
sintieran mds griegos...
También...
Luis:
la belleza y la querfan mu

cho, también comeo no sabfan

S Lps i

“poriqu Eﬁ*ﬁbr*ddé*&{;

vian y que era esto, crefan

quc tos djoses lo-habfan he -

LOS g r i ego 5 tambié.‘n_ am—a-_?;afigzrg

«i3

"Cuando la poblacidn de la

Polis aumentd, como el te-

rritorio era extenso, y los

griegos buenos navegantes,
éstos emigraron y fundaron
otra Polis a lo largo de las

costas del Mediterraneo.

!'Los..griegos amaban la vida

y la be!leza.r- 1641

I

"Mientras observaban el mo-

[vimiento®™de los astros les

nacfan preguntas: (Por qué
hay dfa y noche? lPor qué

llueve..., tratando de con-

che y eran duefios pero fue

|



ron investigando y encon-
traron las respuestas, Es

todo,

Lucio: Por eso en el titulo de

Grecia dize; Grecia los
~que buscan las resﬁues-

tas, Asf, un eclipse era
el movimiento de los as-
tros y no porque Dios lo
érdenaba. |

Lena: También creian que los

dioses sentian, lloraban,
amaban,

Lucio; jAh}) y que tambi&q en

Atenas se hizo un templo

 dedicado a Atanea.yrla

W54

testar ;las preguntas, los

homhreé.;enSaron que los dio- -
ses manejaban el universo,,.
Pero los hombres siguieron
examinando la naturaleza,,,

Al mismo tiempo que inventa-

ban nuevas t&cnicas, encon-

traban nuevas explicaciones,,,
" ,.un eclipse ocurre por los
movimientos de los astros -no
i 2

por la voluntad de los dioses-
y se puede saber con anticipa-

cifén cuindo va a ocurrir,"

"Los griegos construyeron her-

mosos templos, como el Parte-

nén en Atenas, dedicado a Ate-

organizacifn de los grienm nea”,
gos forma.barte de las
siete maravillas, i(Pre-
guntés.
Afmando: No dijeron o no oi que el hombre era el mas ﬁerfecto

del universo y que‘Afrodita era la Diosa de la belle-

Za.,

1"



Lucio:

Héctor:Yo quiero aclarar la locali

ST lo dijimos,

zacidén de Grecia (sefala en

el Mapa-Mﬁndi) La Cultura

Griega fue invadida por los

'Romanos y como les gustaban

Luis:

muchas cosas de é]los las

imitaron. La importancia de
los filésofos es que fﬁeron
hombres que se dedicaron a
la observacidén de los fené-
menos naturales y por ello
sustituyeron a los magos vy.

dioses., iLAlguien mds quie-

re participar?
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”Enrel siglo II-chunsucumbié
ante el poderfo del ejército
romano.‘Los-romanos, a su vez
admiraban la cultura gFiega y

trataron de imitarla..."

'""Ya no eran los magos ni los
sacerdotes, sino los fil6sofos
grlegos quienes estudiaban la
naturaleza, anotaban sus obser-

vaciones y las discutfan'.

Primero Jo -posltivo y luego lo negativo,
No, preguntas a nosotros.

! Pues fa no hay.

sor: Bueno, les voy a hacer las preguntas. Comenten
~como estuvo.

s Estuvo bien pero Luis hjzo caras.
Estuvo bien pero no explicaron muchas cosas.
Adem3s una critica a quge Manuel que quiso

pasar y no supo decir nada.

Quiero aclarar que hice caras porque tengo anr-

ginas infectadas y aquf (tocandose la ;omisura
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de la boca) pasbado.

Lucio: Pero en qué aspectos nos faltaron cosas.
Profesor: Bueno ya... pasen a su 1ugar para que escriban.
Lucio: . ICudnto sacamos?

Varios nifios: Nueve y a Jorge Manuel cero.
Profesor: ,Nb; &1 no se califica nada. A ver la priﬁera:
1) Exblicar por dué se dice que la cuitur;‘gfie-
ga era hﬁmanista, és con hache.
2) Menciona algunas caracter?sticag de la reli-
_glon que tenfan los grnegos.
3) iCudl es la tmportanCLa de los fllésofos
_griégos?
L) LEn qué se barecfan las ciudades griegas y

en qué se diferenclaban?

Segunda observacién:

A las 11.15 a.m, Héctor reparte hojas con el mapa sin nombres

de mares y cliudades,

Lena: (A Lucio) Que no te vean ieehh! (haciendo refe-
rencia a que no se deje coplar).

A las 11.25 Jorge Manuel y Verdnica trabajan juntos. Luis

los ve.

Luis: Oye Jorge Manuel, es individual.
Lena: (A Carola) No veas, porque estss asf (imita como

si estuviera viendo el mapa de su compafiera.)

A las 12,40 p.m. el profesor observa a los nifos qujenes.

trabajan poco.

Profesor: Lena, no yan a terminar esos trabajos si no se

_apuran.
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Los nifios gritan entre si.

Lucio: ' (A ﬁydia).India... Maria...

Nydia: ' Patas de chivo.

Carlé: , Cavernicola

Lucio: Sirvienta...

Carola: — (A Nydia) amerprestés crayolas?

Lucio: 2 No te presta nada, cara_de tiburdén aplastado.

4) La manera en qﬁe los alumnos se relacionan con el conoci-
ﬁienia-vafia:zoui CEeRedfE LS T el

4.1 Los hijos de trabajadores académicos intervienen méis
en lo que se refiere al contenido y aspecto formal,
‘que los hijos de trabajadores manuales.

4.2 Los hijos de los trabajadores administrativos y manua-

les le din mds importancia al contenido que'ai.aéﬁéé—
to formal.
5) Con relacidén al tipo de participacidn en clase:
5.1 No existe correspondencia lineal o correlacidn alta
entfe el origen social de los alumnos y el tipo de
_participacién.
5.2 Existen actitudes similares hacia el trabajo escolar

en nifios de diferente nivel gsocio-econdémico.

Sin embargo cuando se entrevistd a Héctor, profesor del grupo,

y- conocer su opinidn sobre lo académico y antecedentes escola-

(ZO)EI manejo de los resultados de este punto y del 5 pueden
consultarse en el ‘Anexo.
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res de los nifios que por su actuacidn en dlése se salian de 1la
media, llamando la atencidn del observador, se encontrd con qde
casualmente Orestes, Emilio, Jorge Manuel, Lena, Armando y Juan
Lucas* pertenecientes al ESEB estabén clasificados por la escue-
la y el profesor como nifios con prbblemas de apreﬁdizaje, tales
‘como: hiperactividad, lesidn cerebral, problemas conductuales,

. ) _ &% ‘ ‘ : '
dislexia y otros. 5 |

Una actividad distinta ) | 5

Se decidid encauzar las observaciones en el quinto azul hacia el
"Andlisis de Noticias", actiﬁidad integrada al curriculum escolar
del CEPPSTUNAM como un esfuerzo mas que la escuela hace tratando
"de ser coherente con su concepclon pedagpglca. ) - O

El inclinarmos por tomar esta actlvldad, no exc1u51vamente
académica en su dontenido, podria tener la ﬁiitud de ofrecer a
los alumnos posibilidades de articular el mundo exterior con el
espacio escolar, y que ademds podria vincular lo teérico con lo
practico. Se registraron dindmicas de clase, opiniones de los ni-
nos y comentarios del profesor. - |

Los resultados mostraron que la realizacidn de esta activi-
dad se inscribia en un marco muy formal: diariamente los alumnos
deblan cumplir con llevar una noticia, leerla o darla de ﬁiva
voz y comentarla brevemente en los primeros quince minutos de
la actividad cotidiana, para después asentar en el "Diario Es-
colar" la que resultara elegida por el grupo como la noticia

mids importante.

" )
El nombre del profesor y de los alumnos han sido cambiados. ™

* %

La entrevista completa se recupera en el Apéndice.




fio conozca lo que pasa a su alrededor, pero realmente no hay un

acuefdo, porque lo ideal seria aplicar esas noticias y esa acti-

vidad a las materias; por ejemplo: Espafiol con redaccidn y escri-

tura; Ciencias Sociales con lo que esti pasando en Irdm, con el

tema de los drabes que ahora estamos viendo:; Ciencias Naturales

con noticias de descubrimientos cientificos; y Matemdticas con

cuestiones de estadistica. : ;
lLos nifios hasta ahora mno relacionan las noticias con los temas

'que se ven en clase. Y continﬁa el profesor: "Los que mas parti-

pan son Lucio (ESEM), Luis (ESEA), Orestes (ESEB) también trae

%%
noticias aunque de otro tipo y Lena (ESEB), también Carola

- (ESEB.)’

Juan Lucas (ESEB) algunas veces ha trafdo noticias y ya una

.59
L * %
El objetivo de esta actividad -nos dice Héctor - es .que el ni- ]

vez se llevd el Diario para asentar la notieia, hace el esfuerzo
con sus limitantes. Emilio (ESEB) no participa, nunca ha traido
una noticia porque no tiene motivacidén, ve sdlo fracasos y eso lo
hace enconcharse.

Jorge Manuel (ESEB) antes no hablaba porque era muy timido.

Ahora si participa, le interesa mucho el futbol, aunque a veces

trae otro tipo de noticias. Lena (ESEB) trae noticias diversas y

participa aungue comn noticias de otro tipo.

Orestes (ESEB) part1c1pa pero con noticias varladas, de todo ¥y

generalmente de bajo nlvel. Armando (ESEB)} participa muy poco ¥y

sus noticias son de nota roja; tiene catorce afios e intereses de

* % %
la pubertad 5

*
Los comentarios que se presentan fueron entresacados de la entre-

vista que se le hlZO al profesor del grupo observado.
Ver apéndice. : - s

k& _ "
El subrayado es mio.

* % * ‘
El promedio de.edad en el grupo es de 10 amos.
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De las obsefvaciones de esta actividadiﬁ;esentamos una de
ellas a manera de ejemplo:

Son las 8.15 a.m. el profesor da comienzo a 1la éctividad y
pregunta a los alumnos quién quiere anotarse para dar alguna
o algunas noFicias. Los niﬁos levéntan la ﬁano y Héctor va ano-
tando en el pizarrdn. Quedan en la lista: Nuri, (ESEB;, Nydia
(ESEM), Carola, (ESEB), Jorge Manuel (ESEB), Lucio,'(ESEM); v
Juliadn (ESEM).

Profesor: A ver, Nuri, qué noticia traes:

Nuri: Noticias sobre intoxizamiento en Espaiia por
leche de unos ninos. También el nacimiento

de nifos pegados.

Profesor: {Recuerdan donde estid ubicada Espana? Ta,
Nydia
Nydia: (Mas o menos en Europa?

(El profesor asiente)
Profesor: iCudl es tu noticia?
Nydia: El embajador se escapd sin que se dieran
cuenta en Colombia.
Profesor: \ {Alguien quiere ampliar?
Carola: Se escapé por 1la ﬁentana y unos policias
ke = le estabaﬁ disparando.

Juan Lucas: (En ddnde fue? (nadie recupera el dato)
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Orestes: Que yo of que se ayentd de dos pisos para
abajo y nadie lo vig.
Lucio: No, se burlé al grupo M-19,
Profesor: {Alguien mds quiere ampliar? Siques td, Jor
-ge Manuel.
Jorge Manuel: Yo voy a hablar de deportes, Atlante gand
‘ 3-2 y Tampico gans 7 a 5 con el Jalisco.
Problema del Fumanchi del América, les voy
a leer un pedaéito que aquf esfé.,. (lee de
una revista ]lamada “Penalty", acerca del
' brobléha-dei Fumanchi delsAmérica, despuéérr
la cierra).
Ahora las posiciones de los grupos; que el
América es posible que quede en ler. lugar
porquentieng 30 del campeonato y este domin
~go juegan con Atlante que tiene 36 puﬁtég.J
(Sigue hablando largo rato sobre lo mismo,

el profesor lo escucha pero los nifios comien

zan a hablar, Jorge Manuel termina).

Profesor: | {Alguien quiere ampliar?

Orestes: Que llevan 72 puntos. Que Mflpa]ta lleva 16
puntos,

Jorge Manuel: No. PR O o 50 ekl

Orestes: Lo é? en el radio,

Jorge Manuel: . Pero. no anotd gol.
Orestes: ST anoté.
Jorge Manuel: No, s6lo anotdé Gamboa.

Orestes: Bueno, yo lo of en las noticlas,
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Profesor: - {Quién sigue?

Lucio: Qﬁe Estados Unidos y China va;?a hacer tra-
toslcontra la URSS‘pero dicen que nb usaran
la fuerza militar. También que el presfden—
te de Colombia dara arconocer.la solucién que
Fidel Castro dard al problema de Colombia.

Profesor: A ver, Orestes.

Orestes; Que e] equipo de Estédos Unidos de, bueno que
iban aPolonia, que iba en avidn se cayd y mu
rieron todos.

Profesor: A veriis - v hand

Lucio: Que iban a la§ Olimpiadas de Moscd y dicen -
que fue sabotaje gringo... ime da coraje: |

Profesor: Bueno, yo traigo dos noticias: una del Maris-
cal Tito que todavia sigue vivo y la otra es
que la Hue]ga de Jos electricistas no se lle
v6 a cabo porque aceptaron el 20%.

En Chapingo lse acuerdan cuando fuimos? pues
la huelga estalls.

Lﬁcio: Dice el Jefe de all3d que va a romper la huel-
ga por los estudiantes.

Profesor: Ese es un problema. Dicen que los propios es
tudjantes puedén hacerla de‘brovocadores ¥. =
romper la huelga. Bueno vamos a resumir pa-

ol
ra ver quien redacta.

‘Sé“p?épdne a varios nifios y se vota. Pasan a otra actjvidad:
el Diario, son las 8:40 A,.M.

La impfesién-que nos dejé el sondeo sobre la actividad "And




lisis de Noticias" fue que;

a)

b)

c)

e)

q)

h)

No hay tal andlijsis aupque la actividad se llame asfi.
El profesor y los alumnos se conforman con dar la no-
ticia mds o menos aproximada a lo ocurrido.

No existe una estructura minima con base en la cual
trabajar las notijcias que los nifios llevan.

No hay contextualizacién de las noticias (dfa, lugar,
personajes, fuentes de informacidn, etc.).

No existen bases sobre Iaﬁ cuales pueda lograrse una

sistematizacidn de factores que se extraigan a través

de la propia actividad. Como {qué criterios orientan

el voto de los nifios para que una noticia resulte ele-
gida y asentada en el Diarjo?, ipor ser importante?,
{la que mas les gusts?, lla que comprendieron mejor?

No se discute la importancia de las noticias, la rela-

cién que pueda tener con otros hechos conocjdos o la
forma en que puede afectarlos tanto en lo individual
comoe en lo social.

S6lo se "'recitan'" datos, no hay una retraduccidén de

las noticias por parte de los nifios, ni elaboracién

personal de lo que oyen.

No hay cuestionamiento de las poticias en relacidn con
las fuentes y medios de informacidn. (des veraad lo que
dicen?, {todos dicen lo mismo?, ate. )

Al profesor, si bien tiene una idea bastante clara de

la finalidad que persigue con la actiVidéd, le falta vis-

lumbrar un método e instrumentos adecuados que poner en

practica para alcanzar los objetivos especificos del "An&-
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lisis de Noticias"

Intentos‘de_aléorNué;o

Los puntos destacados evidencian que a pesar de que en la
diaria labor de ofrecer una educacidn nueva para los hijos de
los; trabajadores se encuentran comprometidos todos y cada uno de
los miembros:del CEPPSTUNAM, e; el trabajo académico §ﬁn no se
ha logrado instrumentar plenamente la orientacidn ped;gﬁgica que
se le quiere dar al plantel. -

Para implantat la Escuela Nueﬁa, ademds de romper con la

forma de concebir la educacidn tradicionalmente se requieren de

pridcticas académicas que traduzcan operftivamente esa nueva con-
cepcidn. E1 CEPPSTUNAM en su declaracidén de principios pedagdgi-
cos cumple con el primer requisito, ya que de manera explicita
hace una retraduccidén y articulacién de los principios filosofi-
cos y pedagdgicos que sustentan las corrientes de Freinet y
Makarenko como base para su concepciﬁn educatiﬁa y la correspon-
diente instrumentacidn ﬁetodblégica.

Sobre la concepcidn se-menciona en el Folleto ya: aludido
que:

"El individuo nace con caracteristicas cuyo desarrollo
puede encauzarse a una mejor participacidn critica
dentro de la sociedad, consideramos los siguientes
principios basicos para pomner en practica una alterna-
tiva cientifica en la ensefianza:

1. E1 nifio tiene necesidad de actuar, descubrir, inves-
tigar y experimentar; por ello debemos orientarlo
para que reflexione, desarrolle su capacidad de ana-
lizar, de criticar, de sintetizar y utilice su ini-
ciativa y creatividad y asi, romper con la ensefan-
za teorieista por parte del adulto y la actitud recep-
tora por parte del nifio, didndole a é&ste la posibili-
dad de participar activamente en su proceso educativo.
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2. Los nifios tiemnen caracteristicas que cambian segin
1a influencia social, pero que debemos tener pre-
sentes para lograr un acercamiento personal afecti-
vo y una relacidn colectiva que.nos permita conocer-
lo, entenderlo y orientarlo elimimando el distancia-
miento que entorpece la labor educativa. . |

3. E1 nifio se desarrolla en un medie social del cual |
recibe influencias; y el cual a su vez, puede y de-
be influir; por ello, debemos fomentar el compafe-
 rismo, la solidaridad, el respete a si mismo, a los
“demds, a lo que le rodea y el interés por .los acon-
"tecimientos cientificos y sociales del pais y del
mundo. ! i

4. Los nifios tienen capacidad de decisidn y ésta debe
3 & desarrollarse dando la posibilidad de practicarla .
B " durante su proceso educativo, para salir de la forma
impositiva y llegar a la libre opcidn o eleccidn
aceptando la responsabilidad que &sto significa.

5. Los nifios tienen .capacidad de crear, por ello debe-
mos orientarlos para que apliquem y desarrollen esa
potencialidad, promoviendo que se enfrenten a situa-
ciones que desarrollen su pensamiento creador y fa-
vorezcan su espontaneidad e iniciativa; evitando 1la
copia, la rutina, la pereza mental, que conducen al
aburrimiento e impiden la confiamza en si mismos."

Tambidn se agrega que sus principios bdsicos metodoldgicos
“son:

- "Ajustar nuestras formas de trabajo y la de los alum-
nos a criterios que respondan a una didadctica cuya
finalidad sea convertir al nifio en el principal ac-
tor en el proceso de ensefianza-aprendizaje. En la

i escuela debemos conducir al nifio a través del desa-
rrollo de su pensamiento, lo que exigira@ sucesivas
etapas de andlisis y sintesis; la aplicacidén de los
pasos del método cientifico (observacidon, experimen-
tacidn, hipétesis y Fomprobacion), que le péermitira
tener conocimientos que le ayudem a comprender su
medio ambiente y le den elementos para poder trans-
formarlo. Nuestro mayor propdsite debe ser que me-

diante.una disciplina, propia el mifio aprenda a

aprender T

- E1l nifio debe participar en forma activa en su proce-
so de formacidn; ello significa que el maestro ha de
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acompaniarlo, conocerlo, entenderlo,_guiérlo,
orientarlo a trav@s de situaciones que &1 .ir4
estructurando, a fin de que se:zlogran los obje«
tivos; lo:.que dard al nifie seguridad y le for=:-
mard 1n juicio critico que no se deje engahar
por las apariencias cambiantes.y que sepa, en
cada situacidn descubrir lo fundamental, descar-
tando lo que no tiene importancia,

-E1 trabajo colectivo ensefia a desenvolwverse en
grupo; a ser cooperador, a respetar a los demés.
Debe realizar tareas y lograr .objetivos concre-

' tos que no deben dejar de cumplirse, puesto que
ayudan a la evolucidn afectiva, intelectual y so-
cial del individuo y la coelectividad, Lo que dari
al nifio la capacidad de interesarse por los acon-
tecimientos de todo tipo que influyen en la socie-
dad.

Con relacién al segundo requisito, han integrado al curri-
culum escolar prdcticas novedosas tales como El1 Diario, El Tex-
to Libre y E1l Andlisis de Nociciag.

Todo lo expuesto nos hace-pensar que quizis el problema
no esti en que los postulados de la Escuela Nueva est&n erra-
dos sino que existe gran dificultad para traducirlos en meca-
nismos operativos que efectivamente recuperen eén su prdctica

estos planteamientos.




-+~ -CAPITULO IV

Y LA VINCULACION CON EL MUNDO ;QUE?
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Efa el momento de.probar alternatiﬁas de tggbajo‘cgn los nifios
siguiendo los planteamientos que con relacidn al contenido ¥y
metodologia se encuentran en el documento sobre la declaracién
de principios pedagdgicos del CEPPSTUNAM.

En esta ocasidn se decidid cambiar tcﬁalmente la estra-
tegia metodoiﬁgicae;iﬁﬁolucrarnasdifectamente con ellirabajo
de 105 nifios, para lo cual se utiiizﬁ el Método de Inﬁestiga—
cidn-Accidén en donde el investigador desempefia un nuevo papel,
va no de simple obserﬁadcr y registrador sino participativo,

21- e

con propuestas concretas de accidn. .

Se efectud una practica, aproﬁechando la actividad esco-
lar, que dimos en llamar "Plan de Andlisis Noticioso" y que
contempld dos estapas: la prime;a a manera de sondeo para pro-
fundizar md3s en las opiniones de los alumnos, y la segunda or-
ganizando situaciones de ensefianza-aprendizaje en que estuvie-
ran dinvolucradosinvestigador y nifios.

En la primera etapa se hicieron tres reuniones informales
con los seis nifios ya aludidos, utilizdndose en todas una gra-
badora y un cuestionario—guié. Se estructuraron de la siguien-
te manera:

Primera reunidn. Tenia como finalidad indagar:

a) = Qué piensan sobre el Andlisis de Noticias"
b) De donde obtienen informaciﬁn (cuadro)
Qué temas les gustan més (cuadro)

Al final se les pidid trajeran una noticia cada uno, a

21 = Sl e g
Los principios de este métodos estamnsintetizados en el Apéndice.
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fin de comentarlas en la prdxima sesidn.

Segunda Reunidn:

a) Cada nifio expuso su noticia y eligieron la m&s importante.
b) Se analizd por qué la consideraban importante.
c) | Se les llevé y leyd una noticia del periddico "Alarma"

pero descontextualizada, con el propdsito de ﬁer si el
teﬁé les motivaba, ya que se trataba de una noticia refe-
rida al sexo (violacidn), y cémo reaccionaban.frente a
esto. Veamos lo que pasd:

{fefdiﬁ la vida al defenderra su nomia!r

(Pachuca, Hgo.).- Tratar de defender el honor de su novia le

costd la vida (al humilde campesino Manuel Ledén Reyes), quien

fuera agredido a golpes y pufialadas por dos sujetos hasta el
momento no identificados, quienes son activamente buscados
por elementos de la Policia Judicial.

La agresién (a Manuel Ledn) se registrd (en la Colonia Ro-

jo Gémez), a donde habia acudido a dejar a su novia (Graciela
Monzalvo), después de haber acudido los dos a una cena (en la

Colonia Santa Julia,) (Graciela quien fue) golpeada por los

posteriores asesinos de su novio, informé a las autoridades

que "eran como las ocho de la noche cuando regresamos a la co-

T I o ey

lonia en donde vivo. Habiamos caminade-algunas cuadras cuando

en nuestro camino nos cruzamos con dos sujetos mal encarados,

uno de los cuales me manosed y>le dijo (a Manuel) "i{Pdsatela!".

"Este, tratando de defenderme, le dijo a los sujetos que mno
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molestaran y siguiéran su camino. Uno de los agresores, el mis
chaparro, golped por la espalda a mi novio e hizo‘lo mismo con-
migb, s6lo que yo no cai al suelo y alcagté a-correr. Creo que
trataban de violarme. Me alejé del lugar lo mds pronto que pﬁ—
de y mds tarde me informaron que Manuel-habia muerto’.

]

Leo rapido la noticia saltdndome los paréntesis y el sub-

rayado. Inmediatamente después casi todos preguntan al mismo

tiempo:

Juan Lucas: ({Cuindo fue?

L%ﬁa:"' i {Quiénes eran? Es qhé'no_}e entendi.

Orestes: - ;En dénde fue? jaqui en México? . ' ‘

Jorge Manuel: ;De qué se murid? Es que asi no se entiende. !
Lo leiste muy rapido.

Juén Lucas: No dice por qué les pasd.

Armando: Estd medio enredada.

Orestes: (Qué es violar?

Repitieron las mismas preguntas y se 1es fue dando contes-
tacidén. Finalmente se les leyd completa la noticia y quedaron
muy satisfechos. jAhora si le habian entendido!

Después de un mes de suspensidén de labores académicas,

se tuvo la tercera reunidn, por lo que se pensd que los nifios:

a) Hablaran de sis vacaciongs™
b) Conversaran sobre las noticias que recordaran de la dlti-

ma sesidn

para ver cudl p cudles les habian impresionado

i
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Al final se les pidid que trajeran una noticia resumida pa-
ra la siguiente reunidén a fin de conocer lo que consideraban
esencial, cdémo entendian la noticia y qué asimilacidn hacian de

ella.

La importancia de estar bien informado

La informacién obtenida a través de las tres reuniqnesrinfor—
males de trabajo fue bastante aclaratoria en algunos puﬁtos que
Vcohsideramos importante visualizar, y Qﬁe para efectos del ana-
lisis son los que tomaremos en cuenta.

A la pregunta ;qué les parece la actividad andlisis de no-

e . > »
ticias? los ninos contestaron:

%

Armando: Estd bien, porque el maestro pregunta quién trajo
noticias, las decimos y la que sea mejor noticia
se lleva al cuaderno de noticias y ahi tiene que

escribir lo que es noticia.

Juan Lucas: Esti bien esa actividad porque asi nos enteramos

de lo que pasa en México y en otros paises, ya lo

tenfiamos planteado para esa actividad.

Emilio: A mi me parece bien porque todos empezamos a in-

formarnos de lo que pasa en el mundo, asi aprende-

mos a leer el periddico, viendo las noticias y nos

informamos de qué pasa en todo el mundo y pues es-

td bien organizado, tienen un sistema de procedi-

miento bastante bien y por eso cada die
tenemos que traer noticias para informarnos.

Jorge Manuel: ... Es muy importante que sepamos de las noticias

para que nos enteremos de todo el mundo,como

* . _ ‘
Los subrayados se hicieron con la intencidn de resaltar comentarios que de

momento coinciden con lo expresado por el profesor pero que después cambian.
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muchos compafieros a veces traen lo del Mariscal Ti-

to se va a morir y eso. Estd bien organizado. Estid

bien asi como estd...

Yo creo que asi estd bien organizado y en las mafia-

nas las noticias nos sirven para enterarnos de nues-

tro pais y otros paises las cosas que han pasadoy,

las cosas buenas y las cosas malas.
Que es para nosotros (se refiere a la actividad) vy

sirve para saber qué pasa en México y en el pais.

Hasta aqui vemos que todos los nifios coinciden con la fi-

nalidad que el profesor persigue en esta actividad; sin embar-

go, siguiendo con la entrevista, mds adelante surgieron los

siguientes comentarios:

Lena:

Emilio:

Bueno, si estid bien organizada'pero hay algunos
compaflleros que a veces traen unas noticias y se bur-
lan de ellas ¢(no? y yo pienso que tienen que tener
mids respeto éobre lo que traemn las companheras por-

que ellas se esforzaronm al oir las noticias.

Algunas (noticias) no entiendo porque por ejemplo:
Carola, ella se equivoca mucho, habla asi, dice una

pregunta, se- tarda=eineo-minatos para decir la otra,

asi se tarda m3s o menos como quince minutos en de-

cir

na noticia y entonces como que no se le entien-

dicé:ﬁngmpaiaﬁra_y'Eﬁldﬁﬁcihco minutos dice la

otra. Dice: En... Estados Unidos... se robaron tres
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millones de... tal cosa, jah! no; no... de cocaina;

y por eso no le entiendo a algunas noficias.
Jorge Manuel: Yo entiendo unas pocas, es que como Carola 10 da
muy tartamudo. Como el otro dia que trajo que se
robaron ninos en un hospital y le decimos cémo se
llamaba y dice que.no se acuerda, que no-sabe. Tam-
bién Lena trajo de un barco del petrdleo y le diji-
mos de qué parte era la Isla, o de qué parte y dijo
‘que no sabia. A veces no le gntiendo, si a veces
apenas de esas del Mariscal Tito... A ﬁeces la no-

ticia es mucho relajo...

Se les preguntd cudl era el periddico que leian:
Jorge Manuel: Ni umno
Armando: A mi me gustan las noticias "Hoy mismo", "Sesenta
minutos", mas este...

Jorge Manuel: "24 horas" ¢(no?

Emilio: "24 horas" son muy amarillistas.

Lena: Medio amarillistas. De vez en cuando leo el "Excél-
sior".

'Emilio: El Excélsiot¥ ante&§ e¥d meéjor; ahora ya.lo han heého

mis deformado, ya con mds este, ya no trae buenas

~noticias. -
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Jorge Manuei: Hay unas verdades, mentiras.;:"

Orestes: En el noticiero nunca dicen verdades porque como
se llama, este, para hacer m@s grande y que esté
_més completo el noticiero imventan mentiras.

Armando: ~ Algunas si, algunas no, como las que si, creo
que es la que salen asi por cierto, o seé... co-
mo cuando se estd quemando uma casa dé un hombre
importante.

Esta segunda parte muestra cdmo conforme avanza la entre-

vista comienzan a exterﬁar susropiﬁioneé en forma méé espoﬁté-
'nea, superando el formalismo del inicio. Este cambio paulatino
de opiniones pudo obtenerse gracias al tipo de metodologia em-
pleada, ya que a través de la aplicacidén de un cuestionario hu-
biera resultado dificil que los nifios extexrmnaran con esponta-
neidad su pensamiento.

Presentamos un cuadro de concentracidm, recordando que
otro punto por considerar con los ninos estaba referido a la
necesidad de saber para qué les ;erﬁia la actiﬁidad "Andlisis
de noticias" y cémo la aprovechaban.

Si atendemos a las sesiones en su conjunto ﬁemos que a lo
largo de ellas se expresan contradicgiones fundamentales:

a) Dicen que es importanté el andlisis de noticias para es-

tar bien informado; sin embargo, al final comentan que los
noticieros no siempre dicen verdades, que inflan las noti-
cias y que algunos periddicos son amarillistas y deforman

la realidad.
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b) Alrprincipio los nifios dicen que la actividad es impor-
tante porque entre otras cosas aprenden a leer el perid-
dicd. Sin embargé, si}anaiizamos el cuadro que concentra
cudles son los medios de comunicacidm que atienden, se
advierte que en general no leen el periddico.

Cémo viven las noticias

A partir de esta reunidén las sesiones se formalizaron con la
finalidad de ir probando alternativas para la organizacidn y
manejo de actividades escolares con el objetivo especifico de
”aé£éé£ér los inééfesésraé ibérﬁiﬁoé a tmavés del fipb de noti-
cias que escogian, y para aﬁeriguar lo que eran capaces de ha-
cer con ellas.

Después de explicar las finalidades de nuestro trabajo,

gse solicité autorizacidén al Director de la escuela; logrando
nos diera la hora de Talleres y la libertad, por parfemdéi %ro—
fesor para que asistieran a esas reuniones los nifos "problema"
detectados.

A partir de este momento todas las actividades posterio-
res fueron réalizadas con el mismo equipo, con quienes se ha-
bld para explicarles la razdn de mi presenéia y solieltar su
colaboracidn.

La segunda etapa del "Plan de Aﬁélisis-Notiéioso" fue or-
ganizada de acuerdo comn las siguientes actividades:

- Presentacidn ‘individual de una noticia contextualizada

con fuente hemerogrdfica y resumen.
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DE CONCENTRACION

Leen el
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L ]
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del mar. todes los - 24 Horas
dias: E1 > b
sabado.
De vez en - Novedades No - ST -
Orestes El América
cuando.
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Eleccidn argumentada de la noticia.

Lectura de la noticia escogida?

Comentarios acerca de su importancia y credibilidad.
Conocimiento y manejo de las éecciones_del periﬁdico.
Unidad de andlisis a la que correspondé (social,‘culturalg
deportiva, etc.)

Clasificacidon de la noticia elegida con base en las sec-,
ciones del periddico.

Andlisis de un periddico diferente en cada sesién.
Comparacidn de la misﬁé noticia én}distinfés-fﬁéﬁteé-dé--
informacidn.

Ejercicio mnoticioso diferente cada vez, como: subrayar,

~enunciar, resumir, o sintetizar la noticia escogida.

Momento del "juego noticioso”.

Con lo que se pretendia generar esquemas de andlisis tra-

ducibles 21 final en una pauta del tipo: ;qué pasd?, (ddnde

pasd?, (donde estid?, ¢(con qué tieme que ver?, (es importante?,

etc.,

e ir rescatando preguntas que los ninios hicieran sobre

aspectos dudosos o que los preocuparan, para incorporarlos al

esquema y aplicarlos en sucesivas sesiones.

criterio de verdad se basa en razonamientos tales como

para

Lo que mds llamdé la atencidn en esas sesiones fue que su

"ver ]

creer'",aunque en ocasiones aiin asi dudan.



Ejemplo:

Juan Lucas:

Emilio:
Armando:
Juan Lucas:
‘Armando s

Emilio:

Juan Lucas:

Emilio:

Ayer en la noche con una amiga estdbamos plati-
cando y le decIa que haria ella si ve los "OVNIS"
esos y le hace... No, yorles saludaba y les hablaba
énrsu idioma y todo eso, como hof llegué a la es-
cﬁela y hablaban de los OVNIS que alzd un eaificio,
qﬁe se llevaron unos aéueeé? :

Seis ovnis.

De donde estaban los edificios mas grandes

Yo no creo eso -

Quien sabe, porque a lo mejor si es cierto.

Tal vez fue una construccidn que derrumbaron el edi-
ficio y luego dijeron que habian... (duda) pero pues
enmedio de la ciudad... pues ahiI ven cdmo lo estin
tirando.

Como dice mi abuelito, no creas hasta que no veas,

yo por eso no creo hasta que no veo.

Yo igual.

Jorge Manuel: En las noticias luego inventan, como a la que vio

O:estes:

B g alguien que se le murid su hijo, dejé a sus
hijos sin comer por trabajar, se le murieron, a lo
mejor,lﬁ ihventafon, isi?, ni una mami puede... ha-
cer eso.

En el noticiero nunca dicen ﬁerdades porque como se
llama, este para hacer mids grande y que esté mas

completo el noticiero inventan mentiras.
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Lena: Bueno, depende dé las noticias Qae sean, ;verdad?
porque luego se Qe si estin... si son mentiras o
verdadesf

Se les preguntd la forma en qﬁe podian distinguirse:

Lena: Bgeno éyéndolas, ino?, por ejempio yo te puedo con-
tar. que §i unos mil OVNIS y no es cierto, E#erdad?

Armﬁndo: Algunas si, algunas no, como las qué giecreo.es fa
que salen asi por cierto, o sea... como cuando se

estd quemando una casa de un hombre importante.

Les llama la atencidn las noticias.en donde se involucran

'aspectos emotivos.
Clasifican las noticias de la siguiente manera:
Politicas: - Toda noticia que haga menciﬁn del presidente, mno
importa la actividad que realice.
- Sucesos acaecidos en Am&rica Latina sin importar

el contenido.

Sociales: Cuestiones que le suceden a la sociedad en gene-

ral .
Econdémicas:- Lo relatiﬁo al progreso cientifico y tecnolégico.
- Lo que haga alusién a fébricas sin importar el
contenido.
-~ -~ - = Muertes, accidéntes "porque cuando la génte s
muere se gasta el dinero'".
Las noticias estdn asociadas a ﬁn determinado status, de

“acuerdo con su tema. Por ejemplo: una noticia politica tiene

un status mas alto que una deportiva aunque esta 0ltima les
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pareciera mids interesante. Esta valoracidn, intuida por los
alumnos, influfia en la seleccidn de las noticias que presenta-
ban én el salén de clases, salvo algunas excepciones. A lo
largo del "Plan de Andlisis Noticioso" se elaboraron registros
individuales de las diﬁersas sesiones. De su andlisis y compa-
racidén se obtuvieron los siguientes rasgos:
1) Las noticias, para los nifios, son hechos aislados que no
se relacionan entre si,-por lo que el tipo de aprendizaje
que obtienen es repetitivo, yarque no hay asimilacidn de
BaEagehelal w55 v na.su. lor qun gy
2) A pesar de que en el discurso légico de sus preferencias
mencionan temas como los de inﬁestigaciones cientificas,
problemas sociales, politicos, deportes, etc., los que

mds se vinculan a sus intereses inmediatos y elementos de

su realidad circundante son los escolarmente ceﬁs;raﬁles
¥y que en general podemos dlasificar en la seccidén de "no-:
ta roja" de los medios de comunicacién (crimenes, viola-
ciones, accidentes, etc.).

3) El aspeéto formal ﬁuelﬁe a estar presente de manera muy
especifica. En las resefias del cuadro 2 resalta la segun;
da sesidn de esta etapa por la cantidad de cifras y da-.
tos que los nifios proporcionan cuande-han préparado la
noticia, y que deja la impresidén de que haciendo hincapié

en estos elementos, la noticia adquiere seriedad y veraci-

dad.
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4) A pesar de intuir que las‘noticias referidas . a aspectos
politicos son "impdrtantes", los nifos le atribuyen mayor
importancia, cuando se les deja escoger, a las noticias
de accidentes o defunciones; es decir las que involucran
aspectos emotivos.

53 Los criterios de clasificacidn de noticias de los nifios
difieren totalmente de ios que uFilizan los adultos y por
ende de las secciones qﬁe conforman el.périédico.

6) Los nifios le dan un tratamiento muy peculiar a las noti-

cias; hay buenas y malas, las que gpn-noticia v las que

no lo son, noticias que creen importamtes y otras de las
que dudan.

Esto nos remite al Criterio de Ver&ad, en donde aparente-

mente aplican la frase proverbial de Santo Tomds (el ApGstol)

aplicarla en algunos casos, lo que evidencia no estar bien de-
marcado ‘este criterio.

En general se advierte que el problema no esté en que los ninos
no manejen algunos elementos de la contextwalizacidn, sino que
existe poca aplicacidn de esta capacidad en tanté que los temas
que se ven en la actividad no son_moti#o de interés para ellos
y no se atreven a llevar--asuntos que realmente les motiva por-—
que "intuyen" el tipo de noticia a la que el profesor le otor-

ga mayor status.
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Biisqueda de alternativas:

Si bien este tipo de trabajo estaba dando resultados positivos

se advertian algunos problemasscomo la dificultad de los nifios

para organizar actividades con una cierta continuidad y mane-

jar varias temdticas al mismo tiempo ya que su atencidn se dis-

persaba originando limitaciones a la asimilacidn de los hechos

y a la profundizacién en cada uno de ellos.

Esto provocaba precisamente todo lo contrario de lo que

se pretendia recuperar en los alumnos:

Falta de interéé en ei objéti@é”aé?la acti;idad.VSerféf—
dian en lalforma destacando el cdémo y no el por qué,.
Incumplimiento con las tareas extraescolares.

Incremento de la formalidad al intentar cumplir en el mo-
mento con las actiﬁidades escolares encomendadas.

Falta de 0rganiéaci6n autdnoma del trabajo escolar,

Poco esfuerzo, ya que sabian que era una actividad infor-
mal, no regulada por la escuela.

Problemas de horario, ya que se trabajaba con ellos en
las horas de taller, ocasionando distracciones.

Poca aportacidn que enriqueciera y comsolidara el "Plan
de Andlisis Noticioso" mencionado.

{Qué  estaba pasando? jPor qué sucedia esto, si en la in-

terrelacién con los nifios se habia advertido su dinamismo e

nquietud? Habia que aceptarlo, s5lo podia deberse a la falta

de motivacidn, la carencia de entrenamiento de habitos inte-
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lectuales y 1a poca oportunidad que teniaﬁ dé expresar sus in-
tereses y vincularlos con la pridctica concfeta.

Parecia que lo dnico que les llamabg lé atencidén era la
grabadora que se utilizaba en las reuniomnes para recuperar in-
formacidén, pero ;qué producto escoiar\pddia dar el uso de una
grabadora?... Quizds un programa de radio.

En:ia siguiente sesién-se sometid a consideracidn de los
nifios el seguir con esta dindmica de trabajo o centrar nues-
tros esfuerzos en el tratamiento de un solo tema que conjugara
71;5 iﬁquiegudes de éilos, utilizaﬁdo-lé.grébédora:_ I

La segunda alternativa fue aceptada y los niﬁos propusie-
ron diferentes temas; no se logrd un acuerdo sino hasta des-
pués de dos sesiones en que decidieron trabajar sobre "La fal-
ta de escuelas primarias para nifios pobres en el D.F."

Para la coordinacidn de este trabajo combinamos dos acti-
tudes: dejar que los niﬁos tomaran iniciativas y apoyarlos pa-
ra que las llevaran a cab§ hasta su té;mino, aportdndoles ma-
teriales y organizando su anadlisis.

Los nifios formularon hipétesis de trabajo, recurrieron a
fuentes de documentacidn y construyeron un esquema de presen-
_taciﬁn dél tema. E1 resultado de este trabajo fue vertido en
una grabacidn cohIia7555éﬁéfﬁﬁmﬁz:ﬁgiz?:un_Progxama de Radio

destinado a un auditorio infantil.

~ Su_primer-dntento

T e A U e I/ =

El equipo fundamentaba la importancia del tema en la necesi-
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dad '"de que los nifios sepan que hay escuelas y no se queden

sin cupo”.
Las hipdtesis de las que partian eran:

a) Los ninos pobres no wvan porque mno tienen dinero pero si
les gustaria ir.

b) Los ninos ricos van pero no les iﬁteresa.

¢) Algunos nifios ricos no van porque para qgé, si ya tienen
dinero.

Las actividades que tendrian que realizar se centraban en:

oétéﬁer détos é través de iﬁsgiguéibﬁes'coﬁo.lé SEP;-el fRI,
el PSUM, el DIF, el ISSSTE y el Presidente acerca del niimero
de escuelas que existen en el Disﬁrito Fede?al y el porcenta-
je de nifios que estdn en edad escolar y obtener informacidn

por medio de entreﬁistas directas.

Se tiene casi la certeza de que las respuestas de las en-
trevistas fueron inﬁentadas, de ahi la coherencia 1ldgica in-
terna de los cuestionarios y la relacién que logran con los
supuestos de los cuales parten. La idea de acudir a las ins-
tituciones mencionadas fue desechada por ellos a lo largo de
la actividad.

Tal como se habia pfevisto, el siguiente paso fue escoger
lormés importante ﬁarariﬁc1u£¥lo en el programa. Para ello se
solicitd a cada nifio que escribiera en un papelito lo que més

le hubiera quedadoe grabado del material visto.

Los nifios se repartieron el material recabado y lo anota-
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ron en fichas para leerlo. En cuanto al manejo de las entre-

vistas, propusieron re-crearlas para darle méds veracidad al

programa. La transcripcidn se presenta dividida en fichas pa-

ra mayor identificacidén de las partes a.que se se hace alu-

gidn en el andlisis posterior del mismo.

Primer programa de radio

Ficha 1

Lena:

Ficha 2

Ficha 3

Ficha 4

Orestes:

Este programa fue hecho para los nifios del Dis-
trito Federal y esta inﬁestigacién la hicimos
ﬁorqué.nos intéreés mﬁéhé. en un équipbiqﬁé no-
sotros hicimos y tambi&n hicimos entrevistas para
hacer mis amplio'el tema y que quede mis comprendido.

El tema de 1la inﬁestigaciﬁn que hiciﬁos fue la
"Falta de escuelas en el Distrito Federal para
los niﬁos de primaria".

También es importante que los nifios sepan que

hay escuelas, para que supieran que hay escue-

las y aupos, porque hay muchos nifios que se que-

dan fuera y pierden afo y eso les hace mal para

‘su enseflanza.

El compafiero Orestes va a dar informacidn sobre
las escuelas:

Hicimos una investigacidn sobre las escuelas
primarias en el Distrito Federal. Hay tres tipos

de escuelas, unas son:




Ficha 5

Ficha 6

Lena:
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1) Escuelas completas
2) Escuelas incompletas
3) 'Escuelas unitarias

Las escuelas complefas son de 2,328 escuelas;

. escuelas incompletas 99 escuelas; escuelas uni-

tarias 11.

Ahora les voy a expiicar'qué significa comple-‘
tas, completas es que tiemen todos los grados;
incompletas es que nada mis tienen por ejemplo
hasta 5° ‘afio; unit&riéS'sgn las que hay un maes-
tro pafa todos los grupos.

Tambié&n sacamos unos informes de la SEP? de los
nifios que van a la escuela. De primaria del Dis-
trito Federal son: 1'468,929 de 1° a 6° afio. Los
datos'que cbtuvimosres que muchos nifios no ﬁan a
la escuela porque no tienen ninguna posibilidad

vy hay pocas escuelas.

El siguiente punto vamos a hablar sobre unas en-
trevistas que les hicimos a unas personas que 1o

van a la escuela: nifos.



Ficha 7

Primera entrevista.

Emilio:

Jorge Manuel:

Emilio:

Jorge Manuel:

Emilio:

Jorge Manuel:

Emilio:

Jorge Manuel:

Emilio:

Jorge Manuel:

Emilio:

Jorge Manuel:

Emilio:

Yo voy a entrevistar a una persomna que no va a la

escuela: (Toc Toc) (a Jorge Manuel).

Buenas tardes (qué quiere?

Bueno, lo quiero venir a entrevistar. Este icdmo
se llama?

Janitzio

;Me permite hacerle unas preguntas? {Por qué no

wvas a la escuela?

Por falta de dinero, que mi papa trabaja de chi-
clero en el mercado y mi mami también y no tene-
mos dinero, iYa! y tengo que ayudar a mi papia a

trab... a wender chicles.

También otra prégunta ¢Qué posibilidades tienes- -

de ir a la escuela?

Muy pocas, porque las ﬁosibilidades es que si pue
do entrar, pero la falta de dinero no me permite
entrar a la escuela.

aCrees que es importante ir a la escuela?

S es importante, para cuando sea grande mno ser
basurero ni ng@a, debo éer estudibso y .tener mi
profesidn. B

aPof qué?

Este, no estudié y no puedo ser algo en la vida.

Entrevistamos al compafiero Janitzio.
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Segunda entrevista.

fmilio:

Lena:
Orestes
Lena:
Orestes
Lena:

Orestes
Lena:
Orestes
Lena:
Orestes

Lena:

Orestes

Lena:

Orestes

Orestes:

Lena:
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Va a hablar una compafiera sobre un nifio que entrge
vistd, que no le interesa ‘ir a la escuela (Lena a

Orestes) (Toc Toc)

aﬂsmo te llamas?

Ulises

{Por qué no vas a la escuela?

Porque no me gusta ir

(Por qué? d s e W E s T e
»

Es que me gusta irme mejor con mis amigos y tam-

bién me gusfa irme de pinta.

iCrees que es importante ir a la escuela?

No.

(Por qué?

Porque mis papas trabajan y me éodrﬁnrmantener

para siempre.

Y cuindo se mueran ;(Qué vas a hacer, de qué vas

a vivir?

Yo sabré.

Pero cdmo si no tiemen en qué ocuparte, ni profe

sifn, ni estds preparado de la primaria, ni nada.

Me casaré con una muchacha rica para que me man-
tenga.

Ya en serio (Qué harias?

Trabajaria en una papeleria.

Pero si no sabrias hacer cuentas, ni escribir, ni

"



Orestes:

Lens:

Orestes:

Lena:
Orestes:
Lena:
Ficha 9
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nada, ni dar el cambio bien.

Buen&ipara i extonde ad imﬁortante, ﬁero no me
gusta,
{Tus papis te obligan a ir a la escuela?

ST me obligan y entre mis me peéan mds me voy de
pinta.

aC;ees que es buenq que te ﬁeguen?

Yo digo que si ﬁorque asi me educan y me éegan mis
y con mds razdn voy a la escuela.

Bueno, yo te voy a dar mi oﬁiniﬁn. Yo creo que
no es bueno que peguen los'papﬁs,’sino Que traten
de comprender sobre por qué, platicar con sus hi-
jos por qué no les gusta ir .y tratar de pemnsar _.

mis el problema sobre nosotros.

Tercera entrevista.

Lena:

Orestes:

Armando:

También otro compailero hizo otra entrevista para
saber mis sobre esta informacién. (Orestes a Ar-

mando).

:Por qué no vas a la escuela?

$1  me gusta ir, voy

Bueno, o0 sea si voyTpere

no porque me peguen ni me "forcen" pero si me gus

ta ir y.ademds uno llega cansado como de las cua-

tro y media uno a -su casa ¥y quiere salir .a jugar
0 a eso y a uno no lo deja, emntonces yo tom& un

lan, entonces yo hice muchas pre untas a muchos
P P

L]



Orestes:

Armando: -

Orestes:

Armando:

chavos, a muchos amigoé mios que por qué llegaban
en la noche a su casa. Mira, a mi no me dejaban
salir, yo estaba en esa situacidn y‘yolﬁﬁa vez me
sali de mi casa, me la pasé toda la noche de pa-
rranda o me fui a quedar a la casa de otro.amigo
y asi solamente me budieron dejar salir mids noche

entonces yvo tomé& una decisidn sobre lo que me
¥y

‘dijeron ellos, que tal vez uno de estos dias sI me

Iba a ir de mi casa.

aGreés que es importante la escuela?

Mira, para mi la escuela si es-imbortante, para mi
2

ino? y yo ya acabo de decir hace rato que para mi

si es importante y no me obligan a golpes sino lo

que yo trato de solucionar ahi con mi mamid y mi

familia es que me dejen salir, porque td llegas

canQado de todo lo que has hecho casi a las nueve

de la noche y quieres salir y no te dejan, como

que no aguanté,ano?

{Por que?

‘¢Por qué es importante la escuela? porque mira, yo,

asi como estid México ahorita, asi todo el mundo,
las cosas van subiendo de valor y cuando tl seas

grande pues ya noy -ya-porgue=hayas llegado a la

Secundaria, por mds mucho que vayas a acabar la

Preparatoria, asi por mucho que la hayas hecho ya

s llegar ni, ni a mayor cosa y entonces
para ir a la escuela,,. es muy importante porque

cuando seas grande si las cosas ya valen mds y to-
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Emilio:
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do, ya con lo que te ganes, si eres un profesio-
nista, un arquitecfo, un liceneciado o cualquier B
otra cosa, pero eres un brofesiunista, pues ya, ya
te defiendes, mis o menos ya te defiendes y dicen
que en Mé&xicopues ya estd subiemdo todo y hasta

que no haya una Tercera Guerra Mundial, asi todo

el mundo, va a quedar todo tramquilo.

Por Gltimo punto vamos a decir las conclusiones,

“ahora van a decir uﬁé'tonclusiﬁn.'

Primera conclusidn.

Ficha 11

Este, los compafieros que acabamos de entrevistar,
este, hemos visto que, hay mucha falta de escuelas
y también Hemosrvisto que aunque no tengan dinero
los papés,ro ellos, los obligan a ir a la escuela,

y también que a los que tienen dinero no los obli

gan a ir a la escuela.

Segunda conclusidn.

Lena:

También por lo que hemos visto, los papds fuerzan
a los nifies a ir a la escuela, les pegan, no los
comprenden y aparte tambi&n los nifios tienen que
trabajar‘para que, este, para que... para poder
entrar a la escuela y como no pueden cumplir con
toda su responsabilidad los reprueban y los nifios

se tienen que salir. Hay otros que también no les



Ficha 12
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gusta ir pero tienen posibilidades.

Tercera conclusidn.

Armando:

Bueno, sobre la otra cbnclusian‘que hicimos, de
lo QUersacamos fue de que nos dimos cuenta que
los nifios rico§ que éus padres tienen dinero para
darles escuelas de mucho valor o sea_dg p@gé,rque
pagan 1,000; 16,000 pesos y nifos asi que andan
descalzos asi, y que quieren ir a la escuela, no,

pues no pueden por falta de dinero por sus padres

andan vendiendo chicles y asi productos, y en vez

que los pobres tuvieran ese dinero, lo aprovecha-

ran y entonces los ricos esa oportunidad que les
dan sus padres no la aprovechan y los nifios po-
bres que andan vendiendo chicles por las calles

y todo, quieren aprovechar esa oportunidad, pero

“no, es por falta de dinero...

Cuarta conclusidn.

Armando:

Y tambi&n nosotros quisi&ramos que la SEP hi-

ciera escuelas o que hiciera internados para los

nifios pobresy--que-ahi~leg-dieran de comer, que

les dieran estudio y salieran ya unos jovenes, a

la vuelta de los afios ya iban a ser tal-vez umnos

o unos profesionales.

tectc
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Quinta conclusiodn.
_ |

Juan Lucas: También si no tuvieran dinero... saliera en el ra- }
: w

dio que, para que las gentes ayudaran con un dona- W

tivo para estos nifios que no van a la escuela y de

|
#eras quieren estudiar, que lesrayudaran las gen-
‘ges con 100 o con lo que pudieran pero que%entre
todos ayudéran.
Ficha 13
Emilio: Para finalizar, esfe, voy a decir los nombres de
los compafieros que trabajaropen esta investigacidn,
este: el primero fue Lena, segundo Emilio, tercero
Jorge Manuel; cuarto Armando, Juan Lucas y Gltimo:
Orestes... este, bueno y Flora...
Muchas gracias, esperamos que les haya gustadores— |
te programa.
El equipo estaba contento, una y otra ﬁez escuchaban el
programa. Si, habIan logrado grabar la informacién pero ;jqué
tipo de informacidén?, realizaron la actiﬁidad pero ;qué aprendieron
con ella?, crearon un producto (podria llamdrsele asi?
El proceso seguido por los nifios en este trabajo podia re-
sumirse en que habian partido de un conocimiento intuitiﬁo de
la realidad sociai y su probéble comportamiento. Obtuvieron in-
formacién del tema a través de tablas de datos que publica la

EP y recuperaron la opinidn de los entrevistados -informacidn

udosa- que ‘los llevaba a confirmar sus hipdtesis,
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El resultado era un Programa de Radio fféno de c0ntradic-
ciones respecto del discurso y de las conclusiones; endeble en
su argumentacidén y muy lejos de haber logrado cambios en las
representéciones gque los niifios tenian de esa diminuta proble-
mitica de su réalidad social.

Entonces la vinculacién con el mundo ;dénde habia quedado?




CAPITULO V

jAL FIN UN PRODUCTO ESCOLAR!
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Las actividades que conforman la primera etapa del Programa de
Radio -como ya se dijo- fueron efectuadas en laé horés de ta-
lleres de la escuela con autorizacidn del ﬁirector, cuestidn
que motivd que se presentaran algunas variables no considera-
das por carecer la tarea de un cardcter formal. Rescatando esta
primera experiencia y por motivos pedagdgicos, se pemnsd y lo-
grd integrar esta actividad al drea de Ciemncias Sociales, para
que el resultado final sirviera como evaluacidén del equipo par-

ticipante, tomando en consideracidn tres criterios:

éj.-ﬁé vaiéfacién de‘iés-niﬁos pérticipanteg
b) La del resto del grupo al que los niﬁos pertenecian
c) La del profesor del 3area.
Cuando se obtuvo la autorizacidn los mninos fueron informa-

dos, y aunque no hubo cambios radicales en la disposicidn para

participar del pequeflo equipo, se notd cierta afirmacidn de

sus conductas al sentirse como gente seria, queréstaba desempe-
fiando una accidn importante y que seria tomada en cuenta, fren-
te a los otros compafieros del saldn que a veces iban a wvisitar-
nos.

Bajo esta nueva perspectiva se les pidid seguir trabajando
con esfuerzo en el programa hasta - -lograr un resultado decoroso,
y por decoroso entendiamos que el resultadb’de.ese esfuerzo tu-
viera coherencia y congruencia con lo planteado, datos relacio-
nados con el- tema, recuperacidn del comportamiento de lo real,

y aportacidn al aspecto- elegico, tanto para los nifios como para
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el contenido ménejado.

Se pretendié que los nifios detectaran contradicciones ma-
nifestadas a lo largo del discurso, insuficiencias de la infor-
macidn contenida en el programa, discrepancias entre el mate-
riai utilizado y los fines de 1la investigacidn, incoherencias
entre el tratamiento del tema y las conclusiones formuladas y
eﬁéluacign”éé ias hipétesis_de ffabajé.que habian piantéado
originalmente.

Se les repartid a cada nifio un juego de fichas con el con-

tenido del programa, y se les pidid que "lo leyeran tratando de
ver si habia o no: |
a) Contradicﬁioﬁes: = - - i

- respecto del discurso

- respecto de las conclusiones

b) Recorte del objeto
c) Manejo de la informaciodn
&) Conclusiones.

En relacidn con el inciso a) se encontraron varios comen-

tarios contradictorios entre el discurso y las entrevistas:

Contenido de la ficha Reflexidén para su solucidn

Ficha 2.- Falta dg escuelas | 6QP§ guieren?, ique los ninos
Ficha.3.— Que seran los niﬁo;“;é;;;-que;Hé§“féifgmhe escuelas
que hay escuelas o que hay falta de infofmacién

e,

08 usuarios?

Van a hacer entrevistas a: ;Qué tipo de nifios les interesa?
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Contenido de la ficha

Reflexidn para su solucidn

Ficha 8

Pregunta 6.

Pregunta 7.

Ficha 9,

Pregunta 1.

Ficha 6.- Nifios que no van a la

escuela.

[Ficha 8.- Nifio al que no le in-
teresa ir a la escuela
perb si va.

Ficha 9.- Nifio que si va
a la escuela y le gus-
ta ir.

{Tus papds te obli-
gan a ir a. la escue-
la?

Si, y entre mids me

pegan mas me voy de
pinta.

iCrees que es buemno

que te peguen?

fo digo que si por-
que asi me educan y
me pegan mds y con

mas razén voy a fal

escuela.

(Por qué no vas a
la escuela?

Bueno, o sea si voy.

Opciones:-

- Escogerlos al azar

- §81lo aquéllos que les in-

_teresa.

- 0 sblo decir que van a en-
trevistar:a' varios nifios

para saber qué opinan de

la escuela. 4 -

iEl castigo, qué produce fi-
nalmente?

- 7Irse de pinta?

- ;Ir a la escuela?

- ;Ambas cosas?

’ En la pregunta 6 responde lo

contrario.
iQué reaccidn produce final-

mente el castigo corporal?

Critica a la primera pregun-
ta del cuestionario y al tipo

| .de nifios escogidos.

[ La pregunta debiera ser:




Discrepancias entre..el discurso y las conclusiones:

Resumen de las enttevistas

Conclusiones de los nifnios

PRIMERA ENTREVISTA:

- falta de dinero

- si puede entrar en la es-
cuela pero el dinero no
lo permite

- si es importante la es-
cuela.

PRIMERA CONCLUSION DEL PROGRAMA:

De los compafieros que acabamos de

entrevistar puede decirse que:

- hay falta de escuelas

- aunque no tengan dinero los pa-.
pds a elles los obligan a ir &
la escuela. |

(Primera entrevista no lo obli-
gan)

- los que tienen dinero no los
obligan a ir (segunda entrevis-
“ta sl 19 obligan, a golpes.)

CONCLUSION LOGICA:

La escuela es importante, podria
entrar a ella, pero no lo hace
por falta de dinero.

POR LO TANTO EL PROBLEMA ES EL
DINERO Y NO LA FALTA DE ESCUE-
LAS.
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Resumen de las entrevistas

Conclusiones de los ninos

SEGUNDA ENTREVISTA:

no le gusta ir

se va de pinta

va obligado porque sus
papids le pegan -
cree que es bueno que le
peguen porque asi lo
obligan a ir.

SEGUNDA CONCLUSION DEL PROGRAMA

- los papids fuerzan a los nifios
a ir a la escuela (un sclo ca-
so)

- los nifios tienen que trabajar
para poder entrar a la escuela

- hay algunos a quienes no les

gusta ir pero tienen posibili-
dades de hacerlo.

CONCLUSION LOGICA:

La escuelaes importante pero no
le gusta ir, prefiere hacer pin-
ta aunque considera que es bueno
que sus papds le peguen- para
‘obligarlo a asistir.

POR LO TANTO EL PROBLEMA ES QUE
VA OBLIGADOC A LA ESCUELA Y NUNCA
MENCIONA QUE HAYA FALTA DE ESCUE-
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Resumen de las entrevistas

Conclusiones de los ninos

TERCERA ENTREVISTA:

- s1 le gusta ir

- la escuela es importante
porque te prepara para
trabajar

- problemas con la familia
por salirse a jugar

P

TERCERA COﬁCLUSION DEL PROGRAMA

- Nifios ricos y padres que pagan
escuelas caras

- nifios pobres que quieren ir a
la escuela no pueden por falta
de dinero

- ricos no aprovechan la oportu-
nidad, ininguno?

- pobres: quieren aprovecharla
pero no pueden por falta de dif
nero, ¢ninguno?

- Internados Peticiones para so-

o "lIucionar el proble-

ma contrario al te-

ma original.

Donativos

CONCLUSTION LOGICA

Sus papids no lo dejan salir a juf
gar, no lo comprenden.

NO MENCIONA QUE HAYA FALTA DE
ESCUELAS . :

o
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En relacidn con el ineciso b):

Ficha No. 1

PRESENTACION DEL PROGRAMA: (Nivel formal)

a) (A quién se dirige el programa?
= (A ninos? ¢qué tipo de nifios?
| - A padres y/o nifios? ;De qué tipo?

b) (Para qué se dirige a ellos?

c) (Quién hace el programa?

d) .Con base en qué?

e) ;Metodologia? (datos de la SEP, qué tipo de datos, entre-

vistas.)

Ficha No. 2

are iPor qué ese tema? - = 5 Se— ER—
- Fundamentarlo con base en a
- inquietudes ' |
- conocimiento espontdneo del tema
- preocupaciones ‘ |
- experiencias personales e e i
- ;de dénde sacaron que habfa falta de escuelas?

Fichas Nos. 4 y 5

a) ;De dénde sacan la informacidn?
- fuente completa, '
- manejo de los datos.

;Son suficientes las preguntas y adecuadas al tema?
JE1 cuestionario es flexible?

La mencién de la cantidad de-nifies-.gue-van a la escuela, (es

suficiente para que se concluya que hay falta de escuelas?

iQué otra informacidn necesitarian conocer?

:aCSmo;téﬁ&rIaﬂ-que

i
|
|
|
En relacidén con el inciso c):
procésarla para que fuera Gtil?
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‘'Temas que surgieron a partir de la informacidn:
- golpes de los padres

- comunicacidn con los padres
- derecho al juego

- para qué sirve la escuela

= encarecimiento de la vida
- problemas de fracaso y desercidn escolar.

En relacién con el inciso d):

Hay ninios que no tienen dinero vy los obligan a ir a la escuela
"Hay nifilos” que tienen dinmero y no los obligan a ir a la escuela
Hay nifios que trabajan para poder ir a la escuela

Los nifios ricos no aprovechan lé oportunidad

Los nifios pobres quisieran aprovecharla.

Un nuevo esfuerzo

'Después de que ‘encuentran las contradicciones en las'qﬁe“iﬁéu—
rrieron y a pesar de "aparentemente" tener "comprobadas'" sus
hipé;esis, dudan de los resultados de ese primer programa, si-
tuacidén que abre las posibilidades de‘un nuevo proceso de re-
flexidén y problematizacidn.
Deciden por principio de cuentas hacer los siguientes
éjustes:
=  Mencionar que los autorestdel programa son un grupo de
nifios que estudia. en el CEPPSTUNAM
- Dirigir el programa a nifios y padres del Disfrito Federal

- Agregar en su investigacién a nifnos "regulares"
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Aclarar que el programa tenia como'finalidad inculcar
mas el estudio a los nifios .

Dar la fuente de donde se obtuvierdﬁ los datos

Anular la segunda y tercera,entreyistas, ya que el tema
hacia alusiﬁn a nifios que no ﬁan a la escuela.

Ademis se dieron cuenta de que habia méds posibilidades,

qﬁe'resﬁltabaﬁ de 1la combinacién de los elementos puestos en

Ho

Ho

Ho

~-entrevistas;

juego:

; CATEGORIZACION RELACIONES

T JvaifA DE S Nifios riéoé ;_;__9Vaﬁ7; ié és;ﬁela
ESCUELAS Nifios regulares
EN EL DF Nifios pobres'{i;_; o van a la escuela

ESCUELA

SUFICIENTES Nifios ricos s Les gusta la escuela
ESCUELAS Nines regularesff/z
EN EL DF Nifios pobres_____3yNo les gusta la escuela

A pesar-de-ello insisten en sus hipdtesis originales:
Los ricos van a la escuela pero no les gusta
Algunos regulares van a la escuela y otros no pero si les

gusta

o pibhmtrs 442 . < e EAN s R e e e T T T

Los pobres no van a la escuela pero si-les gusta.
En esta segunda etapa, los nifios orgamizaron un plan de

e

formularon un ni

evo cuestiomario al descubrir

que era necesario contrastar los datos proporcionados por las
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fuentes documentales conrdatos tomados direétamente della rea-
lidad. |

Convinieron en que para tener mé&s datos de las entrevis-
tas y poderlos clasificar en "ricos", "regulares"'y "pobres",
aparte de observar su ropa, habia que agregar varias pregun-
tas. Orestes propuso que se interrogara al nifio directamente,
es decir preguntarle ;qué erés?, pero el resto considerd que
"no dirfan la verdad por que les da vergiienza decir que son
pobres, van a presumir". |

Emilio:

'Mejdr"le preguntambs_en’qhé trabaja tu papi,

su profesidén., Asi sabemos si és rico o po-

bre; si-es licenciado es rico. - e
Juan ‘Lucas: Y le agregamos écuénto gana tu papid?, aun-

que a veces un mecdnico gana mds que un li-
cenciado.

Se les interrogd sobre la dudosa veracidad con que los
nifios podrian contestar a este tipo de preguntas y estuvieron
de acuerdo en que también podrian mentir, pero "luego luego se
darian cuenta'.

Lena: Si dice que su papd es licenciado y trabaja
vendiendo chicles en el Metro, pues no se
"1é cfee, eéntonces Lpor qué anda vendiendo
chicles?

Por ejemplo,.

Orestes presume de millones vy, .

ot et e e ik

trae zapatos rotos,

creer?
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El cuestionario para esta segunda fase quedd integrado

por diez preguntas:

j [ (Por qué no vas a la escuela?

Z. ¢Te gustaria ir a la escuela?, ;por qud?

3. {Qué posibilidades tiemes de ir a la escuela?
4, (Crees que es importante la escuela? jpor qué?
5. | (En qué trabaja tu papad, y profesién? :

6. ' (Cudnto gana tu papi?

7 iHas ido a la escuela alguna vez?

8. {Por qué te saliste?

9. {Qué interés tienes por la escuela?

0. (Qué haces en lugar de estudiar?

Hasta ahora ya se habid aclarado el tema, su justificacidn,

el universo a quien iba dirigido el programa, a quiénes se en-

trevistaria, para qué y el cuestionario por aplicar, en donde

puede verse que los nifios al elaborarlo respetan el principio
de objetividadiy-por iﬁntagto el iﬁsffﬁmento'queda librerée
juici&s de wvalor.

Seguia la etapa empirica, habia que salir a buscar a esos
nifios pobres, medianos y ricos que no iban a la escuela. Pero
el equipo decidid primero ponerse de acuerdo en el tipo de co-
lonias donde encontraria nifios pobres; coincideron en visitar
la Zona Rosa, el Ajusco, Santo Domingo y Contreras. Para loca-
lizar a nifios medianos nada mejor que San Angel, Villa Olimpica
y Copilco; y para hallar nifios ricos habria que ir al Pedregal.

Por problemas de movilizacidén y responsabilidad se decidid sor-

en que el resto lo haria por su colonia. A Julio, Orestes, Ar-

e

‘Manuel: les tocd en: suerte gsalir y se entusiasma-

ron mucho.
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De esta primera salida se récuperan lé; intervenciones
mds importantes : en funcién del cambio de expectativas que se
van dando en los nifios a partir de; contacto con la realidad.

Insistieron en ir directamente a Santo Domingo pues decian
que en esa drea habia muchos pobres, abordaron a variog pero
s6lo uno iba a la escuela. De camino al coche se enconlraron a
un ﬁiﬁb y lo reconocieron como ex-alumno del CEPPSTUNAM, deci-
diéron entrevistarlo. A sugerencia de ellos nos fuimos a Copil-

co para encontrar nifios regulares. Llegamos alli y a todos los

que les preguntaron ibén a la eéc;éié. 8eguimos nuestro camino;
-por Tlalpan les sugeri que nos detuﬁiéramos y preguntaran a

los nifios que pasaran por la calle pero prefirieron ir por el
rumbo de Orestes. Al pasar por Acoxpa, en una cancha de futbol
vieron a cuatro nifios jugando y comentaron que eran regulares
pues tenian ropas regulares y no muy sucias. Decidieron bajar-
se y Armando entrevist§ al ﬁnico de ellos que no iba. Cuando
regresaron dijeron que pareéia "regular”. pere por lo wiste no
lo era ya que habia contestado que su pap§ era albanil, enton-
ces era pobre.

Llegamos a Villa Coapa, nos.detuﬁimos por el rumbo donde
vive Orestes, ¥y también se bajaron solos; tocaron en tres casas
y en una encontraron a un nifio que no iba a la escuela, Ores-
tes lo entrevistd. Me comentaron que habian encontrado a un ri-
'go porque habia dicho que su papa ganaba $20,000.00 diarios. En

cuancto mencionaron la cantidad comenzaron a dudar; recordaron
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que  la casa no era muy lujosa, y que el nino siendo medio san- |
gron, podria haberles mentido, aunque dudaron nuevamente pues |
la madre del nino habia éstado presente én la entrevista y no
lo habia desmentido. »

f De regreso a la escuela Armando comentd que cdmo cambia-
ban las colonias y qqé diferencia se-notaba'de unas a otras.
Que incihsdfen Villa Coapa en una sola cuadra podrian verse
casas de las tres clases. Y efectivamente era cierto. Todos se
interesaron en el tema y durante varios minutos estuvieron in-
t;rcagbian&o opiﬁioﬁés. Pensafon én-ia-ﬁecésidad aé"éalirrotro
dfia pues les habian faltado ninos ¢regulares? ... (ricos? Se-
gufan sin saber cémo clasificar la dltima entrevista realizada
y finalmente se deéidié discutir con el resto del equipo las
entrevistas,.

En la siguiente reunidén la salida fue comentada, y Julio

rindié un informe de lo realizado al resto del equipo. Todos
querian volver a salir, estaban muy entusiasmados. Oimos las
entrevistas grabadas y con los datos se analizd si a juicio de
los demds efectivamente el criterio de los compafieros para cla-

gificar al tipo de nifio entrevistado era correcto. Para ello

'ge hicieron cuadros -en el pizarrdén, en donde se fueron regis-

e it e -

trando el total de nifios que habian abordado en—cada ocasidén

y colonia. Esto con dos fines:

a).._ Que ubicardn el tipo de nifio entrevistado en cada colonia.

b) . Que tratando de hacer un balance, dedujeran en cudl estra-
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trato existe la mayor posibilidad de nifios que no van a la escuela,
0 sea, la mayor incidencia.
El nimero de nifios abordados y las colonias visitadas en

esta ocasidn fueron:

Total de ninos pobres: 3 ibas s 1la escuela |
4 Santo Domiﬁgo 5 |
1 Contreras 2 no iban a la escuela
|
Total de nifios regulares: 9 iban a la escuela
-4 :Copilco---- - -~ SRR
4 Acoxpa

3 "Wii1a ‘Coapa 1 no iba a la escuela (Acoxpa)

Total de ninos ricos: 3 iban a la escuela
3 Joyas del Pedregal 4 .
1l Villa Coapa 1 no iba a la escuela

(Villa Coapa)

De los nifios pobres no tuvieron duda pero después de refle-
xionar y volver a escuchar nuevamente las entrevistas reclasi-
ficaron al nifio de Acoxpa,ya que si bien parecia "regular"

efectivamente era pobre porque el padre del entrevistado era

albafiil y vivian donde los alcohélicos. También decidieron in-

validar la entrevista del rico de Villa Coapa después de haber-

se discutido si Javier era '"rico" o "regular":
Julio: ' Pues rico, porque su mamid estaba al lado
y no dijo nada cuando el nifio comentd- que su

papd ganaba $20,000.00 diarios.
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Lena: E Qué tal si 1lo estaban.éncubriendo.

Julio: o Yo digo qué si v no.Si por lo de su mami,
pero si fuera rico éstaria viviendo en
otra casa mas lujosa como en el Pedregal,

f adémés la casa estaba cuarteada.

Arﬁando: (Inérédulo) fsss, eso qué, cualquiera...
(en el sentido de que cualquier casa pue-
de estarlo, argumento no vidlido para &1,
va que mira el techo y las paredes del

-saiéﬂweDHHAﬁde.ééfaﬁ6§;5;7” .

Orestes: Pero fijense en la casa, cuando entramos
toda "alfombrada, sillones padrisimos’, te-
levisidn, cuadros, posters, un estéreo
grandisimo, creo que era Fisher.

Juan Lucas: Pues yo creo que era rico porque su papi
gapaba $20,000.00 diarios (recapacita)

(diarios?

Jorge Manuel: iUuyy! $100,000.00 a la semana.
5 7
Juan Lucas: Pues a lo mejor lo que dice Lena es cier-
to, que su mamd no decia nada. A lo me-

e

jor es a la quincena-y-estaba mal infor-

mado.

los dos sacan ese dinero... jah! ademis

dijo que su papi también'trabaja para sal-

var a los ladrones.

A
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Todos: LAbogado?
Orestes: Si, eso, licenciado.
Juan Lucas: La sefiora no quiso meterse porque la entre-

vista nada mds era para su hijo. Le hubie-

ran preguntando a su mami si era verdad.

Armando: No vale la entrevista

Lena: ) si, porque estd muy enredada

Julian: Como muy presumida, muy jacarandosa
Lena: Porque si fuera rico estuviera en el Pe-
Julidn: Estaba su mami...

Se les preguntd si la presencia de la madre avalaba la ve-

racidad en las respuestas del entrevistado.

Julidn: Yo digo que si e
Juan Lucas: No

Armando: - Porque su mamid lo puede cubfir

Orestes: _ Que tal si ya habia hecho la primera comu-

nién y no puede decir mentiras.

Todos en general comentan:  "jAy!, tdi crees que por eso... has-
g yls ¥ s q

ta groserias digo yo", Orestes rectifica y también acepta que

&1 dice mentiras y groserias.

- Parecer ser que el problema que tiemen para ubicar a Javier

es la presencia de la madre: figura adulta que no se cues-

tiona y por lo tanto puede utilizarse como indicador para

dar validez, seriedad y confiabilidad a la entrevista.
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Se les intérrogé acerca de 1§ pOSibilidaﬂ de sacar conclu-
siones. |
Todos: No, porque no hay suficientes entrevistas
para llegar a conclusiones, faltan mds de-
f tailes o mids preguntas. Hay que profundi-

zar mis en el tema y todavia no sabemos muy

e ~hien qul-paga. - — - -

Se les preguntd cdmo les habia funcionado el cuestionario

al aplicarlo,

= e 4

T i o : = =l

Lena: Norﬁﬁy Bién- -
Julidn: Faltan preguntas y hay algunés gue los ni-
flos no contestan; coﬁo esa de {(qué& posibi=
lidad tienes de ir a la escuela? no la en-
tienden, hay que hacerla mds sencilla. Hay
que revisar el cuestionario.

Lena: La pregunta estd compleja.

Orestes: Yo digo que la cambiemos por: te gusta mu-

cho o poco la escuela.

i Lena: No es cierio, no dice lo mismo, "o muchos
] _ o pocos" no dice nada, ;qué se entiende

por &sos? si te dicem mucho .y qué es mu-

it s B S T T

Orestes: Le agregamos ”posibilidades",'muchas o po-

cas S _-._y,a s

El probiEma es "posibilidades" Ademds es-

ta pregunta quedaria para un pobre pero mno
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para un ried. EIl rico te va a‘'decir gque tie-
ne todas las probabilidades.
No se pusieron de acuerdo en la forma. de cambiarla y se si-

guieron revisando las preguntas.

Armando: aCuéﬁto gana tu papa?.esté clara

Julidn: Algunos dicen que no saben

Armando{l - Sﬁlo en qué trabaja - Lok s =

Juan Lucas: Cuando veamos a un sefior con un nifio le pre-

guntamos al sefior y &l nos dice la verdad.

7 ﬁtﬁé:;:' Yo diébuqué'ﬂo:tiéne}seﬂtldo:(éé_fefiéfe a
hacer la pregunta) | -
Orestes: -on=3 No-wvan a saber exaetamente cudnto ganan, me-=
jor preguntar: gana mucho, poco o regular.
Juan Lucas: Si, esté bien... (a Orestes) te saltd tu
cerebro
Jaime: Si egtamos ﬁiendo ricos, pobres 6 medianos
tenemos que preguntar eso (se refiere a la
pregunta original) acuénto gana tu papd? y
no lo que propone-Orestes.
i Lena: Con esa pregunta no estamos ﬁiendo por qué
los nifios mno #an a la escuela
. Julién: " "PeTo estamos vi E%i§n85w30ﬂ;riCOS, po-

bres o medianos.

gunta era clara. Sus compafierds comentarcn que no era que la
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pregunta fuera.dificil de entender, sino que Ppocos ninos la

contestaban o lo hacian con mentiras.

Armando: : Que quede solo: (En qué trabaja éu papd? Y
se quite la pregunta de cuinto gana. Asi, si
dice que es un licenciado pues ya.sabemos
que gana bien.

Lena: : - Y c§m0 sabes, si hay de todo... hay licen-
ciados qué‘ganan poco ¥y ha& quienes ganan
bien, hay de prime-

ra de segunda y de tgrcera ;(no es cierto?

Todos: Si es cierto

Lena: Hay que preguntar el puesto del padre
Juan Lucas: (Y si no tiene papé?

Jorge Manuel: S; mamé, o también ﬁer si es solo.

Decidieron que se agregara (tienes papd y mamia?
Se pensd en otros datos que pudieran dar mayor idea del in-

greso familiar:

Lena: Preguntar qué come, a lo mejor no come car-
ne

Julién; . i Y qué tiene Que ﬁer?

Armando: La coﬁida no ﬁa en el tema

Leticia:: Los miariscos cuestan caros

Juan Lucas:, - Entonces si dice que come una ballena es mi-

— - llonario.

Lena: Las balleras no se comen, tonto,
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Cémo no ‘se ponian de acuerdo se quedd pendiente ¥y siguieron

adelante..

Leticia: ;Qué interés tiemes poOT la‘escuela? Los ni-
fios pobres no saben qué es "interés"

No causdé gran conmocidn el comentario de Lena y dejaron igual

la pregunta. Después de terminar de revisar_las preguntas re-

gresaron a las dos que habian quedado pendientes.

La nimero seis "posibilidadeé" quedd eliminada y la de LCuénto

gana...? volvid a crear proBlemas para encontrarle solucidn,

“ya que nc-querlan elimimarla pero 1la sentian poco confiable.

Juan Lucas: Entrevistar sdlo a nifios que vayan con papi
Lena: Es muy dificil.
Juan Lucas: Entonces el nifio te dice que no sabe o te

etha mentiras.
Se les preguntd si crefan que los adultos siempre dicen 1a ver-

dad.

Orestes: No, a lo mejor les da pena si son pobres o
decir cudnto ganan.

Lena: | ’ No.

Orestes: VMejor vemos su casa y la comparamos con lo
que dicen que ganan.

Lena: §i y.también preguntarle en qué trabaja su
mamé.

Julidn: ey ‘LParg qué?

Lena: Para ver cuénfd gana o puede ganar, si dice

que trabaja en Aurreri de cajera ya sabemos

que es de clase media.
16410



Julian:
Lena:
Armando:

Orestes:

Lena:

" Armando:

Lena:

Armando:

Lena:

Armando:

En la placita venden de segunda.
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(Por qué de clase media?

Bueno si, depende,ralgunas ganan mis dinero.

Ya, si nos dice la verdad, bien, si no, también.
Y que tal si los nifios pobres también nos engaifa-
ron. Nos éodemos fijar en qué trabéja su papa.
Tambien podriamos preguntar jen dénde te compran
tu ropa?

iAh, sil en dénde compran tu ropa, podria ser en

la placita.

Esa pregunta estd muy bien... en donde te compran

tu ropa.

Su modo de hablar.

En su vocabulario.

Acordaron finalmente dejar la pregunta }(cudnto gana...?2

pero complementada con la de la comida y la de la ropa.

Este primer contacto del equipo con el mundo exterior pa--

ra cumplir con objetivos precisos hizo resaltar, a mi juicio,

momentos de cambio importantes en la visidn del problema:

= El descubrimiento de que los contrastes de la sociedad en-

tre las clases, que probablemente antes tenian separadas

s6lo por rumbos de la ciudad no se dan dinicamente con ese

criterio. Al principio se conforman con lo que ven, con

la apariencia; nifios sucios o rotos, para clasificarlos

en estratos sociales. Después, al primer contacto con la
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reélidad, se percatan.de que ésta‘es:ﬁés compleja y bus-
"“can la manera de encontrar o contar‘COn otros datos que
les permitan una mayor seguridad en 19 que opinan, por
ello buscan ofros indicadoreé como el tipo de comida, 1la
calidad de ia fopa o el tfabajo que sé éjerce. Y adn en
los casos en los que tienen el dato del ingreso }amiliar,
- - comprenden que el entrecruzamiento de indicadores es ne-
cesario y fundamental para lograr una clasificacidn mis

real.

Finalmente, en esta pafté déiiﬁiahxividad: interviene un”
adulto que funge como figura autoritaria y por tanto co-
mo portadora de la verdad, sin embargo, los nifdos, cuan-
do se les induce, son capaces de dudar de esos mitos, qui-
zés no de destruirlos porque en su ensellanza pesan, pero
al menos se atreven a dudar, y si dudan de muchas cosas es
probable que aprendan.

Nuevos brios con armas nuevas

Se planed una segunda salida para entrevistar a los nifios que

*
faltaban en su "muestra'": regulares y ricos. Para ello lleva-

ban el cuestionarioc ya afinado que comprendia once preguntas:

* E1 procedimiento escogido para efectuar las entrev1stas se parece mucho
a los métodos probabilistas utilizados en el muestreo. Segln Duverger:
"En los sondeos probabilistas la muestra se determina por el azar, sor-
tedndose las personas que deben ser interrogadas. La representatividad
de la muestra estd, pues, basada en la ley de los grandes niimeros y el
cdlculo de probabllldades ¥, (por lo tanto) puede ser medida de modo
“riguroso".

- Maurice Duverger, "Métodos de las Ciencias Sociales", p. 203.
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= Nombre y edad
1) ;Por qué no vas 'a la escuela?
2) (Te gustaria ir a la escuela?
3) (Crees que es importante la escue1a7
4) (Tienes papd y mamia?
5) ¢En qué trabaja tu papd (o mama)°
6) (Qué profesidn tieme? 2
7) i¢Cuidnto gana tu papid (o mamid)? .

- (Qué comes?

- ;En donde te compran tu ropa?
8) ;(Has ido alguna vez a la escuela?
9) (Por qué te saliste?
10):;Qué interés tienes por la escuela?
11) ;Qué haces en lugar de estudiar?

Como todos los nifios querian salir, en esta ocasidén se
contd con la ayuda de 1a7dirgqtqra_de_estaggesié G?ebia Gélvez.

Para poder cubrir lo programado se.organizaron dos equi—
pos, en el primero quedaron Jorge Manuel, Armando y Juan Lucas
listos para éﬂtfevistéf a“niﬁos rico;; el segundo”equipoia
cargo de Grecia se integrd con Orestes, Lena y Julidn dispues-
tos a encontrar a ninos fegulares que no fueran a la escuela.

Fuimos a "Joyas del Pedregal'", los nifios preguntaron en
diferentes casas y supieron de una nifia que no iba a la escue-
la, tocaron la puerta y repararon en el Le Barén estacionado
en el garage, nos recibi6 la madrastra y mos contd por qué la
nifia no iba a la escuela; no pudo grabarse, pero después, los

nifios con sus palabras narraron lo escuchado. De ahi fuimos a

Zacatépetl por el Pedregal y de re

reso preguntaron por las

calles de Altavista, en tres casas; todos 1os nifios iban a la

‘escuela. Comentaron que era dificil encontrar un nifio rico que

o fuetra a-

scueia oy qné-me.OI ﬂeblau_de haber camblado el

ol

tema a nifios que si van a 1la escuela y saber por qué van.
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Grecia y el equipo visitaron San Angel, Copilco y Villa 0lim-

pica, consiguieron dos entrevistas, segiin ellos de "regulares","

pero despuds en el trayecto de regreso a la escuela, dudaron
de la clasificacidn. P .

En la siguiente reunidn el grupo escuchdé las entrevistas
!

!

del equipo que tuvieron a su cargo buscar nifios "regulares".

Uno de_}osrniﬁos entrevistados era conocido de Orestes.
Degpués de que escucharon las dos entrevistas de "regula-

res" se les preguntd si quedaban clasificados asi. No respon-

“##ieron inmediatamente, querian saber mads datos: - - -

Julidn: ;Cémo iban vestidos los nitios?
Lena: ~_El primer nifio iba hasta com patines de bota
Orestes: Iba con short buenc, iba bien vestido. El1 segun-

do iba con una pléyera de vaquero y un pantaldn
de mezclilla.

s : Entonces s1 iba bien vestido. (Y no iba sucio o

oy

Juli
roto?

Orestes y Lena No.

Orestes: Estaba en un puesto vendiemdo cosas, juguetes o
algo asi.

Armando: No, entonces no son, porque si tuvieran dinero
no tendEianwne@e&id&dﬂééégifgfﬂyffﬂjendo cosas.

Lena: También su hermana iba bien ve;tida.

Se les pidid que recordaran a quiénes se les llamaba "re-

el




Juliin:
Lena:
Armando:

Julian:
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Que no son muy ricos ni muy pobres
Que tienen lo necesario

Lo indispensable para los-gastos
Asi por ejemplo:

Ricos.- de 1 milldén para arriba

Pobres.- de 500 a 1,000

‘Medianos.- Asi una lana de 1,000 para 10,000 y

no que lo ganen ni al mes ni a la quincena, ni al

dia, sino que cuenten con ese dinero, que lo tie-

nen disponible. i

Se anotaron en el pizarrdn los indicadores que habian con-

siderado en la anterior clasificacién para determinar a los

nifios pobres que encontraron no asisten a la escuela y se

agregaron los nuevos datos de las entrevistas recié&n obteni-

das en el lugar que le asignd el equipo; considerando el suel-

do con otro tipo de indicadores socio-econdmicos.

Se presenta el cuadro de concentracidn:
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E P i : : i
Colonias stratos obres Regulares £ |Ricos
Sto. Domingo -Salario minimo
-Albanil
-Puesto en el mercado,
=Sucio
Acoxpa -1.5 Salario minimo :
-Albanil
—Rumbo de los alcoh&licos
Contreras: | -8in datos econdmicos ) B
i -Trabajador de la UNAM
-Ex-alumno del CEPPSTUNAM
Copilco -1.5 Salario minimo
. -Taller mecédnico
i araE " Sa—-b -~ =7~ 7 “-i-Puesto de juguetes -
-Bien vestido y limpio
-Carne, fruta, -verdura
y mariscos
' San Angel ) -E;Salario minimo
E : - i=Minero
-;Seguro de trabajo?
-Ropa en Portales
-Verdura, carme y
mariscos
Joyas del |-Casa lujosa
Pedregal ~Le Baron

Proceso de sistematizacidn _

Todo el equipo estuvo de acuerdo en que ya tenian material y datos
suficientes para realizar el programa. Ahora habia que '"sacar las

conclusiones y unir todo". Nuevamente las entrevistas fueron trans-

critas en fichas para ser analizadas.

El primer paso en este intento de sistematizacidn representa

o SRR ¥ amiahicn Apss

un “proceso-. cidn-ya-que para realizarlo el equipo

debfa efectuar una tarea de tipo descriptivo. El segundo momento
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se caracteriza por la reflexién critica y la extraccidn de

conclusiones; y en la tercera y {iltima parte se identifica el
proceso de integracidn sintética y contrastacidén de hip6tesis
en donde la tarea del equipo se centra en la generalizacidn y

construccién de la exposicidn.

La descripcidn

De las once preguntas del cuestionario, las referidas al con-

texto socio-econdmico fueron utilizadas por el equipo como in-

"dicadores para clasificar a los nifios eptrevistados. En esta

ocasidén sdlo recuperaron las preguntas vimculadas directamente
con la escuela. Para una mejor comprensidm del material la in-
formacidén referida a la misma pregunta se aglutina por estra-

tos:

Sstratos Pobres Medianos - Ricos
Preguntas

{Por qué los nifios
no van a la escuela? | 1) Porque se que-{1) Porque no le |1l) Por problemas

maron los pape|  gusta familiares
les 2) Porque no le

2) Porque se cam- gusta v le
bid pegan sus

3) Porque se fue maestros

Su maestro

;51 les interesa o 1) Si nd 1) Poco, porque [ 1) 5%
no la escuela? 25 Sihv no entiendo y
no me -gusta
3) s1 2) 81

(Pueden cumplir-con °|No tenemos infor-|No tenemos infogﬁl) ST
lo que la escuela macion ' macidn
les pide? e '
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stratos
Preguntas

Pobres

Mediamnos™

Ricos

i(Por qué se salieron?

1)
2)

No ha ido
Porque su mami
no lo dejaba
ir tan lejos
No se salid,
es que se fue
su maestro

1) Porque mo
tenia ganas
de ir

2) Por falta
de dinero

1) Por problemag
familiares

(Para qué sirve la
- escuela?

1)

2)

5

Para aprender.
los nimeros ¥y
leer, cobrar y
tomar camidn
Para aprender 3
escribir, estu-

diar y leer

Para leer, es-
cribir v nada
mas.

No hay informa-
cidn

No hay informa-

-

.cion

La reflexidén critica

Se recordd la cantidad de nifios de 1los

gsido abordados, buscando la proporcidn

ricos que no iban a la escuela.

Para la reflexién se trataba de ir

tado,

encontrar sus causas y asi poder

mas all:a

combinar

respuestas para llegar a conclusiones.

de pobres,

de 1lo

tres estratos que habian

regulares y

contes-—

el tipo de
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: E Bl i
Conclusiones SLEACES Pobres Medianos Ricos
Pregunta 1 1) No tiene dinero |-Por que les pegan |~Hubo un solo
para sacar otros | y no les gusta. caso que no va
papeles , por problemas
2) Su mami gastaba - familiares.

_ mucho en la es-

i cuela y no lo
puede llevar.

3) No tenia por qué
dejar de ir a 1la

Sk 4 escuela, luego

luego ponen a

otro profesor.

Pregunta 2 -S1 les gusta ir a |-Unos van y otros |-ST
: la escuela . no. Tal wvez les
da flojera por-
que les parezca
aburrida la es-

& -

y se van de pin-
ta, por eso sus
papds ya no les
dan dinero.

cuela.
! Pregunta 3 -Supanemos que no, \-Puede ser que siJ—Si
' . pero en la entre- | pero no tenemos
, vista no sale. informacidn ;
: : ‘
fPregunta 4 -Son respuestas |-Puede ser que no -Por problemas |
% muy diferentes quieren estudiar ' familiares.
i

=rPregunta 5 Los tres entrevis- |-No hay informa- [-No hay infor-
tados coinciden en | cibn macidn.

que sdlo sirve pa- |
ra leer y escribir

El proceso de integracién sintética

Para la tercera parte los nifios decidieron elaborar un esquema

éiﬁ?ﬂﬂilQéiﬁﬁQE&Siﬁundamgpféles que podemos en-

contrar en la exposicidn de una tnvestigacidn cientifica,
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tal como se puede obsérvar a continuacidn.

Con el objeto de conservar e;trictamente 1a§‘expresiones
de los nifios, a la izquierda se hacen las acotaciones de las
partes que corresponden a talés exposiciones cientificas. Y
com? se hizo un ensayo previo a la grab;ciﬁn del programa,
los nifios fueron comentando el contenido que iria inserto en
cada pa:te del esquema y que también recupefamos agqui.

Introduccidn: (Julian)

- Saludar

Presentarnos Somos un grupo de nifos del
CEPPSTUNAM (Centro Educativo Preescolar y Pri-
. maria del Sindicato de Trabajadores de la UNAM) -

- En qué consiste el programa.

INTRODUCCION: Tema Por qué los nifos no van a la escuela.
- A quién va dirigido El programa estd hecho
para todas las familias del D.F.

- Por qué les intereséd:

JUSTIFICACION:

Porque los niﬁos_son un progreso para el fu-
turo.

- Para que ﬁean que la escuela es impeortante.
=i Para ﬁer si las ideas que teniamos eran ver-

e E R e RS =

ddle pag - uemnnss

BASE - Metodologia: (Orestes)

Entrevistas; Hjicimos un cuestionario con va-

5o - - . —_—

rias preguntas ‘para entrevistar -a nifios pobres,

medianos y ricos.
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Platicas

Introduccidn a las tres primeras entre-

"vistas

obtuvimos las respuestas siguientes:

3 entrevistas pobres

Comentarios (Armando)

Los nifios pobres no van a la escuela por
varias razones (externas a gllos) Yy que

tienen relacidn con problemas econdmicos.

A-élléémgi lésriﬂterésérla éééueié‘ya que
opinan que es importante porque aprenden
a leer y escribir.

2 entrevistas "regulares"

Comentarios (Jorge Miguel):

Los nifios regulares no van a la escuela
porque no les gusta y les-pegan los maes-
tros. A algunos si les interesa la es-
cuela pero a otros no les gusta porque

no entienden y se aburren.

Les falta dinero porque quizds sus papas

" ya no quieren darles para estudiar porque

se van de pinta.
Ahora vamos a escuchar la entrevista de

los ricos.

(Aclarar que no 1los pudimos entrevistar)
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- Todos los nifios ricos %an'a 1;‘escﬁé1a.
Orestes: No podemos concluir, porque todos los casos no
pueden ser igual.
Conclusidm: :
; - Que todos los nifios ricos que no tengan este
caso ﬁan a la escuela,
= e 1l Entrevista "ricos" R L
Coﬁentarios: (Armando)
- No pudimos entre?istarla.
- La nifia no.va a la es;uelé'por'pioblémas fa-
miliares.
Conclusiones:
Conclusiones finales (Lena)

- Preguntamos a un total de 6 nidos pobres y
encontramos que la mitad ﬁan a la escuela y
la mitad no;

- De 14 ninos tegulares que abordamos sdlo 2 no
ﬁan a la escuela y 12 si.

- De 10 nifios ricos que preguntamos, 1 no ﬁa.

- Hay razones distintas por las que los ninos

no van a la escuela.

"ninos pobres,. por causas eco-

- La mayoria s

némicas.

-Los regulares.

- Los ricos por problemas familiares pero no

econdmicos.



ricos van a la escuela. Casi la mayoria de

los nifios ricos va a la escuela.

126
Orestes: Mi conclusidn es que casi todos los ninos

En el anexo No. se presenta la transcripcidn definitiva
de la versién final del Programa de Radio. Mismo que fue pre-
~sentado al sexto grado y escuchado por los compafieros de cla-

se y la profesora del drea de Ciemncias Sociales. El1 trabajo

realizadeo fue motivo de comentarios positivos por parte de

élﬁmnos y profesora. ﬁbs niﬁo;-qﬁe'integrafon él eqﬁipo seriaﬁ
evaluados con una "buena calificacidn" a decir de la maestra.
La finalidad original de pasarlo por una estacidén de radio
tuvo que ser sustituida por lo anteriormente expresado, debido
al tiempo y al alargamienfo que tuvo la practica amén de las

dificultades tanto técnicas como de contactos que se tuvieron.

(Qué pasd después?

Antes de la grabacidn final se coment§ con los nifios la impor-
tancia que habia tenido para ellos la realizacién de esta in-
vestigacidén. Después de varios comentarios coincidieron en que
era '"'para ver si las ideas que teniamos eran verdaderas".

" " "Recordaron los supuestos de los cualés ﬁabian partido con
relacidén a los nifios que no iban a la escuela y el estrato so-

cial al que pertemecian y concluyeron que "estdbamos equivoca-

dos, no era verdad. Los ricos si van a la escuela porque tie-
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nen dinero para hacerlo, aunque hay veces que no, porque vimos
lo de la nifia, no va por problemas familiares. Los nifios pobres

a veces van a veces no, segiin tengan dinero."

108

s

Como puede apreciarse en lo hasta aqui resefiado, los ni
pasan por diferéntes momentos de descfipciﬁn, andlisis y sinte-
sis, que los obliga a ir haciendo ajustes a traﬁés de sucesi-
vas aproximaciones con la realidad.

Asi como logran flexibilizar el cuestionério al pefcatarse

de que es un instrumento de aproximacidn al tema que sirve pa-

“ra detectar elementos del entorno social de Ilos nifios entrevis-

tados, de la misma manera comprenden que el sdlo dejarse lle-
var por el tipo de colonia, como dato empirico seguro para po-
der clasificar a los ﬁiﬁos, no es suficiente. La realidad se
maneja con criterios mis complejos, en ella se presentan mayor
diversidad de datos que ademis estén relacionados quﬁé_éiY
equipo logra recuperar, en la medida de lo posible, al estable-
cer indicadores mno sélo ecdnﬁmicos sino sociales y culturales
y comprender que la informacidn que de ellos puede obtenerse
depende de éu adecuada combiﬁaciﬁn. En este caso podria decir-
se que si bien no lograron rescatar totalﬁente la esencia del
fendmeno en estudio, tampoco se quedaron en los niveles de
apariencia. T - Eo
Llegan a la éonceptualizaciﬁn a tra%és de la nocidn, ya que
sustituyen "informacidn heterogénea y ﬁaga por informacidén me-

jor delimitada y homdgéﬁea"(zz). Pasan de la "inteligengié pféﬁ;

(223 JOSE HUERTA IBARRA, Organizacidn psicoldgica de las expe-

riencias de aprendizaje, p. 41.




128

tica"* a la "inteljgencia tedrica"* pues emplean criterios y
definiciones que dan la significacidn del té&rmino que expresa

el concepto, Y adhiriéndonos a la definicién que Huerta mane-

.

ja en su libro estamos de acuerdo en que en este caso cuando

se habla de "conceéto" estamcs refiri€ndomos a la bOSibilidad
de objetivizar las ideas de manera que ﬁuedan ser ﬁercibidas

y entendidas ﬁor todo aquél que lo desee, "E1 conceﬁto 'es una
forma' 18gica con cuya ayuda se estructuran las demds formas

del pensamiento"(ZB).

== = Otro-rasgo de los nifios -con los ‘que se trabajd es el inten-
»

to por lograr un esquema exbositivo del tema coherente y veraz
-~similar al que hubiera logrado cualquier nifio considerado pdr
el profesor y la escuela como "normal"- demostrando que el in-
terés en su investiga'cidn es genuina; al no oponer resistencia’
y aceptar que sus puntos de partida eramn equivocados y'noﬁqﬁé—
rer a toda costa manipular los datos encontrados para que sus
hipStesis tal como ellos las habIfan previsto, fueran confirma-
das.

Todo lo anterior nos conduce a confirmar que la propuesta

como resultado de esta investigacién sigue siendo metodolégica,

dado que los alumnos considerados por Héctor como '"ninos proble

ma" trabajaron como "normales" en la tarea que se les encomendf,

cuando las formas de trabajo y expectativas hacia ellos fueron

otras,

— —

* Términos empleados por GUILFORD para expresar la diferencia,
en términos de aproximacidn al conocimiento.

(23)
JOSE HUERTA IBARRA, Op. cit., p. 45.



CAPITULO VI

CONCLUSIONES

ERp |



.129

La recuperacidn de la préctica educativa

Esta investigacidn se iniciaba con el interés de demostrar, des-
pués de una serie de reflexiones en. torno a umna pféctica educa-
tiﬁa concreta, que la Escuela Nueva =2 diférenﬁia de la Pedago-
gia Compensatoria— puede contribuir a resélver en parte =1 pro-
blemé del fracaso escolar si l1as formas tradicionales de ense-
flanza en }as escuelas primarias, a las que concurren nifios con
divérsida& dé ofigen socié—eéﬁném;co, fﬁér;ﬁ,éustituidas porrmé-
todos de trabajo en el aula concordantes con los lineamientos que
sustentan las diferentes corrientes de la Esguélé Nueva.
: 2

Para ser consecuentes con esta postura una preocupacién fue
conocer caracteristicas de esos ninos que nﬁs permitieran acer-
carnos a las repfésentaélones que se h;cen de la realidad social
con.la pretensidén de tomarlas como base para el desarrollo hacia
una concepcidn més cientifica de su entorno, considerando para
ello los problemas escolares que algunos nifios de "medios desfa-
vorecidos" enfrentan por la escasa relacidén existente entre Su
origen socio-econdmico y el de 1a institucién educativa.

La metodologia de investigacidn seguida presenta en su desa-
rrollo dos grandes aiveles de aproximacidn al objeto de estudio:

un nivel de diagndstico en donde los.elementos-recuperados sd T

ven de base ¥y gula para la serle de actlv;dades que posteriormen*

te se realizarian, y un segundo nlvel que b1en puede ser llamado

de transformacidn, 2 partir del cual se decide cambiar de estra-

”éiéﬂiﬁékjﬂmégtipddllaianés€ig301on Acc1on.

-
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En el recorrido de este trayecto se recupéran datos y apor-
taciones que . sirvieran de guia en la biisqueda de algo que se iria

delineando poco a poco.

El Diagndstico

En el contacto-inicial con los alumnos del quinto verde se advier-
te que efectivamente esos nifios pertenecen a una escuelq_que hace
esfuerzos por salirse del marco formal tradicionalmente éstable-
cido; lé actitud de los alumnos_yrdel pfofesor ééi lo evideﬁcién.

El grupo es pequelio, con relacidn proporcional entre ninos ¥
nifias y, aunque l: mayoria de ellos provienen de estratos bajos,

. 2 T R e«
no hay gran contraste ni en el modo de vestir ni en el modo de
comportarse con el de los escasos alumnos ‘del grupo pertenecien-
tes a origen medio o alto. Bueno, eso parece al principio.

Igual da lata e interfieren en las actividades escolares un
Luis que un Juan Lucas, una Verénica que una Nuria. Iguai atien-
den y participan un Lucio que un Orestes, una Lena que una Patri-
cia.

Y digo que eso parece, porgque emn realidad si hay una difer§n~
cia muy grande entre estos‘tipos de nifios: la que el profesor les
confiere al tener explicaciones distintas para estas conductas ho-
mogénéas; en loé nifios como Jorge, Manuel y Emiiio, de origen so-
cioecondmico bajo, se-debe a problemas conductuales, en Luis hijoﬂ
deiaé;démicos; sonrinquietudes.pgop;as de la edad.

Después de ﬁarias observaciones de las clases de Cienéias

jales y de conversaciones sostenidas con algunos alumnos del

grupo. pueden ser clasificadas sus conductas con base en el tipo
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de participacifn que mis los hace destacarse em clase, pudien-
do determinar que neo existe correlacifn entre el tiﬁo de parti~
cipacidn en clase y el estrato al que ﬁertenecen los alumnos:
Lena, Orestes, Carla y Lucie regsitran um comﬁortamiento mis
bien pdsitivo, siendo los ﬁrimeros de oriegn socioecondmico bajo
y el dltimo de medio. Juan Lucas, Armando, Emilio, Jorge Manuel
y Luis tienen una parﬁicipacisn mis bien ﬁegativa; Luis provier

ne de un estrato social alto y el resto de uno bajo,

‘En general la intervencidn de todos ellos a nivel de conte-
. -
nido es de tipo memoristico-formal, aunque en los hijos de tra-
bajadores acad€micos se nota cierta inclimacién por el tipo de

intervenciones tanto de contenido como de aspecto formal, mien-

tras que los hijos de trabajadores administrativos y manuales

A pesar de ello pareciera haber insistencia del profesor
y-los alumnos por destacar aspectos formales de las actividades
por realizar, como el Lecho de asignar tareas nuevas_sin revi-
sar ni imporfar que se hayan concluido las anteriores; por eso
parece que lo-primordial es que los alumnos estén haciendo algo

sin que importe saber para qué sirve lo que se hace, es la tarea

~por la tarea misma'y por lo tdnto no existen recapitulacién y

conclusiones,
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La relacifn entre trabajo manual- trabaje intelectual y
origen socioeconfmico del alumnado apareci®f en las observacio-

nes como probable, sin embargo seria muy aventurado aseverar

que en el reparto de las actividades escolares se d& una répli-

ca de la divisidn del trabajo socialmente establecido. Los
&atps recopilados a este respecto son pocoes ya que no es parte
del tema y por ello no hubo la posibilidad de percibir y ras~
trear otros aspectos que matizaran esta temndencia. Ya Justa

Ezpeleta lo menciona: ",.. seria necesario un abordaje tedri

'Wﬁd—ﬁéfddoiSQiéohdistinto. La compleja p afin contradictoria

dinidmica escolar ocupando el foco del andlisis, se ubica en
otra escala de realidad diferente a la del sistema y obedece a

otro orden de determinaciones. En este, las tendencias repro-

duccionistas aparecen junto a otras y no mecesariamente definen

'la cotidianeidad escolar."

Pior eso, en este sentido, s8lo puede expresarse que el pro-
L 4

fesor en algunas ocasiones asigna tareas que pueden estar vincu-
ladas al origen socioecondmico de los alumnos y por parté de
ellos la respuesta parecé ser una asimilacidn natural y espon-
tdnea al tipo de trabajo escolar que se espera desempefien:

alumnos con padres acad&micos los que tienen ideas y proponen,

alumnos con padres trabajadores manuales los que ejecutan esas

ideas y ponen en préctica las propuestas,

% "La escuela y los maestros: entre el supuesto y la deduccifn"

p. 28,
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Con resﬁecto al criterio de yerdad ejercido ﬁor.lqs nifios
con relacifn al conocimiento, se desﬁrendeien este nlvel - de
iagnBstico, que al no haber cuestionamiento sbbre los conteni-
dos vistos en clase, aceptan el conocimiento wvertido como gier~

to ya que proviene del profesor y el libro escolar,

Despufs de darnos cuenta de esta situacifn, decidimos in-
cursionar en otra actividad que al mismo tiemﬁo ﬁreseﬁtara ca-
racteristicas similares a las originalmente buscadas; es decir
_que brindara la probable opqr;unidad_de conocer, a través de

i VE!
ella, el contexto en el que manejaban los nifios su visidn del
mundo. Fué asi como se pensd en "Andlisis de Noticias" y nue-
vamente se apliés el proceso seguido para el drea de Ciencias
Sociales; esto es, se observaron clases, se entrevistd al pro-

fesor y a los alumnos y se sostuvieron pliticas informales..con

ellos,

En esta actividad el tipo de participacidn de los nifios
guarda similitud con lo ya expresado; s6lo puede decirse que,
en este caso, la calidad de la participacidn se refleja en el
tipo de noticia que los alumnos llevan a la clase. Agqui ya mno
importa tanto que participen sino con qué tipo de noticias lo
hacen. En este sentido la presentacién de noticias "politicas"

y "econdmicas" se ve como una colaboracidn positiva.y "el otro

3
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ﬁo" el de bajp nivel; si bien en ningﬁn momenio expresd Héctor que
fueran participaciones méds bien ﬁegativas,‘s;; comentarios deja-
ban sentir una critica hacia gl interé&s por esas noticias que ge-
neralmente relacionaba con niﬁos de estratos sociales bajos. Sin
embargo, y a pesar dé la pregentacién de muchas naticiaé de alto
status, con relacidén al aprendizaje que esto genera, sigge sien-

do memoristico formal al no promocionarse la discusién, reflexién

y andlisis y s6lo recitar datos (cantidades, nombres, lugares,
fé;has.)

Vuelve a prevclecer la tarea por la tarea misma y la impor-.

t
tancia de cumplir con ella; aunque no les interese leer el perid-
dico ni las noticias "importantes".

En esta actividad si bien no hay cuestionamiento de las no-
ticias con relacidn a las fuentes y medios de informacidn en el
salén de clases, se adﬁierte cierta tendencia de los niﬁoé por
duaar, sin argumento consistente, de algunas noticias y de algu-
nos medios y fuentes de comunicacidn; lo que hace suponer que ex-
tramuros al nino se le complica 1la realidad, ya no es tan fiacil
decidir, como cuando se trata de contenidos escolares: si lo di-
ce el profesor y el libro, es "éierto", si no, es "falso". A veces
se aferran al "ver para creer" y a ﬁeces aceptan la ferdad incues-
tionable de una noticia de "alto status" aunque no hayan tenido
oportﬁnidad de constatarla.

Bajo este panorama fue como se pens§ en organizar una acti-

dad escolar que permitiera conocer las representaciones que es-

tos nifios se hacen de la realidad social y que, al mismo tiempo,
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contribuyera a que esas representaciones fueran evolucionando B
cia una concepciﬁn més cientifica.

Como se estd de acuerdo en que la escuela recupere parte del
mundo exterior por medio de los acontecimientos nacionales e in-
ternacionales, se decidié‘aprovechar la misma actividad "andlisis
de noticias" pero proponiendo una estructura minima de accidn.

Ya en su momento dimos a conoéer los resultados. La partici-
paciﬁn en horas de reunién con ellos es buena pero como una for-

malidad mds, al querer cumplir en el momento con las tareas encar-

gadas que generalmente na realizan en casa. Cuando se les propone

un juego o ﬁn material diddctico vuelven a perderse en la forma,
diandole mayor importancia al cémo y no al por qué, asi, en este
quehacer se rescata péca apoftacién que enriquezca o consolide el
Plan de Andlisis Noticdoso. En esta ;portunidad, lejos de adver-

tirse una divisidn del trabajo por emprender, con relacidém-al-ori-

gen socio-econdmico de los nifios, se evidencia una falta de orga-

‘nizacidén autdénoma por parte de ellos en las actividades propues-

tas.

El Niﬁel'de Transformacidn

A partir del rescate de las caracteristicas que definen el traba-
jo escolar en los nifios comienza el nivel de transformacidn. Se.

decide cambiar totalmente la estrategia de trabajo-escolar ya vi-

ciada y lograr que el equipo se involucre en una tarea asumida

por ellos, propiciando su definicién. Escogen investigar un tema

educativo "La falta de escuelas primarias para nifios pobres en el”

D.F." y con ello hacer un programa de Radio dirigido a un audito-



rio infantil.
En esta etapa sobresale el tipo de participacidén positiva

que comienza a lograrse de manera genuina, todos quieren entre-

vistar, organizar, grabar y concluir; hay entusiasmo e ideas que

dan pie a conversaciones sobre temas que les preocupan y quisie-

ran conocer. En cuanto al tipo de aprendizaje que este primer in-
tento de programa, a pesar de contener todavia aspectos formales

-como, cuando inventan las respuestas de las entrevistas supues-

tamente realizadas-, acceden en ese intento a un tipo de construc-

¢ién hipotético-deductiva, por 1la coherencia lograda tanto. inter-

L 2

na como de relacidn con los supuestos de los cuales parten. Se
pierde un poco la insis;epcig en el gprendizaje memo;isticorél
fundamentarse en datos y supuestas entrevistas para, partiendo de
la intuicidén y las hipdtesis de trabajo, regresar a ellas confir-
mindolas.

Los resultados del programa se limitam a presentar contra-
dicciones en el discursojy con las conclusiones, al estar cons-
truido sobre una argumentacidn endeble. Y apqrentemente no-haj un
cambio evidenciable dg percepcidn, de concepciﬁn de la realidad,
de avance.

A pesar de haber acabado la_préctica, se les pide participa-

cién para revisar el trabaiawgk_gg;ggr:rgaceptan con agrado, pero

En ese momento, cuando el grupo de nifios seleccioma y dec1de por si mismo
1a tarea, es justamente cuando Bsta puede tomar el -lugar del llder, de ma—
¥: quua plantea Plchon-RIV1ere.,;g
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siguen partiendo de las mismas hip§tesis porque las suponen com-
probadas.

Cuando comprenden las contradicciones en que incurren en el
primer programa dudan de los resultados, siendo a partir de ese
momento cuando reflexionan éobre todos los aspecfos y propuestas
que han hecho. Reformulan el cuestionario comnsiderando la posi-
bilidad de que los nifios mientan, en este sentido podemos decir
que‘siguen un principio de objetividad: Ejerci£an sus sentidos y

comprenden que les pueden servir para contactarse con los hechos

reales; ponen a su servicio: lo que veo, ‘0o que oigo, lo que se.

>
Aqui comienza a haber aprendizaje de tipo conceptual desde el

momento en que al percatarse de ques el cuestionario es un instru-
mento de aproximacidén a lo real, identifican elementos y estable-
cen relaciones con el conocimiento o "descubren" que las capas

sociales son md3s complejas y que en general eso ocurre con-los

problemas sociales.

-Al enriquecer la informaci§n obtenida en la primera etapa
pueden detectar incoherencias y falsas conclusiones en ella. De
esta manera, llegan a modificar sus hipétesis de trabajo y, en
consecuencia, la concepciﬁn original que manejan del problema de
la falta de escuelas.

Finalmente la versién corregida del Programa de Radio fue

) ——

presentada al grupo en el Area de Ciencias Sociales; la graba-
cidén provocd interés y comentarios elogiosos por parte de los

alumnos y de

fios del equipo, originalmente catalogados como nifios con proble-

la profesora hacia este tipo de esfuerzos. Los.-ni-
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mas de aprendizaje aprobaron el &rea, al decir de sus maestros

con "buenas calificaciones".

Hasta aqui hemos recorrido - 'grosso.modO' las actividades
realizadas en donde se ob:uvieron diversas aproximaciones que
fueron marcando el camino por_seguif;'en donde los fésultééos
pPresentan claramente un paulatino a#ance gque desemboca en lo que
se convierte en la veréién corregida del programa de Radio.

En esta dGltima etapa podemos considerar que se da, por parte

del equipo, una participacidn no sdlo positiva sino de calidad. A

‘raiz deque asumen una responsabilidad y se involucran sinceramen-

te con el trabajo, participan entusiasta y creativamente; el
tiempo que le dedican es productivo y en ningin momento se ad-
vierte que entre ellos haya obstaculizacidn en el objetivo por al-

canzar; al contrario, "todos participan en y con todo.

Con relacidn al tipo de trabajo désempeﬁado, a peéaf de ya
no estar trabajando con los dos tipos de nifios, no sﬁio se da el
trabajo de tipo manual sino que aqui tambi&n los nifios piemnsan y
proponen.

De tal forma se da la compenetracidn com lo que estdn hacien-
do que, quizﬁs sin advertiflo, los ninos dejan de lado la forma-
lizaciﬁn para dar paso a un genuinq interés por lo que ocurre en
esa parte de lo real que han escogido parqhgqnocer}

A pesar de concederle una gran imporﬁancia a la categoria
Criterio de Verdad, por estar iﬁtimamente.vinculada con.la posi-
bilidad de aprendizaje en el niifo, no pudo ser explorada ;hqeége

trabajo con la amplitud con que se hubiera deseado; sin embargo,
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pueden advertirse dos momentos claramente diferenciables frente

a lo no conocidﬁ.

1. Cuando hay preeminencia del dato y éste es de cardcter uni-
versal, va de por medio la palgbrarimﬁresa y estd presente
él argumento de autoridad, el nifio lo toma por cierto.

i

2. _Cuando los portadores del conocimiento son adultos pero mno

necesariamente autoridad, se atreven a dudar mientras someten

el comentario o hecho a la critica.
Insistimos en que el empleo de esta categoria en trabajos
educativos es nulo por lo que constituiria una linea que explo-
L ]

rar en posteriores temas de investigacidn.

Finalmente, después de este proceso y como prueba cualitati-

va del desarrollo logrado en el equipo, que tan desinteresada y
carifiosamente colabord conmigo, podemos decir sin temor a equivo-
carnos que los nifios pertenecientes a esos "medios desfavoreci-

" tienen un cambio en su percepcidn al existir produccidn y

dos
recuperacién de un conocimiento nuevo, y sabemos que lo hay al

ser capaces los nifios de aceptar que sus hipdtesis estdn equi-
vocadas y asimilar esas experiencias de contacto con lo real, al

cimulo de conocimientos ya adquiridos.

Con lo anterior expuesto creemos haber recuperado -en el tra-

bajo escolar narradp- 103,RFiE£§RiP

doldgicos bédsicos de las

corrientes de 'Freinet y Makarenko que el CEPPSTUNAM condensa en el

Folleto "Concepcién pedagdgica y desarrolleo"*,

= SRRV

)

*
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Reflexidn sobre el proceso global

En la estrategia de la prdctica educativa seguida en este traba-

jo pueden advertirse cinco ejes tedrico-metodoldgicos que fungie-

ron, en todo tiempo, como los lineamientos operativos para el

equipd:

1s

LO IMPORTA&TE ES LA TAREA pero no cémo un fin en s% mismo
sino como un medio para lograr-resultados que ﬁan a producir
un cambio.

Las tareas no se plantean en forma directa sino a través de
preguntas que motivan e inducen a los, nifios a realizarlas.
Pueden hacerse en clase o para prdximas sesiones, pero no

con la actitud de una carga impuesta sino como actividad de
una preocupacidn propia.

LA ACTITUD DIALOGAL que permita lograr una relacién menos
#ertical en la relacidn educador-educando. Asi se trata-de
favorecer una relaciﬁn de mayor confianza para preguntar al
maestro e incluso cuestionarlo y, por parte del profesor,
mostrar una actitud.respétuosa ante los procesos intelectua-
les de los nifios, no imponiendo los suyos, que ademds de ser
ajenos, son,distintos.

LA APROPIACION DE LA EXPERIENCIA. Con frecuencia en las préc—
ticas de Educacidn de Adultos se alude a eété punto, como uno
de.los fundamentos para lograr avances significativos, pero

por lo regular se sustrae de las pricticas con nifios, como

si ellos carecieran de un conjunto de experiencias de vida
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acumulados cuando ingresan a la escuela y que ahi continﬁa.
acrecentindose.

Aqui la apropiacidn de la experiencia no 5610 se toma como la
recuperaciﬁn ﬁital de la experiencia cotidiana, sino como la
recuperaciﬁn de los elementos propios del conocimiento con-
forme los van ejercitando. Por lo tanto esté dado en dos ni-
veles.

Se trata de impulsar el avénce de- sus nivelés de conceptuali-

zacidn y no sdlo permitir que recuperen su experiencia, a fin

‘de conectar la empiria con diversos njveles de abstraccidn.

Al analizar la préctica se estd apuntalando el proceso induc-
tivo, gracias a la actitud dialogal se favorece la formula-
cién de hipdtesis y su evaluacidn critica que apoya el pro-

ceso deductivo. Una vez que se interpolan induccidn y deduc-

cién, los ninos llegan al punto en que pueden estaﬁlécer ia
diferencia entre el sentido comﬁn y el conocimiento cienti-
fico.

PARTIR DE EXPECTATIVAS POSITIVAS, dejando de lado cualquier
prejuicio.

El trabajo realizado permanentemente tieme como punto de par-
tida considerar que los alumnos no son '"nifios problema'"; asi
los hacia él profesor cuando®ellos percibian la expectativa
prejuiciada.

Esta pseudo-hipbtesis sirvid y fue i{itil para la produccidn de

conocimientos de los nifnos.
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5. LA DUDA COMO BASE DEL CONOCIMIENTO, y los referentes que pue-
dan permitir una-mejor y ﬁayor aproximacidn aiél. 7
Es importante que el ctiterio de verdad existente en el nifio
contenga mds bases cientificas, y menoé_bases de lo cominmen-

te aceptado, de lo socialmente manejado. Conviene inducir el

cuestionamiento constantemente ya que el que duda... aprende.

Estos:ejgs se combiqan_cqn t?és momentos metodoldgicos que en
su bperaéionalizaciﬁn influyen en los modos de adquisicidn del
conocimiento.

l.i- Valorar la intensa actividad intelectual que despliegan los

®
nifios al reflexionar sobre las cuestiomes que los motivanm y
el esfuerzq_que signifipa tratar de ampliar su campo ﬂ@e En=
tereses, a través de la bisqueda de explicaciones para los
hechos que a ellos les parecen importamtes.

2. No menospreciar la capacidad de los ninos de critica; su pro-
pio trabajo e irlo enriqueciendo a través de sucesivas apro-
Xximaciones.

No hay que conformarse con que la realizaciﬁn de este tipo de
actividades dé como resultado un acercamiento mds o menos
aceptable hacia la comprensidn de un tema.

A los ninos, si estan motivados, les guéta que se les exi- ;

ja y son capaces de cubrir.satisfactoriamente estos niveles

de exigencia.

El interés por parte de los nifios de que su actividad y pro-

3om

 ductd éscotar cumplan alguna funcidd, en el sentido de que
7 S e gl

sirva para algo y su resultado sea tangible.
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Con base en estas sugerencias la préctid; escolar puede ser
organizada recuperando en ella los intereses, no sdlo de los ni-
nos de medios desfavorecidos, sino, en general, de cualquier ti-
po de nifio que esté dispuesto a trabajar bajo estas circunstan-
cias. | B -

Puede decirse que si bien la articulaciédn de los eies tema-
ticos con las sugerencias metodolﬁgicas ‘es pro@ucto dg la expe-
riencia propia ﬁ por ende de lé propia practica, algunos elemeﬁ—
tos de la estrategia propuesta pueden identificarse, por sépara—

- .do,- en algunas courrientes y técnicas que confluyen en la Educa-
* *
ciﬁn Popular .

Por dltimo, creemos que los criterios seguidos para la con-
secucidén de los objetiﬁos propuestos en esta investigaciéﬁ, si
bien no agotan el anélisis del pniverso propuesto, pueden repre-
sentar un Modelo en donde la propuesta metodoldgica trabajada
sirva, al mismo tiempo y como se hizo en este trabajo, de apro-

Xximacidén a lo real y de ajuste constante en funcidén de resulta-

dos que vayan dindose en aplicaciones posteriores.

Nos referimos en especial a la Técnica del Grupo Operativo con SUu
iniciador Pichén Riviére y a Paulo Freire con su pedagogia 1li-
beradora.
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Para determinar la manera en que los dlumnos se relacionan con el

conocimiento, de los registros de las clases observadas se suma-

ron las frecuencias con que los alumnos de uno y otro estrato

intervienen en clase, aportando los siguientes datos:

ORI GEN " 85n@ € IAL

NIVEL DE INTERVENCION MEDIO BAJO
Frecuencias Tz Frecuencias %

FORMAL 11 22.8 A 10 12.7

‘DE CONTENIDO 17 35.4 23 29.1




I

I
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Como 1lo que mnos interesaba era'ubicaf a los #iﬁos 5egﬁn el tipo
de participaciﬁn-que tenfian, se hizo un estudio sobre las dife-
rentes conductas que registraban y finalmente sg'definieron dos.
grandes grupos:
;' _Participaciﬁn.pﬁsitiﬁa
- | Participapiﬁn negatiﬁa.
El tipo de participaciﬁn positiﬁa incluye a su.Gez dos for-

mas diferenciales, con base en io cualifativo ¥ que sé presénté
como necesario destacar ﬁara el an&lisis.

..~ E1 cuadro siguiente muestra en forma més clara los criterios_

! L ]
que se utilizaron para manejar estos dos grupos de participacidn.
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' "= Imponer disciplina
" . | 1

1.1 Colaborar en la =~ Preguntas de tipo formal
organizacidén de para precisar instrucciones
la clase

-~ Hacer proposiciones para

complementar la actividad.
1,- PARTICIPAC|ON |
POSITIVA _
1.2 Aportar respec- - Agregar informacidn
to al contenido
- Solicjtar informacién
= Duerme i
2.1 Se evade ' = Mira hacia fuera '
- Prolonga una actividad
- Se sale
2.- PARTICIPACION 2.2 Sabotea = ! .
NEGAT I VA _ uega solo o con otros

2.3 No colabora - Se niega a realizar una
: actividad

Se organizé la informacién que nos arrojaban las observaciones en
registros individuales y tomando en cuenta sdlo aquellos indi-
cadores que correspondieron a los dos tipos de participacidn

que rescatar en los alumnos.

El ndmero de frecuencias resultante en cada caso fue bas-
tante claro, a pesar de que en todos -salvo uno- el 'tipo de par-
ticipacién se dio combinado. Sin embargo, a pesar de dejarnos
llevar por este criterio, quedaban registradas impresiones del
comportamiento de los nifios, incluso subjetivas, que nos impe-
dfan manejarnos solamente en té&rminos cuantitativos, tales como

la necesidad de atender al contexto en el que se manifestaba

tal o cual conducta, el lugar o rol que ocupaban los nifios en

la clase, la edad, el origen social, etc,, Yy que era necesario
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considerar para encontrafles una explicaciénﬁg no. conformarnos
simplemente con asentar.lo que estaba ocurrieﬁdo.

Con base en ello y para no ser demasiado tajantes, se opt§
finalmente por categorizar,las'conduCtas de los nifios en aquellos_
que tienden hacia una "participacidn méds bien positiﬁa" y los que
presentan una "participacidn mis bien ﬁegativa". =

Correlacionando origen social y tipo de par?ipipaqiﬁn dg los

nifios obtuvimos el siguiente cuadro:

T4 d Origer )
s PRR GE - Peagaindad BAY TS R 9T O TR0
- participacidn gl E i |
, : Lena
Mz:igiez Orestes Lucio
P = Carla
Mis. bien Juan Lucas
- Armando y
negativa Emilio . : Luls
‘Jorge Manuel

Si observamos el cuadro vemos que resaltan de immediato dos cuestiones ba-

a) El origen socio-econdmico, que si bien como ya vimos no es de-
terminante en cuanto al peso especifico gque representa, si es
una referencia significativa en la explicacidén de la conducta
de los nifios en el saldn de clases si atendemos a las modali-
dades que“adopta este factor enwcada caso parﬁicular. .

El tipo de escuela en la que estos nifios se desenvuelveﬁ. Una

" concepcidén pedagbgica distinta pero no resuelta totalmente en

su instrumentacidn y que al no superar la realidad existente
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présenta contradicciones en su prﬁcticaﬁéoncreta.

c) 1Las caracteristicas delrﬁrofesor en su &esempeﬁo profesional,
que al estar inserto en la escuela y su problemidtica, respon-
de coherentemente a la serie de contradicciones que ahi se
presentan. Una de estas contradicciones la ﬁiﬁe el profesor
en forma concreta en la actitud de discriminacién éégﬁn el
prigen social de los nifios, y que corresponderia en cierta
forma a las expectativas que el profesor se ha ecreado hacia

ellos.




FEMILIO~ - P A LA e o’ I” rTIoT a |
fHijo de.trabaja 1T ' SR

' CRCANIZACION . PANTEXIDC 151" |

T

'Obgervgcioneﬁ 1)rotalmente ido du—“

de Ciencias Bocia- : _ s rante la Mesa REdOw

1 les. o e dao ’ :l

. p w - . 5 b I

Tema: Caracteristi : - : _ 2)Mira mucho hacia 1

cas generales de 1 . : afuera. I

CulFu§a Griega. H ' ‘ 3)Loma a burla la p;|
A§21v1dad: Exposi- g ‘sible sancidn por
cidén en Mesa Redon ‘ h = g haber pateado la

da. _ . ; et : g . : puerta del baﬁo.im

Actividad: Locali- ’ 7 1)No trabaja, pinta
zar Grecia, Atenas B ; el mapa sblamente‘ﬂ
y Esparta en un ma - B 2)Platica a ratos co|
pa sin nombres. ' Armando I
| _Al‘gunbs"ﬁ'iﬁo_s'haé | SRR e e Wl S mdeRLE P 3) Se evade. ' 1 |
\

cen el resumen de
Platdén y Aristdote-
les, otros dibujan] -

Tema:Concluir ta-
rea sobre aspectos
de los romanos.
Después clase de
ciencias naturales; - 1
Actividad: Por equ}j ' o
pos, desarrollar
un aspecto de la
civilizacidn roma-
na.

Tema: Los Romanos. ; 1)Juega durante to-
i : da la clase con !

Act1v1dad Exposi= .

cidén por equipos dq Luis y Julian con
los aspectos de log . gran alboroto. §
romanos. I
Nota: No hubo tiem
po para la exposi-
cidn '

b= ; ] : |
y

0bservac10n de:’
Anal“”ls de Noti-
cias. = ¢ g




Hijo de trabaja-
dor administra-
tivo : CRCaN

CEmER, + o ParTaCIvACION 87 N rarticaracion =% |
COLABCRA EX LA APORTA AL -t |

NIZACTION . CO:,:"‘E\:’.‘\!- . -
MY

la. ; 1)Propone traer el 1)Participa en la me-
" mapamundi : sa redonda o |

2)Busca y seniala Gre-
cia.en .el mapa.. |

!

2a., . | 1)Propone que las fi] 1)Ve el mapa y dice e} - 1)Se levanta de su
“ guras se hagan cog “nombre de algunos 1 __ asiento y se para 1
barro. paises. junto al de otro
2)Comenta que en el compafiero. \
mapa estd la UKSS. \ [
3)Contesta a Lena que ‘ i
el mar mids grande es ‘
el Pacifico
4)Comenta algunos de
los paises que colin-
‘dan con Grecia.

3a. : 1)Comenta sobre los 1)Hojea el libro de
‘ cambios megativos Ciencias ‘Naturale
que ha sufrido la es pero en otros te- |
cuela, en donde in- mas.
fluye el clima y el {
viento.
2) Define erosidmn: ‘
cuando la tierra es] ’
td seca.
|
\
\
|
|

4a, 1)Comenta estar pre- 1)Contesta a Lena qué i
i . parado para exponeq son acaparadores. ‘ Al
1 2)Contesta a Héctor en : .5”
‘ torma voluntaria a
qué se le llama Im-
perio. ‘
3)Comenta sobre Rémulo
e e g Remowegando- Héctor |
preguntd si nam o0ido | TW
habiar de eilos. i

- e ey ‘fl)Cqmplementa noti- ; C s
Andlssis de Hati- T ST Teias deNidia.
cias. V== 2)Da dos noticias - |
3)Complementa noticias -i
de Orestes ‘
4)Complementa noticias ;
de Héctor. - c T i!
\ ¢ I
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dor manual. -

FOANIZACION CONTERIDC
la. ‘ ' _ : 1 1)Pasa a la Mesa KeA@
3 | donda pero no parti
’ cipa. ' /
2)Permanece distraidc
3)Juega con Armando 3|

|

i
Wil
I

4

lo acusa de haber ;w
puesto su cuaderno
encima del suyo. |

2a, 1)Propone que tas fi- 1)Mira mucho hacia
guras se hagan con | : . 7 1  afuera.’ ,
lodo. - ; ' 2)Juega mucho con Ar-.
' mando
3)Se tarda para cam—|
biarse de lugar . |
_ _ ‘ . ~ cuando Héctor se l¢
e s i o s P e -l R A - pide. |l

3a. ' o 1)Se sale un rato de
la citase y cuando
regresa; entra ha—ﬂ
blando e interrum-|
1 ; | piendo.
\
\

) 1} Se la pasa dibu-
4a. ' il jando, sin hacer,"
' caso de las indi;:
caciones de Hécﬂw
2)Juega y platica
con sus compane- !
I

E - . . ) YOS . i

-Andlisis de Noti
cias T

\

: |

*1)D& ,.una noticia sobre _ T e “
“fiitbol T }
""2)Alega con Orestes so
bre el puntaje de un : ‘
equipo
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1a,

No asistid

238 .

1)Se la pasa toda la
clase pintando el
mapa.

3a.

1)Menciona brevemente
qué distinta se vé
ahora la escuela.
2)Comenta un programa
de televisidn (incen
dio), relacionado
con el tema.

3)Un amigo inyecta agua
a las plantas y se
ponen verdes (comen-
tario).

()

La,

1)Hace un comentario
muy breve sobre Ro-
mulo y Remo.

1)Cuando Héctor pid¢
que entreguen el trﬂ
bajo, comenta no ha:
ber terminado. i
2)No realiza algln
tipo de actividad
durante la clase. !

i

isis de No-

—————

1jCompleta la noticia
de Nidia

2)Discute con Jorge
‘Manuel el puntaje
de un equipo de fut
bol, -

3)D4 una meticia,




LENA - : 2,
Hija de trabajax
dor manual ' . ’ ' 155.

la, , 1)Ordena a Armando que |l)Pregunta a Héctor qué
se pase a su lugar. es Partendm. ! ' Al

2)Expone algo del tema .| i
en la Mesa Redonda. - ’

2a, 1)Ordena a Armando gue| l)Pregunta a HEctor 1)Juega un rato con’
.se siente bien. cuil es el mar mas una compafbera .
2)Pregunta a Héctor si _grande. )
dibuja todo el mapa. 2)Pregunta a Héctor
3)Pregunta a Héctor si si el mar que pintd '
puede utilizar otro es el Mediterrineo. ;

color que no sea azul, "

4)Llama la atencifn a

" dos compaferos para
que no copien.

3a, e e T)Comenta en Clencias - . i
naturales los cam--—
bios negativos que

'ha sufrido la escue
la.

2)Menciona insectos ¥y
clima como factores
que inciden en el |
paisaje.

3)Lluvia como factor
posicivos para que
las plantas crezcan.

4a. 1)Pregunta a Héctor =

) "eg 1)Pregunta a Héctor

si van a exponer L '
i ' - qué son acaparado-
‘ ese dia.

L ' res.
2)Pregunta a Héctor
qué es Latifundio.

Anglisis de Noti-
cias. 5

T
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ARMANDO
Hijo de traba-
- jador manual

COLABORA EN
ORGANIZACION

LA

APORTA AL .
CONTENIDO

PARTICIPACION -2 |
|
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Observacidn de
Ciencias socia

1)Pregunta a los con

pafieros de la mess

1)Coloca su cuadeﬁw
no encima del de Jj

les. redonda si dijeron ge Manuel cuando &
la. que: Afrodita es . te se voltea. |
la diosa de la be| 2)Juega con Jorge M
llezay el hombre nuel mientras Héct,
el ser mds perfectlo explica el tema.
del Universo,
2a, 1)Pregunta a Héctor 1)Juega mucho con
cuintos nifios van a plastilina.
trabajar con el barrd 2)Juega con Jorge |
2)Pregunta a Héctor Manuel y Emilio |
si puede hacer en 3)No coorige su map{
grande uno de los dit cuando Héctor se L
bujors del libro, revisa, lo guarda.
L]
3a. 1)S81lo mira a los

demds trabajar
2)Dibuja ajeno a 1
clase.
3)Se estira, hacié
" dolo motar.

4a, No asistid

Observacidn "Ani
lisis de Noti~
cias"

o e e S e e




PARTIGCTITP

ACION +°

LUIS

Hijo de trabajad
:administratiyo

dor

COLABORA EN LA
oTORGANIZACION

APORTA AL
CONTENIDO

PARTICIPACION -2 |

(157 y

Observacidn de Cieﬁ

cias sociales

1)Se ofrece para sus-
tituir a Jorge Ma-

1)usa el mapamundi en
la exposicibn, di-

i |

1)Mira con Juan Lucas
la maquinaria dé uﬁ

|
|
i

la. nuel en la mesa re ciendo dénde estd reloj . i
donda, ) Grecia, 2)Ni escribe ni lee |
3)Comienza a escribiill
acostado sobre la |
banca,
2a. 1)Le comenta a Jorge 1)Comenta en voz alt:
i Manuel que el traba- que va a contestar
jo es individuzl su prueba de Cienc:
2)Pregunta a Héctor el naturales, lo hace!
tono de azul por em~ 2)Hojea con Claudia ||
plear un cuaderno fuera
3)Pregnnta a Héctor si "del tema. ;
- debe pintar el mar - & oS s St
Egeo, ®
3a. No asistid
!
4a,

1)Juega con Julién_f
Emilio haciendo
gran alboroto, i

e ey i e e e S e




CARLA

PARTICILP %

C I ON +a.

Hija de trabaja
dor administrativp

COLABORA EN LA
ORGANIZACION

APORTA AL
CONTENIDO

| PARTICIPACION: -2
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Observacidn de
Ciencias sociales
la,

1)Critica a Héctor pox
la forma en que es~
coge a los ninos
que van a participan

2a,

1)En clase hojea un |
= libro con Luis.

3a.

1)Mira distraido un
rato hacia afuera

ba,

‘ros cuando estin ha-
blando mucho,
2)Les pide que no jue-
guen y atiendan
3)Pregunta a Héctor si
~mo importa que el tg
bajo esté en borra -
dor,

1)Calla a sus compane+::

1)Ante la peticidn |
Héctor comenta no .
estar preparada pa
ra exponer, |
t
i

I
1

lisis de Noticias"

Observacidn de MAng -

q
3

e o oy s e e e 0




JUAN LUCAS

PtARTTICTITPA

cIoN +2

Hijo de trabaja
dor manual,

COLABORA . EN LA
ORGANIZACION

APORTA AL
CONTENIDO

PARTICIPACION -2 |

Observacidén de

Ciencias socia-|

les.
la.

|
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1)Examina la maqui|
naria de umn relc
2)Duerme durante ]
mesa redonda i
3)No lee cuando 1lc¢
demd3s lo hacen T
4)Sale al bafio cort
Emilio,cuando ¢
gresa lo acusa #
haber pateado 1z
puerta. \

2a.

1)Se ofrece a ir po
el mapamundi-
2)Se ofrece a ir
por el barrosa la
cocina

il
1)Contempla una bﬂ
tellita con 1liqu:
do de color, - |

3a.

l1)Comenta, cuando
HEctor le pregunta
el aspecto que la
escuela tenfa antes
y ahora,
2)Comenta lo mnegati
vo que puede ser
la lluvia.
3)Comenta gque la erg
sifn es cuando la
tierra estd seca y

T

4a,

;
= A
Fe-a-e-a

l1)Mete su perro a |
clase y después _ |
saca cuando HEctc
se lo pide, pero
varias veces salc«
2)Comenta que no =
a seguir la acti~
dad por ser abur:
da.

Observacidn de
"Analisis de
Noticias"

1)Pregunta "en d&n.
de fué" la notici
que did Nidia,aun
que ella lo habia

mencionado,
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TRANSCRIPCION GRABACION
20, PROGRAMA DE RADIO

Buenos dfas compaheros, somos un grupo de nifios del
CEPPSTUNAM (Centro Educativo Preescolar y Primaria

'del Sindicato de Trabajadores de la Universidad Na-
" cional Autbénoma de MExico), Este programa consiste

en por qué los nifios no van a la escuela y estd di-
rigido a todas las familias del Distrito Federal.
Este programa nos interesd porgue creemos que los
nifios son un progreso para el futuro, para que se-
pan que la escuela es importante, para ver si las
ideas que tenfamos eran verdaderas.

Para recabar estcs datos hicimos un cuestionario y
fuimos a entrevistar a diferentes colonias a los
pobres, a los medianos y a los ricos y luego de
esas entrevistas hicimos platicas y ahorita vamos a
oir a las tres primeras entrevistas de los ninos po
bres:

(Santo Domingo)

Te querfamos hacer unas preguntas, agqui mi compane-
ro Julidn y yo

1) ¢Coémo te llamas?
Arturo Carvajal Solis
2) ¢Cudntos anos tienes?
Ocho
3) ¢Por qué no vas a la escuela?
Sf estaba en la escuela y fba pero se fué mi
- maestro
4) ¢Te gustaria ir a la escuela?
SI :
5) ¢Qué posibilidades tienes de ir?
No sé - :
6) ¢Tienes dinero para los Gtiles?
hl
7) éCrees que es jimportante la escuela?
ST

8) ¢Por qué?

Porque sf
9) ¢Para qué sirve la escuela?
Para leer



10)
11)

12)

13)

14)

~45].

16)

17)
18)
19)
20)
21)
22)
23)
24)
25)

. '»16%

¢Y qué mis?

Y escyibir

¢Y qué més?

Nada més

¢Nada més para eso? Bueno &Qué haces en lugar
de estudiar?

Le ayudo a mi mami

¢A qué?

A trabajar

¢En qué?

Le ayudo a recoger la madera y el patio

¢En qué trabaja tu pap4d?

En albanil

éCudnto gana tuy papéd?
No sé

¢D6nde v1ves’

< P8 AR

ZC6mo se llama tu calle"

No sé&

¢OQué ntmero es de tu casa?

El No, 6 .
¢Has ido a la escuela alguma wvez?

st

¢Hasta qué ano?

No, vya no me acuerdo

¢Por qué te saliste?

No me salf es que se fué mi maestro
¢Qué interés tienes por la escuela?
No, no sé&

¢Y por qué no has entrado a otra escuela?
No me ha apuntado mi mam&

¢Y cudnto tiempo tiene que no vas?
No s&, mi mamd es la gue sabe
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SEGUNDA, ENTREVISTA
(Contreras)

1) ¢CBmo te llamas?
Daxlo

| 2) ¢Cudntos afios tienes?
Nueve

3) ¢Por qué no vas a la escuela?
-~ "Poxgue ya me cambié '

4) ¢Te gustarfa ir a la ‘escuela?
- sf

i o ... = B) ¢Qué posibilidades tienes de ir? .
Pocas s

6) éCrees que es importante ir a la escuela'J
81

7) ¢Por qué?
Porque ahi te ensefian

- 8) ¢Qué te ensenan?
A estudiar

9) ¢Qué mis?
A escrib%r

10) ¢Para qué sirve la escuela?
Para aprender

11) ¢Para aprender qué?
- Cosas

12) ¢Como cudles?
A escribir, a estudiar, leer

13) ¢Qué hacer en lqgar de. esiudlar’
Juego ; R —

14) ¢Qué méas?
Nada mas

, o?estud;as ta-titc cuﬁn&o andas aqui en
calle° ' ¢8% estudias tantito?
st

la
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16) ¢En qué trabaja tu pap4?
En 1la C,U,

' 17) ¢Cudnto gana?
No sé&

18) ¢D6nde viwves?
Acg

19) ¢Has ido alguna vez a la escuela?
St

20) ¢En cugl? :
En la de Altavista

21) ¢Por qué te saliste? |
Porque mi mamd no me dejd, ya no me dejaba ir
para alléd - .

22) ¢Por qué?
Porque a mi mami le quedaba bien lejos

23) ¢Qué interé@s tienes por la escuela?
Por escribirw

TERCERA ENTREVISTA.
(Copilco)

1) ¢CObmo te llamas?
~ Bernardo

2) ¢Cudntos anos tienes?
Doce

3) ¢Por qué no vas a la escuela?
Porque S€ me quemaron mis papeles

4) ¢Te gustaria ir a la escuela°.
st

5) ¢Qué posibilidades tienes de ir a la escuela°
A las dos.,, de las dos .

6) ¢Pero tienes dinero? ¢TG mamd tiene dinero para
comprarte los dtiles?
st




7)

8)

9{

10)

11)

12)

13)

14)

15)

16)

17)

18)

19)°

20)

.164

iCrees que es importante ir a la escuela?
Si '

¢Por qué?

Porque a poco vamos a andar de albafiles cuando
estemos grandes, para que no estén burros nues-
tros hijos,

.¢Para qué sirve la escuela?

Para que si vamos a una parte ya sabemos gque ca
mién tomamos, cudnto vamos a cobrar.

c,QU.é mas?
Por si luego no nos vayan a hacer mensos

éMensos en qué o qué onda?

Er. gque nos vayan a decir,.. no este billete no
conocemos si es de a 10 van a decir que es de a
20

¢Qué haces en tu casa?
Tiendo mis camas, barro, ayudo a mi mam&

¢En qué trabaja tu papé?
No trabaja, trabaja en la casa, hace el quehacer
de la casa

¢Y tu mamd entonces en que trabaja?
No trabaja mi mam&, estd en la casa haciendo el
quehacer

Entonces ¢COBmo obtienen el dinero? ¢Quién se los
da?
Mi pap& trabaja de albafiil

¢Cuénto gana?
Doscientos

cDoscientos qué: mensuales, diarios...
Diarios

¢D6nde vives? : i
Aguf, donde estdn los alcohﬁl;cos San Isidro

¢En qué calle?
San Isidro

¢Por qué te saliste de 1a escuela?
No he ido
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21) ¢Qué interés tienes para ir a la escuela?
No sé

Por lo gque hemos oido podemos decir gue los nifios
pobres no van a la escuela generalmente por proble-
mas econbémicos, si les interesa la escuela y dicen
que la escuela es importante porque aprenden a leer
y a escribir,

Ahora empezamos las entrevistas de nifios regulares;

CUARTA ENTREVISTA
(Copilco)

1) ¢Me puedes dar tu nombre y tu edad?
Me llamo Hernando Cortés Mercado y tengo diez afios

2). ¢Por qué no vas a la escuela?
Porque no me gusta

3) ¢Qué clase eres?
Mediano

4) ¢Te gustarfa ir a la escuela?
st

5) éCrees que es importante ir a la escuela?
Si

6) aEn-quéltrabaja tus pap4?
En un taller

7) ¢Qué profesidn tiene?

_No sé

8) ¢Cuénto gana tu papé o tu mama?
Mi papi gana unos tres mil pesos




9)
10)
11)

123"

13)

14)
15)

16)

_17)
18)
19}
20)

21)

_?2)

23)

¢A la quincena, al mes o al dia?
A la quincena

¢Y tu mam&?
Unos‘mil

SQué comes?
Muchas cosas

ZComo qué?
:Comes mariscos?
A veces

¢D6nde te compran tu ropa°
Con mi tfa »

eY dénde la vende tu tia?
En su casa

¢Y no sabes de dénde la trae?
Del centro

¢Has ido alguna vez a la escuela?
51

cY te gust8?
st '

(Y por qué te saliste?
Porque no tenfa ganas de ir

¢0ué interés tienes por la escuela?
Poco

¢Por qué poco?
Porque no entiendo y porque no me gusta

¢Y te pegan los maestr05°rh~

S il R sl

SQué haces en lugar de estudiar?
Jugar

st y ayudarle a mi papé aﬂveces e

.166

~Carne, wverduras, fruta - - — = -



167

QUINTA ENTREVISTA

(San Angel)

1)

- 2)

53}

4)
e

6)
7)

8)

9)

10)

11)

12)

13}

¢Me das tu nombre y tu edad?
Victor Romé&n Monroy

SCulntos ahos tienes?
Trece anos

¢éPor qué no vas a la escuela?
Porque no me gusta y me pegan los maestros

¢Te gustaria ir a la escuela?
St

¢Crees que es importante la escuela° R R S
81

¢Por qué?
Porque es una ensefanza importante, con el estu~
dio por donde gquiera se puede c0nsegu1r trabajo,.

¢En qué traba]a tu papéd o tu mam&?
Mi pap&4 trabaja en la Companfa Minera de Taxco,
Guerrero

¢Qué profesidn tiene?
No sé

¢Cudnto gana tu papi o tu mam&?
Mi papéd gana mil semanarios

¢Y tu mamé?
Mi mamd no trabaja, solamente trabaja en la casa
de quehaceres domésticos

cQué comes?

.~ Verdura, carne

cCOmES MArisSCOS? e e rmingyme—
Si T

dPrijolea?
si

de te compran t

Ac& en Portales



_15)

16)
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¢Has ido alguna vez a la escuela?
S1 -

SQué Impresifn te llevaste de esa escuela? o sea

- ¢Qué recuerdos trajiste de esa escuela, ¢Te tra-

%55

18)

19)

20)

Jorge Manuel;

taban bien?
81, es que mi maestro que tuve era un buen amigo

‘¢Por qué te saliste?

Por falta de dinero

¢Qué interés tienes por la escuela?, ¢Tienes mucho
0 poco?
Tengo mucho

éQué haces en lugar de estudiar?

En lugar de estudiar trabajo

¢En qué trabajas?

Trabajo aqui, ayudédndole a mi papd a veces cuando
me voy para alli

Bueno, por lo que vemos los ninos regulares no van
a la escuela por muchas razones: no les gusta ir a
la escuela porque los maestros les pegan, a unos
ninos sf les interesa pero a otros no porque se
aburren y no entienden. Hay algunos ninos que no
van a la escuela por falta de dinero que sus padres

'no les dan porque se van de pinta.

Ahora pasaremos a la tercera entrevista de ricos,
(Joyas del Pedregal)

Nifos: La venimos a entrevistar

Sra, : cPara qué?

Nifos: Para entrevistarla porque venimos de,,.

Bra, s - Pero no est§, estd con su mami

Emilio: ¢Y no hay alguien gue nos pueda ayudar?

Sra,: " éQué es el trabajo que ustedes estdn ha-
ciendo? '

Emilio: Es de la escuela, gque éstamos entrevistando
a ninos qgue no van a la escuela
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Sra. 3 Ajd

Emilio; ¢Entonces?

Sra.: ' ¢Qué es lo que quieren preguntar° Yo po-
dria contestar algunas preguntas

'Emilio; Nao, pués algunas preguntas que,,,

‘Sra.: . Como cudles,,, a ver "Cuestionario" "nom
bre y edad" ¢lo van a grabar° )
Todos: SE

Emilio: Porque &sto va a salir en la radio
J.Manuel; Y lo necesitamos, nos dijo una niha creo
que es su hermana..,.

Sra.1 Si es Gabriela, se supone que ella va a
llegar més tarde después de las 5 de la
tarde, -

L
J.Manuel; Es que nosotros tenemos que regresar como
& las 3.

Sra.: &Van a regresar a las 32 Porque de la es-
cuela Gabriela gque es la mayor, va a ir a
recoger a su hermana, entonces si ustedes
guieren regresar m&s tarde y ella les quie
re conceder la entrevista con mucho gusto
¢De acuerdo?

Ninos: Gracias.

SEXTA ENTREVISTA

Yo regresé& a preguntarle a la senora si

era familiar de ahi y dijo gue no, que esa
sefiora era la madrastra, entonces luego le
dijimos que por qué y dijo que porgque su
papd y su mami se estaban peleando y luego
que esa nifia se guerfa ir mds con su mam&
porque queria mds a su mamd que a su papa, |
entonces los dos querfan mucho a esa nifha,

" entonces querian gue uno, que su papi se
fuera con ella y también gue su maméd se
fuera con ella y por eso tenia y ademés
era una nifia muy sensible que sus hermanas
en lugar de ayudarle le decian gue ya es
muy grande, que va en segundo y también que
no nada mds ellos sino sus amigos; que le
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daba pena a la nifia cuando le decfan que
iba en segundo que ella tenfa edad para
ir como en tercero o cuartoc y que su ma-
md la engafi6 porque le dijo que fIba en
cuarto y entonces cuando hizo el examen
dljeron, dijo la maestra que esta nifia
tiene que ir en segundo porque casi no
sabfa nada,

Ella también no podifia pronunciar bien las
palabras y que su mam& la llevaba con el
Doctor, asf con el Doctor de Otorrinola-
ringdélogo y también con un psiquiatra y
también con un pediatra, bueno ella no po
dfa estar en una escuela porque a cada ra

to estaba en un lcdo y otro rato estaba
“en otro lado y entonces no podia.

También porque no le hicimos la entrevista
porque le iba a dar pena porgue como esti
acostumbrada a que todos le digan que es
una burra y todo eso en vez de dque la ayu-
den. Iba a pensar que nosotros ibamos con
el plan de molestarla.

Esta chava gque venimos a entrevistar_ wvive
aqui en "Joyas del Pedregal".

Como ya podemos oir no pudimos entrevistar directamente
a la nina rica porque podriamos hacerla sentir mal, pe-
ro podemes decir que no va a la escuela por problemas
familiares.

Como ya hemos ofdo, vamos a sacar las conclusiones fina-
les de las seis entrevistas: Preguntamos y el total de
pobres fueron 6, 3 no fiban y 3 fban a la escuela.

Luego, de los regulares el total eran 14, 2 no van a la
escuela y 12 si van, De ricos, el total eran 10 y 1 no

‘"va y 9 si van.

Por lo que hemos visto los pobres, la mitad de pobres si
van a la escuela y la mitad no, En los ricos y en los
regulares la mayoria si van,

En las 3 clases sociales los probiemas son distintos:

La escuela s6lo sirve para leer pero no nada mis para
eso, A todos les interesa la escuela pero de diferente
manera, €so fué en todos.
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La escuela también es importante porgue sirve para
aprender lo que antes habfa, lo pasado, para saber
las ciencias sociales y las naturales, las matemi-
ticas y es muy importante para saber todo lo de las
cienclas, para que tengan: cultura para nuestros hi-
jos, para tener conocimientos de todo el mundo, en

~general para la vida real, 2

Este programa fué realizado por:

Armando, Emilio, Jorge Manuel, Orestes y Lena con
ayuda de la maestra Flora, - ' .



APENDTICE

T ety

]



LISTA DE ALUMNOS DE PRIMARIA

QUINTO (AZUL) ___ PROFR. HECTOR »173
' ‘ INGRESOS|
NOMBRE EDAD| OCUPACION PADRE| OCUPACION MADRE |SALARIQS| DIRECCION
| M1NIMOS
1. JORGE MANUEL | 11 |TECNICO AUX. DE ENF. 1.9 |COL. INDEPENDENCI
2. JULIAN 11 |oF. ADMVO. "B 1.5 |copiLco EL ALTO
3. JUAN LUCAS | 14 |SOLDADOR PORTERA 1 STO. DOMINGO
4. VICTOR 1 OF. ADMVO. "B 1.37 |COPILCO-UNIV.
5. LUCIO 10 | COMISION SINDICAL|JEFE DE SECCION | 3 COL. GRAL. ANAYA
~ 6. ARMANDO 12 lor. apmyo. vee 1.5  |HEROES DE PADIERN/
7. EMILIO 1 PROFESORA 1.9  |COL. CERROPRIETO |
8. LUIS 10 |PROF. TITULAR"A'PROFRA. TITULAR A{ 7.5 . NILLA OLIMPICA |
T 9 wDIA |9 T T ok, AomvoLetet | 2 COL. ZAPOTLA
10. CARLA - |TECNICO "y 1 |coL. ALPES
11. SILVIA 11 |AUX. DE INTEND. ] COPILCO EL ALTO
12. VERONICA 10 |OF. ADMVO. "A" |OF. ADMVO. "A' 2.38 {COL. ESCANDON
13. CAROLA 9 | LABORATORISTA 1 PED, DE STO.DOM.
14. PAMELA 9 | LABORAT. Y PROFR 2.15 'Eébp[iﬁé;uwiv.
15. LENA 10 AUX. DE INTEND. i 570, DOMINGO
16. NURI 1 OF. ADMVO. "AY i |COL. AGR. ORIENT.
17. ORESTES 10 |OF. ADMVO. "B 1.5 ‘COL. CUEMANCO
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Entrevista a Héctor (5° afio azul)
1. ZQué objetivo tlene la actividad "Andlisis de Noticias"
como parte de.]a concepcidn pedagbgica del STUNAM?
Para qué el nifio conozca lo que pasa a Su'a!rededorrpero
realmente ﬁo hay un acuerdo. Antes estaba un maestréfque
; fa se fue que obtuvo buenos resul tados y nos reunfamos a
hablar de las experiencias pero realmente nunca se ha Jo-
grado integrar a las materias. Porque Ioridéal serfa apli-
“car -esas noticias y esa actividad‘a'lés méterias;' .
Por ejemplo;
Espafiol: Redaccidn, escritura
Ciencias Sociales: Lo que est3 pasando en [rdn con el te-
ma de los &rabes que ahora estamos viendo
Ciencias Naturales: Con noticias de descubrimientos cTéntT-
ficos

Matemdticas: Con cuestjones de estadistica (?)

2, iCémo lo instrumenta?
Espontineamente, los nifios que quieren comentan noticias,
se vota y se escoge una que es la que se anota en el Dia-

" rio. Los demds nifios participan complementando las noticias.

{Qué se pretende conseguir?

" Que los nifos por lo menos sepan Jo que sucede en su pafls
y si fuera posible en otros paises. Pero se da uno cuenta

. de que los nifios que en su casa tienen las condjciones

-
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son los que con esta actividad se les refuerza el interés,

ellos imitan a sus mayores.

i{Quiénes son los nifios que mis partjcijpan?
Luis, Lucio, Orestes, también trae noticias aunque de otro

tipo,Lena y también Carcla,

{Qué resultados ve en los nifios?
Bueno, al menos parece que ponen atenci@dn y'ajgunos hacen

el esfuerzo de traer notijcias

L

LLos nifios relacjonan las noticias con los temés que se ven
en clase?

Hasta ahora no, yo trato de hacerlo, Por ejemplo: se trata
de ubicar el pafs en donde hubo un acontecimiento en el

mapa o en qué lugar estéd,

{Qué opina de los nifios escogidos y c6émo participan en esta
actividad?

Juan Lucas tiene una lesidn cerebral que afecta el drea del
lenguaje. Lo querf{an sacar de l|la escuela pero conmigo co-
mienza a participar. Algunas veces ha trafdo noticias y ya
una vez se llev6 el Diario para asentaﬁmle‘noticia; hace el
esfuerzo con sus limitantes,

Emilio:'Problemas de conducta en otras escuelas, No parti-

cipa (nunca ha llevado una notjcia) porque no tiene motiva-

cién, ve solo fracasos y eso lo hace enconcharse
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Jorge Manuel: Hiperactivo (ditg Héctor djagnosticando por

é1) Incapaz de prestar atencién, solo trabaja bien en co-

sas manuales. Antes no hablaba porque era muy tfmido. Aho-

ra

si participa, le interesa mucho el futbol, aunque a ve-

ces trae aotro tipo de noticias.

Lena: Trae noticias y particjipa. Tiené un buen desempefio

/

escolar pero en base a su tesdn y no a capacldad intelec-

‘tual (ma;hetgra).r

Orestes: Dislexia, Participa pero con noticjas diversas, de

todo y generalmente (dio a entender Héctor) de bajo nijvel.

- -i-Armando: -Dislexia. Problemas porque solo -tiene mami. Par-
- )

ticipa muy poco y sus noticias son de nota roja. Héctor en-

vid un reporte a la escuela para que se viera su caso pero

el psiquiatra cobra $ 2,500,00 y la madre no puede pagar,

anda buscando ayuda por medio del Sindicato, Tiene catorce

afios e intereses de |a pubertad.

8. lAqul se hacen los ex&menes médjcos o quién ha diagnostica-

do

De

lo

De

es

De

esos problemas en los nifios? (Cémo se supo?

Juan Lucas parece que estﬁvo en el psiquidtrico y ahf
diagnosticaron

Emilio lo hemos sabjdo, su hermana es maestra de aquf,

repetidor., g

Jorge Manuel yo mandé un informe a la escuela, yo lo

detecté, Porque esos son los sfntomas de una hiperactivi-

e fagﬁféé;reﬁleJé*ﬂﬁ"ﬁ?551ema mayor.y lo

importante es descubrirlo

Orestes y Armando de la observac|8n de sus participaciones

y conducta tanto en el salén de clases como en la escuela

detecté problemas y tambjén enyié un jnforme,
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.La-Investigaci6n4Acci3n
Dadas las caracteristicas del'objeto de estudio y de las situacio-
nes encontradas al inicio de este estudio, se decidid optar por el
camino de la Investigacifn-Accién, sobre todo a partir de la de-

cisién tomada de trabajar directamente con los nifios escogidos.

La inﬁestigacién—AcciEn es una modalidad metodoldgica que
adopta la Inﬁestigaciﬁn participatiﬁa o%ientada‘a la produccidn de
conocimientos como resultado de la reflexifn realizada por los
- grupos populares a partir-de sﬁsmacciones, actiﬁidades y experien-

2 :
cias. La Investigacidn-Accidn busca 1la explicacién de los procesos
sociales con base en la realidad concreta y el sentido comdn de
los que mejor conocen esta realidad por estar ﬁiviendo en ella;
por ello, "en este tipo de investigacidn el conocimiento que se
obtiene sobre un objeto se fevierte o devuelﬁe inmediatamente con
la propia participacidn de la poblacidn in%olucrada".(l)

Como la investigacidn participatiﬁa trabaja con los mismos
supuestos de la Investigacidn-Accién en ocasiones se les confunde
o define indistintamente, pero en realidad la primera postula cues-
tiones relacionadas con los elementos y condiciones que ayudan o
inhiben la participacidn.

Hasta la década de los sesentas el payfﬂigma cientifico pre-

dominante era una versidén de los Modelos Europeo ¥y Norteamericano,

basado en el positivismo y empirismo, por lo que las caracteristi-

cas primordiales se fundaban en la construccidn de instrumentos,

la precisidn estadistica y la replicabilidad de los resultados.

(1) BORIS A. LIMA, El investigador propulsor y el trébajo de base

en: La investigacidn participativa en América Latina, Antologia.
p. 113.




178

Es a pattir de entonces cuando él‘llamado Tgrcép Mundo, en

la biisqueda de nuevos métodos para el anélisi; y solucifn parti-
cular de sus problemas, que funcionen mejor en sociedades "en que
la interpetacidn de-ia realidad'es_posterior al cambio de esa

= ; realidad" contribuye con nue%os métodos de iﬁ;estigaciﬁn para las
Ciencias Sociales,. rebasando asi el Modelo Eﬁropeo-Nofteamerica4
no. Estos nuevos intentos buscaﬂ establecer una interaccién mids
resfreﬁha éntre la teoria y la pfﬁctica, éutre el proceso de Inﬁes—
tigacién y la accidn interventora. Surge asf la idea de la inves-

~ tigacidn particip.tiva que actualmente cuenta con miltiples y . di-

E »
versas formas de concebirla, segiin se enfatice en algunas técni-

cas y procesos tales como: desarrollo comumitario, investigacidn
autogestionaria, ciencia social participante, métodos de accidn,
educacidn reciproca interactiva y, como ya se habia mencionado,
la investigacidn~accidn.

Todas estas modalidades tienen como caracteristica distinti-
va el romper con la investigaci6nVtradicional considerando al su-
jeto de 1la investigéci6n como sujeto en la in#estigacién y no co-

mo objeto de estudio,

vidades por parte del grupo, aunada a la reflexidn critica como .
principio de la formacidn de una conciencia objetiva de su reali-
dad. Y la organizacidn resultante para la realizacidén de esas ac-

ciones deberd ser producto de la expresidén del grupo- social.

- Las caracteristicas que resaltan en la metodologia de traba-

El tipo de participacidn que exige es la realizacidn de acti-
jo aludida y en este tipo de prictica son: |
: |

|
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a) Acentia el aspecto educatiﬁo de 1la invegfigacién social.
b) Actiﬁidad integrada que combina la inﬁestigacién social, el
trabajo educatiﬁo y la accidn,
c) Implica una comunicacién con ‘los "objetos" de in%estigacién
y no su simple obserﬁaciﬁn o manipulacién experimental.
d) Ayuda a que el "hombre-objeto" se transforme en sujeté de
;oqocimiento y sujeto del cambio.
e) El investigador propulsor deberi ser capaz de inﬁestigar,
estimular, educar, informar y ser un organizador para crear
—--+----—--- condiciones ravorables a la accidn reflexién-del grupo y de-
. s
sarrollo e incremento de su conciencia critica.
f) Una de sus bases epistemoldgicas es el partir del conoci-
miento popular y la intuicién de los sujetos.
g) No hay énfasis en el empleo de estadisticas y de muestreo.
h) Permite la combinacidn de una gran éantidad-de procedimien-
tos técnicos e instrumentos como la observacidn, la entre-
vista, la grabacidn, reflexiones y debates grupales, etc.
i) Genera nuevos conocimientos para el inﬁestigador vy los gru-
pos involucrados.
En general,_puEde decirse que la relacidn entre el propulsor
y el grupo estd mediada por factores que se presentan en el con-
texto social en donde se desarrolla la interaccidn. E1 &xito de-

pende en gran medida del tipo de relacidn que se establezca y la

calidad que se vaya logrando a lo largo de la experiencia.
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En este método los resultados se prueban em la realidad, consti-

tuyéndose en un proceso de aprendizaje comnstante que para su apli-

(2)

cacidn no cuenta con algin paradigma totalmente estructurado.

Una opcidn Meto-

2 i T R
( )ANTON DE SCHUTTER, Investigacidn participativa:
todoldgica para la Educacidn de Adultos, p. 182.
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