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CAPITULO I

Introduccidn

El presente trabajo tiene como finalidad estudiar las
relaciones de secuencia temporal en la expresidén escrita de ni
Nos que cursan la escuela primaria. Para llevar a cabo este
propésito pensamos en dos opciones que nos llevaran a obtener
textos escritos por nifios; la primera, pedir a los nifios que
escribieran, en forma libre, un relato. Esta opcidén ya ha si-
do utilizada en trabajos experimentales y ha evidenciado una
gran limitacién. La mayoria de los textos realizados por los
nifios son relatos lineales, donde predominan estructuras sintéac
ticas simples, oraciones coordinadas y adverbios relacionales
del tipo "...y después, y luego" etc. Con este tipo de tex--
tos es muy dificil analizar 1las posibilidades lingliisticas que
poseen los nifios para expresar relaciones de secuencia tempo -
ral. Una segunda opcién -por la cual finalmente nos inclina-
mos- consiste en '"forzar" al nifio a utilizar recursos ling8is
ticos mids complejos. Ahora bien, ;cémo logarlo? La sithacién
experimental que elaboramos se inspird en el trabajo _realizado
por Emilia Ferreire (1971), en el.ecual se forzaba al nifio a
utilizar cierto tipo de recursos sintdcticos via la descrip-
cidén oral de un par de acontecimientos. Dichas descripciones
efan pedidas en orden inverso a uno previamente establecido
por el mismo nifio. Segiin Ferreiro "...hay siempre por lo me-
nos dos formas estructuralmente diferentes para decir 'lo
mismo'. Parece entonces bastante dificil encontrar una situa
Cidn que imponga una cierta estractura del enunciado de entre
todas las estructuras posibles. En el caso de los estudios
sobre el adulto, el problema es resuelto en la forma més di-
recta, cuando se le pide por ejemplo al sujeto: 'transforme

esta frase en una pasiva-interrogativa®. Evidentemente con



los nifios no se puede hacer lo mismo, sino que hay que encon-
trar consignas que sugieran la transformacién desdada sin po-
der, sin embargo, eliminar todas las otras”‘(197], B.233} .
Con este tipo de situacidn experimental (descripcién induci-
da, que mids adelante detallaremos), no sélo se pide al nifio
una descripcién que comience con el sujeto del segundo acon-
tecimiento, sino también, se provoca la aparicibén de otra for

mulacién sintdctica para una misma significacién temporal.

Asi fue como optamos por trabajar con consignas que
denominamos ”trénsformacién” para provocar la aparicidn de
formulaciones sintacticas alternativas que nos permitieran co
nocer la diversidad de recursos lingliisticos utilizados por

los nifios para expresar relaciones de secuencia temporal.

Antes de precisar el problema aue nos condujo a la
realizacidén del presente trabajo, quisiéramos presentar los

antecedentes tedricos en los qQue se fundamenta.

En primer lugar, haremos una revisidn somera de algu
nos trabajos psicolinglifsticos que han abordado experimental-
mente algunos éspectos del problema que nos -gcupa.. Dichos
trabajos se. refieren, principalmente, al francés, inglés vy es
panol como lengua de estudio. En segundo lugar presentaremos
una revisidén de algunos aspectos 1iﬁgUisticos del espafol ha-
blado de México. Por Gltimo haremos una breve revisidn de as

pectos cognitivos relacionados.

1.1) Antecedentes Psicolinglifsticos

Los trabajos que a continuacign describimos centran su
atencidn en las relaciones temporales comprendidas o produci-
das en lengua oral. Tomando estos trabajos como antecedentes,

plantearemos posteriormente nuestro problema.



Anteriores inyestigaciones y estudios que hah aborda
do. el tema de 1la expresidén lingliistica de 1las re]a cilones tem
porales, han intentado dar cuenta de cémo los nifios utilizan
diferentes formas lingliisticas para establecer relaciones de
tiempo entre eventos y hacer referencias a hechos presentes,
pasados y futuros, En algunos de estos trabajos, se ha in-
tentado también plantear pautas evolutivas (Ferreiro, 18771 ;
E. Clark, 18713 J.P. Bronckart, 1973; L. Harner, 1980, ete. ],
Dero no todos los resultados son similares. Cabe sefialar que
como hallazgo principal y reconocido en casi toda la 'lite-
ratura sobre este tema, tenemos que el orden de mencién cons-
tituye uno de los primeros indicadares'temporales usados por
los nifios (a partir de los 3 anos) para establecer relaciones
de orden entre los eventos. Los adverbios de tiempo y dife-
rentes tiempos verbales estdn presentes en el lenguaje infan-
til desde los 3 afios. Sin embargo, en situaciones experimen-
tales se ha podido observar que existe una evolucién en el
uso adecuado de estos dos Gltimos indicadores por parte de

los nifios para establecer relaciones temporales.

La mayoria de los trabajos que.dan cuenta de ello,
plantean que los nifios hacen mejor uso de la referencia tempo
ral ~n oraciones con adverbios, que en aquelles enunciados
donde se establece finicamente una oposicidn temporal (nifios
de 4 a 6 anos); y que es aproximadamente a partir de los 7

alos cuando se consolida el uso de los tiempos verbales.

A continuacién haremos un resumen del trabajo de E.
Ferreiro ya que es el punto de partida de nuestro propio tra
bajo. Ademis de ser un respaldo tedrico de gran importancia
P&ra nuestro estudio, nos vermitiri plantear mis adelante,
una discusién sobre los aspectos ya mencionados con otros

trabajos que hemos revisado.

El trabajo de E. Ferreiro (1971), mencionado con anie



rioridad, es innovador con respecto a la nocidén que los nifos
tienen acerca del valor temporal de los recursos linglisti-
cos disponibles, asi como de la expresidén de las relaciones
temporales. En este estudio - se interrogaren 130 nifies de 4

a 10 afios que provenian de cuatro escuelas diferentes y cuya
lengua materna era la francesa. La situacién experimental
consistid en presentar al nifio, con base a acciones realiza-
das con juguetes, la representacidn de acontecimientos secuen
ciados, solicitando al nifio una descripcién de los eventos
que estaba presenciando. Por ejemplo, se representaba un par
de acciones en el siguiente orden: p:una nifia (actor X) la-
va a un nifio (actor Y); q: el nifio (Y), sube la escalera.
Una vez obtenida la descripcién inicial se hacian al nifio las
preguntas 0 (referentes al orden en que se sucedieron las ac-
ciones). sPer egjemplo, si el nifip en su desecripeci6n imieial
decia: "la nifa lava al nifio, después subid las escaleras",
se le preguntaba: (cuadndo la nifia lavdé al nifio? y posterior-
mente ;cudndo el nifio subié las escaleras? (p.22). El orden
de las preguntas no era el mismo para todos los nifios, ya

que éste dependia de la descripcién inicial. Una vez conclui
da esta fase, se solicitaba una descripcidén, donde se forza-
ba una transformacidén (descripcidén inducida) al nroponer que
la enunciacidn conjunta de los dos eventos se iniciara con

el sujeto del segundo evento. Por ejemplo, el eiperimenta—
dor solicitaba al nifio que comenzara su produccién oral por
"el Nifo...". De esta manera, se buscaba que el nifio se vie
ra en la necesidad de introducir otro tipo de recursos sin-
tdcticos. El conjunto de la situacidn experimental compren-

dia una serie de 8 pares de eventos.

En este trabajo se seflala que la referencia a una re
“lacidn entre eventos dispuestos en sucesién temporal puede ha

cerse mediante 3 claseside indicadores temporales:




i) el orden de emisidén de las proposiciones que compo
nen el enunciado.
i1) las conjunciones y adyerbios de tiempo

11i) los tiempos verbales.

En este trabajo Ferreiro se propone indagar "...cdémo
el nifio interpreta enunciados donde esos tres "indicadores
temporales" son usados uno por uno o en combinaciones varia-
das y (...) cbmo son utilizados esos mismos "irldicadores"
cuando el sujeto debe producir enunciados que describan los

eventos presentados en un cierto orden" [p:15Y.

Al mismo tiempo plantea una posible relacidn entre la
operatividad y la expresién lingliistica. Para evaluar la
operatividad se usd la prueba piagetiana de trasvasamiento
de liquidos. Una vez aplicada esta prueba, la distribucidn

de los nifios fue la siguiente:

1) NR= Ausencia de invertibilidad (15 nifios de 4 a 5 afios)

Z) Int. 'I= Inicios de invertibilidad (12 nifios de 4 a 6 afios)
3) R= Invertibilidad (33 nifios de 4 y 5 afnos)

4) Int. II= Inicios de conservacidn (27 nifios de 5 a 8 afios)
53 C:'Reversibilidade operatoria -conservacién- (43 nifios

de 6 a 10 afios).

A partir de esta «clasificacidn se traté de ver si el
comportamiento lingllistico de los nifios diferia segln su ni-
vel operatorio. La intencidn no era reduccionista, ya que
Ferreiro sefidla (p.12)% “ho se trata de reducir el lenguaje
al pensamiento, sino de hacer derivar ambos, en el marco de
una teoria genética de las actividades cognitivas, de la or-

ganizacidén general de las acciones'",

El andlisis de los resultados muestra que es posible

interpretar niveles genéticos de producciones lingliisticas en
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términos de la teoria general del desarrollo de estructuras

cognoscitivas.

Veamos ahora algunas conclusiones de los resultados
obtenidos. '"Durante toda la evolucién, el responder a las
preguntas ';Cudndo p? plantea mds problemas a los nifios que
el responder a las preguntas 'iCudndo q?".(p.214). Esta si-
tuacidn no deja de ser sorprendente ya que tomando en cuenta

los adverbios relacionales a disposicién del nifio para con-
testar a las preguntas, pareciera ser que éstas presentan la
misma dificultad. Por ejemplb, 51 se le pregunta: ‘Zcuindo
p? y €ste responde: "antes'", tiene la opcién de contestar
"después" a la pregunta jcuidndo q?. Sin embargo, cuando el

nifio, ante la misma situacién, opta por respuestas-frase ini

ciadas por: “antes de gue..." ‘¢ "cuarnde...”, la ‘posible rela
cidn cambia. La respuesta a la pregunta jcuidndo q? toma co-
mo referente alevento p (por ejemplo: '"...después de que p...").

Esto hace que se ubique a q en el pasado, como algo ya reali-
zado. Algo distinto sucede cuando se hace al nifio la pregun

ta jcudndo p? y €ste responde con un enunciado referente a q.
"El acontecimiento descrito por q ya tuvo lugar pero hay

que considerarlo no realizado. Pertenece al pasado en rela-
cidén al nifio que describe los hechos, pero se le debe ubicar

por asi decirlo "en el futuro de p". Es decir, hay que trans
poner a q mentalmente al futuro, por lo tanto a lo no reali-

zado, a lo no existente, mientras que pertenece al pasado,

a 1o terminedo, ‘2 lo ya realizado" )p.215)!

Ahora bien, ;qué se le pide al nifio cuando se le so-
licita responder a la pregunta icuindo...?. EI experimenta-
dor hace, con esta pregunta, un cortelen la secuencia de los
acontecimientos y se refiere sélo a una de las acciones. Di-
cha pregunta no se refiere al acontecimiento en si, sino al
momento de su realizacidén y para responder a ella, hay que

encontrar un referencial temporal (p. 216-217). Desde esta



perspectiya, Ferreiro plantea la génesis de las respuestas
ante las preguntas Q, analizando bajo qué pardmetros el ni-

" flo establece el referencial temporal.

Por otro lado, la consigna para la descripcién indu-
cida (pedide de produccidn verbal que inicie con el-sujeto
-y- del segundo evento -q-) "sugiere implicitamente comenzar
por q. En la medida en que la proposicién p no puede ajus-
tarse sin que se haya establecido el orden por otros medios,
una de las formas de responder a la consigna seria enunciar
q y darle enseguida una referencia temporal™ (p.215). Es de
cir, el nifio tendria que preguntarse (cuando q?. Sin embar-
go, no quiere decir que, necesariamente, el nifio tenga que
plantearse una de las preguntas jcudndo q?. La descripcién
inducida plantea una problemdtica alrededor de la dificultad
prara establecer referenciales de tiempo, asi como de la va-
riedad de los recursos lingliisticos utilizados por los ni-
nos. Describiremos, muy brevemente, los niveles evolutivos
reportados por Ferreiro (los niveles intermediarios sélo se-
ran mencionados cuando la exposicién asi lo requiera). Cabe
mencionar que la siguiente exposicién resume s6lo algunos re-
sultados de la situacidn experimental (operatividad con res-
pecto a descripciones iniciales, respuestas a las preguntas

Q y descripciones inducidas).

1) Nivel NB. - En la-descripeién inicial [selicitar produc-
cidn a partir de la presentacidén de 2 acciones) el nifio tien-
de a describir los resultados de ambas acciones con ausencia
de ligas temporales, es decir, las describe independientes
una de otra. Se usan diferentes recursos: yuxtaposiciones,
verbos en tiempo pasado (dé preferencia el mismo), (si hay
oposiciones de tiempo, Estas son relativas a los valores as-
pectuales y no secuenciales), o simplemente se enuncian dos
preposicignes débilmente ceordinadas -per: "et!, "pi', "puis's,

"et puis aprés'", cuya significacién no tiene adn ningdn valor



f0s)

temporal. El orden en que se enuncian los hechos correspon-

de al orden real de sucesidn de los eventos.

En cuanto a las preguntas Q, es el nifio, al menos al
principie de este nivel , el finicp referencial vutilizade para
relacienar p .y/fe gq. Es decir; "€l &5 el referencial priwvi
legiado en relacidn al cual todos los acontecimientos pueden
ser ubicados y ordenados'" (p.216); p y g tienen lugar '"main-
tenant" ("ahorita') en cuanto al punto de vista del que ha-
bla, "en un presente extendido que abarca también el pasado

inmediato", (ps216).

"E1l 'maintenant' se va descomponiendo en un 'antes' y
un 'después' que son, en principio, relacionales pero no ne-
cesariamente utilizados por el nifio como tales'"(p.216). Es-
ta descentracidn que introduce el uso deé "antes y ''después',
permite que las respuestas a las preguntas Q, presenten mayo-

res oportunidades de ser sem@nticamente correctas.

En los niveles NR e Int. I el nifio responde mejor a
la primera Q-pregunta que a la segunda, en la misma situacién
(ya sea que se trate de q o de p). Esto hace suponer que '"el
nifio busca, para el evénto inicial mencionado por el eiperi—
mentador, un referencial temporal. Encuentra el otro evento
y hace de €1, el referencial. Si, enseguida, el experimenta
dor solicita un referencial para el evento que acaba de ser
considerado como un referencial wpor el nifio, se necesitaria
que el nifio comprendiera la relatividad de la eleccidén del
referencidl. (ps216-217) pera poder dar une respuesta. Se
necesitaria, a la vez que comprendiera "...que el medidor pue
de convertirse en lo medide" (Idem). Esto sobrenasa la capa-
cidad cognitiva de los nifios preoperatorios; y si se observa
que, de por si, ellos no buscan por si mismos referenciales
(ya que sélo pueden hacerlo ante la sugerencia del experimen

tador) es de mucha validez observar el que sean capaces de
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encontrar uno.

En la medida en que el nifio, en su bfisqueda del segun
do referencial le atribuya propiedades relatiyas al referen-
cial establecido, estarid en posibilidad de contestar correc-
tamente a las preguntaer. Sin embargo, cuando el nifio posee
la invertibilidad pre-operatoria es capaz de hacer, bajo la

sugerencia del experimentador, una doble eleccidn de referen

cial, puesto que responde correctamente a las dos preguntas
icuando? (p.216). '"Aparentemente puede atribuir esta doble
‘cualidad de "hecho referido a" y de "referencial" a cada uno
de los acontecimientos en las relaciones temporales que uno
mantiene con el otro. Sin embargo, hay una fuerte tendencia
a privilegiar los eventos anteriores y a utilizar solamente
a €stos como referenciales, lo que corresponde seguramente
al carédcter uni-direccional (es decir, no-reversibles) de

las funciones cognitivas que caracterizan la preoperatividad"
(ps217) .

Los nifios pre-operatorios son canaces de responder
positivamente a esta tarea que aparentemente exige instrumen
tos operatorios. A lo largo del trabajo, Ferreiro sostiene
la siguiente hipétesis: "el nifio es capaz de establecer dos
relaciones funcionales, pero todavia no es capaz de coordinar
las entre ellas de modo que considerara una como la conversa

de la otra"™ (p.218).

En cuanto a la descripcidn inducida, en este nivel
(NR), se presenta una repeticién de la descripcién inicial o
una permutacién sin indicadores temporales. Ello se tradiice
en que, a niyvel sintdctico, hay una dominancia de la parataxis
Yy en que; a nivel semdntico, el nifio se limita a usar la cla

se de adverbios de tiempo no relacionales.



Ferreiro sostiene que en estos niveles (NR e Int. I)
se puede observar un claro paralelismo entre lenguaje y ope-
ratividad. '"Tanto en un caso como en el otro, los instrumen
tos de base parecen ya estar presentes, pero en estado aisla

do, inoperantes, por lo incoordinados'". (p.219).

2) Nivel R.- El nifio del nivel R, y en particular del nivel
Int. II, ya tiene a su disposicidén los instrumentos linglisti
cos que deberian permitirle dar una descripcién inducida co-
recta, puesto que ya puede responder a las preguntas jcudn-
do...? con frases introducidas por "antes de que" y '"después
de que", que son justamente las que hay que usar en la trans-
formacidn pedida en la descripcién inducida. Sin embargo, el
nifio de este nivel 'ho puede sacar provecho de los instrumen-
tos lingliisticos ya adquiridos porque éstos no constituyen
todavia un sistema, a la vez lingllistico vy 1égico dentro del
cual, cualquier relacidn qu seria deducida a partir de pTq

y viceversa'" (*) (p.220). Desde esta perspectiva es que se
explica el desfasaje entre las respuestas Q y las descripcio
nes inducidas encontradas en este nivel. Las respuestas a
las preguntas Q, resultaron particularmente ricas en el ani-

lisis de los datos, .pues evidenciaron las posibilidades lin-

(*) La proposicidén "p y después q" representada por [ pTql es
equivalente ldégicamente a la proposicidén !p antes que q"
también representada por [pTq 1 pero no son equivalentes
sintactica y psicogenéticamente. Ambas proposiciones tie
nen su conversa correspondiente y son mds evolucionadas.
Es decir, la ceomverss de EpTg 1 ( gl :"p antes que q")
es la prop051C1on '""q después que p” yepresentada por
] qu'\ Al igual que 1la p10p0c1u1on "p 'y despaés g
CpTq 1, tiene su conversa '"q y antes p" [qTp]. Para
mayor .informacién referirse al cap. IV, Ferreiro, 1971.
P. 98-99:



fllisticas de los nifios: posibilidades que no se hubieran eyi-
denciado tan s6lo con las descripciones iniciales, La des-
crlpc1on inducida permitid obseryar que el nifio recurre al
uso simultdneo de adyerbios y de oposiciones temporales en un
mismo enunciado. Esto proyoca que uno de los recursos sea,
frecuentemente, mal usado. Al margen del error, vale desta
car que los ninos de este nivel hacen el intento por coordi-

nar y usar ambos recursos simultidneamente.

El nivel R marca un giro en lo que concierne a la or-
ganizacién y a la expresién de las relaciones temporales con
respecto a los niveles anteriores. Desde el punto de vista
sintdctico, se da el paso de la yuxtaposicién o coordinacién
débil, a la subordinacién. E1 orden de enunciacidn de las
proposiciones tiene una capital importancia; este orden se
vuelve rigido. Todas las descripciones iniciales conservan
el orden p..q. Este orden no puede ser modificado sin modi-
ficar la significacién del enunciado en su totalidad. A toda
inversidén del orden de enunciacién corresponde una inversidn
de la relacién temporal que vincula a los acontecimientos en
tre si. El1 orden se vuelve rigido porque la relacién tempo -
ral, ignorada en los niveles anteriores, es de ahora en ade-
lante tomada en consideracidn. A este orden de enunciacioén
parece afiadirse otro indicador temporal constituido por el

dverbio "después'". Los tiempos de los verbos parecen depen-

der mds del aspecto que del momento de la accidn.

Al final del nivel R (Int. II), se encuentra un tipo
particular de enunciado: consiste en enunciar el primgy eventa
y retomarlo enseguida como referencial temporal del segundo.
Bor ejenmpls, "la nifa baja las escaleras y cuando ella esta.
abajo, el gato sube las escaleras" (p.228). "Esta conducta
puede ser considerada como una indicacién de las dificultades

cognitivas propias del establemiento de una relacién de orden
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temporal entre los dos acontecimientos, dificultad que se
presenta cuando el nifio trata de dar cuenta de los lazos tem
porales entre los hechos, por otros medios aparte de las sim

ples parejas adyerbiales 'antes-después' ¥ (p.227).

3) Nivel C.- Desde la descripcidn inicial, los nifios de
este nivel utilizan la subordinacién; la coordinacidn débil
estd prédcticamente ausente. Existe una gran variedad de res
puestas (aparece incluso la voz pasiva). Cada nifio utiliza
procedimientos variables .y pertinentes para las preguntas
écuando Q?. Por ejemplo, un nifio que ha encontrado para el
primer par de eventos el procedimiento q i p (es deciri g
después de p'") solucién que podria ser aplicable a cada uno
de los demds pares, actfia como si cada par requiriera instru-
mentos de resolucidn particulares. "Esto muestra que, por

un lado, el nifio no es consciente de la generalidad del proce
dimiento empleado y que no trata a la estructura elegida co-
mo una forma susceptible de recibir cualquier contenido, con
tal de que se trate de dos acontecimientos sucesives. A la
vez, esto también muestra que el nifio no sélo se limita a apli
car, en funcidn de un acierto anterior, el mismo procedimien
to para todos los pares de eventos. Busca, activamente, so-
luciones nuevas, y ello nos permite, hasta cierto punto, es-
tablecer el abanico de las estructuras sinticticas disponi-
Bles™. [p. 230).

El nifio es capaz de utilizar el futuro para describir
hechos que pertenecen al pasado inmediato. La eleccidn de
la proposicién subordinada siempre se encuentra al final de
los enunciados. Pero en el momento mds evolucionado de este
nivel, hubo casos donde la subordinacién podia variar de lu-

gar en la éxpresidn.

Uno de los logros mds importantes que se destacan en



este nivel, es que se considera el tiempo verbal como un "sis
tema" donde el valor de cada elemento depende de su relacidn

con los otros elementos.

Haremos un breve resumen, en términos evolutivos, de
las tres clases de indicadores temporales que mencionamos al
inicio de la descripcidn de este trabajo, con el fin de esbo
zar un panorama general de la linea evolutiva de la expresidn

de la temporalidad en nifios de 4 a 10 afios.

i) Con respecto al orden de enunciacién, tenemos que la des-
cripcidn de los pares de eventos se presenta de forma libre
en los niveles NR e Int. I; posteriormente pasa a ser rigido
(Nivel R), para finalmente, volver a su forma libre (Nivel
C). Es libre al principio porque el nifio no hace caso de

las ligas temporales y generalmente no se conserva el signi-
ficado; posteriormente es rigido porque el orden de enuncia-
cibén marca el principio de la actividad, es decir, lo que se
dice primero es lo primero que sucele. Esta liga es tan fuer
te que la transformacidén se torna inposible. Finalmente es
libre porque representa una real conquista que permite al ni-
no testimoniar las relaciones temporales ya sea con adverbios
u otro tipo de indicadores temporales, ello permite que el
nifio manifieste nuevas formas de establecer correlaciones en
tre las diferentes formas de expresar la temporalidad, sin
privilegiar una de ellas. Es decir, el nifio tiene a la mano
diferentes recursos que le permiten producir enunciados con

una gran variedad de formas.

11) Con respecto al uso de adverbios,y conjunciones tempora-
les, la evolucidn va desde el uso indiferenciado del "et
puis" ("et pis" seglin los nifios), que al principio no tiene
significacién ni de relacién causal, ni de relacién temporal,

ni mucho menos de una relacidn légica, al uso de "avant que"



y/o "aprés que' cuya aparicidén anuncia la complejidad crecien
te de los enunciados, es decir de la yuxtaposicidén y coordi-

nacib6n a la subordinacién.

1ii) Con respecto al uso de los tiempos verbales, vemos que
al inicio (nivel NR) el vyalor aspectual del verbo predomina
sobre el tiempo verbal. EI1 tiempo verbal no expresa un tiem
po relativo (ni anterior, ni posterior, ni simultdneo). Ca-
da tiempo se justifica por si mismo: tiempo y aspecto estédn
intimamente ligados. El1 tiempo verbal indica aspecto en fun
cidén de la semdntica del verbo y del punto de vista del suje
to. En el nivel Int. I, el tiempo empieza a adquirir valor
temporal gracias al apego a conjunciones de tiempo. En el
nivel R se dan los primeros pasos para elaborar la nocidén de
tiempo relativo (sistema). El sistema de los tiempos no
constituye una combinatoria completa. El nifio de este nivel
ignora los inconvenientes sintidcticos de esta combinatoria
restringida. Finalmente en el nivel C el nifio confia en la
oposicidn de los tiempos para expresar una sucesidén cualquie
ra. El tiempo indicado por el verbo, se convierte en un

tiempe relativeo (p.214-235).

Asi pues, como se podrd observar, es clara la exis-
tencia de un paralelismo impactante entre operatividad y pro-
duccidén lingliistica. Por otro lado, en los niveles previos
a C el nific no es consciente de sus logros, de tal forma que
no saca provecho de ellos. Antes del nivel C, el nifio puede
responder correctamente y por separado al conjunto de interro
gantes en que lo coloca la situacidén experimental (descripcidn
inicial, preguntas Q y descripcidn inducida), pero no puede -
coordinar cada uno de sus recursos linglisticos para integrar

los en un sistema que le permita aplicarlos indistintamente.



El trabajo de J.P. Bronckart (J.P. Bronckart ¥ B
Sinclair, 1973) confirma las hip6tesis de E. Ferreiro con res
pecto a la temprana utilizacién de los tiempos verbales con va
lor aspectual. Este trabajo se realizé con nifios de habla fran
cesa de 2:4 a 8:7 afios, haciéndoles describir un Gnico evente;
que variaba segilin los siguientes pardmetros: tipo de resultado
(perfectivo, imperfectiyo y aperfectivo (*)); duracién (durati
vo, no durativo) y frecuencia (frecuentativo, no frecuentativeo) .
Los resultados mAS sobresalientes muestran que desde los 3
anos, el nifio tomd en cuenta la diferencia entre eventos per-
fectivos, aperfectivos e imperfectivos para elegir el tiempo
verbal en sus descripciones: "las acciones que conducen a un
resultado definido son descriptas en general en '"pDassé& composé";
las acciones sin finalidad intrinseca son descriptas en presen
te o en "pass€é composé", y las acciones que no conducen a nin-

gin resultado son descriptas en presente" (p.125).

Los nifios pequefios centran su foco de atencidn en el
resultado de la accidén; sdlo mas tarde ( a la edad de 6 afios)
pueden cambiar el foco de atencidén hacia la accidén misma v su

proceso.

La duracién y la frecuencia no son probablemente "as-
pectos" propiamente dichos, sino que combinindolos con otras
caracteristicas de la accidn, por éjemplo, lz distancia cubier
ta durante la accidn, dan al sujeto una clave para establecer
el intervalo entre el resultado y el comienzo de la accién, vy

asi poder asumir la variable duracidn (p. 126).

(*) En el caso de eventos aperfectivos se presentaron gritos’
humanos o animales, eventos "auditivos" mis que visuales,



La no duracidén, entendida como un resultado inmedia
to de la acci®n, implica que en eyentos perfectiyes, el ni-
no tienda a centrar su atencidn en el resultado y por lo
tanto a usar con mayor frecuencia el "passé composé'", En
cambio, la duratividad en eyentos perfectiﬁos, puede hacer
que el nifio centre la atencién tanto en el resultado como en
el proceso mismo de la accién. Entre mis se tarde la accidn
en suceder (eventos de mayor duracidn) hay mds posibilidades
de que &1 mifie centre su atencién en la accién misma y use

por consecuencia, el presente en sus descripciones.

Parece ser que cuando los eventos son imperfectivos,
la duracidén no influye en la eleccién del verbo; usdndose el
tiempo presente, tanto para eventos durativos como no durati-

VOS.

Cuando los eventos son aperfectivos, la duracidén de
la accién es una variable importante en la eleccidn del '"passé
composé". Parece ser que la variable "frecuencia" también
influye en los resultados. Para dos eventos aperfectivos,
durativos, uno siendo frecuentativo y el otro no frecuentati-
vo, el uso del ''passé composd" aumenta en eventos frecuentéti
vos. Bronckart sefiala que en la situacién experimental , al
nifio se le presentan las acciones como ya concluidas y pasa-
das, hecho que el nifio no tiene dificultad en interpretar.

Sin embargo, ello no basta para que el nifio establezca la re-
lacidn entre el momento de la enunciacidmn y la accidén termi-
nada a describir. Desde este punto de vista se dice que el
uso del tiempo verbal no indica relaciones de posterioridad,
simultaneidad o anterioridad. S6lo cuandd el nifio deje de
lado esta centracién privilegiada en el resultado de la ac-
cidn, puede estar en condiciones de acceder a expresar las
relaciones temporales (por ejemplo, de posterioridad) tal cual
lo haria el adulto, es decir, tomando en cuenta el momento de

la enunciacién (p.127). Bronckart muestra también en este



trabajo, una aparicién tardia de adverbios temporales en la
descripcién de los eventos. Antes de los 6 anos hay poco
uso de adverbios y después de los 6 afios las oraciones de los

nifios presentan adverbios mas frecuentemente.,

En 1972 S. Gili Gaya recopila muestras de produccio-
nes orales de nifios de habla hispana entre 4 y 10 afios y pu-
blica posteriormente un libro titulado "Estudios de lenguaje
infantil"™ (1974) donde analiza una variedad de aSpeCtos lin-
gliisticos utilizados por los nifios, tanto en situaciones ex-
perimentales como en situaciones cotidianas (habla esponta-
nea). En uno de los capitulos dedicado a las "funciones" gra
maticales en el habla infantil" (ca.l; p.31-97) se presentan
los resultados de un estudio experimental realizado en Puerto
Rico (1960) por 1la Direccién de Investigaciones Pedagdgicas
del Consejo Superior de Ensefianza Y, dirigido por el mismo S.
Gili Gaya. EI1 estudio se efectud con 50 nifios de 4 a 7 afigs.
El experimentador mostraba a cada nifio una colecci6n de 55 13
minas y anotaba con exactitud 1lo que el nifio decia de cada
una de ellas. Si no se obtenfan respuestas, se hacian pregun

- tas generales del tipo (qué ves? ¢qué hacen? jqué hay aqui?.

Como hip6tesis de trabajo se establecieron, a priori,
> etapas en la enunciacibn o desarrollo de los hechos de ex-
presidn que se iban a observar (1974,p.42). Se plantea que
dichas etapas no se suceden cronolégicamente, ni se excluyen
entre si, sino mids bien, se superponen unas a otras sin que
desaparezcan las ya adquiridas. Las etapas son las siguientes:

a) Enunciacién: El nifio se limita a nombrar los elementos (se

res y objetos) que ve en la l4dmina. Usa para ello una se-
rie de sustantivos con o sin artfculo Yy no establece nexos
gramaticales entre ellos, salvo concordancia de género y

nimero.
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b) Descripcidn: Aparecen oraciones de predicado nominal con

verbos copulatiyos ticitos o €Xpresos; o bien, una simple
unidn, sin yerbo, de un sujeto y un atributo. (ej.: nene
malé, un gatito blanco, ete. ),

c) Accidn y movimiento: Aparecen oraciones con verbos conju-

gados.

d) Complementos del verbo: Aparecen complementos directos,
indirectos, circunstanciales con o sin preposicién. Asi-
mismo se presentan oraciones pasivas y reflexivas.

e) Enlace de oraciones: Aparecen oraciones yuxtapuestas y coor

dinadas.

Es en la etapa ¢ (accién y movimiento), donde se hizo
el andlisis del modo y tiempo verbal. Veamos rdpidamente al-
gunos resultados (Gili Gaya, 1974, p.155-62), Desde.los 4 afigs
la expresién imperativa ha sido ya alcanzada. Debido a las
caracteristicas de la situacidn experimental (descripcién y/o
explicacién de laminas), el presente fue la forma mids usada
por los nifios, Su frecuencia de aparicién supera en mucho a
las otras formas verbales. No hubo casos de presente histéri-
€O, pero no se niega su posible empleo por nifios menores de e
anos. Aparecid, muy frecuentemente, el presente com valor de
futuro: "Mafiana me llevan al dentista™; “les réyes me traen
una muiieca" (p.57). E1 pretérito es la forma verbal mis abun
dante después del presente, sobre todo el pretérito perfecto.
El pluscuamperfecto aparece en muy pocos casos. (Casi no se
presentd el futuro simple, pero la perifrasis del futuro (izx
a+ infinitivo) es la forma mas frecuente, segin Gili Gaya, pa-
ra indicar la accién que estd por venir. No aparecidé el fu-

turo compuesto (habré cantado) ni el potencial (habria canta-
do)" (p.59).

Todos los nifios usan, en abundancia, el gerundio narra
tivo ("Estos nifios nadando"), "Se trata de un uso normal de

gerundio para pintar acciones presentes en su aspecto durativo,



€N su transcurso..." (p.6J). También aparece con relatiya
frecuencia el gerundio en frases yerbales con el auxiliar

"estar" ("Estd llorando porque se cayd'").

El subjuntivo aparece ya afianzado, desde los cua-
tro afnos de edad, en algunas de sus significaciones. Sus
formas mds frecuentes son el presente y el imperfecto en ~Ea.
El subjuntivo final (oracienes finales con "a que'" o '"para
que'") .es el mds frecuente. "No podemos pretender que este
breve inventario Tepresente el habla preescolar en su totali-
dad. Es de SUponer que en otras circunstancias de la conver-
sacioén las proposiciones variasen notablemente Y que quizi se

presentasen otros tipos de subjuntivo" (Gili Gaya, 1974, p.60).

Al igual que en el trabajo de J.p. Bronckart, se se-
fala el uso mds frecuente del presente por parte de los nifios
bPara expresar acciones imperfectas, durativas Y frecuentati-

vas.

En otra 1inea de trabajo se sitdan los trabajos de
Eve Clark (1971) con nifios de 3 a 5 afios hablantes del inglés.
E. Clark verifica otro de los datos importantes de la investi-
gacién de E. Ferreiro: el orden de enunciacién es el primer
indicador temporal utilizado por los nifios (aun cuando en las
orac;ones que ella estudia se emplean los adverbios '"before"
y "after"). Partiendo de una hipétesis aditiva de rasgos
semanticos, ella demuestra que el término "before' es compren-
dido antes que su opuesto "after". Esto se contrapone a los
resultados de E. Ferreiro, quien plantea la siguiente evolu-
Ccidn:
a) el nifio comprende en primera instancia los términos 'des-
pués'" y "antes" usados en Su sentido meramente adverbial. En
primer lugar pProposiciones del tipo "p y después qQ" y en segun

do lugar, su conversa "q y antes p".
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b) posteriormente el nifio comprende dichos términos usados
como conjunciones adyerbiales de sentido pleno que introdu-

cen cliusulas subordinadas.

Algunas de las razones de esta discrepancia serian las
siguientes:
a) desde el punto de vista linglistico, en inglés, los térmi-
nos before/after, se utilizan indistintamente en cliusulas
subordinadas y como términos adverbiales. En francés (y en
espafiol) "antes/después" es diferente a "antes que/después
que’'’.,
b) E. Clark también utiliza préguntas -Q, pero sélo una por
cada par de eventos, lo que hace imposible observar la cons
truccidén de referenciales temporales relativos. Ferreiro S
nala que la primera pregunta es siempre mejor respondida que
la segunda. Si E. Clark sélo plantea una pregunta no es po-
sible evaluar la posibilidad de modificar el referencial tem-

poral elegido.

Por otra parte, E. Clark plantea que el lugar donde
Sé encuentre la cliusula subordinada es una variable que afec
ta los resultados. Al igual que E. Ferreiro, plantea una di-
ficultad mayor para comprender enunciados cuando-la cliusula
subordinada se encuentra al inicio del enunciado. Segln
Ferreiro, a partir del nivel R el nifio piensa que un enuncia-
do que comience con: "antes que..." o "después que..." repre-
senta una indicacién o "alerta" para entender que el orden
tiene que ser revertido. Cabe mencionar que efectivamente el
lugar donde se encuentra la cliausula subordinada puede afec-
tar la comprensién del enunciado, pero también hay que resal-
tar que el orden de mencién no concordante con el orden de
sucesibn, es otro factor a ser considerado. Por ejemplo,
enunciados del tipo: "He patted the dog after he jumped the
gate', tienen en primer sitio la clausula principal y en se-
gundo lugar, la subordinada. Segun E. Clark, ello facilita



la comprensién del enunciado en comparacidn con otros del ti-
po: "after he jumped the gate, he patted the dog" (p.266).
donde la cliusula 5ubord1nada se encuentra al inicjo. Sin
embargo, desde el punto de vista del orden de menc1on y de
sucesién de eventos, ambos enunciados no tienen el mismo ni-
vel de complejidad en su interpretacién. (Segfin Clark, ambos
enunciados son mas complejos que otros que contengan el tér-
mino "before'"). El primer enunciado "he patted..' no corres
ponde con el orden de sucesion, pues su interpretacién es
del tipo [14=2]: gl segundo enunciado, a pesar de iniciar
con la clausula subordinada, mantiene el orden real de los
eventos (1-+2). Esta variable tiene que ser considerada pa-
ralelamente con la estructura gramatical de los enunciados
para poder sostener que el término "before" es comprendido an
tes que su opuesto "after".
9

Por otra parte, Clark refuerza su idea acerca de com
prensidn previa del "before" con respecto al "after'", basan-
dose en la teoria que explica la adquisicién del significado
de pares antoénimos partiendo de los rasgos semanticos que los
explican. Desde este punto de vista "before" es considerado
como el miembro positivo y por lo tanto el mis sencillo de

comprender. .

En un estudio bastante reciente (Carranza, Brito y
Torrecilla, 1984) se pone de manifiesto que el modelo propues
te por E. Clark y H. Clark (1973) para explicar la adquisicidn
del significado-de réferencias espacio-temporales (principal-
mente en pares antdnimos) a partir de los componentes o ras-
g0s semanticos, no es consistente. A pesar de que en dicho
estudio los autores trabajan con otra técnica y diferentes va
riables espacio- temporales, vale la pena mencionar algunos de
los hallazgos mds importantes que ponen en tela de juicio el

modelo interpretativo de Clark. En primer lugar, se hace ne-



cesario considerar que factores tales como el significado
que la comunidad linglistica confiere a dichos términos tie-
nen que ser evaluados, al igual que las variables situacio-
nales. (p.117). En segundo lugar, que las asimetrias en la
comprensidn de los binomios no son sistemiticas y por tanto
no se ajustan al modelo explicativo de los rasgos seminticos
(p.112). '

Otro trabajo sobre nifios de lengua inglesa es el de
L. Harner (1980). Ella estudia 150 nifios de 3 a 7 afios con
la intencién de explorar cémo el nifio va adquiriendo los con
trastes before/after y pasado/futurc. Confirmando los resul
tados de E. Ferreiro, encuentra que las oraciones donde hay
adverbios temporales se comprenden antes que aquellas que s6lo
utilizan pasado o futuro: "Temporal adverbs are consistently

casier than past or future verb forms" (p.179).

Contrariamente a las investigaciones antes citadas,
Harner no utiliza la técnica de representar la accidn con ju
guetes, sino usa 4 series de laminas; cada serie con 3 lami-
nas que ilustran eventos secuenciados: el inicio, la mitad
y el final de una accidén. Por ejemplo, una de las series con
tenia, en la primera lamina, una nifia frente a un lavabo
tomando un cepillo de dientes; la segunda lidmina, la misma ni-
fNa cepilliandose los dientes; la tercera ldmina, la nifia de-

jando el cepillo dentro de un vaso en el lavabo.

El GXperiméntador mostraba la serie de 3 ldminas al
nifio y describia el contenido de cada una de ellas usando pre
sente continuo. Enseguida el experimentador solicitaba al
nifio que le mostrara las ldminas de la serie a las que &l ha-

cia referencia con las siguientes formas lingliisticas:

"the girl will brush her teeth" '
- '"the girl has brushed her teeth"
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""the girl before she brushes her teeth"

- '"the girl after she brushes her teeth"

La autora realiza una discusidén interesante con res-
pecto a la dificultad de comprender la referencia futura.
Dice que el hecho de mostrar primero las ldminas a los nifios
Yy posteriormente, comenzar el interrogatorio, hace que el
nifio internalice la secuencia de los eventos como pasada (en
términos globales). Es asi que, cuando se interroga'por
la forma futura, el nifio tiene que adoptar un punto de refe-
rencia diferente al de su experiencia (que fue ubicar los
eventos como pasados). Esto implica que el nifio tiene que
regresar mentalmente al punto de partida de una secuencia de
eventos ya realizados para ubicar e identificar la primera
lamina como referencia al evento futuro. De aqui que sosten
ga la existencia de una dificultad maygr para comprender las

oraciones en futuro que las que estdn en pasado.

La autora trata de analizar cdmo se desempefia el nifio
cuando tiene que hacer referencias al pasado o futuro, utili-
zando 4 formas lingliisticas diferentes; sin embargo, la téc-
nica experimental, con la limitacién que hemos méncionado,
(concebir el conjunto de la serie como hechos. pasados) puede

estar afectando los resultados.

Harner supone que la figura central pudiera ser inter
pretada por el nifio como punto de referencia 'presente' para
establecer los limites entre el pasado y el futuro (p.180).
Interpretacidn que a nuestro parecer, es poco sostenible, pues
el punto de referencia "presente'" mds bien se localiza en el
momerto en que.el conjunto de la situacién experimental ha si-
do presentada y comienza el interrogatorio. Cabe sefialar que
en ninguna de las 4 formas lingliisticas se hace alusién al di-
bujo intermedio, ya que segiin la autora, su presencia-sélo

tiene como intencidén permitir al nifio establecer las referen-



cias al pasado o al futuro.

Las dos formas lingliisticas '"the girl will brush her
teeth" y "the girl before she brushes her teeth" son eguipa-

rables seghn la autora, en el sentido que ambas hacen una re

H
ferencia al futuro. De ahi que la respuesta esperada para
ambas oraciones, consista en que el nifio sefiale 1la primera

lamina.

Los resultados muestran que los términos ”before/éf—
ter" son mejor comprendidos que los tiempos verbales; y que
la referencia al pasado es mejor comprendida que el futuro
cuando se usan tiempos verbales. Es decir que cuando se
usan adverbios, el nifio comprende mejor la referencia al fu-
turo. (No serda acaso que la presencia de los términos "an-
tes/después" haga que el nifio interprete los dibujos como
una secuencia{%rdenada; y en. ese sentido una oracidn marcada
con "antes" lo lleve a sefialar el "primer" dibujo, sin enten
der realmente las relaciones de anterioridad, posterioridad
involucradas? A nuestro parecer, la afirmacién de Harner
acerca de que los adverbios son mejor comprendidos que los
tiempos verbales para reconocer la referencia al pasado/fu-
turo, (p.179) queda en tela de juicio. No es lo mismo sena-
lar el orden entre lg-primero, segundo y tercero, que estable

cer una referencia al pasado, presente y futuro.

Los resultados generales; de este estudio concuerdan
con los ya obtenidos por E. Ferreiro. Sin embargo, segln los
datos de Harner el orden de adquisicién de adverbios y tiempos

seria el siguiente:

1) antes (before) como referencia al futuro
2) después (after) como referencia al pasado
3) tiempo pasado

4) tiempo futuro



Esta propuesta cvolutiva confirma la hipétesis de E.
Clark, pero no se asemeja a la seflalada por E. Férreiro.
Otro trabajo que intenta evidenciar la creciente dificultad
en la adquisicién de los términos before/after, es el de Anna
Trosborg (1981) quien trabajé con nifios de 3 a 7 afios de
edad hablantes del danés. los resultados de este estudio se
contraponen a las de E.CTark:y L. Harner en el sentido de
que la autora sestiene que no necesariamente el término "an-
tes" antecede a '"después". A. Trosborg argumenta que varia
bles como el apoyo contextual, la memoria y las diferentes
variables de exigencia en la tarea pueden afectar el desem-

pefno del nifio.

Para demostrar dichas diferencias usd dos tipos de
tareas: una de juicio verbal y otra de actuacién. En la ta-
rea de actuacidn se le proponen al nifio una serie de enuncig,
dos para que &l realice una accién. Se presentan fichas de
4 colores diferentes (circulos) y posteriormente se enuncia
la oracidn a modo de una orden. Por ejemplo: 'take a blue
circle, before you take a red". Para la tarea de juicio ver
bal el nifio escucha una oracién y posteriormente tiene que
decir cudl de los dos eventos sucede primero y porqué. En
ambas tareas, la autora tratd de contemplar cuatro tipos de
enunciados diferentes bajo la consideracién de dos varia-
bles: el orden de mencién y la complejidad sintédctica.

Por ejemplo:

- we drove to the beach, before we went swimming.
£ 1 = 2 BT)

- After we drove to the beach, we went swimming.
(1—»2; - AJ]

- Before we went swimming, we drove to the beach.
(1 «— 2; BZ)



- We went swimming, after we droye te the beach.

J < 2; A,)

En las dos tareas propuestas se muestra que siempre
A] es mds dificil que B]; en la tarea de juicio verbal, B,
es mas difficil que A,; pero en la tarea de actuacidn, se mos

trd que AZ es mids dificil que B,.

Por un lado, estos resultados muestran que efectiva-
mente los enunciados que. preservan el orden de mencidn com el
de ocurrencia son mids ficiles de comprender. Por otra parte,
los resultados evidencian que el término "before" no es nece-
sariamente mds fdcil que "after" cuando el orden de los even
tos no concuerda con el de mencién, en la tarea de juicio
verbal. ©
Todos estos hallazgos, sirven de manera muy clara pa
ra evidenciar que las variables que subyacen a la comprensién
y adquisicidn de los términos "antes" y "después'" juegan un
rol decisivo y que el modo de hacerlas intervenir en una situa
cidn experimental puederafectar severamente los resultados.

Indiscutiblemente el orden de mencidén y la estructu-
ra gramatical son factores de suma importancia en la adquisi-
cidon de dichos términos. - Pero el contraste adverbio vs conjun
ciones adverbiales nos parece que ‘también plantea una serie de
dificultades, y que deberfa estar presente en un estudio que
intentara de manera exhaustiva trabajar esta problemdtica.

Las diferencias entre las lenguas estudiadas también deben

seyéonvenientemente evaluadas.

Nuestro comentario mis general al respecto es que, pro
bablemente las diferencias de resultados en los trabajos que

hemos expuesto, se deban a diferencias tanto en la utilizacidn
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y disefio de técnicas experimentales como en la metodologia

utilizada.

Otro estudio reciente realizado por Glandy Horita en
1981, con nifios mexicanos de 4 a 8 afios de edad de habla es-
pafiola, sefiala la existencia de un proceso eyolutivo en la
adquisicién de las conjunciones de temporalidad. Los datos
recogidos-del habla espontinea de los nifios comfirman la hi-
potesis de E. Ferreiro con respecto a 1la temprana utilizacién
del tiempo verbal con valor ‘aspectual. La autora también
sefiala que el uso de adverbios de tiempo y palébras como "'pri
mero', "luego", etc. expresan primeramente "secuencias' mas
que relaciones temporales en términos de anterioridad, poste
rioridad y simultaneidad. Segfin ella, después de los 6
anos, los nifios poseen una "madurez linglfistica" que les per
mite expresar relaciones temporales a nivel oral con gran
propiedad. Sostiene que existe un proceso de reorganizacidn
méds que de sustitucidn durante las etapas posteriores; es
decir, que las estructuras méas Simples ya adquiridas no desa

parecen, pero que bien pueden sufrir una serie de ajustes.

1.2) Antecedentes lingllisticos

-

Haremos una breve revisidn bibliogrdfica sobre el
tiempo verbal basdndonos en José G. Moreno de Alba.
Este autor ha realizado numerosos trabajos sobre el espafiol
hablado en México. También haremos una revisidn muy breve de
los aspectos.lingliisticos del valor temporal en inglés. Pa-
1a esto Gltimo, revisaremos el trabajo de J, Lyons dada 1la
importancia que este enfoque teérico tiene para el tema que

ahora nos ocupa: la expresién temporal.

La forma verbal en castellano no puede ser expresada
sino bajo la luz de los siguientes valores o categorias que
la definen: tiempo, modo, aspecto y persona. (moreno de Alba,
1978). '
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El valor temporal se refiere a las terminaciones ver
bales cuya finalidad es la de expresar relaciones de ante-
rioridad, posterioridad o simultaneidad. Existen tres tiem-
pos (presente, pasado y futuro), va sean simples o compues-
tos, que sirven precisamente para denotar el tiempo de un
enunciado. Es necesario enfatizar que los tiempos verbales
no son valores fijos, sino modificaciones relativas del con-
cepto verbal (Moreno de Alba, 1978). Por ejemplo la expre-
sidn: "Ha abandonado" se refiere estrictamente a un pretéri-
to; sin embargo, esa misma expresidon dicha en un contexto
especifico puede tener otra interpretacidn: en la frase '"Cuan
do veas que el mundo te 'ha abandonado' reflexionaris sobre
la condicidn del ser humano" (Ibidem p.152); la forma verbal
""ha abandonado' se puede desplazar hacia el futuro debido a
la conexidén temporal de la oracibén en que figura. Si bien es
cierto que existen tiempos absolutos como el presente, preté
rito perfecto y futuro del indicatf%o, ¥ que teodas los de-
mis tiempos son relativos, también es cierto que la repre-
sentacidén temporal necesita ser fijada por el contexto, por

medio de otro verbo o adverbio con el cual se relacione.

Ahora bien, tenemos que el aspecto verbal tiene que
ver con: momentaneidad, reitéracidn, duracidén, comienzo o per
feccién de una accién. El aspecto dependé, por un lado,
de 1a significacidn del verbo y por otro, del interés del que|
habla en fijar la atencidén hacia un componente verbal. E1
significado del verbo y su aspecto no tienen correspohdencia
exacta y necesaria; puede ser que el significado del verbo
VER sea continuo, pero en un contexto especifico tenga as-
pecto perfectivo: '"vioe". En ese sentido se dice que la per-
feccidon de la accidén no tiene que ver necesariamente con la
terminacién en el tiempo (Gili Gaya, 1981). De ahi que se
haga necesario distinguir si el aspecto de la accién verbal
‘procede del significado del verbo o éste se logra por medios

gramaticales. Por ejemplo, el verbo FLORECER es incoactivo
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por su significacidn mientras que la forma yerbal ENOJARSE
toma un aspecto incoactivo que no tiene el yerbo ENOJAR por
si mismo. El modo de accidn de un verbo, es decir, su signi |
ficado inherente, se encuentra en el plano 1éxico: por el |
centrario, el asvecto, se extiende desde el modo de accién
d~l verbe hasta su conjugacién para expresar propiamente el
valor aspectual. '"Para aclarar esta diferencia, A. Alonso
y P. Henriquez Urefla adoptan en su 'Gramidtica Castellana' la
terminologia de algunos autores alemanes, y llaman 'modo de
accidon' al que procede del contenido semdntico del verbo,
reservando el nombre de 35pecto‘a1 que proviene del empleo
de un medio gramatical. La diferencia es 7itil pero tiene el
inconveniente de que la homonimia entre este 'modo' de la ac
cidn y el 'modo' del verbo puede crear confusidn. Acaso bas
taria decir sencillamente (...) que en el primer caso el ver
bo tiene significado incoactivo, interactivo, etc., y que en
el segundo,qheterminados signos gramaticales le dan 'aspecto'
incoactivo, interactivo, etc., que no es inherente a su signi
ficacidn léxica" (Gili Gaya, 1981, p.148). Por otra parte,
Moreno de Alba nos dice que el modo del verbo expresa la ac-
titud del sujeto ante la accién verbal. También nos dice que
otra funcidén del valor modal es servir de simple instrumento
gramatical denotando si el verbo es principal o subordinado.
Existen tres formas modales: indicativo, subjuntivo
e imperativo. E1 Indicativo es el modo de la realidad cbje-
tiva, "...es el modo en que Coh-mayor frecuencia aparecen las
oraciones independientes' (Moreno de Alba, p-119). E1 Sub-
juntivo es el modo de la subjetividad y la eventualidad,
"...es el modo actual del verbo que se ha desarrollado en la
oracidén dependiente para expresar la subordinacién (Idem.).
El Subjuntiyo expresa un hecho como un deseo o como dependien
te o subordinado a otro hecho indicado por los otros dos mo-
dos (indicativo e imperativo). Segin Moreno de Alba, en el

subjuntivo llega a ser inadecuada la denominacidén de tiempos,
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pues en estas formas verbales el yalor predominante es el
modal y no el temporal; donde éi caricter de irvealidad, de-
seo, duda, es precisamente el que impide la precisidén tempo-
ral. Si bien es cierto gue 1la denotacién temporal del sub-
juntivo es imprecisa y vaga, también es cierto que la indi-
cacién del tiempo verbal del subjuntivo es la anterioridad

o no anterioridad del hecho con respecto al verbo principal
(Ibidem. p.121). Con respecto al Imperativo, ",,,en reali-
dad este modo es una intensificacidn del subjuntivo. Perte-
nece, como las interjecciones y los vocativos, a lo que hoy
se llama funcién apelativa del lenguaje. En castellano no
tiene mds formas propias que las segundas personas. jEntra!,
iEntrad! Las demds personas coinciden con las del subjun-
tivo, de las cuales no se distinguen mids que por la entona-
cidn y por su uso no subordinado a otro verbo". (Gili Gaya,
1981, p.142). E1 imperativo es el modo del habla, no Qg la
lengua. Es el modo del discurso directo. Tan es el modo del
habla (dice Moreno de Alba) "...que se exige la doble presen-
cia del sujeto que habla como del que escucha, lo que no se
exige en ningln otro sistema de formas'" (Moreno de Alba, p.
113). El imperativo sélo se usa en oraciones afirmativas y
su valor temporal es de futuro. Por ejemplo, se manifiesta
una orden, sfiplica, etc. dirigida al interlocutor, que, si

se lleva a cabo, tendrd que suceder necesariamente en el tiem
po futuro. Es decir, que la significacién del verbo no pue-

de cumplirse sino con posterioridad al momento de enunciacidn.

Resumiendo, un verbopuede tomar diferentes valores
temporales, aspectuales o modales, segiin el contexto donde
esté inmerso. El significado de la accidén verbal puede estar
dado vor medios gramaticales, semanticos o pragmidticos; de
tal forma que al hablar de 1las formas verbales nos estamos
refiriendo a un concepto que abarca mids elementos que el
tiempo y sus terminaciones verbales. Mencionamos esto pues

es muy frecuente encontrar que en el dmbito escolar el concep
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to yerbal se reduzca casi a las conjugaciones verbales en sus
dos formas modales mis usuales: subjuntivo e indicatiyo; y
nunca desde una perspectiya 'relativa" sino como valores fi-

Jos y absolutos.

Segln Lyons "...la caracteristica esencial de 1la ca
tegoria de tiempo consiste en que relacione el momento de la
accidn, ocurrencia o situacién de los acontecimientos o asun
tos referidos en la oracién, al momento de 1a expresidon (el
ahora)" (1981, P<-317). Para Lyons, el tiempo es una categoria
deictica (sefialamiento o indicacién) que constituye una pra-
piedad de la oracién y de la expresidn; ya que toda expre-
s16n lingliistica se realiza en un lugar y en un tiempo. Dice
que, ante un sistema nocional de tiempo, existen siete termi
nos para expresar la temporalidad: presenté, pasado, futuro,
post-pasado, post-futuro, ante-pasado y ante-futuro. Con
esta clasificacidn, Lyons plantea las siguientes interrogan
tes: ;Por qué siempre se piensa en una dicotomia presente-
pasado? ipor qué no establecer una dicotomia entre futuro-
no futuro, pasado-no pasado o ahora-no ahora; donde no se es
tablezca necesariamente una referencia a la direccionalidad
(——%)? .por qué no establecer una tricotomia: ahora/

proximo/remoto?, etc. =

Lyons sostiene que ante la dicotomia pasado-no pasa
do, "el pasado' podria referirse al "antes de ahora" y, el
"no-pasado" no sélo se limitaria a lo que es contempordneo
al tiempo de la expresidn sino que se podria utilizar para
estados independientes del tiempo o eternos. Por ejemplo,
las expresiones en inglés: "Ellos saltaban" (they jumped);
"el sol sale por el este'" (the sun rises at the east) evi-
dencian la oposicién pasado-no pasado que, segin Lyons, se
sostiene por la sufijacién del primer elemento de la locu-
cidén verbal, Bédsicamente la alternativa que Lyons propone

€s: establecer una dicotomfa entre pasado-no pasado, para



identificar el tiempo, donde excluye al tiempo futuro, por-
que dice: '"...el futuro es propiamente una categorfa mis del

modo que del tiempo" ('p.319)'.

Para Lyons, son tres las escalas pertenecientes a la
modalidad: imperatiﬁo (deseo o intencidn), subjuntivo (nece-
sidad y obligacidn) e interrogativo (certidumbre, posibili-
dad). Dada la naturaleza de la lengua inglesa, el modo, al
igual que el tiempo, se realiza por la flexién del verbo o
por su modificacidon a paftir de auxiliares. El modo, dice
Lyons, se define por la relacidn que establece con una cla-
se no-marcada de oraciones que expresan simples situaciones
de hechos sin cualificar,'respecto a la actitud del hablante
hacia lo que estd diciendo. Para Lyons, las oraciones de-
clarativas simples son ''mo modales" o '"'mo marcadas'; sin
embargo, plantea que existen recursos gramaticales para mar

ar estas oraciones de acuerdo con la postura del hablante
cespecto a la situacidn factual que esta enunciando; y es
esta postura la que dota de modo indicativo o declarativo a
las eraciones. En funcidn de este anfdlisis existen para
Lyons tres modalidades del verbo: indicativo (clase no mar-

cada), subjuntivo e imperativo (clases marcadas).

En cuanto al aspecto verbal, Lyons lo identifica
como €se "algo mads' que se incluye en el tiempo. Dice que
el aspecto no es una categoria deictica porque no es relati
vo al tiempo de la expresidén, ya que sbdlo hace referencia a
caracteristicas perfectivas o imperfectivas de la accidn.

El perfectivo es el té€rmino marcado y el imperfectivo el no,

marcado.

Segin Lyons, los tratados tradicionales sobre la ca-
tegoria gramatical del tiempo ne hacen suficiente hincapié
en el hecho de que es una categoria deictica, '"...mientras

que incurren en alguno que otro aspecto erréneo mis. (...)
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En inglés existe una distincibén 1&xica entre tiempo gramati-
cal (no sdlo verbal) y tiempo (fisico) a base de 'tense',
"time' sin.egoivelente en castellane”™ (1980, p.0l12}: Para
Lyons es necesario enfatizar esta diferencia y utilizar el
términe "tiempo g" para expresar 'tense' o tiempo gramatical,

"

y ""tiempo" para 'time'. Sostiene que el tiempo g "...forma
parte del entramado deictico de referencia temporal, pues
gramaticaliza la relacidén que hay entre e] tiempo de la si-
tuacidén que se describe y el punto cero (T9 temporal del con
texto deictico" (1980, p.614). Aunque nos apoyaremos en
Lyons en cuanto a su linea tedrica de cdmo abordar el andli
sis del "tiempo', asumiendo que la distincidn de pasado, pre
sente, futuro, no es esencial para la definicidén de tiempo g,
utilizaremos la nomenclatura tradicional, ya que nos facili-
tara el andlisis de nuestros datos. Otro elemento que reto-
maremos de Lyons como ayuda para plantear nuestra pggblemé—
tica, es la identificacién y establecimiento del punto cero
temporal de la situacién candénica de enunciacidn, cuya deter
minacidn permite definir una variedad de distinciones poten-
ciales de tiempo por medio de la simultaneidad o no simulta
neidad, proximidad o no proximidad, interioridad o no interio

ridad, etc.

IRIRIRY 5!
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1.3) Aspectos cognitivos relacionales

Las operaciones temperales,.segin Piaget, consisten
en ordenar los eventos mediante una seriacidn cualitativa, es
decir, A —B —C, cuyo ordenamiento implica establecer rela-

ciones de "antes" y "después". Si A, y A, no son seriadas,

1 2
entonces se deberid entender que ambos eventos (A1 Yy Az)'son
simultineos. .E1 tiempo, dice Piaget "...es inherente a la
cdusalidad. (...) Para llegar a la nocién . de tiempe hay que
recurrir a las operaciones de orden causal que establezcan
un vinculo de sucesidén entre las causas y los efectos por el
hecho mismo de que explican los segundos (eventos) mediante
los primeres"™. (J. Piaget, 1880. p.14). Piaget plantea que
hasta los 7 u 8 afios, el nifio, una vez gue ha adoptado un
orden cualquiera de seriacidn, experimenta una gran dificul-
tad en adaptar su relato a un nuevo orden cuando se invier-
ten las ‘imdgenes que dieron lugar al establecimiento del or-
den inicial. EI nifio no llega a razonar sobre varias posibi
lidades a la vez. Ni aun cuando abandone el orden incorrec-
to de seriacidén por otro que €1 juzgue mds exacto, logrard
invertir en su pensamiento y en su relato, el orden inicial
de los acontecimientos (p-15). La reversibilidad es condi-
£idn necesaria para revertir mentalmente el orden de los even
tos y sdlo hasta después de los 8 afios '"la reversibilidad
operativa" le permitird al nifio reconstruir el orden real e
irreversible de los acontecimientos. Antes de que se dé la
reversibilidad.operativa, el nifio no logra reconstruir una
serie (ante la solicitud de una transformacién de la misma
serie en el plano de la emisidn) porque carece de un método

de reconstruccidn sistematica,

A fin de que el nifio desarrolle concepciones 1ldgicas u
Operacionales. jel tiempo, es necesario que adquiera tres ope
raciones cognitivas bdsicas; a) la seriacidén, que consiste

en poner en orden secuencial varios acontecimientos en tér-



L&)

85

minos de sucesidn temporal; esto para comprender que "B" ya
después de A"y "C" después de"BY, ete.; b)Y la clasifige-
ci6n de duraciones, la cual demanda oneraciones similares

a las de la inclusién de clases (si B sigue a A y C sigue a
B, entenees el intervalo de tiempo AGC es mayor que el inter-
valo de tiempo AB); ¥y €) la medida del tiempo; E&sta permite
que el orden de sucesifn'y la elasificacibn de duracichies
sean coordinados. Esta Gltima operacidn se alcanza cuando el
nifio puede concebir el tiempo como un continuo homogéneo y
reversible, distinguir entre tiempo, espacio y velocidad y
coordinar la sucesidén y la duracidén dentro de un concepto uni
ficade del tiempo (Piaget, J., 1966, 1969, 1970, en: Ann

Brown, 1976, p.29=30).

En el trabajo .realizadb per J. Piaget: El desarrolle

de la nocidn del tiempo (7946), se plantea que al inicio de

la conceptualizacidén de la nocidén de tiempo, existe una indi
sociacién entre el orden temporal y el erden espacial, de tal
forma que al indagar sobre 'el tiempo" el nifio tenderi a con
siderar que '"el tiempo mids largo" es '"el mds lejos'". Para
indagar "...s1 el sujeto logra situar en un mismo camno espa
cio—tempofal los sucesos animados de velocidades heterogéneas
sin llegar a reunir los dos movimientos en un tiempo Gnico y
homogéneo" (p.95-96), se ha usado el representar una carrera
por medio de pequefios muﬁecos que se hacen avanzar; ya sea
con movimientos continuos a,velocidadeé diferentes (una para

cada mufieco), o bien, con desplazamientos intermitentes.

Sea AT’ BT’ C}, D], los puntos del trayecto del mu
Heon LE; Az, BZ’ CZ’ D2 los del mufieco IT. Entendiéndose
que A]B]=AZBZ; que B1C]: BZCZ’ etc, Supongamos que I recorre
el trayecto A]D], mientras que simulténeamente, II recorre
AZBZ' I se mantiene en Dj mientras II recorre BZCZ' Ante
eéstas.trayecterias el nifio reconecers sin difienltad que cuan

do I se ha detenido en Dy, IT ha seguido caminando (de B, a
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CZ) y que, cuando II se detuyo en C2, I ya no caminaba. Pero
de esto el nifio no concluye que I se ha detenido antes que
IT; en cambio, afirmard lo contrario. Llegarid en ocasiones
a afirmar que el tiempo'transcurrido en el trayecte A] D] es

mayor que entre AZCZ porque D, estd mds lejos. '"La cuestidn

1
de saber si I caminaba cuando II se detenia o viceversa no in
teresa, por tanto sino en cierto aspecto, bien definido, del
tiempo: tiempo perceptivo enoposicién al tiempo intelectual,
construido al momento.de la percepcidén y que es el que se
estudia en esta obra" (Ibidem. p. 96-97). Los resultados se
organizan en tres estadios. En el primero todas las relacio-
nes temporales subsisten indiferenciadas del espacio recorri-
do: "tiempo mas largo" equivale a '"mis lejos". En el segundo
estadio esas intuiciones iniciales comienzan a diferenciar-
se; ya sea que el antes y el después temporales se disocien
del orden espacial, que la simultaneidad pueda ser reconocida
con independiencia de las velocidades, o bien, que la dura-
cion llegue a ser inversa de la velocidad. Las intuiciones
del segundo estadio no pueden ser ajustadas entre si en un
agrupamiento de conjunto, de ahi la incoherencia de las reac-
ciones, en las cuales no hay que buscar pingtn principio cons
tante. sino el inicio de la disociacidén entre el orden del
tiempo y el del espacio. En el tercer estadio, existe un
agrupamiento operativo de todas las relaciones en un sistema
coherente que se vincula a la vez con las duraciones y el or-

den de sucesidn. (Ibidem. p.98).

Habiamos mencionado al inicio de este apartadd que
las operaciones temporales consisten en ordenar eventos me-
diante seriaciones cualitativas. Sin embargo, lograr cons-
truir series y establecer correspondencias éxtredos o mas
series implica un trabajo que sdlo se puede lograr con éxito
a partir de los 7 afios. Segin Piaget hay tres etapas por las

que un nifio pasa para lograr construir series correctamente:



la, Etapa.- Entre los 4-5 afios aproximadamente el nifio no
. logra hacer series ni hacer correspondencias. Lograr

esto requiere de la facultad de representar de modo
abstracto el conjunto de las relaciones constituti-
vas de la serie y de la correspondencia (Piaget, Jean

"Génesls del nfimero en el nifie'" p. 129). Por otro la

do, para lograr establecer una serie, es necesario
hacer una comparacidén de un elemento con sus inmedia

tos, anterior y posterior.

2a. Etapa.- Aproximadamente a los 6 afios se dan los comienzos
de la seriacidn y correspondencia a través de tan-
teos. Aqui, la seriacidn no es mids que intuitiva y
perceptiva y s6lo hasta la tercera etapa se vuelve
operatoria. El nifio de esta etapa en vez de dominar
simultaneamente la totalidad de las relaciones que
son necesafﬁas para la seriacidn, las va descubriendo
poco a poto en el transcurso del ejercicie y a través
de tanteos empiricos (Ibidem. p.132). El modo en que
un nifio de este nivel se autocorrige es comparando
los términos de la serie en grupos pequefios o de dos
en dos. Cuando la operacidén domina sobre la intui-
cidn el nifio experimenta la necesidad de comparar
constantemente entre si, el conjunto de los datos.
Por ejemplo, elegir primero "el mids pequefio de todos",
después "el mas peqﬁeﬁo de lags .gue quedsn” y asi su-

cesivamente.

3a. Etapa.- A partir de los 7 afios el nifio considera en todo
momento el conjunto de las relaciones entre todos
las elementos. La serie se logra construir sin wvaci-

laciones ni tanteos.

Segin Piaget, construir una serie o efectuar una

correspondencia serial, viene a ser en cualquiera de los dos
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casos, lo mismo que coordinar relaciones del tipo A —#B—» C—»

D... de tal modo que C <=— (A,B) y, al mismo tiempo, C-—*D
(Ibidem, p.133).

En la primera etapa el nifio no procede por medio de
tales relaciones sino por medio de cualidades pre-relativas;
es decir, sus seriaciones y correspondencias son arbitrarias.
A veces el nifio de esta etapa, coloca los elementos pequenos
de un lado y los grandes de otro, en cadenas 0 én pATE]as;
cs decir, por lo generalprocede basindose en cualidades del
tipo '"grande vs. pequeno", y no basindose en cualidades:

‘'més grande" o ''mas pequeﬁo”, y mucho menos en coordinacio-
nes "a la vez mas grande que X y més pequefio que Y'", coordi-
naciones que segin Piaget constituyen el verdadero -criterio

de la relacidén (Idem).

Como se puede observar, por todo lo expuesto en este
apartado, un nifio a los 7 afios puede establecer sin ninguna
dificultad series y esto quiere decir que puede hacer un cier
to tipo de relaciones simultdneas (Y4— X—»Z). Todos los ni-=
fios de la muestra con la cual trabajamos en este estudio re-
basan esta edad o bien estdn en el limite de ella; como no
hicimos ningtin tipo de prueba operatoria no podemos decir
como se clasifican los nifios desde el punto de vista cogniti-
vo; pero nos apoyamos en los datos que ya existen para decir
que en té&rminos generales, nuestros nifios no tienen dificul-
tad para establecer series Yy correspondencias a nivel espa-
cial. Estamos conscientes de que existe una diferencia im-
portante en el establecimiento de series a nivel espacial y
temporal, y que sdélo esta pequefia revisidn bibliografica in-
tenta mostrar una evolucidn en términos del reconocimiento
de variables como velocidad, distancia, etc. involucradas en

la adquisicién de correspondencias y seriaciones.

Para concluir este capitulo, sdlo nos resta plantear

el problema a investigar.



1.4) Planteamiento del problema.-

Como hemos visto en la seccifn 1.1) el nifio, antes
de los 7 afios, es capaz de-producir y comprender a niyel
oral enunciados donde se involucren relaciones de temporali-
dad.

El problema gque a nosotros nos interesa indagar con-
siste en identificar si las posibilidades lingllisticas que
los nifios de 7 a 12 afios manifiestan para expresar a nivel
oral relaciones secuenciales, también estdn presentes cuando
tienen que hacer producciones escritas. Nos interesa averi-
guar cudles son los recursos lingliisticos que el nifio pone
en prdctica cuando escribe acerca de eventos ordenados, y si
la escritura constituye, por si sola, un elemento de andli-
sis, que pueda llegar a provocar nuevas consideraciones por
parte de les nifios; de tal manera qué’lo ya adquirido a ni-

vel oral sufra @lteraciones.

En el trabajo de E. Ferreiro (1971), se mostré clara
mente que el nifio puede establecer el orden de un par de
acontecimientos desde que puede concebir a uno-de los even-
tos como referencial del otro[*); En ese mismo trabajo (Cap.
V) se hace una pequefia indagacidn con alguﬁas nifios, sobre
una serie de tres eventos. Parece ser que los nifios tignden
a buscar el referencial temporal de un suceso en el aconteci-
miento previo. Esto provoca que cuando el experimentador
solicita una comparacidn entre los eventos 1 y 3 (los extre-
mos), el nifio tiende a anular el ihtermedio para hacer posi-

ble la comparacidn entre los eventos mas lejanos (1 -y -3).

(*) Cabe mencionar que la bGsqueda del referencial no es to-
talmente espontineo en el nifio; &ste pudo aparecer bajo
una situacidn experimental,



Por ejemplo, dada la siguiente serie: (p—»q —»7T).
p= un nifio rompe un cerillo
g= una nifia baja una escalera.

r= un perro vuelca una botella

Si el experimentador pregunta, el nifio contesta:

icuando p? primero
iscuando q? después
(cuadndo r? luego

Por el contrario, si el orden de las preguntas se in

vierte el nifio tenderd a contestar:

(cudndo r? después de q
icudndo q°? o después de p
icuando p? primero

Parece que el orden de las preguntas tiene un rol
importante, pues una vez establecido el referencial en fun-
cidon del evento anterior, se puede .reconstruir el orden a
partir del evento anterior; lo que no sucede cuando se inicia

el interrcgatorio ¢on €l primer .evento.

Cuando la serie consta de tres eventos, el evento
intermedio (q), es el finicp que posee la doble cualidad de
ser el anterior a "r" y posterior a "p" simultidneamente; por
esta razdén puede servir como el referencial de'E_tanto como

de r.

Desde este punto de vista, reconstruir el orden de
una serie no plantea las mismas dificultades cuando la serie
se refiere a 2 & 3 eventos. Ni tampoco, el andlisis particu
lar que se puede hacer de la relacidn de cada acontecimiento

con respecto a otro, puede ser el mismo cuando la serie cons
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ta de tres eventos. -Por ejempnlo, cuando E. Ferreiro pregun-
td a un nifio. si se podia decir: "el perro volcé la botella
después de que el nifio rompid el cerillo" (p.230), (compara-
cidén del primero con el filtimo evento, en la serie de 3 ya
descripto), el chico entrevistado no la aceptd, argumentando
que antes que el perro volteara la botélla, la nifia tenia
que bajar las’ escaleras. Se le pregunté si era posible-en—
contrar una forma bajo la cual el enunciado anterior pudiera
ser dicho, y el nifio dijo: "sdlo que la nifia se quede arri-
ba de las escaleras', es decir, anulando el evento interme-

dio q.

Esta observacidn, nos hizo suponer que los elementos
de andlisis y las posibilidades de expresién lingHistica
tenian que ser cualitativamente diferentes cuando se recons-
truyen series con 2 6 3 eventos. El mecanismo de reconsy,
truccidn de la serie para econtrar un referencial en el even
to anterior, puede ser similar en los dos casos, pero la
expresidon lingliistica puede ser diferente, dado el papel del

evento intermedio.

Nuestro trabajo pretende poner en evidencia las posi-
bilidades de expresién temporal en series de 2 y 3 eventos en

lengua escrita, utilizando para ello una técnica de transfor

macidon de la serie incial similar a la utilizada por E. Ferrei

ro en lengua oral.

Trataremos de indagar é1 papel gue juegan los adver-
bios temporales, las conjunciones y los tiempos verbales en

la expresidn de las relaciones entre eventos ordenados,

Por otra parte, dada la complejidad inherente a la
comprensidon de los tiempos verbales, queremos indagar cdémo
un nifio en edad escolar accede a este conocimiento. Esto

se vincula con un probtlema didictico.

[
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_ En la escuela primaria, es tratado frecuentemente el
tema de los "tiempos verbales'", bajo una versidén absolutista.
Nosotros pensamos que el nifio tiene una idea "intuitiva" de
la relatividad de las categorias temporales, y que, en base
a esa nocibn es como va desarrollando una idea cada vez més
aproximada (desde el punto de vista del adulto) de las cate-

gorias temporales.



CAPITULO I1 43

" DESCRIPCION Y JUSTIFICACION DE LA TECNICA

Y DEL MATERIAL EXPERIMENTAL

2.1 DESCRIPCION DE LA TECNICA.

El presente estudio tiene como objeto poner de manifiesto
las posibilidades y limitaciones que presentan los nifios en edad es5
colar para expresar por escrito la relacién temporal entre dos o
tres eventos. Para poder cumplir con el cbjetivo propuesto disefia-
mos un par de situaciones experimentales. En la primera se mostraba
al nifio una tarjeta que tenia por escrito un enunciado cuyo signifi
cado global expresaba una secuencia temporal entre los eventos pre-
sentados; una vez que el nifio habia identificado el significado tem-
poral de dicho enunciado, se le solicitaba que describiera oralmen-
te y luego por escrito esa misma secuencia pero comenzando (la descrip
CTom) por el Gltimo evento. Es decir, que a pesar de modificar el
orden de presentacién de las acciones se lograra conservar el mismo

significado de la serie presentada inicialmente.

La otra situacidn experimental consistié en presentarle tam-
bi&n unas tarjetas con enunciados que denotaban acciones en futuro o
pasado. El objetivo consistia en que el nifio identificara "el tiem-
po de la oracidn'" y que posteriormente escribiera esa misma oracién
pero .en diferente tiempo. Por ejemplo, si el nifio reconocia el enun
ciado en tiempo pasado se le solicitaba que lo escribiera en presen-
te y en futuro. Finalmente se le pedia una justificacién tanto‘de
la primera identificacidén del tiempo como de las producciones escri-
tas. La metodologia utilizada para recabar los datos estid basada en
el método de indagacién critica propio a las investigaciones de Jean

Piaget.

A continuvacidn haremos una descripcidn muy breve acerca de

cémo se desarrollé la entrevista.
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Habfamos mencionado que la entrevista se dividié en dos par-
tes: I) la primera la llamaremos PERMUTA@ION DEL DRDEN =¥ ii] la se -
gunda la denominaremos CAMBIOS DE TIEMPO.

1) La primera parte consistid en presentarle al nifio una
tarjeta con el enunciado patrdn e inmediatamente se le solicitd que
la leyera. En esta fase-que denominaremos INDAGACION PRELIMINAR, nos
aseguridbamos que el nifio reconociera la secuencia temporal y nos ex-
pli‘citara cémo la habfa identificado. A continuacién le deciamos
que tratara de expresar lo mismo que se gqueria dar a entender en la
tarjeta, pero comenzando por el iltimo evento. Nuestra intencidn
consistia en saber si el nifio era capaz de conservar el mismo Signi-
ficado cuando el Gltimo de los elementos de la serie cambiaba de po-
sicidn; asi- como saber con qué recursos lingBisticos contaba para lo

grar la transformacidn.

Se mostraron a los nifios 16 enunciados Patrén y slempre se
les solicitd la permutacién a partir del Gitimo evento escrito. Ca-
be mencionar que para 14 de los 16 enunciados, &éste Gltimo evento
escri'to coincidia a la vez con el orden real de sucesidn, es decir,
correspondia al Gltimo evento sucedido ( o a suceder). . En los 2 enun
ctados restantes, el orden de presentacidn era inverso al orden real
de sucesidn. Mas adelante cuando presentemos la descripcién del ma-

terlal aclararemos este punto.

Asi pues, una vez que la indagacidn preliminar quedaba con-
clutda, la tarea a realizar consistia en que los nifios pudieran ex-
7pre5ar verbalmente y posteriormente por escrito, una secuencia que
ya habia sido identificada como tal : ( 1—2-—»3 ), o (1—2 ), o

, ES !
( 1ee2) 3 seglin el caso correspondiente, invirtiendo el orden

(*) De aqui en adelante utilizaremos esta simbolizacidén para economi-
zar la presentacid6n de los datos. Los nlimeros corresponden a la
posicidn u orden de presentacidén que ocupa el evento dentro de la
serie, y la flecha denota el tipo de relacidén que hay ‘entre ellos.
Es decir, (1-*2) quiere decir que el evento que ocupa l2 primera
posicidn es anterior en tiempo al esento que Se presenta en Segun-
do lugar. (le»2) quiere decir que los eventos suceden simultanea
mente; y (lea—2) quiere decir que el evento 1 es posterior al even
‘to 2, aun y cuando aparezca escrito o enunciado en el primer sitio.
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de enunciacién de los eventos pero manteniendo la misma relacidn tem °

poral qﬁe habia entre ellos..

La comﬁrensién de la tarea a realizar contiene en si misma
un cierto grado de dificultad debido a que la consigna puede inter-
pretarse como la ejecuci6n de un juego que consiste en decir las co-
sas al revés. Por ejemplo, si la secuencia se ha reconocido como
1—>2 —»3, entonces después de la permutacién, ésta corresponderia
a: 3 —»2 —3l. Para asegurarnos de que este tipo de respuestas res
pondian mds bien a una dificultad de comprender la consigna que a

una imﬁosibilidad cognitiva y/o sintédctica de realizar la permuta-

0

16n, se procedid a hacer algunos ejercicios previos cuando el caso
lo requeria.

Uno de los ejercicios consistia en que el experimentador
dibujaba en una hoja de papel en blanco una mufiequita, e inmediata-
mente después rompia la hoja en varios pedazd@ como no satisfecho del
dibujo que acababa de hacer. Posteriormente se solicitaba al nifio
que dijera qué era lo que habia hecho el experimentador. General-
mente los nifios accedian a responder: "...dibujé una mufiequita y la
rompio". A continuacidn el experimentador pedia al nifio que comen-

zara a contar lo que habia visto, pero por el final. Para facilitar

la comprensién de este tipo de ejercicios previos mostraremos un ejem

plo concreto. Veamos qué hace Isabel (7 afios, segundo grado):
(E1 experimentador dibuja una mufiequita y luego la rompe)

Exp: Dime qué hice:

Isabel: Dibujéb una mufiequita y la rompid.

Exp.: Ahora si comienzas a contarlo por "rompid"...
Isabel: Rompid el papel porque no le gustd...

Exp.: Pero dime lo que hice.

Isabel: Rompid el papel y luego dibujd una mufiequita...
Exp.: ;Y, eso es cierto? iLuego dibujé la mufiequita?
Isabel: No.

Exp.: A ver, icomo lo dirIas? Asi como pasaron las cosas, pero co-
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menzando a contarlo por '"rompid"...

Isabel: Rompid el papel y primero dibujdé 1la mufiequita.

@]

Exp.: [Eso es! Muy bien, Isabel.

De esta forma se realizaban dos o tres ejercicios previos
para asegurarnos que el nifio comprendia la intencidn de la tarea que
tenfa que efectuar, y ya pasabamos a trabajar con la permutacidn de
los: 16 enunciados patrones. En el caso de que algunos nifios mostra-
ran clara imposibilidad para realizar la transformacidén y no por in
compresidén de la consigna sino por otro tipo de dificultad, también
se protedfa a trabajar con las oraciones patrones, aunque no comn
todas (pues ello fatigaria demasiado al chico), buscando a través de
la entrevista con esos nifios badsicamente justificaciones que nos ayu
daran a interpretar dicha dificultad. '

D

Una vez que los nifios habian escrito los enunciado ya trans
formados, solicitabamos la lectura de sus propias producciones y fi-
nalmente les preguntdbamos por el significado de lo que acababan de
escribir. Esto Gltimo, con el fin de indagar si los nifios aceptaban
la Igualdad de significado entre el enunciado patrén y su enunciado
ya transformado. Por otra parte, la.lecutra de sus producciones re-
sulté una ayuda para comprender el significado, pues en muchas res-

puestas, las producciones resultaban semdnticamente ambiglas.

ii) La segunda parte de la entrevista consistid en presen-
tarle al nifio una serie de cinco tarjetas. Cada tarjeta tenia wun
enunciado que estaba en tiempo pasado o en- futuro. Le pediamos al
nifio que identificara el tiempo del enunciado y solicitdbamos que
cambiara de tiempo la oracién. Si el nifio identificaba una oracién
en pasado entonces le pediamos que la cambiara a presente y a futuro.
Cualquiera fuera la respuesta que diera el nifio solicitabamos una
justificacidén, ya que sélo de esta forma estdabamos en condicilones de

conocer la razdén de sus producciones.

Lo que nos interesaba bdsicamente rescatar al trabajar con
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el nifio esta parte de la entrevista, era conocer sus criterios para
identificar un tiempo verbal y transformarlo a otros tiempos. Dada
la tendencia escolar de asociar el presente al adverbio hoy, el pa-
sado al ayer y el futuro al manana, pedlmos a los nifcs que nos di-
jeran enunciados inventados por ellos mismos, y que comenzaran con
algunos de los adverbios mencionados. De esta forma logramos que
los nifios produjeran una lista de oraciones como las Siguientes:
"Ayer fui al cine", "Hoy voy a la escuela", etc. Posteriormente el
entrevistador construia enunciados del siguiente tipo: ”ﬂgy'hice la

tarea", "Hoy jugaré con mis amigos", etec., ¥ solicitaba®al nifio que

Identificara el tiempo de los enunciados con la intencidén de indagar
s el nifo reconocia la accidn como pasada o futura a pesar de estar
marcada con el adverbio temporal "hoy". Finalmente hicimos una se-
rie de preguntas muy generales con el fin de indagar cudles podian
ser para los nifios los limites que enmarcan al pasado y al futuro in
mediato con respecto al presente.

@

Durante el transcurso del levantamiento de datos surgieron
una serie de preguntas que no nos habiamos planteado con anteriori-
dad, y que nos indujeron a introducir una situacién mids en la entre-

vista. Debido a ello, no contamos mas que con algunos datos que nos
arrojaron los pocos chicos con los que logramos trabajar esta situa-
cion. Dicha situacidn consisti6é en hacer un interrogatorio acerca

del tiempo atribuible a 1la negacidn de una accién. Es decir, simple

mente preguntdbamos al nifio sobre el tiempo de un enunciado como el
-‘8iguiente: “E1 4rbol no se caera"”, esperando no encontrar dificulta
des para jidentificar el tiempo, sobre todo cuando momentos antes, el
nifio habia resuelto el ejercicio para oraciones afirmativas. (Para
una explicacidén mis amplia de este apartado tanto como para la des-

cripcidn de los resultados, véase Anexo D 276 ).

Cabe mencionar que todas estas indagaciones se realizaron en

una entrevista cuya duracién fue aproximadamente de una hora.
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Los enunciados que presentamos a los nifios en la primera par
te de la entrevista correspondiente a la permutacién del orden son

los siguientes:

i Enunciados que refieren a 3 eventos.

a) Secuencias cuyos indicadores temporales son el orden de enuncia-

cidn y el valor semdntico de los verbos (1-—»2—»3 ):

1. ROBO, HUYO, DESAPARECIO.
SE ENFERMARON, LOS CURARON, HICIERON UNA FIESTA.
5. PINTARAN, ENSUCTARAN, LIMPIARAN.

b) Secuencias cuyo finico indicador temporal es el orden de presenta-

cién (1-—w2 —»3 )

1. CHOCO, COMIO, DURMIO.
2. LAVARE EL CARRO, HARE UNA FIESTA, COLGARE EL CUADRO.

c) Secuencias cuyos indicadores temporales son el orden de presenta-

cidn y los tiempos verbales (1—wi—¥3 ]}

1. FUI AL CINE, VOY AL SUPER, IRE AL COLEGIO.
Z. RECOGI EL DINERO, VOY AL CINE, LLEGARE A LA CASA.

II.” Enunciados que refiéren a 2 eventos.

a) Secuencias donde la oracidn subordinada esti introducida por un

adverbio de tiempo ("antes'" o "después').

1. DESPUES DE ESTUDIAR VEREMOS LA TELEVISION 1—2



2. ANTES DE JUGAR HICIMOS LA TAREA 1a— 2
HABLE CON EL DOCTOR ANTES QUE LLEGARA MI AMIGO - 1 —»2

BUSCARE LA ROPA DESPUES QUE VENGAN LOS NIROS 1 4— 2

b) Secwvencias expresadas por medio de oraciones yuxtapuestas y con
doble marcacién temporal (adverbios "Ayer'/"Hoy" o indicacidn de

la fecha por afios o nombre de meses) ( 1 —»2 )

1. AYER HICE UN PASTEL, HOY LAVARE EL PATIO.

2. AYER PERDI MI LAPIZ, HOY PERDI MI MOCHILA.

3. EN 1325 LOS MEXICAS FUNDARON TENOCHTITLAN, EN 1519 LOS ESPANOLES
LLEGARON A MEXTCO. ' i .

4. EN 1984 COMPRARE UN CARRO, EN 1985 IRE DE VACACIONES.
EN JULIO VENDRA LUPE, EN DICIEMBRE VENDRA PEPE.

©
Los enunciados que presentamos a los nifios en la segunda par

te de la entrevista (correspondiente a los cambios de tiempo) son los

sigulentes:

I. Oraciones que enuncian hechos pasados :

1. EL ABUELO CONTO A SU NIETA QUE ANTES TEALPAN ERA UN PUEBLITO.
2. EL ARBOL SE CAYO CUANDO LO GOLPEARON.
3. CUANDO ESTABA CHICA ME OPERARON DE LAS ANGINAS.

= - f
I11. Oraciones que enuncian hechos futuros:

1. CUANDO CONSIGA DINERO QUIZAS VAYA DE VACACIONES.
2, EL BARCO SALDRA PARA MANZANILLO CUANDO EL CAPITAN ORDENE.

Pasemos ahora a explicar mas detalladamente cudles son las ca
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racteristicas de cada grupo de enuncigdes y cudles fueron las razones
que nos llevatron a construir precisamente dichas oraciones, Veamos

en primer lugar los enunciados con tres eventos.

i) Caracteristicas de los enunciados que refieren a 3 eventos.

En primera instancia ndtese que los siete enunciados cons-
tan de tres oraciones yuxtapuestas. La razdn por la cual se preseE
tan de esta forma, es para observar precisamente si los nifios son
capaces de jdentificar ademis del orden de presentacidn, los eventua
les indicadores (semdnticos en Ia; oposicién de tiempos de verbos en
Ic ), ya que, como hemos mencionado, el orden de enunciacidén funcio-
na a nivel oral como primer indicador utilizado para reconocer o es
tablecer una secuencia. Por otra parte la ausencia de ligas entre
los eventos responde al integgs de ver si el nifio descubre que alli
donde no hay necesidad de escribir nexos cuando la secuencia coinci-
.de con el orden de escritura, si habria necesidad de hacerlo al rea-
lizar la permutacién, porque de otra forma se alteraria el significa
do. Es decir, queremos ver si los nifios se percatan de ello, y, en
caso afirmativo, conocer los recursos lingliisticos que ponen en préac
tieay i

Por otra parte, decidimos presentar enunciados con tres
eventos para comparar lo que ocurre con relacidén a los enunciados con
dos eventos. Cuando una oracién enuncia dos eventos s6lo se estable
c&, una relacidn temporal y, la permutacidén de ésta, exige (en térmi-
nos 1l8gicos) pasar de una relacibén a su conversa. Cuando la oracidn
enuncla tres eventos se presentan dos relaciones. La permutacidn en
este caso exige un razonamiento del siguiente tipo: si la relacibn es
1—»2—3, entonces "3 pasa a ser 1'", "1 ocupa el lugar de 3" y "2
queda entre;.ambos'"; es decir, se requiere gue.el sujeto s5e percate
que con s6lo la permutacién de extremos la transformacidn se logra
exitosamente. En otros términos ello quedaria expresado asi: "3 es

posterior a 2 y 2 es posterior a 1'". Ello requeriria a nivel linglis
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ticg del uso de dos adverbios parag expresgr lg deoble relacidn,

Notese que quisimos ﬁresentar los enunciados lo mas 'desnu-
dos" posibles con el fin de centrar la atencidén de los nifios en los
verbos, sus tiempos y sus morfemas indicadores de personas, mids que
en otros criterios de relacidn. Por ejemplo, ausencia de sujeto ex-
plicito en‘todos los casos y de ijeto directo en algunos de ellos

cuando los verbos eran transitivos.

De esta forma esperabamos que fuera el nifio quien reconstru-
yera la secuencia a partir de los elementos que &l mismo pudiera res-
catar del enunciado asi presentado.

Las caracteristicas particulares d= cada enunciado se presen
taran en el andlisis de los resultados correspondientes a cada ora-

cidn, (véase andlisis por oracidén cap. III ),

i) Caracteristicas de los enunciados que refieren a 2 eventos.

La intencidén de elaborar enunciados con estas caracteristi-
cas: responde basicamente a dos objetivos. E1 primero consiste en in-
froducir marcas temporales en las oraciones haciendo intencionalmen-
te explicita la relacién temporal entre los eventos de las oracio-
nes. NOtese que los doce enunciados tienen ya sea un adverbio de
tiempo o una fecha que fungen como indicadores explicitos de orden
secuencial. En este sentido ia tarea es un tanto diferente, pues pa-
ra permutar-una oracidén con adverbios habrid que transformar un marca-
dor de tiempo en su contrario no para decir lo contrario sino para -
lograr la misma significacidén. Si hay fechas, s6lo basta la permuta-

cibn.

El segundo objetivo consiste en presentar enunciados cuya re
ferencia son dos eventos para contrastarlos con el primer grupo de
enunciados. De alguna manera esperdbamos que la permutacidn de dos

eventos fuese mas facil de lograr por parte de los nifios que la de



tres eventos.

Desde este punto de vista el contraste es doble: por una
parte, transformar enunciados con dos y tres eventos, y por otra sa-
ber si se puede permutar sin mis, precisamente porque el enunciado
estd marcado, o si es posible permutar sin marcas, o bien, si a pe-

sar de las marcas se tendrdn que introducir nuevos marcadores.

Otra caracteristica mids que se puede observar en este grupo
de enunciados es que tenemos dos diferentes grupos de oraciones. El
primero correspondiente al inciso a) donde las oraciones presentan
una relacidn de subordinacién y el segundo correspondiente al inciso
b) donde las oraciones se presentan yuxtapuestas. La razén que nos
1levé a elaborar asi los enunciados consistié en indagar si habia una
dificultad particular en permutar una oracién cuando una de las clau-
sulas estd subordinada. También nos interesa indagar si la dificul-
tad es mayor cuando la clausula sub&rdinada estd escrita al final a
pesar de que el valor temporal del evento subordinado sea anterior al
evento-subordinante; es decir, investigar si la posicién de la clau-
sula subordinada juega algln papel determinante. También, quisiéra-
mos averiguar si se le ocurre al nifio pasar de una oracidén subordina-

da a una principal cuando se tiene que permutar.

A manera de resumen diremos que presentamos a los nifios 16
enunciados patrones (que refieren a 2 y 3 eventos sucesivos) solici-

tandoles tres tipos de tareas:

i) que identificaran la secuencia, ‘

1] que justificaran la interpretacidn que habian dadb,'y

iri) que escribleran un enunciado con el mismo significado secuencial
que el enunciado patrdn, pero modificando el orden de presenta-

cidn.

#94) - Caracteristicas de los enunciados para los camblos de tiempo.

En esta parte de la entrevista presentamos a los nifios dos
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grupos de Qraciones con las siguientes caracterfsticas:

a) Las tres oraciones del ﬁrfmer grupo enuncian hechos pasados; sin
embargo, no todas tienen el mismo nivel de complejidad para lograr

la tarea que se propone. En el primer enunciado (E1 abuelo contd a
su nieta que antes Tlalpan era un pueblito), sélo el verbo de la ora-
cidn principal (contar) se puede cambiar de tiempo si no se quiere al
terar el contenido de lo que se cuenta. En el segundo enunciado (El
drbol se cayd cuando lo golpearon) , los dos verbos se pueden cambiar
de tiempo sin problema excepto que, en futuro, el cuando va a intro
ducir subjuntivo. Por otra parte para cambiar al presente este enun
ciado se podrian hacer también algunos ajustes sintidcticos: cambiar
el adverbio cuando por la conjuncidén causal porque ; o bilen, mantener
el cuando e introducir igualmente el subjuntivo o la perifrasis ver-
bal:x "lo estdn golpeando". El tercer enunciado (Cuando estaba chica
me operaron de las anginas) es imﬁosible de transformar a menos de
cambiar la persona gramatical: del yo al ella; o de introducir cambios

en los elementos lexicales: chica por grande al pasar al futuro.

Como podemos notar existe una gran variedad de alternativas
para resolyer el problema propuesto. Una solucién parcial consiste
en cambiar de tiempo estrictamente cada uno de los verbos independien
temente del resultado al que se llegue; en ese caso No se conserva
la misma significacién. Otra posibilidad alternativa consiste en bus
car ajustes para conservar el significado. Esta Gltima alternativa
a su vez implica mGltiples soluciones. Una de ellas consiste en eli-
minar la subordinacidén y considerar a los eventos como dos acciones
yuXxtapuestas que independientemente o no, pueden suceder en cualquier
momento. Por ejemplo, para el segundo enunciado transformado al pre-

sente, escribir: "El arbol se cae, lo estdn golpeando", etc.

b) Oraciones subordinadas que enuncian hechos futuros. Los dos enun

ciados de este grupo se elaboraron con la intencién de que los eventos

que se mencionan remitieran a acciones futuras (alin no realizadas ni
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concluidas) pero sometidas tanto a wna condicidn o a una eyentuali-
dad ('"...cunando el Capitén ordene”li(”.ﬂﬂcuando Consigd BiDero.q."l.
Para ninguna_de las dos oraciones se puede decir que las acciones
que enuncian, realmente sucederidn, ya que para '"ir de vacaciones" o
para que "el barco salga', se tendran que cumplir previamente sus
condiciones: '"que el capitdn lo ordene" y '"que consiga dinero". Sin
embargo; podemos aceptar que en su conjunto las dos oraciones enun-’

cian Rechos futuros y no eventos pasados o de realizacidn presente.

Para ambos enunciados el cambio de tiempo no provoca real-
mente ningln problema, ya que todos los yerbos se pueden transformar
al presente y al pasado ,’sin otros ajustes lexicales y/o sintédcti-

cos (a menos de querer cambiar el cuando por porque).

La razdn por la cual presentamos estos dos grupos de enuncia
dos consistid en permitir una indagacién sobre el papel que juegan
las relaciones causales, la subordinacidn, la yuxtaposiciég en los
eventos que’ expresan (condicionantes o eventuales) en la posible rea-
lizaci6n de las acciones o su total conclusién. Estamos concientes
de que un evento ya pasado o aGn no realizado no puede ser transporta
do en s mismo a otro tiempo. Sin embargo, nuestra intencién era ave
riguar si los nifios reconocian alguna diferencia entre, cambiar de
tiempo verbos con valor aspectual perfectivo o imperfectivo, y sobre
tedo si reconocfan el cambio de sentido que se produciria en la ora-

cidn al cambiar el tiempo de los verbos (principales y subordinados).

Con ello no queremos decir que esperdbamos encontrar negati
vas por parte de los nifios al solicitar la transformacién, sino sim-
" ¥
plemente queriamos observar vy conocer posibles alternativas tanto

sintdcticas como semdnticas al transformar de tiempo una oracidn.

A manera de resumen diremos que las caracteristicas de estos

dos grupos de enunciados son:

I) Hacer referencia a eventos ya pasados o a hechos que eventualmente
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pueden suceder.,. Nétese que no presentamos ninglin enunciado en
presente para eyitar las posihles'confusiones‘en las que se puede
caer al querer interpretar el tiempo de enunclados como los siguien-
tes: '"la nifia va a la escuela", "los nifios van a merendar", "vamos
a tomar cef@"; etc., en donde €l presente del verbo ir puede Inter-
pretarse como un futuro inmediato o como un presente continuo. Es
por ello que preferimos indagar los limites de este problema-con otro

tipo de preguntas y diferente situacién experimental.

ii) Presentar una relacién de subordinacién entre las dos oraciones
y en ese sentido, poder indagar si esta relacidén sintidctica sufre o

no cambios cuando se varia la temporalidad de los eventos.

1ii) Hacer referencia a hechos mediante verbos con diferente valor
aspectval, es decir, valor perfectivo o imperfectivo.
v
Las caracteristicas parficulares de los cinco enunciados
se expresaradn con mids detalles en el capitulo correspondiente al ani-

11sis de sus resultados (( ver Capitulo VY 1 s

2.% SELECCION DE LA MUESTRA.

-

La muestra con la que trabajamos quedd constituida por 28
nifios que asistTan a escuelas primarias oficiales. Entrevistamos in-
dividualmente a cada nifio en su escuela y durante las horas de clases
(de 8:00 A.M. a 12:30 A.M.). Cada entrevista durd en promedio de 40
a 45 minutos. Todos los nifios de nuestra muestra asistian al turno
matutino. Los 28 nifios fueron escogidos al azar en tres escuelas ofi
ciales diferentes ubicadas en la zona sur de la Ciudad de México.

Los criterios de seleccién de la muestra fueron los siguientes:



- que los nifios estuyieran cursando en esos momentds el 25 4°6 6°
grado de primaria; :

= Gue no hubieran sido repetidores de grado, o que no se desviaran
de la edad promedia para su grado correspondiente; vy

~ que la mitad fueran hombres y la mitad mujeres.

La distribucidén de la muestra de acuerdo con las caracteris-

ticas mencionadas anteriormente es la siguiente:

GRADO e HOMBRES MUJERES EDAD PROMEDIO TOTAL
- - o _ B ‘ '
2° ; 4 % 4 7 afios 2 meses 8
4° 4 6 10 afios 1 mes - 10
6° 6 4 11 afios 6 meses 10
TOTAL 14 44" 28




:

CAPITULO III 57
ANALISIS DE ORACIONES COM TRES SVINTOS

Dentro de este apartado queremos mostrar de forma deta-
llada cdomo los nifios responden a los diferentes requerimientos
de la tarea propuesta. Cada enunciado pnresenta por sus caracte
risticas una dificultad particular que obliga a hacer un andli-
sis minucioso para cada una de las oraciones. Asi entonces pro
cederemos a mostrar cudles son los problemas que tienen los ni
Nnos para poner en relacidn temporal una serie de eventos y codmo
se van presentando una serie de estrategias cada vez mds elabora

das tanto a nivel sintdctico como cognitivo.

Comenzaremos con aquellas oraclones que presentan tres

eventos.

ORACION 1. "ROBO, HUYO, DESAPARECIQ"

Caracteristicas generales del enunciado. El enunciado

_contiene tres verbos en tiempo pasado simple. Cada uno de los
“~“verbos remite a un evento que ya ha sido realizado y concluido.

"Bl valor semdntico de los verbos expresado en la secuencia in-

dica en si mismo una secuencia plausible, ya que para huir (even
to 2) o desaparecer (evento 3) primero habria que robar (evento
1); de tal forma que el Gnico indicador (aparte del orden de pre
sentacidn) que ayudaria a construir una secuencia del tipo:
1—»2—+3 (primero robdé, luego huyd, luego desaparecif) consis-
tiria en reconocer ese valor semdntico que cada verbo adquiere
en el conjunto de la enunciacidn, a condicidén de suponer que hay
4

un Ginico actor.

El sujeto gramatical de cada uno de los verbos es el mis
mo (tercera persona del singular); para construir con ellos una
Ginica enunciacidn debe suponerse no sélo un Gnico sujeto grama-
tical sino el mismo referente personal ("el ladrén'") Gnico res-
ponsable de realizar los tres eventos. Finalmente podemos decir

que el hecho de robar implica de alguna forma la existencia de
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una victima, quien pudiera resultar directa o indirectamente

afectada por el robo de "el" o "los obhjetas™.

Como puede observarse después de reconocer estas carac-
teristicas en el enunciado presentado, la labor del nifio resulta
poco trivial: debe identificar simultfdneamente varias particula-
ridades para poder responder adecuadamente.a la consigna, ademds
de percatarse que, para poder reconstruir la misma secuencia,
una vez que ha sido forzado a modificar el orden de 1los verbos,
debe introducir algin tipo de nexos conectivos de caricter tempo -

ral en su produccién escrita.

Indagacidén Preliminar.

Una vez que se pididé al nifio que leyera la oracién en voz
alta, se procedi6é a hacer wuna indagacién prelimjinar que consis-
tia en preguntarle qué habia comprendido de la oracidn Yy que ex-
plicitara como habian sucedido las acciones. Todo ello, con el
Gnico fin de garantizar que el nifio reconociera la secuencia
I—2—»3 y poder pasar a la consigna de Transformacién. La in-
dagacidon preliminar se realizd solamente a nivel oral, siendo las
demandas del experimentador bdsicamente las mismas para todos los
sujetos. Dichos requerimientos fueron del orden: "idime qué quie

re decir?; platicame cémo fueron pasando las cosast: ete.

Veamos ahora algunas respuestas de nifios de 2°, 4° y 6°
®
grado en la fase de indagacién preliminar.( ) Primero veamos

qué hacen algunos nifibs de 2° afio.

(*) Se subrayan, en estos ejemplos, las expresiones que nos ayu-
dardn a resaltar las diferencias entre estos grupos de edad.



59

Exp: iQué quiere decir? Dime cd6mo fueron pasando las
cosas.
José (7 afios): Que un sefior robd y después se fue y lue-

go desaparecibd.

Exp: Misma consigna.

Adriana (7 afios): Un monstruo o un ladrdn robd y después

se escapd y después ya se fue, ya no

lo vieron.

9
Exp: Misma .consigna.

Mario (7 afios): O sea que un ratero robd un banco después se fue

y ya desaparecid.

-

Veamos ahora qué responden algunos chicos de 4° afio an-

te la misma oracidn.

Felipe (11 afios): Robd es... es que rob6 una cosa que no
' era de &1, de otro compafiero luego

huyd, que se echd a correr para que no

lo viera nadie, y desaparecif, es que

nadie lo vio.
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Magali (10 afnos): Pues que es un ratero y robé algo y

se fue, después huyd y desaparecib.

Jos€ Manuel (10 afios): Que se metid a robar luego salid
y luego huyd y al Giltimo se desa-

parecuhs

Ana Maria (10 afios): Que algln sefior que era ladrdén... di-

gamos alguilen le estid contando a otro

que le robaron su casa, glie lo &io,

huyd y desaparecid... salid a hablar

a la policia y desaparecib.
________________ ®

Por Gltimo, veamos algunos ejemplos de respuestas de ni-
fos de 6° afo.

Sara (12 afios): Que primero robd después huyd y después
desaparecié.

Juan Gabriel (11 afios): Que priméro habia robado y des-

pués huyd 'y lo empezaron a bus-

car y después desaparecid.

Eva (11 afios): Que &l robd y después de que habia robado

hoyd y después desaparecid. Primero robd
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porque primero estd escrita antes de que

lds “etras dos.

José Carlos (11 afios): Que robd y se fue y después ya no
lo encontraron porque huyd. Pri-
mero robd porque si no hubiera

robado ;para qué huye? ;para qué

desaparece? {Es libre! ino?.

Claudia (11 afios): jQue hubo un robo!.... yo digo que pri
mero fue... robd luego huyd y luego de
saparecid; porque esti diciendo que

hiuyd y desaparecid y yo encuentro 1ldgico

que robd antes de huir vy después desa-

parecid.

Se puede observar claramente, en esta lista de ejemplos
cémo todos estos nifios (tanto los dE'segundo como los de cuarto y
sexto), reconocen la secuencia 1—»2—s3 estableciendo la Tela
€cidén temporal con algln tipo de conectivos. Ello era de esperary
se, pues la forma en que se estructuré la consigna favorecia 1la
especificacidn de la secuencia. Sin embargo, lo Que resulta in-
tefesante es como no todos usan las mismas estrategias. Obsérve-
se como José, Adriana y Mario (todos ellos de segundo grado) se
conforman con ennumerar, en el sentido de ordenar, las tres accio
nes. Sin embargo, resulta curioso observar cdmo los tres nifios
hacen un intento por explicitar al sujeto referencial del enuncia
do a pesar de que no es eso lo que se solicita explicitamente en
la consigna. Pareceria ser que es algo importante el tener que

restarle imprecisidn al enunciado, como si se tuviera que nombrar
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al responsable de realizar la accidn de robar, ya sea que este
personaje fuera '"un monstruo'", "un ladrdén'", "un ratero" o ''un se
nor". Ademds, resulta notorio que la estructura que usan estos
chicos de 2° en tanto recurso lingliistico para relacionar los
tres eventes -es la de coordinacién. Tanto José,; como Adriana y
Mario recurren preferentemente al uso del adverbio temporal "des-

pués' para ordenar las acciones.

Si observamos detalladamente las respuestas de los ejem-
plos de nifios de 6° afio, veremos grandés diferencias con respecto
‘a los de 2° afio. N6tese como ninguno de estos chicos_explici

ta al personaje. Sin embargo, parece que a Eva, José Carlos y Clau
dia si les preocupa el tener que argumentar cémo identificaron la
secuencia. NoOotese también que los recursos lingliisticos que usa
ron para describir la secuencia fueron el oponer el tiempo pasado
simple con el compuesto y el uso de las oraciones subordinadas. -
Parece ser que la necesidad de explicitar un sujeto es ahora sus
tituida por la de explicitar el valor semdntico de los verbos,
como si1 a estos chicos les preocupara mas el tener que romper con
la imprecisidn de la relacidn temporal de los eventos a través de
argumentos l6gicos y recursos lingliisticos mas elaborados. Véase
como Juan Gabriel y Eva utilizan el pluscuamperfecto (Antecopre-
térito) para referirse al primer evento; ellosaplican de forma
adecuada tanto la funcidén temporal como el valor aspectual de

este tiempo.,6 Decir que."...primero habia robado "y después hu-

y6..." (Juan Gabriel), es querer decir que la accidén de robar,
ya pasada, es anterior a otra accidn también pasada (huir), méis
alla del uso de los adverbios. Por otra parte, si observamosrdg
talladamente el ejemplo de Eva notamos que el uso del pronombre
"el" ("...&l robd y después de que habia robado huyd'"), sustitu-
ye a cualquier sujeto masculino, como si se mantuviera de alguna

forma, no la imprecisidn del sujeto gramatical sino la impreci-
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sifn del sujeto referencial
Analizando las respuestas de los ejemplos de algunos ni-
fios de 4° afio, puede observarse que todos ellos reconstruyen la
secuencia 1—w»2-—»3 pero no sbélo logran reconstruir el orden
de los eventos sino que también agregan una serie de especifica
ciones. Nbétese como Felipe, Magali y Ana Maria tratan de especi
ficar que el robar implica la sustraccidn de algin objeto, siendo
Ana Maria 1la que lo explicita mds claramente: "... Alguien le
~stad contando a otro que le robaron su casa..." También puede
notarse un intento, en estos cuatro nifios, por hacer més detalla
da y minuciosa la descripcidn que se les ha solicitado, ya sea
explicitando el sujeto, o introduciendo un evento méds en su narra
cién. A Magali y José& Manuel les quedan finalmente 4 eventos,
y obsérvese cémo.a Ana Maria, en su segundo intento por comenzar
la descripcién, también le quedan 4 eventos y cuando decide agre
gar un evento mas necesita repetir que ese alguier?, de quien es-
taba hablando, desaparecid como recalcando que é&ste era el il -

mo evento de su narracidn.

Respuestas a la transformacidn.

La forma en que se realizé esta parte de la entrevista,
consistid en solicitar al nifio que escribiera la transformacidn y
después leyera su propia produccidén. El experimentador siempre
pidid al nifio que expresara el significado de lo que acababa de

escribir y preguntaba si se seguia manteniendo la misma secuen-
7

(*) Parece muy curioso pero en términos generales los nifios tien
den a identificar el sujeto del enunciado como sujeto mascu-
lino y ello quizid se deba a la aceptacién de un cierto este-
reotipo social estrechamente relacionado con este tipo de ac
ciones. Casi nunca se escucha decir que una mujer fue la
responsable de un robo aunque si con mds frecuencia, que fue
la victima de un suceso delictivo.




SN

cia entre los cventos. De alguna forma esta indagacidén posterior
ayudaba a eliminar pdsibles interpretaciones erroneas que el ex-
perimentador pudiera hacer de las producciones escritas, ya que
en general expresaban relaciones de sucesién ambiglla. De esta
forma utilizamos tres indicadores diferentes para.tonocer cuales
eran las intenciones de los nifios: la produccién escrita, la

forma de lectura posterior y la indagacidén oral final.

Como ya habiamos mencionado anteriormente, la realizacidn
de esta tarea de Transférmacién implica una serie de dificulta-
des. El1 logro de .la tarea solicitada supone una coordinacidén en
tre los aspectos 16gicos (cognitivos) que se involucran cuando se
intentan poner en relacidn més de dos eventos, y los aspectos dan
glisticos (particularmente la sintaxis y en cierto sentido la se
mdntica) que resultan finalmente necesarios y presentes en toda
produccidn oral y/o escrita. Detallemos un poco mas sobre esta

. - ¢
cuestidn antes de comenzar a observar nuestros datos. Vv

La oracidn que ahora analizamos presenta tres eventos,
y tiene tres oraciones yuxtapuestas con un verbo cada una y sin
ninguna liga explicita entre ellos. El trabajo del nifio consis-
te por una. varte, simplemente en relacionar un trip; esta tarea
en si misma, involucra una complejidad cognitiva, sobre todo si
hay que construir una serie. Por otra parte, el nifio tiene que
hacer algo mds que yuxtaponer los eventos si quiere garantizar
que al permutar y comenzar la produccidn por el dltimo evento,
se conserve el mismo significado total.

¥

Asi pues el trabajo que tienen que realizar los nifios in
volucra esta doble problemdtica y bajo estos pardmetros se anali
zaran los resultados. Es decir, intentaremos analizar las res-
puestas de los nifios reconociendo en ellas tanto las dificulta-
des, limitaciones, posibilidades o logros, a nivel légico-cogni-
tivo como a nivel linglistico. Trataremos de mostrar a continua

cidn algunas de las respuestas que los nifios nos ofrecieron cen-
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trindonos bdsicamente en la forma como establecen la relacidn
.entre los tres eventos, sin profundizar por el momento, en los

diferentes recursos que han utilizado.

A.  Veamos qué hacen Adriana y Jenny , las dos de 2° grado y

Verdnica de 4° grado frente a la consigna de transformacién.

Exp.: Comienza a escribirlo por "desaparecid". ..
; 25 o
‘Adriana (7 afios): /Desaparecio robo banco y huygf ) L3/ (1+2) (N)
b
@ bien [3/11 + 2 (%]

Exp.: Y...leso qué quiere decir?

Adriana: Que primero desaparecid... robd bancos y al Gltimo
huyéo.

Exp.: &Y pﬁ?a que se entienda que primero robd?

Adriana: Pongo: robd, después desaparecid y después huyd.

Exp.: éY si comienzas a escribirlo por desaparecié?

Adriana: No queda... no se puede...

‘Exp.: Comienza a escribirlo por desadarecid. ..
- Jenny (8 afios): /Desanarecid ‘Huyo Roboj/ 37271 (N])
Exp.: (Qué pas® primero?

Jenny: Desaparecid...

(*) Toda produccidn que se escriba entre corchetes [ 7 correspon
p q 111

derd a la transcripcidn fiel de la escritura de los nifios, res
petando la ortografia y distribucidn espacial que ellos hayan
elegido.

(**) Ver anexo 7 : Cbdigo de transcripcién. (Final del capitulo III

2 g P
pag. 156 - ).




Exp.: Y en €sta (e. patrén) iqué pasd primero?

Jenny: Robd... hasta el Gltimo desaparécié. ' A

Exp.: ¢Y en la que tl escribiste?

Jenny: Primero desaparecid.

Exp.: (No habrd forma de escribirlo para que se entienda que
primero robd?

Jenny: No.... no se puede...

Lo que intentan decirnos Adriana y Jenny, es que ya no se

puede decir lo mismo, como si no hubiera forma de conservat el
mismo significado si permutamos el orden de escritura. Es de-
cir, que para estos nifios la permutacién del orden implica un
cambio en la relacidn entre los eventos. En este sentido.se
puede decir que sobrevaloran el orden de enunciacidn y que éste
constituye para estos nifios el recurso primordial para establecer
una secuencia temporal. Para Adriana y Jenny, la Gnica forma de
explicar que el robo sucedid en primera instancia, es enunciarlo
en primer lugar, ya qué lo que quede sustituido en este primer
sitio, tomard el lugar del primer evento en tanto accidén a suce-

der o sucedida.

Asi pues, a través de estos ejemplos podemos observar como

estos chicos enfrentan un problema muy especifico cuva resolucidn

también resulta muy particular. Este tipo de respuestas muestran:

una imposibilidad por conservar el orden temporal de los even-

tos cuando éstos se permutan debido a una centmacidn privilegiada

en el orden de enunciacioén.

Ahora veamos otros ejemplos:

Exp.: Comienza por '"desaparecid"...

Isabel- (8 afos): Zﬁesaparecio huyo y robo/




Exp.: (Qué quiere deecix?

Isabel: Que primero robd, después huyd y después desaparecid.

Exp.: iComo se sabe que después desaparecid?

Isabel: Porque si lo lee-asi ( derecha a izquierda) de aci
para aca, sabe que primero robd... si lo lee de aci
para aca (izquierda a derecha) no le va a entender..
porque asi se entiende que primero desaparecid y
después huyd y luego robbd. _

Exp.: ¢Y cdmo le podemos hacer para que si se entienda que
primero robd luego huyd y luego desaparecié? Comen-
zando a escribirle por desaparecid...

Isabel : Zﬁesaparecio Primero Robo y despues huyo y despues

desaparecio/ (3/ ]==)2-$3(KD

%D, 2 Si-le tapo esta Gltima parte jqué dice? (después de-
saparecid).

- Isabel: Desapareci6, primero robd y después huyd.

Exp.: iAhi se entenderia que Primero robd? _

Isabel: jNo!...si le quitamos eso ya no se entiende lo mis

mo, diria que primero desaparecid.

Exp.: Comiemza por "desapareci&"...

Ana Maria (10 afios): [@rimero desaparecid y luego robd
y luego huygd]

Exp.: ¢X¥ dsi pasaron las cosas?

Ana MarTa; No. ..

(*) En este caso no presentamos otra alternativa de interpreta-
cidn y codificacidn, porque precisamente la nifia nos esti
haciendo saber que el evento 3, queda aislado de la serie
T=—=w2 —w3, Tenemos datos tanto de lectura como de la pro-
pia justificacidén de la nifia que asi. lo corroboran.
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Exp.: Bliscale' cdémo lo dirfas: que primero robd luego huyd

y luego desapareci6, comenzando por desaparecid...

Ana Maria: ...se desaparecid un tiempo... luego volvid a

llegar.... robd, huybé y luego volvid a desapa-
IEeEET.
Exp.: iQué pasd primero?

Ana Maria: Robb.

Exp.: &Y luego?

Ana Maria: Huyd porque primero rob6é luego huyd y luego desa-
parecid.

Exp.: Escribelo comenzando por '"desaparecid".

Ana Maria: /Desaparecio, robo, huyo, el 1adron;7 3/1/4

Exp.: iQué pasd primero?

Ana Marfa: Primero robd.

Notese como Isabel no queda conforme con su primera pro-
duccidn, pues nada de lo que ella escribié sugiere que se conser-
ve el mismo significado. Isabel encuentra una forma, pero &ésta
no resulta muy convencional pues: muy pocos sujetos aceptarian
una lectura de derecha a izquierda. Parece ser que a estas ni-
fas, todavia les cuesta trabajo tener que abandonar la centracién
precedente, que consiste en considerar al orden de enunciacidn
como {Gnico recurso para construir una secuencia. Sin embargo,
cuando el experimentador insiste, logran encontrar una solucidn
y es la de repetir la secuencia. Para estas chicas, la escritura
de "desaparecid" en el primer lugar se interpreta no como una
respuesta totalmente satisfactoria a la consigna, sino como una
respuesta complaciente sin ningln valor real de pefmutacién. Es
decir, enuncian el tercer evento (desaparecid) y comienzan de

nuevo la serie.

Parece ser entonces que estos chicos (Grupo "A") se en-

frentan a la siguiente disyuntiva: a) "si enuncio 3/2/1 (desapa
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recié /huy6 / robd/), cambio el significado del enunciado"; Y

b) « "si epuncio 142/3 (rob6/huys/desaparecié/), violo la con-
signé“, "Las soluciones que encuentran corresponden a alguna de’
las siguientes alternativas: (i) enunciar el evento 3 ("desapa-
recid'") y comenzar de nuevo la serie: 3/1 —2-—3; (ii) indicar
de alguna manera el desdoblamiento del evento 3, mediante la
introduccién de una accidén que ayude a iniciar la serie, como Se
ria el caso de Ana Maria y Magali; (/desaparecié regresd, robd
huyo/ y/...robd, huyd y luego volvid a-desaparecef?); o iii}
enunciar el evento 3 y negar la enunciacidn como una necesidad

~ Imperante por aclarar que alin estando escrito en el primer Sitio;

€ste acontecimiento no sucede en primer lugar: 3#3/1—2-—3.
B. Pasemos a observar otro tipo de respuestas:
. & 4
Exp.: Comienza por 'desaparecig”... *

Mario (7 afios): /Desaparecio el ratero y antes robo y
hul1c7 Bt 2 [142) 06 1 (34 4212,

Exp.: (Qué se entiende?
Mario: Quieren decir igual, que primero robd luego huyé y

luego desaparecid.

Exp.: Comienza por '"desaparecid"...

Ana Maria (10 afios): Zﬁesaparecio pero primero robo huyé]
(34— 1)+2 6 Ifte— (1/2)

Exp.: ¢(Qué da a entender?

Ana Maria: Tienen el mismo significado.

Analicemos detalladamente la produccién de Mario. Aun-

que Mario nos diga que lo que €l ha escrito tiene el mismo sigmi
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ficado que el enunciado patrdn, puede observarse claramente que
existe una ambigliedad en la interpretacidén de su produccidn. No-
existe ningln indicio en su escritura que nos explicite que el
orden corresponde estrictamente al 1—»2 —»3, ya que su produccidn

tiene al menos dos posibles interpretaciones:

a) Interpretar que el ratero desaparecié y que antes, robdé y hu-
v 1 B cdaeir, 3qﬂ(1+2), donde el ordenamiento entre robar y
huir no queda especificado dentro de la serie de forma expli-
cita y, en ese sentido, s6lo se puede garantizar que ambas ac
ciones sucedieron antes de desaparecer, a menos de otorgarle
al valor semdntico de los verbos la responsabilidad de elimi-
har cualquier ambiglledad. (ROBO —> HUYO).

b) Interpretd@ que el ratero desaparecid y antes robd, y ademis
huyé. Es decir.(Sqé-1) +2, donde sélo puede establecerse la
relacidén de anterioridad entre 3 y 1, constituyéndose clara-
mente un par que no queda relacionado con el segundo evento
(huir). En este sentido la accidén de huir queda en posicidn
particularmente ambigua, pues con sdlo la lectura de esta pro-
duccidén es imposible reconocer si la huida se realizd una vez
que el ratero rob6 y desaparecib, o si huyd después de robar
y antes de desaparecer. Los Ginicos eventos que sin lugar a

dudas estdn ordenados son el tercero y el primero: El proble-

ma al que se enfrenta Mario consiste en tener que responder a
la siguiente pregunta: jcdmo incluir al segundo evento en me-
dio del par que ya relacioné ( 3*—1 )? Parece que no en-
contrara otra alternativa mids que el tener que dejar el segun-

do evento enunciado pero no conectado con los otros.

Pasemos a ver otro tipo mids de resnuestas.
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Exp.: ' Comienza por "desaparecid"...
José (7 afios): JDesaparecid después robd a la sefiora an-
ot a H A/D
tes huyd al dltimo/ S_Qé; 1. u )
Exp.: Léelo. '

José: Desaparecid después, robd a la sefiora antes, huyd’
al Gltimo.

Exp.: Y eso qué quiere decir?

José: Que huyd hasta el Gltimo.

Exp.: Oye, ¢aqui (enunciado patrdn) qué quiere decir?

José&: Que primero robd luego huyd y luego desaparecid.

Exp.: Muy bien. Eso mismo tiene que decir: comienza por

:desaparecid".
José: Zﬁesaparecié al Gltimo robd a la sefiora antes huyd
é A/D
despuésy/ 3}L(1 > 2) 5 (3IVA 1) D 5
Exp.: (Qué da a entender?

José: Que primero robd luego huydé y luego desaparecid.

José intenta transformar el enunciado relacionando los
tres eventos entre si sin reiterar ninglGn evento. Sin embargo,
en su primera produccidn (primer intento de transformacidn) no
logra conservar el significado total del enunciado patrdn, pues
€l dice claramente: "... huy6é al Gltimo". Finalmente después
de una mayor reflexidn, José cambia de produccién. Analicémosla
con mids detalle. Debido a que se presentan yuxtapuestos los
eventos en el enunciado de José, es que &ste puede dar lugar a

varias interpretaciones.

a) CSJQQLT)__ELZ : Es decir, relacionar 3 con 1 -especificando
la anterioridad del robo sin poder aclarar cuidl es &1 lugar
que le corresponde al evento 2, ya que podria ubicarse su posi-

cidén secuencial al final de 1la serie.
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b) B'VE—{1=§42>2): Es decir, explicjtar por una parte que-el
evento 3 es el‘ﬁltimo de la serie y estrictamente posterior
aly 2; y por otro lado, al interior del par rel .cionado
(1—2) establecer la posicidn secuencial enircec ambos even
tos. En este caso no habria ambigliedad, pues o reconoce-

rita facilmente cudl es el lugar que ocupan cada uno.de los

eventos.

c) 3 ‘3—1-=§é£ 2: Es decir, hacer un intento por relacionar

los tres eventos entre si. Aunque de hecho no podemos decir
que los eventos 3 y 2 estén relacionados, si podemos decir
que gracias a que en el evento 1 se marca la posicidn con
respecto a los eventos 2 y 3, es posible recorstruir el
orden de la serie sin dejar algGn indicio de ambigliedad.

El Gnico problema es que se deja al lector la tarea de dedu
cir las relaciones: "si 3 es pUsterior a 1 y 1 es anterior a

2 entonces 2 es anterior a 3" (deduccidn no necesaria).

Nos inclinamos a pensar que la segunda alternativa es la
mas aproximada para interpretar la produccidn.de José, ya que, si
nos apoyamos en el tipo de adverbios que usa, vemos que el par
adverbial "antes-después'" es frecuentemenfe utilizado para expre-
sar una relacidn entre dos hechos. Nuestra interpretacidn corres
ponde a 3¢Ji-fl==iég 2) porque pensamos que existe una primera
intencidn de especificar el lugar del evento 3 y posteriormente
ubicar la relacidn secuencial de los eventos restantes mediante
el uso de dos adverbios que bien se prestan para ello: '"robd an-
'tes, huyd después".

Hasta ahora todos los ejemplos que hemos ofrecido mues-
tran alguna progresién. Pero en todos ellos, los nifios recurren
a la yuxtaposicién o a la coordinacidn. Algunos de esos nifios
elaboran mds sus recursos, pero todos finalmente establecen las
relaciones apoyandose en el recurso lingliistico de la coordina-

cidn.
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Veamos "ahora otros ejemplos donde aparece al menos una

clidusula subordinada.

oz

nante, sdlo que resulta muy dificil poder identificar los limites

de cada oracién. Es por ello que ambos ejemplos dan lugar a dos

Exp.: Comienza por "desaparecid'...

Francisco (12 anos): lﬁesaparecié porque robo y huyd/...
quiere decir lo mismo.
Ba=1+2 6 345—(1+2)S

Exp.: Comienza por '"desaparecid"...
Citlali (11 afos): Zﬁn sefior al ultimo desaparecid por
abel robado y huyo tambiéﬂ?

& e &
(3%=1,:)+2 & 3<=(1 +2)

tis

Exp.: Comienza por 'desaparecid"...

Lazaro (9 afos): Zﬁesaparecio al terminar de huir y al aca-

bar.de robaz? 3 < (2 v %
s

Observemos con detalle los ejemplos de Francisco y Citla-

Lo que estos nifios hacen es introducir una cliusula subordi-

tipos de .interpretaciones:

-

{31515) + 2 (Francisco)

¢ . }
(3"1tis) + 2 (€Eitlsli)
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b) 343~(1+2)S (Francisco)
% i1 2) (Citlali)

Es importante seflalar que estos chicos nos muestran cla-
ramente como resulta necesario introducir algGn tipo de nexo en-
tre los verbos para restablecer la secuencia sin importar si és-
te funciona a nivel sintdctico como un elemento coordinador o
subordinante. Quizi estos nifios se han dado cuenta que la trans-
formacién exige un trabajo lingliistico muy elaborado y tratan de
responder a la consigna con los recursos sintacticos que ellos
conocen y ponen en pridctica. Es posible que desde nuestra pers-
pectiva de adultos podamos construir enunciados sintacticamente
muy complejos que seguramente resuelven con éxito el problema
propuesto, pero también podemos observar que estos ninls presen-
tan algunas limitaciones y que a pesar de ello, se aproximan bas-
tante a la respuesta esperada. Veamos cémo Lizaro intenta esta-

blecer la relacidn entre las tres acciones invirtiendo estricta-

mente el orden de los eventos y utilizando el recurso de la subor

dinacién. También se puede observar que en su intento de escri-.
tura las acciones de "huir'" y "robar" aparentan ser simulténeas

y en ese sentido, la significacién temporal de su produccidn ho
resulta ser idéntica a la del enunciado patrdn; sin embargo, pen
samos que el trabajo que .Ldzaro realiza es digno de alabarse,
pues muestra un gran conocimiento y manejo sintdctico, sin haber
todavia dominado la Compleiidad que el propio sistema linglisti-

- co presenta.

Lo mismo pensamos de la produccidn de Francisco quien in
tenta establecer ademids, una relacidn causal entre los eventos,
lo que enfatiza la relacidn secuencial entre los tres eventos.
Es probable que Francisco solamente haya expresado el evento 2

(huyé) al final de la serie porque su competencia lingllistica
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le ha hecho saber que no podia volver a escribir el nexo "porque'"
y sb6lo pudo agregar la conjuncidn "y". . '

Queremos decir con todo esto, que estos chicos se han per
catado que en este tipo de problemas la introduccibén de nexos re-

sulta necesaria pawva aproximarse a la respuesta ideal.

Ahora observemos otro tipo de respuestas.

Exp.: Comienza por 'desaparecid"...
Altea ( 9 afios): fDesaparecio pero antes robd y huyé y lue
go desaparecid/

(3#1 27 003 "5 O 3ty = 2 Ak 3

D
Exp.: Comienza por '"desaparecid"...
Sara (12 afos): Zﬁesaparedié y antes de desaparecer robd

Yy hullg7
' (35&1) +2 6 3+ (:sst_a_nz)

Exp.: Comienza por ''desaparecid"...

‘Ra@il- (11 afios): [ﬁesaparecia huyd y antes de huir robé}...
quiere decir lo mismo.
31/7 = (254%1)

Sara hace algo muy similar a Francisco y Citlali, pero
se encuentra en su produccidn una ligera variante, y es la de
enunciar dos veces el evento 3 (desaparecid). Esta repeticidn

toma una significacidén muy particular: 1la primera enunciacidn



del evento "desaparecid" puede interpretarse como la mencién del
hecho, del evento, y la segunda enunciacién "antes de desaparecer"
como una referencia temporal. A pesar de que Sara trate de dar
cuenta del lazo temporal entre los eventos tratando de usar algo
mids que los pares adverbiales "antes-después', la subordinacidn
requiere, en el ejemplo de Sara, gue el hecho de "desaparecer"

sea considerado como referencial temporal para el robo.
Lo que Altea escribe puede ser doblemente analizado:

a) (B#wg—]) + (Z—EQS), esto quiere decir que hay dos pares
relacionados con un adverbio temporal y ambos pares ligados
por el nexo "y'". Si esta interpretacifn es correcta, en-
tonces lo que Altea estid tratando de hacer es marcar la re
lacidn entre los eventos 3 y 1 estableciendo la anteriori-
dad del robo, para posteriormente marcar la relacidén secuen
cial entre losseventos 2 y 3, - Es decir, si ne se yolwiera
a repetir el evento 3 en Gltimo lugar, ;cdmo garantizar que
se comprenda en qué lugar sucede el evento 27 Asi pues,
transformando de esta manera el enunciado patrdén, no cabe la
menor duda en reconocer cual es el orden entre los eventos.
El Ginico problema que resulta de ello, es el tener que re-
petir el evento 3 al final de la serie para garantizar di-

cha secuencia y eliminar la ambigliedad.

b) 3#ted (1+2)-Lp3, esto quiere decir que lo que importa des-
tacar es que el evento 3 es el Gltimo de la serie y que, in
dependientemente de la relacidn que-existe entre los eventos

1 ¥ 2, éstos suceden estrictamente antes gque el evento 3.
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En cualquiera de estas interpretaciones lo comlin es la

reiteracidon del evento 3. Asi pues esta produccidn-podria con-

fundirse con una de las primeras ya mencionadas. Recuérdese la

respuesta de Isabel: [bésaparecié primero robd y después huyd y
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después dcsapareciﬁj . Tu_$2——+3). La diferencia entre es
ta produccién y la de Altea, consiste en que Isabel enuncia el

tercer evento y comienza de nuevo la serie; no podemos decir que
existe realmente una relacién entre el evento 3 y 1, sino que el

uso del adverbio '"primero'" sirve en esta ocasidén como enumerador

mds que coordinador entre dos eventos. Basicamente la diferen-
cia estriba en 'lo siguiente: el valor que toma el evento que se
reitera no se puede interpretar igual. En el caso de Isabel

(apartado A), habiamos dicho que la enunciacidén del evento 3

en primer sitio correspondia mds bien a una respuesta complacien
te; en cambio, en el ejemplo de Altea, la enunciacién del even
to 3 al inicio del enunciado (desaparecid pero antes robd...) to-
ma un valor de referencial de tiempo para el evento 1. Mas ade-

lante ;profundizaremos sobre este punto.

Lo Que nos interesa destacar en este .momento es que exis-
te otro tipo de respuestas que consisten en construir dos pares
por reiteracidn de alguno de los eventos (términosde la relacidn)
o bien que consisten en reiterar el evento 3 para especificar su

posicidn como Gltimo evento de la serie.

Por su parte, RaGl reitera la enunciacién del evento 2
como un referencial de.tiempo para el evento 1. Sin embargo le
resulta una produccidén del tipo: (3/2) + (251—541); parece ser
que a pesar de la reiteracidn, ésta no consigue eliminar la ambi
gliedad, pues finalmente lo Gnico que podemos saber a partir de
esta produccidn es que "antes de huir robd" pero en su escritu-
ra no existe ningln dato que informe cudl es el lugar que ocupa
el evento 3 al interior de la serie. Podemos-obsérvar que Rail
separa dos pares por medio del nexo "y" y que sdlo en uno de
ellos logra especificar la relacién entre los eventos. Asi
pues, obsérvese que en este tipo de respuestas, a pesar de hacer
un uso adecuado de la subordinacidn, no es posible reconstruir
mds que un significado parcial del orden total de los eventos, es

decir, subsiste afin una cuota de relacién ambigua.
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£) Finalmente observemos tres ejemplos mas.

-~

Exp.: Comienza por "desaparecid"...

Juan Gabriel (11 afos): Zﬁesaparecié cuando huyd porque
robs ] (3%—(2 4_C—15) s)

Exp.: ¢(Dan a entender lo mismo?

Juan Gabriel: Si, ya quieren decir lo mismo.

Exp.: Comienza por ''desaparecid"... |
Eva (11 afios): [besaparecié pero antes de eso huyd, pero
' mucho antes robd |

34 e 24 <A 1

@
Exp.: ¢(Dan a entender lo mismo?
Bva: S53i.
Exp.:~ Comyenza por “desaparecid"..:
José& Manuel: [besaparecié después de huir y antes de huir
robéJ e

(34-25) + (2542 1)

i quieren decir lo mismo.

Juan Gabriel invierte en el orden 3,2,1 pero, no podemos
decidir si su produccidn responde a la interpretacidn
(342_253._15 o bien, - 3e— (24=-1s)s . A pesar de ello
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se puede observar claramente que se conserva el mismo significado
global entre los eventos. Juan Gabriel utiliza tanto el recur-
so de la subordinacidn como la permutacidén de éxtremos para garan

tizar que se conserve el mismo significado de la secuencia.

Ahora veamos el ejemplo de Eva. NOtese que la transforma
cidn que ella hace también consiste en una inversidn estricta de
los eventos (3<—2<%— 1). La forma en que va coordinando los even
tos favorece la reconstruccidén total de la secuencia de manera exi
tosa y permite reconocer la igualdad de significado con el enuncia
do patrén. Podemos decir que Eva estd usando los recursos linglis
ticos con los que cuenta para lograr satisfactoriamente la trans-
formacién de una secuencia, conservando el mismo significado glo-
bal y logrando establecer la relacién de los 3 eventos. Este tipo
de respuestas constituye un claro avance, ya que encontrar en la
1oversidn estricta del orden ( 3+—2%—1 ) una alternativa perti-
nente, es lograr una buena coordinacidén entre los. recursos lingllis

ticos y cognitivos.

Algo muy distinto es lo que escribe José Manuel (tercer
ejemplo). Véase cémo su produccidén puede interpretarse claramen-
te de la forma siguiente: (342-2s) + (2545-1). No cabe la me-
nor duda que su produccidn responde a la construccidén de dos pa-
res relacionados, en donde la reiteracidn del evento 2 ocupa un
papel primordial: por una parte separa los dos pares, y por otra
gracias al uso de la oposicidn de los adverbios '"después de" -
"antes de" ayuda a evidenciar el lugar que ocupan cada uno de
los eventos en la serie. Podemos decir que José Manuel también
logra restablecer la secuencia relacionando los tres eventos en—{
tre si, utilizando un recurso diferente al de los otros nifios.

La repeticidén del evento 2 en este caso, expresa el doble valor

temporal del elemento intermedio de la serie:

a) 2 es antes que 3, y

b) 2 es después que 1.
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”

De aqui que concluyamos que José Manuel no sélo ha logrado trans
formar el enunciado de forma exitosa y pertinente, sino con'mu-
cho ingenio.

Hasta ahora hemos mencionado varios ejemplos de lo que

los nifios han respondido en la primera oracidén sin categorizar-
los. Como se puede observar, la clasificacidén de los datos no
resulta trivial pues las expresiones linglisticas producidas por
los nifios son de una gran variedad, encontridndose a la vez mﬁlfi
ples estrategias de resolucidn. Ello no facilita la construccidn
de una tabla de categorias excluyentes; sin embargo, hemos en-
contrado que las respuestas se pueden agrupar en tres diferentes

clases que muestran una progresiodn.

Veamos a continuacidn la categorizacidn de las respues-
tas, antes de proseguir, en este mismo capitulo, con el anadlisis
de las oraciones restantes.

3.2 - Categorias de respuestas.

Agrupar nuestras respuestas en los tres grupos que aqui
presentamos no fue una tarea sencilla. Realizamos varios inten
tos con diferentes pardmetros y de una forma u otra algo no nos
convencia. Por otro lado, llegamos a pensar que no podiamos

centrar nuestro andlisis en sdlo un aspecto, pues evidentemente

las preducciones de los nifios evidencian diferentes aspectos que |
ellos mismos consideran cuando intentan transformar; de haberlo
hecho, hubiéramos sido algo injustos en la clasificacidén. Por
lo tanto pensamos que nuestra clasificacidn debia de considerar

al menos los siguientes aspectos:

1) La conservacidn del significado de]l enunciado patrdén en la
transformacidn,



2) Los recursos lingliisticos que los nifios usan cuando sé& soli-

cita este tipo de tareas, y

-

3)- La transformacidn de las relaciones 1-—=»2 y 2Z-—3 en sus
conversas (34—2, 2 <%-1) y el doble valor temporal del ele
mento intermedio (Z—®3 y 24—1) en términos ldgico-cog-

nitivos.

Pensamos que de alguna manera, en los tres grupos que
proponemos se intenta dar cuenta de los tres aspectos que acaba-

mos de mencionar. Veamos cémo se caracterizan nuestros grupos.

A. La transformacidn altera la significacidn original.

Cualquier cambio que se produzca en el 8rden de enuncila-
ci6n (oral o escrita) produce una alteracidn en el significade
original, debido a una centracidén que privilegia el orden de la
enunciacién. El primer evento que se enuncia serda el primero
en suceder, independientemente de la relacidén que este establez-
ca con los demds. Este tipo de respuesta evidencia una imposibi-
lidad de coordinar aquellos elementos linglisticos de referencia
temporal, tales como adverbios, tiempos verbales, etc,, con la
sucesidn real de los eventos. Esto no guiere decir que los chi-
cos que dan estas respuestas no comprendan el significado de di-
chos elementos, ni tampoco que sean incapaces de utilizarlos; lo
que quiere decir es que alli donde hay un significado opuesto, _
en cuanto al orden de enunciacidn, al enunciado patrdn, este sig-
nificado no resulta evidente para el nifio y por lo tanto no es
motivo de conflicto. Pareceria como si el nifio nes dijera "1lo

primero que escribo es lo primero que sucede'.

Dentro de este grupo de respuestas encontramos tres tipos
que aln y siendo similares tendremos que explicarlos por sepa-

rado.
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a.1) Centracién en el orden de enuynciacidn. En este subgrupo
de respyestas se encuentran 1gs ejemplos‘Sqﬂ*Z =] de los
cuales ya hemos hablado con anterioridad. Los nifios que dan
estas respuestas niegan explicitamente la conseryvacidn del signi
ficado ante la transformacidén; 1la accidn que se escribe primero
ocupa siempre el primer lugar de la secuencia. Veamos un par de

ejemplos.

Exp.: Comienza por "desaparecid"...

"Mario (7 afios): Desaparecid robé y se.fue.

Exp.: Y ahi jqu& sucede primero?

Mario: Primero desaparecid.

(E1 experimentador tapa el Gltimo evento, y traba-
ja Gnicamente con robé huyd para ver si con dos
eventos, el nifio puede transformar).

VExp.: ;Aqui qué quiere decir? (s6lo mostrando robé huyd).

Mario: Le robd joyas primero y luego se fue.

Exp.: Bien, ahora comienza a decirlo por "huyd'", pero que
quiera decir lo mismo que lo que tG me acabas de de
eir,

Mario: Huy6, agarrd las cosas y se fue.

Exp.: ¢Y ahi qué quiere decir?

Mario? Lo primero es que huyd.

Exp.: (COlmo va a huir antes de robar?

Mario: Primero robéd...

robd huybd...
robd y escapb...

Exp.: Acuérdate que tienes que comenzar por '"huyé"...

Mario: Zﬁuyo Robo y Escap;Y... asi, lo primero es que huyd...

Exp.: Aqui dice (enunciado patrén) que primero robd y lue-
go huyd; trata de decir eso mismo: que antes robd...

Mario: Huyd, se fue y llegd otro dia a robar...
huyt con el dimere... con las joyas..:

a lo mejor el ladrén huyd pero no robd nada y vino

esa misma noche pero ahora si ya lo robé.



Exp.: ¢(Entonces la primera yez no robd nada?

Marie: jNo!... la segunda si.
(E1 experimentador lee todo el enunciado y pide 1la
transforijacidén con los tres eventos).

Exp.: Comienza por '"desaparecid"...

Mario: [es ladon desaparesio Huyo y despues vino a rrovaﬁ?

LS/(Z-—alp.) ¢ L(3/2)+-—p1pi (N)

Exp.: Comienza por '"desaparecid'...
Verdnica (11 afios): Z&esaparecio HuYo RoBé]
Exp.: iEso qué quiere decir?

Verdnica: Que desapareci6é primero y después huyd y des-
pués robd.

Exp.: ¢Y para que se entienda que primero rob6?

Verdnica: Pues asi (seflala enunciado patrdn).

Exp.:iY en lo que tG escribiste seria lo mismo?

Verdnica: No, porque primero aqui desaparecié... y para
que diga lo mismo hay que ponerlo otra vez asi
(sefiala enunciado patrdn).
Exp.: ¢No habrd alguna forma de escribirlo para que, empe
zando por '"desaparecid", se entienda lo mismo?
Verdnica: 0...empezar desde aqui para aca (lectura de de-
recha a izquierda) empezar a leer asi (sobre
su produccidén) y asi si se entiende lo mismo’:
robd, huyd y desaparecid.

Exp.: Pero, asi no leemos, ;verdad?

Verb6nica: Entonces no se puede.

3/2/1 (N)
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Notese que el experimentador sugiere una'alternatiya de

transformacidn cyando le dice a Mario: "...trata de decir eso

=l J

mismo; ..., que antes robd", Sin embargo, a Mario esta sugeren-

cia ne le ayuda en nada, pues su yespuesta inmediata es: ".,. hu
y6, se fue y 1legb otro dia a robar". La solucibn que Mario pro-
pone es presentar el "robo" como un intento fallido, como algo
que se puede intentar varias veces y que finalmente se realiza.
Mario comprende bien la consigna, sabe que el experimentador lo
~volvera a interrogar sobre el orden de las acciones, una vez que
haya dicho: "primero huyd y luego robd"; y es por ello que re-
curre a esta alternativa, como si nos quisiera decir: "ya sé

que robd antes, pero no se llevd nada', otorgindole el valor
aspectual y temporal a dicho verbo cuando se enuncia por Gltima
vez. Verdnica tambi&n estid buscando alternativas y llega a suge
rir una lectura no convencional (de derecha a izquierda) para
re-estructurar la serie, aunasi no encuentra una solucidn que

le satisfaga cuando se Pe solicita que comience por el Gltimo

evento.
En estas respuestas, la primera posicibén de la secuencia

es reservada exclusivamente para expresar el primer evento con

una centracidn privilegiada en el-orden de enunciacién.

a.2 Se enuncia el tercer evento y -se-retoma:el: ordenorigi-

nal de la serie. Este subgrupo caracteriza a todas las

respuestas de los nifios en donde el Gltimo evento del enuncia
do patrdén, colocado en 1la primera posicidn, no es mis que una

respuesta complaciente a la consigna; ya que enseguida se enun-
cia la serie completa.Quizd , de alguna manera, los nifios inten

tan establecer una relacidn temporal pero terminan repitiendo

la serie: 1—2-—$3. En este sentido no logran la transforma-
cibn esperada ya que la escritura del tercer evento, en la pri-
mera posicidn, no pone en relacidén el orden de los eventos res-

tantes. Para garantizar que la secuencia sea la misma,
resulta. indispensable tener que .re-escribir  la  serie



completa, Podemos interpreta} al igual quye para las respuestas
del primer subgrupe, que el estatus que ocupa la primera posi-
cibn sigue siendo un estatus privilegiado; aunque en este Gltimo
subgrupo, se presenta con algunés yarlaciones, ya que existe la
necesidad de tener que escribir dos veces el evento que se cam-
nDia de posicidn para asegurar su lugar al interior de la serie.

A manera de ejemplo veamos a Isabel (8 afios)

Exp.: Comienza por "desapareeib"...
Isabel: Zﬁesaparecié primero robd y después huyd y des-
pués desaparecid].
Exp.: ¢Y si le tapo esta Giltima parte? (después desapare-
cind.
Isabel: jNo... si le quitamos eso ya no se entiende 1lo

mismo, diria que primero desaparecid!

Este comentario de Isabel nos hace pensar que su inten-
to por establecer la relacién (3 «—1) fracasa, ya que cada ac-
cidén va tomando su lugar en la secuencia en tanto se va expre-
sando ; de tal suerte que si lo Gltimo en escribir fuera '"hu-
y6'", esa accibn seria la Gltima a pesar de las marcas tempora-

les que bien podriamos decir, no constituyen, en este contexto,

adverbios temporales sino simples enumeradores.

Es muy interesante observar las respuestas de estos chi-
cos ya que en ellas se manifiestan los primeros ajustes para
lograr la transformaci6én que ahora nos ocupa, respuestas en
donde predomina el orden de escritura como un fuerte indicador

temporal.
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a.3 PrimerqQs intentos de resolycidn, Este subgrupo de respues

tas aparenta sey myy similar al anterjor; sin embargo, analizando
con detalle las respyestas, encontramos una clara diferencia.

La consigna de permutacifbn provdca'que el evento principal de

la permutacién (3) sea s6lo una intencidn que no puede ser rea-
lizado hasta que no se enuncie el resto del enunciado. Veamos

lo que hacen Magali y Susana.

Exp.: Comienza por "desaparecid"...

Magali (10 afios): ;iDesaparecid, huyé y robd?

Exp.: iMe lo estds preguntando?

Magali: Es que asi no robd nada porque hasta el Gltimo es-

td robar.
Exp.: (Como le podrias hacer para que 5§ entienda lo mis-
mo ?

Magali: lﬁesﬁpareﬁﬂ)el ratero robo y despues huy§7.

Exp.: (Eso qué quiere decir?
Magali: jQue no robg! porque dice "desaparecid"... el ra
tero robdé y después huyd... esto no combina (sefiala

""desaparecié").
Exp.: Btscale, Magali, para que si combine y se entienda
1eal: -
Magali: Desaparecid, regresd, robd y huyé.
Exp.: .Esoqué quiere decir?

Magali: Que primero desaparecid...que habia desaparecido...
Exp.: Pero eso no es asi, jverdad?
Magali: No. ..

Exp.: Oye, ise podrid de alguna forma?
Magali: So6lo asi...[ﬁesaparecio Regresé Robd huyo y desa-
parecié?...iya se entiende lo mismo!
VA RRE B



87

Exp.: Comienza por ”desapareCié”,..

Susapa (9 afips): /Desaparesio Huyo Roho/,

Exp.: (Eso qué quiere decir?

Susana: Que desaparecjé, huyd, robd... que primero desa-
parecid, huyé...y robb,..

Exp.: (COomo lo podriamos escribir para que se entienda

que primero robd?

Susana: Robd después huyé y después desaparecid.

Exp.: Pero comenzando por "desaparecid'...

Susana: Desaparecid, huyd y Robéd.

Exp.: iY ahi qué quiere decir?

Susana: Que primero desaparecib.

Exp.: Pero acuérdate que primero robd...

Susana: Es que s6lo se puede poniéndole la misma oracién.

Exp.: i(No habria otra forma?

- Susana: Sélo asi...[ﬁesﬂmr@jg PETO €so no es asi porque

primero RoBo y Huyo y despues desaparecié? s ul &

iya quieren decir igual!

(343 «S-1)+(2—23) 6 (34345 142) D3

En estas producciones aparece, después de la enuncia-
cidon del evento 3, la serie completa. Esto nos hizo pensar, al
principio, que se trataba de respuestas similares a las del sub-
grupo anterior, pero finalmente, descubrimos la diferencia. N&-
tese cdmo Magali escribe: [ﬁesaparecié Régreso Robo huyo y desa
parecid/. Lo mds interesante en este ejemplo es la introduccidn
del verbo '"Regresd'" que denota una accidn de sentido inverso a
"desaparecid", lo que hace precisamente que anule su efecto.

En cambio vemos cdmo para Susana la escritura EDesaparesié

pero eso no es asi...] tiene otra interpretacidén; ya que esta

produccidn se convierte en la intencidén de anular la propia enun-




clacidn.

Estas respuestas siguen evidenciando una centracidp en
el orden de enunciacién. Sin embargo, bensamos que en algo d i
fieren de las re5puesfas de los dos anteriores subgrupos. De
tal forma que la consigna de transformacidn: tener que comenzar
la produccidn con el evento 3, provoca la introduccidén de una
negacidn que anule la propia enunciacidn (Susana); o.de una ac-
cidn (regresd) que anule a su contraria (Magali). Esto para po-
der escribir de nuevo la serie completa (1 —»2—»3) y garantizar

que el orden de las acciones corresponde al de enunciacidn.

B. La transformacidn nermite construir un par bien ordenado (en

general 3 4—1) pero fracasa al intentar construir la rela-

€ién con el evento restante,
- N . AR

En las respuestas de este grupo parece ser que el nifio
se ha dado cuenta que para transformar un enunciado, no basta
con invertir el orden, sino que, ademds, habri que agregar un
indicador de orden temporal (que bien puede expresarse por me-
-dio de adverbios, oposiciones de tiempo, relaciones de subordi-
‘nacién, etc.), que especifiquen cudl es el orden entre las accio
‘nes. Si el evento que se escribe en la primera posicidn sucede,
temporalmente, después del evento que se escribe en la segunda
posicidn, necesariamente se tendri que echar mano de una serie

de recursos sintdcticos que asi lo hagan saber.

Si consideramos que el lenguaje por naturaleza es ambi-

guo y que - 1mpone restriceiones lingliisticas, v si con
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sideramos que los nifios de nuestra muestra también tienen sus
propias -limitaciones de uso y expresign 1in_g1.iistica, ne nes re-
sultard sorprendente yer cémo en sus produccliones aparecen una
serie de dificultades pararlograr la transformacién requerida.
Uno de los problemas que hemos identificado tiene-que Yer coil

la imposibilidad de establecer simultineamente las relaciones ern-

tre los tres eventos.

Pareceria ser ‘pues, que los nifios reunidos en esta ca-
tegoria de respuesta pueden establecer sélo una relacidn entre
dos eventos de la secuencia especificando el orden entre elles;
pero el tratar de incluir un tercer evento en la serie, implicé
tener que ajustar 1los recursos sintidcticos a la intencidn 16gica
y es ahi donde se refleja la solucidn parcial y no exitosa del
problema. Generalmente el evento no relacionado queda aislado
y al estar desconectadoﬁﬁintéctica y/o semdticamente del par que
si se relaciona, se pierde la posibilidad de interpretar el lu-

gar que ocupa éste en la serie.

Esta categoria se encuentra conformada por una gran va-
riedad de respuestas al interior de las cuales es muy dificil
encontrar un patrdén evolutivo. Sin embargo, se puede reconocer
en todas ellas un comfin denomipador que permite agruparlas ba-

jo los siguientes rubros.

b.1 Construccién de un par.

Al observar en un primer momento los resultados, pensa-
mos que nunca podriamos clasificarlos debido a la gran variedad
de respuestas obtenidas. Mencionamos esto puesto que no fue
trivial analizar este bloque de respuestas; tuvimos que hacer
muchos intentos y recomenzar varias veces el andlisis bajo di-
ferentes pardmetros hasta encontrar un eje que nos permitiera

ordenar las respuestas y descubrir ciertos patrones evolutivos.



Los resultados no fueron del todo
formamos con sefalar la reflexién

ra destacar, sin poder comprobar

Nos centramos badsicamente

muchos que se pueden analizar én

satisfactorios, perv ngs cons
de los nifios y de alguna mane

alin, ciertas pauytas evolutivas.

en dos aspectos (de entre los

estos datos):

i) la manera en que se construye el par relacionado, en tanto

recursos sintdcticos y de caricter 1ldgico;

ii) tipo y cantidad de adverbios usados para marcar lingliistica

mente la o las relaciones temporales.

En cuanto al primer aspecto, encontramos 4 tipos dife-

rentes de respuestas:

0

a. [ S e O L0y o o A S . B Se
el
si
la

construye el par (3,1), pero
evento 2 queda aislado como
no participara al interior de

serie dentro del ordenamiento

temporal; o como si no se pudie-

Tra

expresar con precisidn el lu-

gar que ocupa en la serie.

Dt el R afs A A ALlenan Queda construido un par con el

evernto '3, por una parte; ¥ por

la
en
la

otra con los eventos (1 y 2);
este caso no Se logra expresar

relacidn temporal entre los

eventos (1 y 2) y s6lo se puede

especificar que el evento 3 fue

el

C. 3/ (Z4=1) i, ...El

(3’

Gltimo en suceder.

orden de enunciacidn es

2,1). Sin embargo, sé6lo se
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logra especifjcar la relacifn en-
- tre los eyventos (1 y 2), quedando
ambigua la relacidn del eyento 3

con respecto a los demis.

2. (3,8 0ac 1 0 Bl g TR .6 ....También con el orden de enuncia-
cidén (3,2,1), la relacién entre
los eventos (3,2) resulta ambigua,
mientras queda perfectamente cla
ro que el evento 1 sucedid prime

TO.

Pareceria ocioso buscar alguna coherencia en los resul-
tados o alguna sistematicidad en los mismos centrdndonos finica-
mente en la forma como constituyen el par yﬁ}a eleecién enlel
orden de inversidén. Ademds, como hemos visto, no siempre es facil de.
cidir con cuidl opcidn estdn trabajando los nifios; sin embargo
los resultados nos han hecho observar, tras una blisqueda minu-
ciosa con el '"microscopio", que €stos no se distribuyen al azar.
La eleccidn del orden de inversidén tiene un papel fundamental,
ya que de esta eleccidn depende cudl par quedari ambiguo en
Cuanto a su relacidén temporal. Por otra parte, si_jugamos un
poco con la combinatoria, nos damos cuenta que potencialmente
pueden existir mds de 4 diferentes tipos de respuestas,
si consideramos por un lado el orden en que se elige invertir

5,2 1) G 03 00 50 Yy por otro, el par que se puede relacionar;
(34¢1), (34 2),,(24—1), (la—2), 3e (1,2), etc. No todas
esas posibilidades se realizan. Cuando se elige el orden

(3,1,2) s6lo encontramos dos tipos de respuestas:

i) (3+—1)/2
i b e i

Cuando se elige el orden (3,2,1) también encontramos dos Gni-



3
!; 2

cas 1‘(—‘:5})11@5'1:3.5;
i) 3/ (24 1)
11} (3,27 1,

Los nifios mas pequefios prefieren usar el erden de inver
sién (3,1,2) y los mids grandes el (3,2,1) (ver CuadroI). Nin-
gin nifio de 2° afo usa el orden (3,2,1). Si bien es cierto que
el porcentaje de aparicién de respuestas correspondientes al or
den (3,1,2) es mayor en los chicos de 4° y 6° grado que el por-
centaje de respuestas con el orden (3,2,1) para estos mismos ni-
nos, también es cierto que destaca el hecho de que este orden
(3,2,1) comienza a aparecer a los 10 afios (cf. Cuadro I). Qui-
z8s esto se deba a que invertir en el orden (3,2,1) implica tener
la conciencia de que basta con permutar los extremos para que la

serie quede invertida. Parece ser que la inversidén del orden ba-

4

1o La ferma {(3,1,2) %uese mds sencilla, pues = esta cate
goria B, resultd ser la mids frecuente. Creemos que la eleccidn
del orden (3,1,2) tiene.que ver con la necesidad de responder a
la consigna: '"comenzando con..." el evento 3 y con la necesidad
de trabajar con el resto de los eventos segiin el orden presenta-
do en el enunciado patrdn. Probablemente el nifio intenta des-
pués de escribir el evento f retomar la serie 1 —»2 , sin tener
que repetirla <ompleta, pues ya enuncid el evento 3 al inicio.
Sostenemos que estas respuestas son diferentes a las ya menciona-
das en el grupo a2, porque el chico intenta ahora establecer al
menos una relacidn, aunque sin descartar la sospecha de que el
nifio estuviera dando respuestas muy semejantes a la categoria an-
terior pero con una incipiente intencién de llevar a cabo la re-
lacidén. La eleccién del orden (3,1,2) plantea un evidente pro-
blema en los chicos que es, el que sélo pueden establecer una re-

lacidn temporal con dos eventos y nopueden al mismo tiempo, en un
mismo enunciado -expresar la relacién de sucesidén temporal del evento restante.

Cuando el nifio introduce algGn adverbio, &ste relaciona

dos eventos, quedando ineludiblemente una relacién de sucesién
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amBigua. Es como si el nifio quisiera decir; ”ya expresé la rela
cion temporal entredos eyentos, ahora icomo le hago para especi-
fiéar el orden del otro eﬁento en medio dé,la relacion que ya ex-
presé?". Como el nifio no encuentra otro recurso qué le ayude a
resolyer este problema introduce generalmente una relacidn de
coordinacidén entre el Gltimo evento que le resta, quedando una
produccidén donde la interpretacidn de la relacién témporal resul -
ta ser ambigua. Ah3 donde nosotros reconocemos una relacidn am-
bigua, no existe para el nifio; ya que cuando preguntamos por el
orden de los eventos, todos los nifios responden que su produccidn
expresa exactamente el mismo orden que el propuesto por el enun-
ciado patrdn. La justificacidon de la interpretacidn del orden
(1—»2-—»3) en el enunciado ya transformado, no deviene de la
misma transformacidén sino del orden del enunciado patrén. Es
decir, que los nifios argumentan que el orden es semejante, no
porque su produccidn asi lo exprese, sino porque la oracidn %;i—

ginal asi lo manifiesta.

Haciendo un analisis semejante Se puede notar que cuando
el orden es (3,1,2), la posicidn del evento 3 nunca queda ambigua,
pues es este evento el que se pone en relacidon con el evénto 1 o
con (1,2). Sin embargo en el orden (3,2,1) la posicidén del even-
to (1) nunca es ambigua pues aqui lo que parece importar es el
hacer destacar que a pesar de que el evento (1) quedd escrito en
la Giltima posicidn fue, estrictamente, el priméro en suceder,
siendo la posicidén de los eventos (2) 6 (3) la que queda ambigua.
Habrid que notar también que esta eleccién del orden también tie-
ne otras consecuencias. Cuando el(orden es (3,1,2) siempre hay
un marcador que especifica la posicidn del evento (3) con respec
to a los demds; es decir, que al elegir este orden, también se
elige entrar a nivel gramatical con marcadores temporales que
expresen la relacidn del evento (3) con los demids eventos. Por

ejemplo:

Jos& (7 afios); laespués de que desaparecid robd y huy@j.

3DQ¢——(1+2)S 6 (3 28 1,) +2
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Adriana (7 afos): liimpiaran la pared pero primero pintaremos
la pared y ensuciaremos/ -

(3# “—R”T)TZ 6 34]1(14»2)

Jcsé Dionisio (7 afos): [Limpiaron al ultimo pintaron primero

y despues ensuciaron l

u By D

U/p S (1 g 7]

D
(3 < 1)~—*¥’ 2

O\

Por el contrario, en el ordenm (3,2,1) los marcadores
adverbiales se ubican preferentemente al final, como si se tra-
tara de poner de manifiesto la posicidn del evento (1). Veamos

un par de ejemplos.

Ana Maria (10 afios): [Eicieron una fiesta los curaron pero antes
se enfermaron/

(3/2) # <™. 1 6 /(2 1)

RatGl (11 afios): [aesaparecié huyo pero antes de huir robo/

(3/2) + (2_ &2 1)

Esto nos conduce al andlisis del segundo aspecto que

ya habiamos mencionado cuando presentamos los ejes de anidlisis
propuestos para este segundo bloque de respuestas. Este Gltimo
aspecto consiste principalmente en el andlisis del tipo de mar-
cadores usados,asi como en la cantidad usada para relacionar
los eventos. Aqui vale la pena abrir interrogantes: ;Qué sig
nifica la "ambiglledad" del evento no relacionado dentro de esta
manera particular de permutar construyendo un par? ino serd que’
en lugar de representar un problema 16gico-cognitivo, de cons-
truccidn de series, la complejidad sintdctica rebasa el problema

16gico? Cuando el nifio se enfrenta a la necesidad de expresar

~
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la relacidn temporal de tres eyentos, tiene que hacerlo de tal
manera qué Sy expresidn reflejé el orden temperal en que se die-
ron. - Eslo plantes un-prob]cma‘de orden cognitive. El problema
no es de la misma naturaleza cuando el orden de sucesién real de
los eventos corresponde con el de enunciacién, que cuando éstos
no coinciden. Para el caso de la ﬁroduccién de enunciados trans-
formados (como el propuesto por nosotros) el nifio tiene que con-
siderar al menos dos aspectos: buscar la manera de que el orden
de sucesidn no se altere e introducir cierto tipo de marcadores
temporales que a nivel lingliistico expresen la sucesidn. Deci-
mos que existe un problema cognitivo cuando el nifio intenta coor
dinar estos dos aspectos. La intencidn de expresar la relacidn
ordenadamente, provoca que el nifio tenga que ajustarse simultéd-
neamente a los recursos lingliisticos que &l conoce. En ese in-
tento por considerar los dos aspectos es en donde ubicamos el pro-
blema cognitivo. Aunado a lo anterior el nifio tigne, también,
que ajustarse a las restricciones que el sistema iingﬂistico tie.
ne, y esto implica una problemitica mids que el nifio tiene que
considerar en el momento de la prodnccibn. Cono se puede obser-
var hay diferentes aspectos que se involucran en este tipo de ta-
rea y que el nifio no puede dejar a un lado, pero como tampoco
domina cada aspecto y su interrelacién, alguno queda insuficien-

temente tratado.

Desde esta perspectiva, las dos respuestas sisuientes no

pueden analizarse como similares:

i) Adriana (7 afios): /limpiaron la paret pero primero pintaremos

la paret y ensuciaremoi?

(54 ¢2dgs? T [L59

(@]

ii) Francisco (11 afios): [aesaparecié porque robd y huyé?

((34-1)+2 6 545 019y
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Cuéndo en un primer intento, clasificamos los datos en
funC1on unlcamcnte del par relacionado velamos que reqpueatas Cg-
mo las de Adriana y Francisco cafan en un mismo bloque Yy nos preo
cupaba pensar que no existiera diferencia entre las posibilidades

de respuesta de chicos de 2° y 6° grado.

No podemos optar por una de las dos interpretaciones co-
dificadas puesto que no tenemos datos que nos ayuden a ello; sin
embargo, si podemos observar que la estructura sintictica v el
tipo de adverbios usados varia considerablemente en los dos ejem-
plos. Lo que Adriana ha hecho es simplemente coordinar una fra-
se por medio de un adverbio ordinal (primero), haciendo notar
que entre los eventos de limpiar y pintar, lo que sucede primero es pin
tar (ademds de que el sujeto de las acciones pasa de la tercera
persona del plural "ellos" a la primera persona del plural "mno-
sotros", incluyéndose o involucrindose ella misma en las filtimas
-dos acciones escritas). Francisco ha elegido una estructura sin-
tdctica mds compleja: la subordinacién causal. Como ya antes 1lo
habiamos mencionado, no se puede construir otra subordinada con-
catenada con ese mismo significante (porque robd porque huyd) y
lo que Francisco hace es coordinar el evento (2) sin poder espe-

cificar su orden.

Habiamos mencionado que si el orden era'(3,l,2) el mar-
cador temporal, preferentemente, destacaba la posicidn del even-
to (3) con respecto a los demids. Veamos ahora detalladamente
qué sucede. El cuadro II muestra que el 53% de las respuestas
de los ninos de 2° grado usan un solo marcador, y en el 100% de
€sas respuestas tenemos el orden (3,1,2) (Ver guadre IIT):- Per
otro lado tenemos que el 50% de las respuestas de esta catego-
ria B de los nifios de 6° grado también usan un solo marcador,
sdlo un 46% de esas respuestas (12 de 20) lo usan con el orden
(3,1,2) vy el 54% restante lo usan con el orden (3;2,1). ‘"Ademis,
vale destacar que ningfin nifio de 2° grado usa una subordinada
causal, en tanto que 5 de las 12 respuestas de los nifios de 6°

grado (ver cuado V) en donde se presenta subordinacidén, se ha-
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ce con una causal. NOtese que el orden [5?1,21 es eyolutiyamen-
te anteydor gl (3,2,1); vya que como habhiamos menciqnédo, ningﬁn
chico de 2° afio constfuyﬁ enunciados con este Gltimo orden (Cua-
dro I). Sin embargo se puede notar cémo en el conjunto -de pro-
ducciones del orden (3,1,2) existe variedad en las respuestas
(Cuadro IV). En cada una de ellas se observa un uso particular
de los marcadores adverbiales, lo que nos hace sospechar que su
uso tiene un papel primordial. Probablemente en la eleccidn

del marcador adverbial temporal y el modo como se inserta sintdc
ticamente en la oracibn, se encuentren los indices para estable-

cer patrones evolutivos al interior de las respuestas dadas cue
utilizaron este orden, independientemente de su frecuencia de apa

ricidén, puesto que, si observamos el cuadro IV, vemos que No exis
te demasiada diferencia entre los nifios de 2°, 4° y 6° grado para
producir enunciados con un solo marcador (53%, 35% y 46% respecti
vamente). El uso de un solo marcador adverbial temporal en el in-
tento de responder a la consigna de transformacién resulta ser,

por una parte, un logro y por la otra, una estrategia no exitosa
pues no puede conducir evidentemente a una respuesta satisfactoria,

ya que a nivel semédntico resulta insuficiente.

Veamos ahora si el nifio que es capaz de construir enun-
ciados inttroduciendo dos marcadores de tiempo, puede lograr una
respuesta exitosa. Pareceria a simple vista que si; sin embargo,
Gnicamente contamos, en nuestra lengua, con adverbios bi-polares
que a fin de cuentas sdlo relacionan dos cosas: "antes, una/ des-

pués, la otra"; "primero una/ al Gltimo ,la otra", etc.

Veamos algunos ejemplos.

José (7 afios): fcolgaré el cuadro al Gltimo lavaré el carro pri-

mero y haré una fiesta/

(3 £ 1) +2

¥
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Juan Manuel (12 afios): {ﬁu,mié antes choc® y después CQmiéy

Guillermo (10 afios): flimpiaRON Y primero pintaron y luego ensu-

claron

P/l

|
3+[] Y 2)
En el ejemplo de José vemos que hay un clarisimo intento

t
J,g

por establecer una relacidén entre el evento (3) y el (1) a través
de los adverbios "Gltimo" y "primero"; pero el problema surge
porquePel evento restante sucede precisamente en medlo de los
otros dos. (Qué adverbio temporal de la misma naturaleza servi-
rd para precisar su lugar? Sencillamente, no hay; la alternati
va seria intentar otras respuestas. Sin embargo, vemos cémo Jo-
sé y muchos otros nifios enuncian sin mis el evento restante de-
jando ambigua esta filtima relacidén. Aqui la pregunta del nifio
es: ",Como le hago ahora para poner en medio el otro evento?".
El problema €s similar cuando se estd mtilizando otro par ad-
verbial y bipolar, como en el caso de José Manuel, donde no que-
da claro si el sujeto "comi6" hasta después de "chocar" y "dor-

mir" o, si "comié" solamente después de 'chocar".

Observamos que mientras ningln nifio de 2° y 6° grado usd
el adverbio "luego"; los nifios de 4° grado lo utilizaron, prefe-
rentemente, en oposicidn a los adverbios "antes'" y "primero",
como si "luego'" estuviera sustituyendo a '"después y dltimo".

En este sentido encontramos 4 pares adverbiales bi-polares:
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i) Antes-Después
ii) Primero-Ultimo
111) Antes- Luego

iy) Primero-Luego

En el cuadro IT vemos gque muy pocas respuestas de los ni-
fios contienen mis de dos marcadores (mdximo tres). 8&6lo 3 res-
puestas de 2° gfado, 3 de 4° y 5 de 6° lo hacen. Pareceria que
infroduciendo en los enunciados 3 marcadores, ahora si, la res-
puesta llegaria a ser satisfactoria, pero veamos los problemas

que ello provoca. Veamos qué hace Francisco (12 afios):

Zire a tltimo al ceolegio y:primero al cine y luego al 5upe£7

U/P

L U P/L

Bt )0 a2

(=}

Observemos también 1o que hace José& (7 afios):

/limpiardn al dltimo pintaran primero y después ensuciarin/

% sl i

Y\
:

Estos dos chicos ne tienen dificultad para establecer la
primera relacidn con el par bipolar "Gltimo-primero", pero la
manera de introducir el tercer evento con otro adverbio provoca
que su posicidn temporal quede ambigua y pareceria que sucede
en Gltimo lugar. No todas las respuestas con tres marcadores
son de este tipo, sino que en otras, se reserva uno de los mar-

cadores del par bipolar para introducir el dltimo evento de 1la
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enunciacidn, y en el medio se utiliza otro adyerhio, que proyoca
también una interpretacidn diferente a la del enunci-do patrdn.

Por ejemplo, Jos& Manuel (1Q afios) responde de 1la siyuiente for-

ma .

/7 = O <2 i ¥
/[Después durmié luego comid y antes de eso chocg7

siallty dng g eguniy (3l L2y A o

\

Los recursos sintacticos que los nifios usan en este con-
texto no son muchos, pero son usados de diferente forma. A pe-
sar de todos los intentos, las respuestas no son exitosas y siem-
pre queda un par relacionada (con los eventos ordenados) y la
posicidon temporal del evento restante ambigtia. Seria dificil
afirmar que 1la dificultad se sitfia Gnicamente en el plano 16gi-
€Co, ya que hay una serie de trabajos realizados por Piaget (*)
donde se muestra que los nifios entre las edades de 7 a 12 afios,

pueden establecer relaciones entre tercias a nivel 1légico.

Por otra parte, también hay que destacar que el mayor por-
centaje de respuestas cae en la casilla de un solo marcador
(ver cuadro II). Mientras que los nifios de 2° como los de 6°
grado utiliz an preferentemente un marcador, los chicos de 4° gra
do usan dos marcadores con mayor frecuencia en sus respuestas
ubicadas en esta categoria B. (Como veremos mds adelante -Cua-
dro VI- en las respuestas de la categoria C - transformacién exi

tosa los nifios utilizan como minimo dos marcadores).

(*) J. Piaget y Szeminska, A. "La génesis del ntmero" cap. V
(123-150p) .
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b.2 Reiteracidn contigua de un evento.

Encontramos una serie de respuestas préximas a las ante-
riores pero con uyna yariante. Esta yariante consiste en reite-
rar uno de los eyentos (generalmente el 3) utilizando para ello
una oracidn subordinada. La subordinacidn en estos casos réeguie
re que el hecho que se repite sea tomado como referencial del

&
tiempo, mads que como una enunciacién del suceso ( ).

Casi en la totalidad de estas respuestas la repeticidn
del hecho (o de los hechos) es contiglia tomando, como ya habia-
mos dicho el valor de referencial de tiempo. Es como si la pri-
méra escritura del evento enunciara el hecho y la segunda sélo

sirviera para establecer la relacién entre las acciones.
Veamos un par de ejemplos:
Sara (12 afios, 6°): [desaparecid y antes de desapgrecer
robé y hulldf

A
3+(3S 4fi (1+2) & 3+(3S 1) +2

RaGl (11 afios , 6°): fcolgaré el cuadro hare una fiesta
pero antes de colgar el cuadro y

hacer la fiesta lavare el carro/

3/2 #[_E3+2)_S — ]]

(¥) Ferreiro, Emilia. "Las relaciones temporales'. pp.225—235.
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Sara enuncia el evente (3) y escribe el yerbo (desapa-
recer) en Infinitiyo méds el adyerbiq "antes'".para establecer la
relacidn temporél entre ”robar“ y "huir" por un lado, y "desapa-
recer”'por otro. Pero aun asi no se puede saber, ‘en su producz
cién (mds que por la semintica de los verbos), cuil es el orden
de los eyentos, aunque tampoco se pueda decir que la relacién
entre los eventos sea totalmente ambigua. Rall enuncia los even-
tos (3) y (2) yuxtaponiéndolos, para luego escribirlos bajo 1la
forma de una subordinada y asi anteponer el evento (1). Quizias
en la produccidn de Rafil la ambigliedad del orden de sucesién sea
mds evidente, pues ni la semdntica ni el uso de un solo marcador
pueden restituir el orden de sucesidén de los eventos segiin el
enunciado patrén. Mds alGn, si confidramos en el orden de preség
tacidn, pensariamos mds bien que la transformacidn ha trastocado
el orden real, pues resultaria ahora que el evento (3) sucedid
antes que el evento (2), ya que en este sentido la yuxtaposicidn
de (3) y (2) tomaria un valor de presentacidn temporal. Rail y
Sara representan a_. todos .aauellos chicos aque
usan la reiteracidn de algilin evento como referencial, siendo es-

to lo mids peculiar de sus producciones.

Dentro de esta categoria de respuesta encontramos algu-
nas producciones donde la repeticidén no es contigua, pero con
los mismos resultados. Veamos el ejemplo de Magali (4° afio,

10 afios).

[?olgaré el cuadro después de que lave el carro que

aga la fiesta y horaci colgare el cuadré?

[3 4IE-(1/2)B] Jdntugt s

En este.ejemplo se puede observar mds claramente cdémo

el evento (3) necesita ser enunciado en la posicidén final de
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la produccidn para garantizar que &ste no se ha pasado por alto

/ mds aln, para destacar su posicidén final en la scrie temroral
& g ' i = s .

Toda esta gama de respuestas que en las Gltimas pdginas

hemos presentado, constituye lo que denominamos la categoria B,
en donde se evidencia el siguiente problema: por un lado hay
que poner en relacidn temporal tres eventos, especificando 2l or
den de sucesidn temporal entre cada uno de ellos, y por otro, hay
que introducir nexos en la produccidén escrita para especificar
precisamente la secuencia. El nifio, seguramente es capaz de res
ponder a la primera parte del problema; sin embargo, cuando
trata de coordinar la accién de resolver simultaneamente los dos aspectos del
problema, ya no puede ajustar sus propios Tecursos Linglisticos a aquella in
tencidn 16gica de ver expresada la relacién de orden entre los
eventos, apareciendo como consecuencia una serie de ambiglledades.

A esto precisamente le llamamos un problema cognitivo.

C) La transformacién se logra realizar con &xito.

De las respuestas que se agrupan en la categoria (B),
el 68% son producciones del tipo (3,1,2) y sélo el 18% del tipo
(3,2,1) (ecwadro III). 'Por el contrario, para esta categoria (C)
el 100% de las respuestas son producciones del tipe (3,7.1)
(cuadro TI). Estos chicos se percataron que una forma posible: de
solucionar la transformacidn consiste en permutar los extremos
logrando conservar el mismo significado del enunciado patrdn.
Parece ser que la eleccidon (3,2,1) en la transformacidn ayuda
a construir enunciados sintidcticamente mis sencillos evitando
asi producir ambigliedades. En todo este grupo, encontramos pro-

ducciones muy ingeniosas y variadas. Veamos algunas de ellas:-

José& Manuel (4°, 10 afios): /desaparecid después de huir
' y antes de huir rob§7

(32 + (2, +2 1)



Eva (6%, 11 afins): [BCS&PHLCCjé al 4ltimo huyd
Antes y robd primerot]

Ugnif

E W B 1

Juan Gabriel (6°, 11 afios): [bcsaparecié cuando

huyé porque robé |

Eva usa el adverbio '"al Gltimo" porque tal vez
no encuentra otro adverbio que le permita especificar la posi-
cidn temporal del evento (3), pero sabe que de escribir inmedia
tamente el adverbio "primero" para relacionar los eventos (3) y
(2) seria mds dificil encontrar otro adverbio que marcara la
anterioridad del evento (1) con respecto a (3) y (2). Quizi .
por ello,.encontramos que.el.par (Gltimo-primero) lo reserva pa
ra los extremos, y utiliza otro adverbio para marcar la posicién
del evento intermedio (2). Eva nos muestra cémo, sin necesidad
de introducir enunciados subordinados, la transformacién puede
resultar exitosa bajo un uso muy ingenioso de adverbios tempo-

rales.

Juan Gabriel también logra expresar la relacidn entre
los tres eventos utilizando una doble subordinacién, resultan-

do igualmente una produccidn ingeniosa y exitosa.

Para finalizar este apartado veamos el cuadro VIII, en
el cual se muestra qué categoria de respuesta fue asignada a

cada una de las 7 producciones elaboradas por los nifios de nues-
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tra muestra. Se puede observar que mds de la mitad de los nifios
(18 de 28) obtuvieron sistemdticamente la misma categoria para
cada una de las oraciones(*). " En la columna del extremo dere-
cho asignamos a cada nifio la categoria predominante, pefo en al
gunos casos pusimos también entre paréntesis, la letra de la ca
tegorié que aparecid .por lo menos 2 veces en las oraciones.

Asi pues, vemos cémo 5 nifios de 2° grado respondieron con la ca
tegoria A y 3 con la categoria B. Cabe aclarar que los (@) en
el cuadro son ausencia de respuestas y que debido a que en los
nifios (5,6,7 y 8) de 2° afio, no hubo suficientes datos, asigna-
mos la categoria que aparecid al menos una vez en la lista de
oraciones. En las producciones de los nifios de 4° afio la cate
goria de respuesta predominante fue la B, aunque también encon-

tramos nifios que produjeron respuestas de las otras categorias.

Esta coexistencia de respuestas que se observan, cree-
mos, no es azarosa ya que se puede ver claramente que las respues
tas anexas a la categoria dominante son estrictamente de la ca-
tegoria inmediata anterior o posterior y no todas las posibles
combinaciones se dan; incluso sdlo la categoria B se presenta
como predominante cuando se presenta una coexistencia, ya sea
hacia A o hacia C. S6lo encontramos un caso (el nifio No. 7 de
4° afio) que produce las tres categorias de respuestas; fuera de
€l, todos los nifios tienden a producir respuestas de una sola

categoria o de dos categorias contiguas (ByA o bien B yC).

Este cuadro pareceria sugerir la existencia de una progre
sidn evolutiva. Volveremos en el capitulo final a analizar es-

te tema.

(*) En esta apreciacidén incluimos a los nifios gue s6lo en una
oracidén de las 7 presentadas, dieron una respuesta diferen
te a las otras.
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Distribucién de Tespuestas segin categorias A,B,C y orden elegido

Categoria de B
rrespuestas =
: A by bz C Total
Grado Reiteracid
Escolar Bglsd d520 .1 deJ?%Jl e\gfé%r
(0. 2= .
22 23 17 = e = 40
- 58% 42% i
40 20 26 10 9 5 70
29% 3% W 148 13% 7%
s 2u 26 8 6 28 70
| 3% 36% 125 9% 40%
“Cuadro II

Distribucién de las Tespuestas de categoria B segln el nimero de

adverbios usados

No. marcadores

1 2 3 Oposicidn
L _ - | Total
rado marca marcas marcas tile
Lgﬁscolar' LT ey
9 . 4 % 1 (7
20
53% 24% 17% 6% 100%
|
17 20 5 5 45
40
38% 444 7% 11% 100%
. 20 11 5 4 40
6 50% 27% 13% 10% 100%




transformacién . Categoria B Unicamente

Eleccidn del Reitera
i B )t Szl 9 Total
Escolar evento
- 17 -- -- 17
1008 100%
. 26 10 9 5
58% 22% 20% 100%
6 26 8 6 40
65% 20% ']5% 100%
. 69 18 15 102
684 184 14% 100%
Cuadro IV

Cantidad de indicadores temporales usados con el orden

(3,1,2) para la categoria B.

No. marcadores . 5 3 s
Grado marca marcas marcas | tiempos Total
Escolar
20 9 4 ] 17
53% 245% 17% 6%
: 9 13 1 3
5 26
> 35% 50% 4% 11%
12 10 1
26
6° 46% 394 114 45 o



Cuadro V

Q};tribucién de respuestas segin el uso de diferentes Tecursos

sinticticos para la categoria B

Recursos ° - Subordinacién
Sinticticog Coordina-
Grado ' cidn No Total
] Escolar Causal R -
20 10 7 0 17
594% 41% =
D 27 18 0 e
i 60% 404 :
. 28 7 5
6 705 189 124 A
Cuadro VI

Distribucién de respuestas segin el nimero de indicadores tempo-

rales usados en la categoria C

No. de mar- 1 , . 3 Oposicién

cadores [ Total
Grado marca marcas | marcas |tiempos
Escolar

2° - - - - -

4° - > . - 3

100%
15 9
7 ) 54 328 144 *8
0 [4] ] ‘J

108
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Cuadro VII

Distribucién de respuestas por categorias de las 7 oraciones

con tres eventos

Categorias ' B
Total
Grado i il £
Escolar A
= 23 17
585 423 40
20 - 36 9 5
4 293 514 134 75 70
o 2 34 6 28 i
5% 48% 9% 40%
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Cuadro VIIT

A

gorfas por nifio y por oracidn

on de cate

-

istribuci

D

: tr ] —
o = O~ — — — \]ﬁC\J\J\J 1 —
T SESS (Y = 3HYE s | 9= &
+ L i
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3.3 Anédlisis de oraciones con tres eventos ( Zea 7))

Haremos una breve exposicién de las oraciones restantes
(2 ala 7) y un analisis de las caracteristicas de los
enunciados y de las respuestas de los nifios (Indagacién Prelimi-

nar y Transformacidn).

Oracion 2.- "SE ENFERMARON, LOS CURARON, HICIERON UNA FIESTA".

Caracteristicas generales del enunciado.

- Los 3 verbos se presentan en forma yuxtapuesta, estdn en pasa-
do simple y remiten a acciones ya realizadas y concluidas (la
terminacidn de las acciones se garantiza por la secuencia que
los eventos sugieren, es decir, que el valor temporal, seminti
Co y aspectual de los verbos denotan uma serie de acciones per
fectas).

- E1 sujeto gramatical de cada uno de los verbos es el mismo
(tercera persona del plural) sin embargo, el sujeto referencial
varia. Las personas que se enfermaron y las que curaron no soén

las mismas. Nos narece que para el caso del tercer evento hay una

ambiglledad del sujeto referencial ya que puede interpretarse

que sdlo los que se enfermaron hicieromn su fiesta; o bien que tanto

los enfermos como los presuntos doctores hicieron una fiesta.

Por lo tanto habrd que suponer que hay diferentes actores.

- El valor semidntico de los verbos es una condicidn suficiente
para construir la serie 1 —»2—»3.

Indagacién Preliminagx.

Recuérdese que en esta vrimera fase de la entrevista pe-
diamos a los nifios que dijeran qué entendian del enunciado pa-

Ta garantizar la secuencia 1-—2 —3 y Dosteriormente pasar a



la transformacidn. Veamos algunas respuestas de nifios de 2° afio.

Exp.: iQué quiere decir? Dime coémo fueron pasando las cosas.
Jos@ (7 afios): Que primero se enfermaron unos nifios después
los curaron y cuando se curaron hicieron una

fiesta.

Mario Alberto ( 7 afios): O sea que primero a lo mejor por
agarrar agua se enfermaron, luego

los curaron, hicieron una fiesta,

Isabel ( 8 afios): O sea, ya de que habian curado a una gente de
que estaban curados... hicieron una fiesta y

pusieron globos y muchas cosas.

Todos los nifios de 2° afio reconocen la serie 1—2 —83;

Yy agregan en sus interpretaciones algunas espeC1f1cac1ouaq que no
Wanarecen en el enunciado patrén ya sea que enuncien quiénes Pty

los que se enfermaron, que expliciten la causa de la enfermedad, o

bien que digan qué cosas tiene que haber en las fiestas para que re

sulten divertidas. Se encuentran generalmente en las descripciones

orales yuxtaposiciones '"enlazadas' por el adverbio "después'" o bien

por el par bipolar "primero-luego', y en muy pocos casos algunas su-

bordinaciones.

Ahora pasemos a ver algunas respuestas de nifios de 4°

grado:



Exp.: Mismg consigna
Magali ( 10 afios); Se enfermaron, por decir, mis hermanos se
enfermaron, luego los curaron y luego les

hicieron una fiesta.

Susana ( 9 afos): Primero se enfermaron y después los cura-

ron y después les hicieron una fiesta.

José Manuel ( 10 afios): Que primero se enfermaron y luego
los doctores los curaron y después
de que se curaron hicieron una fies
ta .

Ana Maria ( 10 afios): Una sefiora estd platicando que los
hijos de la vecina se enfermaron, los

curaron y después hicieron una fiesta.

Podemos observar también en estos chicos de 4° afio, un
intento por ampliar la informacidn "empobrecida" del enunciado pa-
tron. De igual forma tratan de enunciar a los actores; sin embar
go aparece una especificacidn particular y es la de sustituir
el "hicieron una fiesta'" por '"les hicieron una fiesta" (Magali y
Susana). Parece que esta pequefia introduccién fuera muy poco im-
-portante; sin embargo, denota un dominio muy claro del lenguaje,

eliminando de forma muy sutil 1a ambigliedad del sujeto referencial

del tercer evento. Es decir, que no fueron los enfermos sino otros

16410
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los que hicieron una fiesta a los que se enfermaron.

Por filtimo, yeamos unas respuestas de nifios de 6° afio:

Exp.: Misma consigna.

Juan Manuel: Que...por ejemplo un grﬁpo de amigos que pri-
(11 afios) mero se enfermaron, los llevaron a un hospital,
se curaron ahi, entonces, después, que salieron
del hospital, ahi en su casa se organizaron Yy

hicieron una fiesta.

José Carlos ( 11 afios): Que se enfermaron, los curaron pero
YO Creo que para que no se-aburrie-
ran y estuvieran contentos les hicie
ron una fiesta... primero se enfer-
maron porque si no se hubieran en-
fermado ¢(pama qué los curan? ;de
qué?,

JesGs (11 afios): Primero se enfermaron, después los curaron,
' después hicieron una fiesta; porque si una
persona se enferma, lo que necesita es que

lo curen.

Rail (11 afios): Que primero se enfermaron, luego los cura-
ron y después hiclieren una fiesta... porgue

no los podrian curar antes de enfermarse.
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En la mayoria de las producciones de los nifios de 6° afio
aparece de forma muy c§pontﬁnea una justificaeibn, Es decir,
se trata no sdlo de enunciar el orden de los hechos, sino de ex-
plicitar la relaecifn caunsal.. ("...para que no se aburrieran y
¢stuvieran contentos (...) porque si no se hubieran enfermado pa

ra qué los curan jde qué?") (José Carlos, 11 afios).

Encontramos en esta fase de la indagacién pequefias dife-
rencias entre los nifios de distintos grados, pero no por ello
las debemos omitir. Parece que los nifios mis vequefios hacen sus
producciores wutilizando un recurso linguistico muy sencillo
como es de la yuxtaposicién, aunque también aparecen casos con
subordinadas. Los nifios mids grandes ademas de utilizar la subor
dinacién como un recurso linguistico mas elaborado, tratan de jus

tificar de manera esvontdnea el orden elegido.

De manera general, podemos obseivar que los nifios, facil-
mente reconstruyen la serie 1—$2 3 vy que cuando se les selicy
ta que la interpreten introducen una serie de elementos omitidos
intencionalmente en el enunciado patrén. Sin embargo encontramos
un par de excepciones: Altea (4° afio) y Claudia ( 6° afio) quienes

prefirieron el orden 3 —p 1 —3 2. Veamos qué respondieron.

Exn.: Misma consigna.

Altea (9 afios): Que primero los nifios se enfermaron, luego

los curaron, hicieron una fiesta...(duda)...
jah, no!... primero hicieron una fiesta.
Exp.: ;Cémo sabes que primero hicieron una fiesta?
Altea: Porque aqui dice "hicieron una fies..." aqui dice
se enfermaron...los. ..

Exp.: A ver, ientonces?
Altea: (Primero se enfermaron?
Exp.: (TG qué crees?

Altea: Primero hicieron una fiesta...porque...hicieron una
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fiesta y luego comieron nucho,,. y luego se en-
fermaron y lesegraron, . .

Exp.; éEntonces lo fliltime que pasé de todo?

Altea; Hicieron...ise enfermaron'...

Exp.: A ver, lo Giltimo, lo Gltimo...

Altea: jLos curaron! -

Exp.: Entonces dime cénio pasaron las cosas.

Altea: Primero hicieron su fiesta y después se enfermaron

y después los curaron.

W e,

Claudia (11 afios): Mmm... primero deberia de ser "hicieron
una fiesta' y ‘después se enfermaron y
los curaron.

Exp.: éLPor qué?

Clauida: Porque no puede ser que después de curarlos hicie

ran una fiesta. g
Exp.: 0.K. tG piensas que asi deberia de ser...pero fijate,
asi como estd escrito en la oracién (lee enunciado)
iqué pasd primero?
Claudia: Que hicieron una fiesta.
Exp.:0ye, ite acuerdas que en otra ordcién tG me habias
 dicho que lo que estaba escrito al principio, eso
era lo primero?; jipor qué aqui ya no es lo primero?

Claudia: Yo digo porque, por...'"le hicieron"...este, que...

antes... antes de curarse y que se enfermaron...

Exp.: iMe quieres decir que estd en pasado?

Clavudia: 81l

Exp.: Pero las demas también estdn en pasado...

Claudia: Si,...pero menos.., bueno, yo digo... porque no

creo 16gico que primero se enfermaran y después



los curaran, jy hasta el filtimo la fiesta!'
b
Exp,: ¢En dénde se enfermaron?

Claudia: Pues en la fiesta.,. ademids, no puede ser que

tan rdpido les hicieran una fiesta,

Altea, después de mucho dudar y percatarse de que el or-

den de presentacién le sugiere otra serie, encuentra en esta 1is

'ta de acciones un orden diferente al de presentacidén del enuncia

do patrdn, apoyindose en consideraciones pragmaticas . No podemos
negar, que en efecto, la forma en que Altea ordena las acciones

fuese i1gualmente aceptable.

Claudia también prefiere el orden 3 —a]—»2, relegando a

una segunda posicidén el orden de presentacién. A Claudia le pa

rece que la fiesta tiene que suceder en primer lugar; ya sea

porque la enfermedad deviene con la fiesta, o bien vorque el

periodo de convalecencia prolongado impide la realizacién de una

fiesta inmediata. Claudia es mids especifica que Altea en sus

argumentaciones y ambas chicas nos hacen pensar que una interpre

tacién del orden diferente al de presentacién implica la pre-
sencia de otros indicadores temporales (en la interpretacién de
series presentadas por escrito), no estudiadas hasta ahora, re-

sultando entonces, &€ste, un nuevo tema a investigar.

Cabe mencionar que cuando nos encontramos ante casos COmO

estos, donde los chicos encontraban diferentes series a las pro

pusstas, pediamos la transformacién a partir del Gltimo evento

enunciado por ellos mismos. Veamos rapidamente el ejemplo de
Altea.
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LA

Exp.: Comienza a escribirlo por ''los curaron,..
Altea: [Los curaron pero. antes hicieron una fiesta y lue

go se enfermaron, )

Si hubi€ramos sido estrictos en la forma de vaciar 1los
resultados, esta transformacién corresponderia a lo siguiente:

L
0 DT SR

Y en este sentido se hubiera interpretado como no lograda 1la
t insformaci6én, situacién completamente errdnea. Es per ello
.2 esta produccién quedé registrada de la Ssigulente manera:
L _
§ Btk o 5 % o bt e 2
Pasemos a continuacién a mostrar los resultados de la fa

se posterior.

Respuestas a la transformacidn.

Trataremos de ser breves en nuestra exposicidn mostrando
solamente la produccién escrita de los nifios y en algunos ca-
sos el didlogo que se efectud entre el nifio y el entrevistador
Yy que fue de mucha ayuda para comprender la intencién de los ni

nos. Veamos ahora el primer grupo de respuestas:

A. La transformacién altera la significacién original,

=R Exp.: Comienza a escribirlo por "hicieron una fiesta" y

acuérdate que tienen que decir lo mismito.
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Adriana ( 7 hﬁos):[ﬁicimos una fiesta se enfermaron y lue

| | go los curaron:]

Exp.: (Eso qu€ quiere decir?

Adriana: Aqui primero hicieron una fiesta y después se

enfermaron y después ya los curaron.

Exp.: Oye, iy para que se entienda que hasta el dltimo
hicieron una fiesta? |

Adriana: jPues como esto! (sefialando oracién patrdn).

Exp.: iSi! ¢{pero comenzando a escribirlo por "hicieron una
fiesta™?

Adriana: iNo queda!... asi no se puede entender lo mismo,

s6lo si lo escribo asi (oracibén patrén).

Exp.: A ver, ;(c6bmo le podrias hacer para que se entienda
que primero se enfermaron luego los curaron y al
Gltimo hicieron una fiesta?

Adriana: (Otra vez lo hago? (sorprendida).

Exp.: iNo! sino comenzando a escribirlo por "hicieron una
fiesta".

Adriana: Entonces, primero hicieron una fiesta...

Exp.: Oye, iy no se podrd escribir para que se entienda
lo mismo?

Adriana: No se puede (se sonrie).

[ﬁespués de realizar un ejercicio previo (recuérdese el

mencionado anteriormente referente al de la "mufiequita", el ex-
perimentador trabaja finicamente con dos eventos (los primeros),
para saber si le resultaba mds fdcil a la nifia responder a la
consigna. (Isabel logra resolver el problema de la "mufiequita"
a nivel oral exitosamentei}.

Exp.: Comienza por "“los curaron'...

Isabel: [Los curaron y se enfermaron y los curarorn], o

sea que, se enfermaron y los curaron...
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Exp.: ¢Y esto de acd? (inicio de la produccién "los cura

| ron") , |
Isabel; jAh! pues estos dos se juntan (curaron y curaron)
Exp.: Y cémo diria?

Isabel: Se enfermaron y los curaron.

Exp.: ¢Y asi se lee?

Isabel: iNol...ddee: los curaron (enfaticamente) y se en-
fermaron y los curaron.

Exp.: iY eso qué quiere decir?

Isabel: Que los curaron...y des...pu€s...se enfermaron y

después ya los curaron.

Exp.:(Qué fue lo primero que pasd?

Isabel: Los curaron... y al filtimo los curaron. ..

Exp.: (Como estd eso? '

Isabel: Si...o sea... como que ya estan borrados y se po-
nen aca (sefiala "los curaron' del principio jun-
to con el Gltimo). -

Exp.: Entonces no entiendo, jqué pasd primero?

Isabel: Pues se enfermaron y luego los curaron.

Exp.: iEntonces por qué te queda asi?

Isabel: ...para ponerlo asi... jcomo al revés'... (en voz
muy bajita).

Exp.: Comienza por "hicieron una fiesta'. 7

Clara ( 7 afios): [icieron una fiesta y los curaron y le
icieron una fiestd)... es que al filtimo
hicieron otra fiesta... porque ya no to

sian ni nada...

Exp.: Misma consigna.

Susana( 9 afios): (Iban a hacer una fiesta pero antes de-
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hacerla se enfermavon y los curaron y después hi-
. cleron su flesté)
Exp.: ¢Y si le tapamos esto filtimo? ("y después hicieron
su fiesta™). ' .

Susana: No dijera que harian la fiesta.

Veamos qué sucede con este grupo de respuestas. De algu-
Na manera estas cuatro nifias tienen un problema para lograr la
transformacién. Podemos decir, que ninguna logra permutar con
éxito, y ello se debe a que tienen una centracidén en el orden de
enunciacidén. Sin embargo, no todas responden de la misma manera.
Adriana explicita muy claramente cémo la transformacidén no pué-
de realizarse a menos de cambiar el significado de la oracidn.
Isabel y Clara optan por una alternativa diferente, pero igual-
mente sin €xito. Enuncian el hecho que se solicita transformar
como una respuesta complaciente, o como un evento previo a la
serie que sigue, y no como una reordenacidén de los hechos. Pa
ra estas chicas, comenzar con el tercer evento implica que éste
suceda un par de veces: "en primer y Gltimo lugar". Isabel y
Clara entienden muy bien de qué se trata el problema y no tienen
ningln conflicto para comprender la consigna; a pesar de ello,
no encuentran otra solucidn, y es como si nos dijeran: "lo pongo
asi como th me d1ces pero entonces los tienen que volver a cu-

rar... 0 tienen que hacer Jotrajfiestal. %,

Lo que Susana hace . es algo muy interesante. Ella tiene
los recursos lingliisticos para lograr esta transformacién: néte-
se cémo usa la subordinacién para relacionar 2 eventos (''antes
de hacerla se enfermaron") logrando expresar claramente la an-

terioridad de un evento. Como Susana sabe muy bien que 1la
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fiesta sucede hasta el final y que tiene que enunciarla en
el primer sitio, resuelve este conflicto de forma muy elegante:

expresando el hecho como pura eventualidad no realizada.

B. La transformacidn permite construir un par bien ordenado
(en general 3 4— 1) pero fracasa al intentar construir la

relacidn con el evento restante.

T

b.1) - Felipe: Q{icieron una fiesta pero antes se habian enfer-
mado de que se habian metido un chicle a la boca

los curaroﬁ].

Vv

i ¥ )/2

A
3 te— (o3

Ana Maria: [Hicieron una fiesta los curaron pero antes

se enfermaron) .

3/(2# -2 1) 5 (5727 % 21

Sara: [Hicieron una fiesta después que se enfermaron y

se curaroﬁ].
3 il (1+2) 5 (34@—1)54

b.2) Magali:[Antes de que hicieran la fiesta se enfermaron y

los curaron y ahora si hicieron la fiesta y se



divirtiera@].

Byt 1+2)-Ns + 2 6 (3,420 1)z Kon)ez

Todos estos nifios hacen una relacién especificando el or
don entre los eventos sin llegar a marcar la posicidén del even-
to restante. Siendo muy estrictos en la interpretacién de es-
tas producciones, podrfamos decir que no existe ambiglledad y que
se puede reconstruir el orden 1—»2—3 incial, a partir de
los enunciados transformados. Ello se justifica porque se puede
ver cémo la semidntica que los verbos adquieren en su conjunto
sugiere esa secuencia y a pesar de que el evento 1 & 2 (segin
el caso) no esté marcado temporalmente en los enunciados trans-

formados se puede reconstruir dicha secuencia inicial.

Estos ejemplos quedaron ubicados en la categoria B, por
que pudimos comprobar cémo para el total de las producciones en
iuvs demds enunciados estos mismos nifios respondieron con este

criterio.

C. La transformacién se logra realizar con éxito.

S6lo mostraremos algunos ejemplos correspondientes a es-
ta categoria para evidenciar algunos recursos utilizados por

los nifios:

José Manuel: [Una fiesta hicieron después que los curaron

a los que se enfermaron].

-2 (2*_1)
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Eva: [Hicieron una fiesta al filtimo antes de eso los cu-

raron y primero se enfermaron].

Jesfis: (Hicieron una fiesta después de que los curaron a

todos porque se enfermaron].
S-GPQ-(Z<£LIS)S

Queremos resaltar que el valor que toman los adverbios
temporales (biﬁolares) como.'""Gltimo-primero" privilegian el ini
cio de un evento y el final de otro, dejando a otro tipo de ad-
verbios como "'antes-después' para marcar una sucesidén interme-
dia. De alguna manera el adverbio "primero'", (Eva) enuncia el
primer evento presuponiéndose que antes de &l ningln otro ha
sucedido. Sin embargo no sucede lo mismo para el adverbio '"an
tes', que si bien especifica que un hecho ha sucedido antes que

otro no presupone que necesariamente fue el primero en suceder.

Ya habiamos mencionad que la eleccidén del tipo de adver-
bios en la produccién de enunciados no es aleatoria y esto que
acabamos de mencionar justificaieSa afirmacién. En el trabajo
de Emilia Ferreiro ''Las relaciones Temporales...", (cap. VIII,

D. 325) se explica con mayor detalle v profundidad este aspecto.



3.3.2 Oracién 3.- "PINTARAN, ENSUCIARAN, LIMPIARAN,

Caracteristicas Generales del Enunciado.

- Los tres verbos del enunciado estin en futuro simple y se pre

sentan de forma yuxtapuesta.

- El orden de presentacién y el valor semdntico que los verbos
adquieren en conjunto expresan la secuencia ] —»2 —3. Para
que las acciones 2 y 3 se realicen se requiere de la culmina
cién de las acciones previas.

- Los tres verbos del enunciado son perfectivos.

- El sujeto gramatical de cada uno de los verbos es el mismo .
(tercera personal del plural), sin embargo el sujeto referen
cial queda indeterminado. No hay forma de saber si el sujeto
referencial de "Pintar' y "Ensuciar" es el mismo, y el de
"Limpiar" varia; si cada verbo tiene un sujeto referencial
diferente o bien si &ste se mantiene para cada verbo. Para
reconstruir la serie 1——»2—»3 se necesita suponer que el
sujeto de los dos primeros verbos es el mismo, pero no es ne
cesario sostener que el sujeto referencial se mantenga en
el tercero, pues la semintica de los verbos ayuda a recons-
truir la serie. Veremos mids adelante si esta ambiglledad
para identificar los sujetos referenciales causa algGn tipo
.de conflicto a los nifios.

Indagaci6én Preliminar.

Veamos algunos ejemplos de las respuestas de los nifios de
2° grado:

Exp.r Dime qué quiere decir, y eéno Sueron pasando las co-
5as.
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Luis- Jorge ( 7 afios ): que van a pintar van a ensuciar y

luego traen un trapo y van a lim-

piar,

‘Mario Alberto (7 afios): o sea que van a pintar una pared
y ensuciardn también y luego lim-
piaridn después.

Jenny (8 afos): que primero lo pintan después lo vuelven

a ensucilar después lo limpian.

Ahora veamos algunas respuestas de chicos de 4°grado:

Exp.: Misma consigna.
Felipe (12 afios): que pintaron una casa ensuciaron y limpia

romn.

Ana Maria (11 afios): Los nifios pintardn, después ensuciarin

y luego volverdn a limpiar.

Magali( 10 afios): Mis hermanos o mis primos pintarén des-

pués ensuciaran y después limpiarin.

Ana Maria V. (10 afios): Digamos un sefior estd platicando que

le dijo a sus hijos... primero pin

tardn y después ensuciaridn y que
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después lo tienen que ordenar... que
les habia dado permiso de pintar y
ensuciar pero que después lo tienen

que ordenar.

Finalmente revisemos algunas respuestas de los nifios de

6° grado.

Exp.: Misma consigna.

Eva (11 afios): Que todos estdn (sefiala cada uno de
los verbos) estdn diciendo que lo van a |

hacer después (...) que primero pintarin
Iunego ensuciar@n y luego limpiaran, (...}
no hay forma de saber qué pasd primero
porque todo se hace hasta después...
pero, primero pintardn porque estd escri

to priméro.

José Carlos (11 afios): Que estd diciendo que unas perso
nas van a pintar primero después
ensucilar y luego a limpiar para

que quede limpio otra vez.

Eugenia (11 afios): Puede ser que estén pintando y a la
7 vez que pintan se ensucian y hasta
el Gltimo se limpian... porque si
no estan sucios no se pueden lim-
piagt
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Ratl (11 afios): Después de pintar ensuciarin, entonces
' yo creo que les llamarfan la atencidn

y ellos mismos lo limpiarian.

Podemos observar con estos pocos ejemplos, como los ni-
fios mé&s pequefios de 2° grado, tienden a transformar en una for-
ma particular el tiempo del enunciado, ya que en el uso cotidia
no de la lengua es muy dificil encontrar la forma del futuro
simple. Obsé&rvese cémo de-”pintarén” pasa a expresarse ''van a
pintar" en la forma mis usual de la perifrasis de futuro. Tam-
bién para este enunciado volvemos a encontrar una especifica-
cion de objetos directos expresados como complementos, conser-
vindose la no especificacién de los sujetos. Quizds ello se
deba a que se supone que es el mismo sujeto en los tres eventos .
Y que ante una no ambigliedad del mismo, no hace falta una sobre
especificacidén. La manera de expresar el objeto directo puede
ser de diferentes formas, ya sea por medio del nombre, "... van
a pintar una pared". "...traen un trapo', o bien por medio de
pronombres referenciales no anaf{éricos ni correlacionados en el
texto como por ejemplo "...lo pintamn... lo - limpian", etc,

Una situacién muy curiosa que se presentd en este enun-
ciado, se relaciona muy directamente con la semdntica de los

verbos. Es decir, cuando Jenny responde: "...después lo vuel-

Ven a ensuciar,.."

nos esta diciendo que la relacidn entre
limpiar y ensuciar tiene que ver con una sucesidén circular y
que no existe otra razén mids que la del orden de enunciacién

para saber qué accién sucede en primer lugar.

Revisando las otras respuestas vemos que hay un intento
por marcar en los tiempos, un orden serial nor ejemplo, José Ma

nuel usa la oposicién de tiempos para marcar precisamente la se
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cuencia. De igual forma los chicos de 4° hacen especificaciones
al enunciado ya sea del sujeto o del objeto directo, pero siem-
pre especificando algo en ese enunciado tan escueto. También
cncontramos el "volver a limpiar" como si "ese algo™ ya estu-
viera limpio de antemano. Nos parece que los verbos de este
c¢nunciado provocan que el nifio nos explicite cémo concibe su s€
mdntica, en el sentido de acciones perfectas pero reiterativas.
En el enunciado 2 ("se enfermaron') encontramos que la semdnti
ca de esos verbos podia provocar el reconocer otro orden, apar-
te del de presentacidén. Para este enunciado no encontramos nin
gin chico que explicitara otra secuencia diferente a la de pre-
sentacién. En cambio, si observamos una tendencia a cambiar
los tiempos de los verbos Y & usar preferentemente la oposicidn
de tiempos mds que la subordinacién. También encontramos que
no fue dificil para el nifio reconocer el mismo sujeto gramati-
Cal y referencial para cada evento Y €en este sentido podemos de
C1r queé no causa mayor problema la ambiglledad del sujeto . refe-

rencial del que ya habiamos hablado.

A manera de conclusidn para esta fase de indagacidén pre
liminar diremos que este enunciado fue uno de los que menores
problemas causd a los chicos, en lo que respecta a la identifi-

cacién de la secuencia.

Respuestas a la transformacién.

S6lo mostraremos algunos ejemplos de las categorias que
ya hemos expuesto. Nos reservamos los comentarios para la Glti
ma parte del capitulo donde trataremos de exponer las conclusio

nes mas generales.
Categoria A
S e ELE A

aq) Adriana (7 afios- 2°): [iimpiaron y después lo ensusia-

ron y después pintaron]
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az) Altea (9 afios- 4°); [iimpiaron pero antes pintaron en-

susiaron y limpiaron]

(3he 11/ (2+3) g 3ha (1/2)+3

Categoria B

b]) Ana Maria (11 afios- 4°): [iimpiaron pero ya habian pin-

tado y ensuciado]

- o N
) % : l-El)p%"_m 1tcp) g 2t(:p

b José Carlos (11 afios- 6°): [1impiaron pero antes pinta-

5)
Ton y ensuciaron y al Gltimo

limpiaronj

3 i puezy g 3 5 & PEGWONET

Exp.: ¢Y si le tapamos esta Gltima parte? ("...y al 4l

timo limpiaron').

José Carlos: Sigue diciendo lo mismo porque s6lo es un
adﬁetivo calificativo.

Exp.: ¢(Entonces por qué se lo pusiste?

José Carlos: Se lo pongo porque podria ser que algunas
personas lo entendieran mal... podrian en
tender que limpiardn, pero no se sabe cudn
do jantes o después? por eso mejor lo pongo

Y que queda al Gltimo de todo.



Cdtegorig C

(F2]

Francisco (12 afios- 6°): [iimpiaron porque lo ensucia-

ron después de_pintado]
3«45; [2<Qi15)5

Oracidn 4.- "CHOCO, COMIO, DURMIO".

Caracteristicas del enunciado.

El enunciado tiene 3 verbos yuxtapuestos.

El tiempo gramatical de cada uno de los verbos es el pretérito
perfecto abzoluto.

El Gnico indicador temporal para reconstruir la serie es el
orden de presentacién ya que ninguna otra caracteristica per
mite identificar el orden 1—»2—»3. El orden en que pueden
suceder las acciones es indistinto y no hay razén para negar
que la secuencia fuera otra si no se considerara el orden de
enunciacién.

El sujeto gramatical de los tres verbos es el mismo (tercera

persona del singular). El sujeto referencial de cada verbo

queda indeterminado, pero en este enunciado es muy importante

asumir la igualdad del sujeto referencial, pues de otra forma
no tendriasentido hablar de una secuencia. Si pensamos por
ejemplo que los tres sujetos son diferentes personas; sé po-
dria pensar que las acciones suceden simultdneamente. Por
ello es necesario suponer que es el mismo actor el gue ‘ejers

ce las tres acciones.,



Indagacidon Preliminar

Exp.: Dime qué pas6, cdmo sucedieron las cosas..

Mario Alberto-(7 afios ;2°): O sea que un sefior chocd y
llegd a su casa, comid car-
ne y durmidé y se fue a dor-

mir.

Mario E. (7 afios- 2°): O sea que le pasé un accidente,
primero se fue a su casa herido,

comidé y se durmié.

Magali (10 afios- 4°); Pues... no podfia chocar y después
comer... Bueno, si el choque no
fue muy grande... si comia y dor-
mia... pero si se murid entonces

no podia comer ni dormir.
Exp.: Bueno, has de cuenta que el choque no fue muy
fuerte .
Magali: Entonces... tuvo un accidente, luego lo llevaron
a la Cruz Roja,le dieron de comer

y después se durmid.

Ana (10 afios- 4°): (Duda del oraen) Bueno, que...diga-
mos que sali6é, iba en su coche...
no se £fijé y chocé, 1llegd la ambulan
cia, lo llevaron entonces ya le die-
ron de comer y luego le dijeron que
descansara y se durmié. O, también
podria ser otra historia... adelante

iban a pasar a una casa donde habian
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unos policias que estaban pidiendo
permiso pafa conducir; por ir busean .
de el suyb, chocd, después lo 1leva-
ron al hospital y comid y le dijeron

que descansara y se durmié.

Juan Gabriel (J1 afios- 6°): Que primero chocd después
se fue a su casa y comid y
después se durmid... prime-
ro chocé porque dice chocd
y cuando comidé no iba a...
bueno si podia comer en la
calle jpero luego dormirse !
no.  -entonces se fue'a 'S

casa comid y durmié.

José Carlos (11 afios- 6°): O sea una persona chocé, pe-
ro del susto yo creo que co-

mié y durmiéd.

Francisco (12 afios- 6°): Que primero comié, luego dur-
mié y Inego choeb..: que tal
que iba el carro y chocd y que

tal si se muriéb...

Exp.: Supébn que no se nmuere.,.
Francisco: Entonces asi.., que iba en el carro chocé
luego lo llevaron al hospital, luego tenia

hambre y comié y luego se durmié.
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Raadl (11 afios- 6°): Creo, que primero como'iba a comer
al ir en el camino, chocé y ya...
ino! creo que no va priméro chocé,

O seria.., durmié comid y deSpuéé

se fue a trabajaf y a la hora de ir-
se a trabajar en el coche, chocé..
iestd muy dificil! de verdad no sé
=i pfimero chocé o primero se dur-

OG5 o

(Experimentador sugiere secuencia 1-—2—s3 y Raiil acepta)

José Manuel (10 afios- 4°): Primero chocéd, comid se
b
fue a dormir... primero cho-
cd porque aqui estd diciendo

en el tiempo pasado que cho-

c6... hace mucho... luego aqui
que comid... y luego se fue
a dormir...

Exp.: Pero todos los verbos-estdn en pasado...

José& Manuel: Entonces, no s& si primero chocé... que
tal si se murid... entonces pudo chocar’
primero.

Exp.: Pero has de cuenta que no murié
José Manuel: 0.K., primero chocd, luego del choque se
fue a dormir, y cuando desperté, comid.

(no admite otra secuencia).

Como podemos observar, este enunciado causé algunas di-
ficultades que no habiamos previsto: la fatalidad y pesimismo

de algunos chicos. Quizids ante una serie de acciones que no
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manifiesten "alguna ‘clara pista'" de la secuencia, los nifios se

ven orillados a encontrarla. Si se piensa que el sujeto se mue
re, se le ha encontrado por lo menos el final de la serie, para
tratar posteriormente de ajustar el orden de los eventos restan
tes. Pero como vemos, si se les lleva por el camino optimista, ,
les cuesta mis trabajo encontrar la serie; y los criterios seman

ticos rebasan al orden de presentacidn.

Encontramos tambi&n una necesidad de sobre-contextuali-
zar esta serie: los choques son accidentes y los accidentados
van al hospital... un choque asusta, y se necesita dormir y CO-
mer en el periodo de convalecencia, etc. Por otra parte aqui
también observamos cémo el nifio asume una relacién de identidad
entre el sujeto gramatical y referencial. Es decir a los nifios
no les cuesta trabajo reconocer que el sujeto gramatical es la
tercera persona del singular y el mismo actor de los tres even-
tos. Como si la homogeneidad del sujeto gramatical presupusiera
la existencia del mismo sujeto referencial. Ahora nos surge
una duda mds, iserd que el nifio no se ha percatado de la dife-
rencia entre el sujeto referencial y gramatical? o ;sélo un cam
bic de sujeto gramatical implica reconocer el cambio de referen
te?. No podemos en estos momentos decir nada al respecto y sblo

7s queda dejar apuntado este problema.

También queremos mencionar que el verbo "dormir" es
transformado por todos los nifios de la muestra, (al menos en
algin momento del discurso) a la forma reflexiva directa; ade
mids de ir dcompafiado muy frecuentemente por la palabra "ya"
("...ya se durmid"). De esta forma los nifios procuran, ademis
de garantizar la expresidn del aspecto perfectivo del verbo, la

terminacidn total de las tres acciones.
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Respuestas a la transformacién,

Categoria A

g:1) Mario Alberto (7 afios- 2°): [brimero dormi despues sali
a la calle me paso un asi-
dente y despues comij

Exp.: ¢Para que siga diciendo lo mismo?
Mario Alberto: No se puede.

3 240 w1 4%

a.z2) “usana (9 afios- 4°): [Durmio pero mucho antes -choco y

despues comio y despues durmio )

e 13 -By L 5 Sl (137 %3
Categoria B
b1} lizaro (9 afios- 4°); [antes de dormir choco y comid] :
A % A

(39=—1_)+2 6 S (1+E]
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Categoria C

Juan Gabriel (11 aflos- 6°); [éntes de dormirse comio

porque antes choco]

A CA
(3.6—2) &— 1

Eugenia (11 afios- 6°): [ﬁn seflor durmié al Gltimo en
la noche, en la tarde comi6 y lo

primero que le paso fue que cho-

|

u/v 5 P 1

5.5.4 Dracibn 5.- ”LAVARE EL CARRO, HARE UNA FIESTA, COLGARE EL
=CUADRO" .

Caracteristicas del Enunciado.

- El enunciado presenta tres eventos yuxtapuestos en tiempo
futuro simple.
Los tres verbos del enunciado son transitivos, y cada oracién
tiene su complemento correspondiente.

- ElL sujeto gramatical de los tres verbos es la primera perso-
na del singular y de nuevo tenemos que el sujeto referencial
necesita ser reconocido como {inico si se quiere extraer la

secuencia 1—»2 —3,
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- Este enunciado no tiene ningfin marcador temporal que indique

el orden de las acciones, es por ello que el orden de presen

tacidén es el finico que sirye para reconstruir el orden 1—» 2—p

5

Indagacién Preliminar.

José& Dionisio (7 afios-

Adriana (7 afios- 2°):

2°): lavaré el carro, después va
a hacer una fiesta y colga-

rad el cuadro.

que primero va a lavar el carro
y que harid una fiesta y luego

colgara el cuadro.

Primero lavaré el carro, des-
pués la fiesta y después colga-

rd el cuadro.

Pues un hombre va a lavar su co-
che, hard una fiesta y colgari

el cuadro.



Guillermo (10 afios-

Altea (9 afios- 4°):

Jestis (11 afios- 6°):

Claudia (11 afios- 6°

Rail (11 afios- 6°):
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4°): Primero van a layar el carro,
porque ahi dice, y luego ha-
cen la fiesta y luego colgar

el cuadro.

Primero va a lavar el carro, luégo
va a hacer una fiesta y luego va a
colgar el cuadro... y todo lo va a

hacer a hoy.

Dice que primero va a lavar su
carro después hari su fiesta y ya
que todo haya terminado va a col-

gar su cuadro.

): Colgard el cuadro, después la-
vard el carro y después hari la
fiesta, porque no me parece 16gi-
co que haga una fiesta antes de
colgar el cuadro... como que no

queda. (3 —=1-—2).

Todas estidn en futuro ;verdad?...
primero colgaré el cuadro, luego
haré una fiesta y luego lavaré el
carro. .. porque puede colgar un cua
dro de su hija v después hacer una

fiesta; o sea, colgar el cuadro en
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un lugar donde todos los vean, lue
go hacer una fiesta y luego lavar

el carro.

Encontramos en general que este enunciado fue reconocido
per los nifios de 2° y 4° afio con facilidad es decir, reconstru-
yendo la serie 1—»2—3. Sin embargo para algunos mnifios de 6°
grado la secuencia y el orden no es trivial, ellos manifiestan
Ungfﬁjecﬁhlprqmﬁtica(kﬁami)enlﬂlsegﬂﬁo plano el ordem de pre-
sentacién. Una vez mis, esta atencién a la semintica de los
verbos nos hace sospechar que puede ser interpretada como otro

indicador temporal.

Quizd porque el enunciado ya presentaba compleméntos
directos, los nifios no hicieron ningﬁn €nfasis en enunciar mis
complementos. Sin embargo, si nos resultd curioso pbservar
como para los nifios de 2° afio, la identificacién del sujeto o
bien la expresidén del mismo si resultd conflictiva. Vemos cémo
José Dionisio intenta comenzar su produccidén com el mismo suje-
to del enunciado ("lavaré...") pero al ver quizi que en el mo-
mento de la enunciacidén &1 mismo se convierte en el actor del
_evento, cambia de sujeto al enunciar la segunda accidn ("va a
“hacer...") pudiéndose interpretar que el sujeto referencial no
es el mismo en las tres acciones porque pasa de la primera per-
sona del singular a la tercera persona del singular. Es posi-
ble que el nifio, ante la posibilidad de verse reconocido como
el actor de los eventos, se vea conflictuado v prefiera cambiar
el sujeto. Esto puede ser observado en todos los ejemplos pues
la mayoria de los nifios utilizan la tercera persona del singu-

lar en sus descripciones (tanto los de segundo como los de cuar
to y sexto grado).
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Oracitn 6,- V'EFUL AL (CINE, VOY ALGSUPER, (IRE ‘AL, COLEGIOM™,

Caracteristicas Generales del enunciado,

- Este enunciado presenta dos indicadores temporales: el orden

de presentacifn y la oposicién temporal de los verbos.

El primero verbo estd en pretérito perfecto absoluto, el se-

gundo en presente y el tercero en futuro simple, tratdndose

= r

siempre del mismo verbo: "ir". (intransitivo).

El sujeto gramatical es la primera persona del singular y ca

da accién no puede ser realizada hasta que se haya realizado

la previa.

Indagacidn Preliminar.

José (7 afios- 2°): Que primero fue al cine, y, después
voy al super y hasta el Gltimo voy

a ir al colegio.

Jenny (8 afios- 2°): Que primero fue al cine luego al

super y luego al coiegio.

Verdnica (11 afios- 4°): Que primero fue al cine luego

al super y luego al colegio.
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Magali (10 afios- 4°): Ayer fue al cine, hoy voy a ir

al super iré mafiana al colegio,

Susana (9 afios- 4°): Que fue al cine, después fue al

super v despugs fue al colegio.

Juan Manuel (12 afios- 6°): Primero fue al cine después
dice: voy al super y después

dice: ir& al coelepio.

JesGs (11 afios- 6°): Que un dia antes fue al cine, des
pués ahora en el presente va al
super y para el dia de manana o...
para mis tarde... ird 4l colegie...
ésta estd mds fdcil, sé& que prime-
ro fue al cine porque me dejé guiar

por los tiempos.

Observamos en esta fase de indagacién preliminar coémo

al tratarse del mismo verbo en el enunciado provoca lo

que antes no habia aparecido y que es una elipsis verbal o sus-
titucidén vacia del verbo. Por ejemplo, en el caso de Verdnica

no hay especificacidén del verbo en los Gltimos dos eventos:
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"(fue al cine luego al super y luego al colegio ] Varios chi-
cos hacen lo mismo y ello quizad se deba a que no es necesario
repetir el mismo verbo y sobre todo en el mismo tiempo. Es-impoz
tante cciialar que hay también tendencia de los chicos por homo-
geneizar los tiempos verbales (es decir, en futuro o pasado) .
Si el discurso del nifio comienza en pasado entonces los demis
verbos asumen el mismo tiempo, como lo expfesa Susana muy clara
mente: ("...fue al cine, después fue al super y después fue al
colegio'). Quizds esta tendencia de los nifios por homogeneizar
el tiempo, tenga.que ver como ya hemos dicho, por la presencia
del mismo verbo en el enunciado, pero por otra pafte con una fal
ta de conciencia sobre el valor del tiempo gramatical como indi
cador temporal. Aunque hay que resaltar que la mayoria de los
nifios de 6° usan precisamente este criterio para expresar 1la
temporalidad.
“;,)

Encontramos también algunos casos de 6° afio que invier
ten el orden de los eventos siguiendo como pardmetro un 'deber

ser'" que obliga a secuir ese orden.
o

Hay que sefialar que para todos los nifios que proponian
otra secuericia, se les indicaba el tiempo de los verbos tratan-
do de alejar el 'deber ser" que este tipo de secuencias de ac-
ciones podria acarrear, pero muchos chicos se sostuvieron en
su interpretacién, y se trabajd con el orden que ellos habian
propuesto. ' :

Veamos varios ejemplos:

José& Manuel (10 afios- 4°): Primero fui al colegio, es-
toy en el super e iré al ci-
ne... porque primero irid al
colegio porague no le da tiem-
po de ir al super. Después

del colegio va a comprar al
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super, después ya que acaba

de esto, va al cine,

Claudia (11 afios- 6°): Yo diria que primero iré al co-
legio y después al superry des-
pués al cine...porque no encuen-
tro l6gico que primero vaya al
cine y luego al super y después
al colegio (se le pide que vuel-

va 4 leer).., primero iré al co-
legio después voy al super... fui
al cine... Ahi, bueno, podria ser

que fue un dia anteriorﬁgl CALBE. <
después al siguiente dia iré al
7 colegio y después voy al super.
Exp.: (Por qué no es €sta la Gltima: "iré al colegio"?.
Claudia: jNo! fue es pasado y ese si tenia que ser en
un dia antes, pero primero voy al colegio por-

que es la obligacién y luego al super.

Exp.: jPero estd en pvresente y futuro! o
Claudia: No importa... primero iré al colegio...
Raal (11 afios- 6°): Primero debe ir al colegio luego

ir al super y luego ir al cdne...
primero, ir al colegio porque es
lo md&s importante para aprender

todos,




Respuestas a la transformacidén.

Categoria A

d:1) Jenny (8 afios- 2°): [ﬁoy ir al colegio y despues boy ir
al super y .despues al cine |
Exp.: ¢Y para que siga diciendo igual?

Jenny: S6lo ponerlo otra vez igual.

D
3Ri——]2~ 2pi— 1

]
Categoria B Al
b.1) Eugenia (11 afios- 6°): [Al ultimo ire al colegio primero

ire al cine y al super]

/P

T al (] + 2 e

..gi—__,

O

(3

'z 1)+24

Categoria C

Jestis (171 afios-6°): [iré al colegio pero ahora voy al

super y ayer fui al cine:]
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3.3.6 Oracidn 7.- "RECOGI EL DINERQ, VOY AL CINE, LLEGARE A LA
~ CASA™

Caracteristicas del enunciado,

- En este enunciado se enuncian tres oraciones marcadas por opo

si1cibn temporal.

- Son tres acciones secuenciadas en tiempo pasado simple, pre-

sente y futuro simple.

- Cada una de las oraciones tiene complemento directo y el suje

to gramatical es la primera persona del singular.

- Los dos indicadores temporales son el orden de presentacién
y la oposicidn temporal. &
= Para reconstruir la seris j—e2—n3 hay que suponer que el

sujeto referencial de los tres eventos es el mismo.

Indagacidén preliminar:

Luis Jorge (7 afios-2°): Que primero va a coger el dine
ro de la mesa y va a ir al cine
a ver una pelicula y después va
a llegar ya que acabé el cine-

a.la casa.

Mario (7 afios- 2°): E1 dinero estaba en la mesa y lo
recogid va al cine con sus hermanos

Y se va a la casa a dormir.



Mario Alberto (7 afios- 2°):; O sea que primero a su pa-
| pd le pidid dinero luego se
fue al cine con sus amigos
y luego en la noche regresé

a la easa.

Susana (9 afios- 4°): Que recogid el dinero para ir al

cine y Ilegar @ la casa.

= Magali (10 afios- 4°): Recogi el dinero, que lo recogi

i del suelo se le cay6 a alguien

E ieso seria que fue un robo!...se
fue al cine y después llegari a
su casa...pero 1ba a estar :con la
conciencia de que robd, pues se
lo gastd sabiendo que no era de

Lazaro (9 afios- 4°): ‘El tuvo una novia, queria ir al
cine y no tenia dinero, pero se
acords que ese mismo dia le paga-
ban entonces fue, recogid el dine-
ro y después fue al cine, va a

dejar a su novia y llega a la casa.

43



Jos& Manuel (10 afios- 4°): Que nrimero fui al banco a
recoger el dinero, luego me
fui al cine y después llega-

8 a la casa,

Juan Manuel (12 afios- 6°): Fue a recoger el dinero a un
banco después que regresd
fue a4 un cine y después es?
tard pensando:'llegaré a la

casa''.

Juan Gabriel (11 afios- 6°): Que primero recogid el dine
ro luego dice: "voy al ci-

ne, llegaré a la casa'.

Claudia 11 afios- 6°): Que primero fue por el dinero
ieso es lo primero! - porque esta
indicando luego fui al cine y
después ya del cine, llega a su
casa... porque estid diciendo que
antes de hacer esto (sefiala '"voy
al cine') dice: "recogi el dine-
ro".,.. ya habia pasado antes de

U L s SRS 2




Podemos observar cémo en general, los nijios tienden a
buscar razones que enlacen una accidn con otra. El recurso sin-
tdctico mids usado para ello es una oracidn terminal; por ejemplo,

Susana dice: "que recogié el dinero para ir al cine".

Encontramos en las producciones de los nifios oraciones
con complementos directos, indirectos y circunstanciales, como
51 hieciese falta apgregar otro tipo de especificaciones. ' Se tie
ne que explicitar de dénde se recoge el dinero; que, lo que se
ve en el cine es una pelicula; si se va solo o acompafiado,: etc.,
para completar la informacidén que parece empobrecida. Llama
alin mds la atencién un cambio de verbo: "Ir" por '"Regresar',
parece que los nifios mds pequefios tienen la conciencia de que
llegar a casa es regresar a ella, volver al sitio de partida;

Yy en este sentido no parece haber diferencia por parte de los
chicos méds pequefios, entre la accibén de llegar & de regresar
para este contexto especifico. Tenemos el ejemplo concreto de
Mario Alberto quien lo éxpresa claramente:"...y luego en la no
che regresd a la casa'". A la par de esta situacién volvemos a
encontrar que los nifios tienden a manifestar las acciones en
tiempo pasado y haciendo un cambio de sujeto: de la primera per
sona del plural a la tercera persona del plural, homogeneizén-
do los tres eventos como acciones ya concluidas y efectuadas en

el pasado.

Los chicos de 6° grado, se percatan de que el enunciado
estd en primera persona y que si conservan el mismo sujeto en
sus interpretaciones, se verian involucrados en las acciones que.
refieren los eventos, por lo que generalmente cambian el sujeto
de la primera a la tercera persona del singular. Sin embargo,
algunos chicos se dan cuenta de este cambio, e intentan algunos
ajustes como por ejemplo modificar el tipo de discurso para con-
servar el mismo sujeto. Asi vemos cémo Juan Gabriel lo expresa
de una manera muy elegante: Yoo cvecogio el tdiners ¥y luego dice:

voy al cine, llegaré & la casa',
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Respuestas a la transformacién,

Categoria A

3.2 Ana Maria (10 afios- 4°): Lllegare a casa Recogere el di

nero y ire al cine Regresare a

casa J
|
ST 2,/5

Categoria B

09
W

b.2) Altea (9 afios -4°): L}legare a mi1 casa y antes que fuil.
A Ml Casa recoji el dinero ¥ fui al

cine y luego llego a su casa |

Categoria C

Claudia (11 afios- 6°): [ilegare a la casa antes fui al

cine y primero recogi mi dlneIQJ

Frgot 2 - Hibe

.

Para concluir este capitulo presentaremos algunas obser
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vaciones generales referente a la fase de indagacién prelimi-
nar y algunas conclusiones muy generales acerca de las catego-

riasde respuestas,

INDAGACION PRELIMINAR. (Conclusiones).

- En general los nifios no presentan problemas para reconocer
una serie si se basan en el orden de presentacidn, aunque
hay algunos pocos casos en que la semidntica que los verbos
adquieren en conjunto sugiere otra secuencia y algunos nifios
prefieren esa otra secuencia. (Dos de 4° y tres de 6°; y

s8lo en algunas oraciones).

- Cuando el enunciado se presenta muy "desnudo'" (sujeto impli-
cito y ausencia de complemento), los nifios tienden a agregar

estas especificaciones en sus producciones orales.
W

- Encontramos en general marcadores adverbiales temporales pa-
ra explicitar el orden de los eventos y algunos subordinan-

tes adverbiales preferentemente en chicos de mayor edad.

CATEGORIAS DE RESPUESTAS (Conclusiones).

A) La transformacidén altera la significacién original.

En este grupo hemos conjuntado a todas aquellas respues
tas que de alguna forma no fueron exitosas. Una de las carac-
teristicas principales consiste en que si se produce algGn cam
bio en el orden de presentacidén se altera inmediatamente el
significado original propuesto, debido a una centracién en el

orden de enunciacién.

A pesar de que el experimentador sugiere alternativas



de respuestas, ningfin chico de esta categoria logra comprender-
las y en cambio cxplicitan un orden diferente al del enunciado
patrén. Podemos decir que en estos chicos no se ha podido esta
blecer una coordinacién entre las posibilidades lingliisticas pa
ra construir enunciados semdnticamente ecquivalentes y los Trecursos
propiamente sintdcticos que'permiten construir enunciados con
secuencias. Decimos esto, porque el chico se centra en un as-
pecto que es el de permutar y se olvida de otro, que es conser

var la significacién glebal.

B) La transformacidén permite construir un par bien ordenado

(en general 3 4—1 ) pero fracasa al intentar construir la

relacidn con el evento restante.

En este grupo encontramos todas aquellas respuestas que
logran establecer una relacién entre dos elementos pero la in-
clusion del tercero ya no puede ser exitosa y ello provoca que
la Gl1tima relacién de sucesién quede ambigua. Hemos ya mencio-
nado que los nifios tienen qué ajustar sus recursos lingllisticos
a& su propia intencién 1ldgica (de ordenar eventos) y en el trans

curso de este intento no se logra esta coordinacién.

Hemos visto que los chicos usan la subordinacidén o la
coordinacidén con uso exclusivo de marcadores adverbiales para
establecer las relaciones; a pesar de ello sélo consiguen re-

cuperar significados parciales.

Cuando la inversién es (3,1,2) hay una tendencia a in
troducir marcadores entre los eventos (3) y (1), y en este sen-
tido, la relacibén de sucesi6én ambigiia se presenta en el evento
(2). Cuando la inversién es (3,2,1) lo que importa destacar es

la anterioridad del evento (1) con respecto a los demis.

Los chicos de esta categoria utilizan una serie de estra
tegias muy ingeniosas y elaboradas para producir enunciados

que intentan ser semidnticamente similares a los enunciados pro-
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puestos, sin lograr recuperar mids que un significado parcial.

C) La transformacidn se ldgra realizar con éxito.

Los chicos de esta categoria se han percatado de que 1la L
parataxis no es un buen recurso para construir enunciados trans
formados que conserven el mismo significado que el enunciado pa
trén. Estos nifios han logrado una buena coordinacién entre los

recursos sintédcticos que poseen y la intencidén l6gica de orde-

nar eventos. El fGinico orden que encontramos en las transforma-
ciones de estos nifios fue el (3,2,1). Habiamos mencionado que
dos adverbios bi-polares (por ejemplo: "antes/después") eran insu

ficientes por si mismos para expresar la relacidn entre tres
eventos; sin embargo vemos cdémo estos chicos utilizan otros re-

cursos sintdcticos o lexicales para transformar con éxito: uti-

lizar la subordinacidén y reiterar un evento como referencial
de tiempo, o introducir otros adverbios en medio de la serie y

reservar los bi-polares para los extremos.




1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)

. Anexo 1

LISTA DE LAS ORACIONES CON TRES EVENTOS.

ROBO, HUYC, DESAPARECIO,

SE ENFERMARON, LOS CURARON, HICIERON UNA FIESTA.
PINTARAN, ENSUCIARAN, LIMPIARAN.

CHOCO, COMIO, DURMIO.

LAVARE EL CARRO, HARE UNA FIESTA, COLGARE EL CUADRO.
FUI AL CINE, VOY AL SUPER, IRE AL COLEGIO.

RECOGI EL DINERO, VOY AL CINE, LLEGARE A LA CASA.




3.5. JAnexo 2

CODIGO DE TRANSCRIPCION

Para la transcripcidn de los enunciados ya transformados en don

de los nifios utilizaron solamente la coordinacién como nexo en-

tre eventos, se usd la siguiente simbologia:

3/2/1
3+]+2
341#2
32

333

1 2

3/X/Y/E

3412

1—»2

il

Yuxtaposicidon de eventos (Ej.: desaparecid, huyd,
robd)

Coordinacidn introducida por el nexo "y". (Ej.: de-
saparecid y robd y huyd) '
Coordinacidn introducida por el nexo "pero'. (Ej.
desaparecid pero robd pero huyd)

Coordinacidn introducida por el nexo 'pero ya".

(Ej.: desaparecid pero ya habia huido)

Toda barra arriba de un nimero indica la negacién
del evento. (ej.: desaparecié y eso no es asi... no
desapareci6...) :

El ap6strofe indica cambio de verbo por otro semanti
camente muy relacionado con el evento correspondien-
te.(Ej.:("se fue" en lugar de "desaparecid").
Yuxtaposicidn que marca un corte debido al uso con-
tradictorio de adverbios. (ej.: al Gltimo desapare-
cid luego huyd)

5€& wutilizardfi-1as Tetras "X", ", YZI™ para codifi-
car un evento introducido por el nifio que no perte-
nece al enunciado patrén.

Yuxtaposicidn agregando adverbios de tiempo. La
orientacidn de la flecha indica la relacidén tempo -
ral entre los eventos marcados por los adverbios.
(Ej.: desaparecié, antes robdé luego huyd)

Una sola flecha indica el uso de un solo marcador
adverbial en el segundo término de un par de even-

tos. (Ej.: robd, después huyd)
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La doble flecha indica el uso de un dohle marcador
adyerbial, (ej.i primero robs después huyd)
Simultaneidad entre dos eyentos, (Ej.: Robé al mis-

mo tiempa que huy8)

La letra arriba de una flecha indica la inicial del
adverbio usado para marcar la secuencia; esta letra
puede presentarse tanto en oraciones subordinadas
como en coordinadas. (Ej.: robd después huyd)

Ej.: Huyd antes:wobd.

Ej.: Huy6 primero robg.

Ej.: robd luego huyéb.

Ej.: rob6 al Gltimo huyd.

Ej.: Primero rob6é después huys.

D
La letra "V" indica cualquier otro adverbio
que por su escasa aparicidbn no ameritaba una codifi

cacién particular. (Ej.: Despues ensuciaradn ahora pintaran
: J :

La letra "F" indica que la secuencia se marca por

una fecha o por cualquiera de los dos adverbios de
tiempo "ayer/hoy". (Ej.: En 1984 llegari Lupe en o
1985 llegara Pepe).

Para la transcripcién de los enunciados ya transformados en don

de los nifios utilizaron 1la subordinacién como recurso sinticti-

Co, se us6 la siguiente simbologia:

( 34f—15)

= El paréntesis delimita cudles fueron los eventos
relacionados; el subindice (s) indica la cliu-
sula subordinada y la flecha indica la relacidn J

temporal entre los eventos.
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( 249_151 = La letra "C" indica siempre una relacidn cau-
sal expresada bajo la forma "porque". (Ej.: huyé
porque rohd)

( Z.EpBS) = La letra "E" expresa una relacién final. (Ej.
huyd para desaparecer)

A . 5 :
(]u_;~25) = Ej.: robd antes de huir.

A ) : ,
( 254ﬂ-1) = Ej.: antes de huir, robsg.
AQ £ B
( ZS 4+— 1) = Ej.: Antes que huyera, robé.
(1 S 2 ) = Ej.: después de e robara huyé
s —P =i P qu yoO.

D : - k

( 2.4_15 ) = Ej.: Huyé después de Robar.

Todo nGmero puede tener un subindice que generalmente indica.
un cambio de tiempo en el verbo al que el evento se refiere. La

simbologia utilizada fue:

P = Pasado CP = Copretérito

R = Presente PP = Pospretérito

F = Futuro ® = Elisidn de verbo

B = Subjuntivo ,' I = Imperativo

i = Infinitivo hL Ri = Perifrasis del futuro (Ej.: voy
a jugar)

T = Tiempo compuesto (Ej.: iba caminando, etc.)

Tcp = Tiempo compuesto con el verbo "haber'" en copretériteo [Bj.:
habia robado )



TRB = Tiempo compuesto con el yerbo "haber'" en presente del
éubjuntiyo. (Ej.: haya robado ) .

Tis = Perifrasis verbal con el verho ""haber" en infinitivo+
participio (ej.: haber robado).

Cualquier codificacién puede presentar una aclaracién previa an

teponiendole a ésta una letra; la simbologia utilizada fue:

L = Alguna variacidn en el contenido no comprendida en los

casos anteriores.

J = Permutacidn de actuantes.

G = Cambio de un verbo por otro (lexical).

D = Elimina algGn adverbio de tiempo dado en la oracidén patrén.
P = Permuta de las oraciones en la transformacidén.

P+ = Permuta de las oraciones agregando el nexo '"y'" entre las

oraciones.

* = Elimina un evento.

N = No logra la transformacidn.
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CAPITULO 1V

ANALISIS DE ORACIONES CON DOS EVENTOS

En el capitulo anterior analizamos las secuencias que refie-
ren a tres eventos; en este capitulo wvamos a analizar los enuncia-
dos que refieren a dos eventos. Presentamos a los nifios ‘9 enuncia-
dos que clasificaremos en tres grupos para facilitar la presentacidn
de los resultados. El primer grupo consta de 4 enunciados, todos
ellos con una oracién subordinada y adverbios de tiempo. El segundo
grupo consta de 3 enunciados con oraciones yuxtapuestas donde el
Gnico indicador temporal son fechas. El tercer grupo consta de 2
enunciados y en cada uno hay dos oraciones yuxtapuestas marcadas con

adverbios de tiempo.

4.10raciones subordinadas con marcadores temporales adverbiales.

Los cuatro enunciados con los que trabajamos fueron los si-

guientes:

a) DESPUES DE ESTUDIAR VEREMOS LA TELEVISION.
b) ANTES DE JUGAR HICIMOS LA TAREA.
c). HABLE CON EL DOCTOR ANTES QUE LLEGARA MI AMIGO,

d) BUSCARE LA ROPA DESPUES QUE VENGAN LOS NIROS.



!

El enunciado (a), refiere a dos eyentos cuya orden de suce
sidn corresponde al de presentaciﬁn; ¢s decjir (] _E4>2), La ex-
presidbn subordinante "después de”-obliga a expresar el evento (1)
en infinitivo (forma no-temporal del verbo) y a pesar de ello e
independientemente delltiempo de la segunda oracidn (principal),

ese primer evento queda marcado como anterior.

El enunciado (b) refiere a dos eventos cuyo orden de sUCe-
sién es inverso al de presentacién, es decir (1 442—’ 2')+ BRa
oracidn sé inicia con un adverbio temporal, que cuando esta solo
da a entender que el primer evento sucede '"antes" pera la. expre-
sidn "antes de" indica que el evento (1) sucede '"después" del
evento (Z). El verbo de la oracidén subordinada estd en infiniti
vo y el de la oracidn principal en pasado simple y con su respec-
tivo complemento directo. El sujeto gramatical . de la oracién
principal es la primera persona del plural; 1la Gnica manera de ga
rantizar la secuencia (al igual que en el enunciado anterior) es

asumir la identidad del sujeto referencial en las dos oraciones.

El enunciado (c) comienza con una oracién principal
en pasado simple e inmediatamente se enuncia el segundo evento en
la oracidén subordinada. El verbo de 1la Ségunda oracidn corres-
ponde al imperfecto del subjuntivo cuyo limite temporal se encuen
tra bédsicamente en el pretérito (*). Con el uso del subjuntivo
es dificil expresar la relacidn de anterioridad, posterioridad
0 coexistencia, por 1lo tanto el papel que tiene en el enuncia

do, 1la expresién '"antes que" es fundamental para reconocer

C*)  Gili Gaya, Samuel ; Curso superior de sintaxis espafiola. pPp-
175-185,
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la secuencias: €] ——ad) Los sujetos gramaticales y referencia

les de las dos oraciones yarfan, ya que en la oracién principal

el sujeto corresponde a la primera persona del singular y en la

oracidn subordinada a la tercera persona del singular, El enun
ciado ademds presenta tres actores:; "yo'", "mi amigo™ y "el doc-
ar' .

El enunciado (d) comienza con la oracidn principal en
futuro simple cuyo sujeto gramatical es la primera persona del
singular y tiene ademds un complemento directo. El verbo de
la oracidn subordinada estd en futuro y corresponde al imperfec

%1

y €s: ld tercera persona del plural. En este caso, el sujeto es

to del subjuntivo El sujeto de esta segunda oracidén cambia

td explicito a diferencia de la primera oracidn que estd impli-

cito. Expresamos la forma temporal de este enunciado de la si-
: D »

guiente manera: (14—2).  El orden de presentacidén de los even

tos no corresponde al orden de sucesién.

Ahora pasemos a révisar algunas de las respuestas que

dieron los nifios en la parte inicial de indagacidn preliminar.

Indagacidén Preliminar

a) DESPUES DE ESTUDIAR VEREMOS LA TELEVISION

En general los nifios no tuvieron ningln problema en
identificar la secuencia; todos aceptaron el orden CJPE#Z). Co
mo la semdntica de esta secuencia tiene una gran similitud con
la vida real y cotidiana de los nifios en edad escolar pensamos
en un primer momento que a ello se debia en gran parte la iden

tificacibén de la secuencia, pero ya yeremos mas adelante con el
¥ :

(*) Idem. p. 117,
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enunciado (b) (cuya semidntica es similar a la de este enunciado)

como no se vresentaron los mismos resultados.

En este enunciado (a) la mayoria de los chicos nos argu

mentaron que reconocian la secuencia porque asi tenia que ser;

apoydndose en un deber ser que ya han internalizado muy bien.
De todos modos, encontramos algunos datos interesantes. Dentro
de esta fase de indagacidén les preguntamos a los nifios que cudn -

do sucedian los eventos; es decir, primero preguntdbamos ''cudn--

do sucedia uno y cudndo sucedia el otro'". Esperdbamos encontrar
la clidsica respuesta referente a la oposicién adverbial: "antes
una-después la otra'". Sin embargo, los nifios recurrian a otros
criterios. Veamos algunos ejemnlos:

Exp.: Platicame qué quiere decir..,

Luis Jorge (2°- 7 afios): ...que desnués de hacer la ta-

rea vamos a ver las caricatu-
ras. 2

Exp.: iComo supiste?

Luis Jorge: Porgue yo asi le hago...

Exp.: Pero aqui, donde estd escrito, ¢(cbébmo supiste?

Luis Jorge: Por eso, porque yo asi le hago.

Exp.: Oye, iqué sucedid primero?

Luis Jorge: A ver.., nues que primero... jno! este...
¢qué no estd haciendo las dos cosas al mis
mo tiempo?... que ve la televisidn y estd
haciendo la tarea.

Exp.: No 88,,, &t qué crees?... @ ver jcuinde estudian?

Luis Jorge: A la una... porque a lo mejor llegan a la
una (13:00 hrs.) y hacen la tarea. Bueno,
primero comen y luego hacen su tarea.

Exp.: &Y cudndo ven las caricaturas? e

Luis: Jowge: ¥...i 8¢ tardan 2 heras... vy a las ‘tres

(15:00 hrs.) emviezan las caricaturas.
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Mario Alberto (2°- 7 aflos): O sea... que yo cuando ter...
primero llego, hago mi tarea
entonces, ya cuando llegué, me
espero un ratito y ya veo las
caricaturas.

Exp.: (Cuidndo estudias?

Mario Alberto: Primero.

Exp.1 LY culdnde ves  las caricaturas?

Mario Alberto: Por eso... al ratito...

Clara (2°- 7 afios): ... que después de estudiar voy a
ver la televisidém un rato...
Exp.: i(Cudndo vas a estudiar?
Clara; Este... ahora.
Exp.: ¢Y cudndo vas a ver la televisién?
Clara: Al rato... porque mi mamid me puso a estudiar y yo
queria ver primero la tele y me dijo mi mami:

"Primero vas a estudiar y luego ver la tele".

Exp.: i{Cudndo vieron la televisién?
Lazaro (4°- 9 afios): Después de estudiar.
Exp.: (Y cudndo estudiaron?

Lazaro: Antes de ver la televisién.

Exp.: ¢(Cudndo van a ver la televisién?
Altea (4°- 9 afos): Hasta el dltimo.



Exp.; &Y cuidndo van a estudiar?

Altea: Despuyfs...]nal antes de ver la tele.
(/

Exp.: Platicame gué€ gniere decir.

Juan GCabriel (6°- 11 afios): Que después de que estudien

van ‘a prender la tele para

verla.
Exp.» jCOmo supiste?
Juan Gabriel: Porque ahi lo dice... por el "despué&s".
Exp.: Platicame qu€ quiere deciw.

Claudia (6°- 11 afios): Que primero van a estudiar Yy des
. pués van a ver la televisidn.

Exp.: JCémo supiste?

Claudia:; Por el '"después".

Exp.: ¢(Cudndo van a ver la televisién?

Claudia: Después de estudiar.

Luis Jorge responde a la pregunta '"cuidndo" ubicidndose
en una nosicién muy personal. La referencia temporal podria
haberla establecido con los mismos adverbios temporales del
enunciado, pero se centra preferentemente en'la hora" para mar

car su propio tiempo.

Los nifios mds grandes de 4° y 6° recurren al uso de

esos adverbios. También se puede observar cémo la forma del fu
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turo simple de la oracibn princinal, pasa a ser expresada en

la forma mads usual del lenguaje oral: el futuro perifrdstico.

ANTES DE JUGAR HICIMOS LA TAREA

En este enunciado encontramos un poco mids de dificultad

- A
para reconocer la secuencia (1 4—_.2), a pesar de que su conte-
nido semdntico es similar al del enunciado (a): "la obligacidn

escolar antes de la diversidn'. Veamos algunos ejemplos.

Jenny (2°- 8 afios): Primero jugamos y después hicimos

la tarea.
Exp.: (Cdmo sabes que primero es jugar?
Jemny: Por eso,  porqie ahl dice, fijate “antes... jugar..."
Exp.: (COomo?... dice: "antes de jugar".
Jenny: Ajd... primero jugamos... y después hicimos 1la

tarea.

Isabel (Zb— 8 afios): Que antes de jugar, hicimos la ta-

Ted.
Exp.: ¢Y cudando jugaron?
Isabel: Antes.
Exp.: (Y cudndo hicieron la tarea?

Isabel: Antes de acabar de jugar.

Exp; & No entiendo... icuidndo jugaron?

Isabel : Antes gue... cuando llegaron. .. después. ..
antes empezaron a jugar y la tarea la hicieron
despu€s...isi! primero jugar y después la tarea.

Exp.:{Y qué fue lo primerito que hicieron?



167

Isabel: Jugar y luego hacer la tarea.
Exp, - iCufndo hicier~n la tarea?

Isabel; Aﬂtes de jugar,.. antes,

Exp,: &Y cudndo jugaron? ‘

Isabel- Después de que hicieron 1a tarea,
Exp.: iY qué pasa primero?

Isabel: Primero hicieron la tarea.

Exp.: No entiendo ya..

Is2bel: O sea, primero jwgar y luego hicieron 1la tarea.
Fxp.: iEntonces cuidndo hicieron la tarea?
Isabel: Cuande acabavon de jugar.

Exp.: iSegura, Isabel?

Isabel: Si.

Verénica (4°- 11 afios): Que rrimero jugaron y desrués
' hicieron 8u. tarea jah, no! prime

re hicieron la tarea.

Exp.: (Cimo te diste cuenta?

VerZnica: Porque dice: "antes de jugar hicimos la tarea"

Magali [4°- 10 2fios): Que hice la tarea y despuds me

sali a jugar.

Lazarc (4°- 9 afios): Que antes de jugar, los nifies hi-
cieron la ‘tarea.

Exp.: :Qué pasd primero?
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Lazaro: Primero hicieron la tarea y luego jugaron... ror
que esta oracidn quiere decir que hicieron 1la

tarea antes de que juygara.

Jesfis (6°- 1] afios): Que primero hicieron su tarea y des
pués se fueron a jugar.

Exp.: ;Cémo supiste, en quéte fijaste?

Jestis: Pues me fiié en los tiemnos, o sea que primero
hicieron la tarea y desnués se pusieron a jugar.

Exp.: iCulles tiempos?

Jesis: En el tiempo pasado.

Exp.: /sCuldl estid en el tiempo pasado?

Jesus: Pues "antes' o sea que primero se nusieron hacer

la tarea para después irse a jugar .ves?

Para Jénny el orden de presentacidén juega un papel pri-
mordial en el reconocimiento de la secuencia. Algo similar le
sucede a Isabel, qué después de varios intentos v wvarias dudas
nos dice que la secuencia es (1-—+2) difiriendo su interpreta-
cidn a la que el enunciado natrdn sugiere. Sin embargo, Isabel
( a diferencia de Jenny) nos muestra otra cara de esta proble-
mAtica. La dificultad para reconocer el orden de las acciones,
si bien puede deberse a una centracidén privilegiada en el orden
de presentacidn, también puede deberse a una dificultad cogni-
tiva referente a la indiferenciacidn del significado linglisti-
co de dos expresiones muy proximas entre si: ""antes'" por opo-
sicidén a "antes de'". Los nifios asumen desde muy pequefios una
igualdad en el significado de estas dos expresiones, les cuesta

trabajo reconocer que el papel que juega la expresidn -adverbial
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e | - : g . ;
antes de', cambia de sentido el orden de los elementos involucrados (Ferreiro

1971, Cap. V).

7
Lazaro y Jesfis recurren a la permutacién del orden én

el enunciado patrdn para argumentar precisamente la secuencia
(1¢—2), mostridndonos de antemann los recursos sintacticos tan
ricos y variados que ellos usan para expresar oralmente un ar-

gumento. 2

Todes 1es nifios asumen la identidad de sujetos para los
dos eventos; en algunos casos utilizan la primera persona del
singular y en otros la tercera del plural para expresar esa iden
tidad del sujeto referencial.

c) HABLE CON EL DOCTOR ANTES QUE LLEGARA MI AMIGO

Este enunciado causd una serie de problemas que no habia

mos sospechado. La causa de estos problemas narece residir en
el cambio de actuantes en los dos eventos. Veamos algunos ejem
plasi _

Adriana (2°- 7 afios): Que primero hablé con el doctor...

7 desnués jno! para que después
¢ p

atendiera a su amigo.

Mario Alberto (2°- 7 afios): No sé& qué quiere decir.
Exp.: iPero qué da a eﬁtender de lo que estd diciendo?
Mario Alberto: Que se enferma Yy que le dan medicina.

Exp.: Fijate bien (lee enunciado) iqué es 1o que hace
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Mario Alherte; Decir de 1o gue estid enfermo...

* (No se trabajé la transformacidn de este enunciado con Mario)

Jenny (2°- 8 afins):

Que fue con el doctor v después mi
amigo habld ino! que fue con el doc
tor v luego mi amigo llegd... jo es

al revés? no entiendo.

* (E1 experimentador ayuda a comprender el significado y.con

esz2 aynda <e le solicita

formacidn).

Jenny la tarea postérior de trans

Mario (2°- 7 afios): Que fue al doctor y hablé con el

doctor entonces le dije al doctor

todo antes de que llegara mi amigo.

Exn.: :Cuidndo llegaste tii?

Mario: Primervo que mi amigo... y luego mi amigo llegd.

Ana Ma. (4°- 11 afios): Primero hablé con el doctor des

pués llegdé su amigo... o sea, es
como si estoy hablando con el doc
tor. Terminé de hablar y llegd

mi amigo.
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José& Manuel (4°- 10 afios): Por ejemplo que yo hablé an-

tes de que llegara un amigo.
Exp.: .Como te diste cuenta que luego llegd tu amigo?
José Manuel: Porque vi que todavia no estaba mi amigo.
Exp.: iNonde viste eso?

José& Manuel: En el consultorio del doctor Jno?

José Carlos (6°- 11 afios): Que una persona le esti comen
tando a otra que habld con el
doctor,-que posiblemente lo va
a atender antes de aue llega-
ra su amigo aue npuede ser el
paciente. O sea, nrimero ha
bld una persona aue no es el
amigo del paciente, sino el
que le ha de haber sacado la
ficha o algo asi, y ya al il

timo llegdé el amigo, nara ya

entrar a la consulta... ime
~ 1magino!
Citlali (6°- 11 afios): Que antes de que llegara el ami

go de esa persona aue estamos
hablando, habld con el doctor.
O sea, primero lo aue iba a na-
sar es que iba a hablar con el
doctor y después iba a Jlegar
con su amigo.

Exp.:.Como sabes lo que sucede primero?
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Citlali: Bueno, la palabra que dice que es la que hace
que las cosas sean asi como debe de ser es la
palabra '"antes'", porque estd diciendo que fue
antes de que llegara su amigo.

Exp.: (Y cuidndo llegari su amigo?

Citlali: Después de que hablara con el doctor.

Jesis (6°- 11 afios): Quiere decir que una persona habla
mientras llega alguien a quien es-

td esperando.

Algunos nifios de 2° afio tienen dificultad en comprender
el significado del enunciado. Quizd lo que mis trabaio les
cuesta reconocer es que cada accidén tiene su propio actor v en
ese trabajo por reconocer sujetos y acciones, confunden los ac-
tuantes de las acciones correspondientes. NAtese en el ejemplo
de Tenny cémo se invierten los actores, pues el que habla es
el amigo y el que llega es el sujeto de la oracién principal.
En un segundo intento Jenny expresa otra interpretacién aue a
su vez resulta inclusive para ella misma confusa. ahora la ac-
cidén de "ir" le corresponde a los dos actores y la accidn de
hablar se pierde. Hasta que finalmente Jenny nos confiesa que
no comprende el enunciado y aue &ste es demasiado complicado

para extraer su significado.

Ningfin chico de 4° y 6° grado tuvo dificultad en
reconocer la secuencia y comprender su significado, Sin embar-
go, puede observarse &n los ejemplos que muchos nifios tratan

de ir mds alld de lo aue la consigna les solicita. Es decir,
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algunos nifios tratan de comprender la secuencia pero en funcién
de la causa qgue la motiya o bien, intentan conectar de alguna
manera 1a lé6gica de este par de acciones que al parecer no es
natural. Pgr ejemplo, Jos& Carlos (6°) intenta comprender la
razén de la' existencia del doctor expresando aue ambos actores
(el sujeto de la oraci6n »rincipal v de la subordinada) de al-
guna manera estan enfermos y necesitan tener contacto con el
doctor. Jos& Carlos intenta una primera explicacidn que no Te »
satisface y finalmente encuentra otra alternativa: interpretar
que el amigo aue habla con el doctor previo a la visita del pa-

ciente sdlo tiene como intencidn sacar la ficha de 1la consulta.

d) BUSCARE LA ROPA DESPUES QUE VENGAN LGS NIRNOS

Este enunciado caus6, al igual aue el anterior, una se-
rie de dificultades para su interpretacién. La dificultad prin
cipal consistid aqui en reconocer la secuencia mis que en el

cambio de los sujetos referenciales. Veamos alsunos eiemplos:

Mario Alberto (2°- 7 afios): O sea va a buscar la ropa

i de los nifios.

Exp.: iCuadndo la va a buscar?

Mario Alberto: Puede ser el lunes.

Exp.: .Y primero busca la rova o primero llegan los ni-
nos?

Mario Alberto: Primero busca la ropa porque después iie

gan los nifins.

Isabel (2°- 8 afios): Primero buscar la ropa después que

vengan los nifios... o sea aue una
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seflora busca la rgona de sus nifios,

el uniforme, mientras que vienen los

nifios.
Exp.: i(Busca la ropa antes o después?
Isabiel ¢ Primero.
Clara (2°- 7 afios): Primero llegan los nifios... porQue

primero llecan los nifios, después
la mamid les dice, porque sSon Sus
hijos (no?: '"quitense la rvopa" y
va al ropero, a su cuarto de los ni
fios y abre el ropero y busca la ro-

pa que le va a poner...

Felipe (4°- 11 dfios): Primero, esperd a los nifios para
aue buscara la rovba, isi! lo pri
mero que hizo: esperar a los ni-
flos para cuando llegaran, buscar
la ropa...

Exp.: (Lo primerito que pasd?

Felipe: Buscd la ropa y luego que vengan los nifios.

Exp.: (COmo supiste aue primero buscd la ropa?

Feline: iAh, no! primero vinieron los nifios y después

buscd la ropa... porque ahi dice: "buscaré 1la

ropa después de que vengan..."
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Verdnica (4°- 11 afigs): Que primerq buscari la ropa y

Magali (4°- 10 afios):

después llegarin los nifios.

Que nor decir, yo soy grande...
porque son mis hermanitos... en- .
tonces buscaré la rona y desnués

que vengan mis hermanitos.

Exp.: ¢Qué sucede primero?

Magali: Primero yo buscaré la ropa vy luego va a llegar

los nifgs... porgue sepln yo, 0 sea... me apu*

- S -
raria para que no llegaran antes...jves!

Juan Manuel (6°- 12 afios): Que una mamd primero va a es

Claudia (6°- 11 afios):

perar a que vengan los nifos

y después buscari la ropa.

Van a venir primero los nifos
portel YDESPUES": 151!, "84 hy-
hiera dicho "ANTES" fuera-pri-
mero buscard la rona y luego
llegan los nifios. Pero dice
“DESPUES" entonces primero 1le-

gan los nifios jajéa! .
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Eugenia (6°- -J1afios): Que una persona va a buscar la
ropa ya cuando estén los ninos en
su casa.

Exp.: iComo te diste cuenta?

Eugenié: Hay una palabra que tiene del tiempo vy que es
"después'" y la palabra '"después'" guiere decir
que ya vinieron los nifios y que luego buscard
la ropa. U no, que primero van a llegar los

nifios y después va a buscar la ropa.

Como puede observarse en los ejemplos. los nifios de 2°
y 4° grado tienen dificultad para reconocer la secuencia (1 <—2).
Seguramente la presencia de la expresién adverbial (''después que'')
resulta para estos nifios un factor de confusidn mids que de acla

racién. En cambio, para los nifios de 6° afio, la presencia de

la misma expresidn adverbial resulta ser el factor clave para in-
terpretar el orden, pues ellos mismos expresan en sus argumentos

que ella 'les dio la pista" para reconocer la secuencia.

Casi todos los nifios explicitan el sujeto referencial
del primero evento, manifestando aue la relacién entre los ac-

tores de ambas acciones es de padres e hijos.

A continuacidn presentaremos algunas consideraciones
acerca de esta fase preliminar, sin pretender ser muy conclu-
yentes, debido a dque no se hizo un andlisis minucioso para es

ta fase.

Tenemos dos grupos de enunciados a comparar: el (a)
con (b) y el (c) con (d). Los dos primerosenunciados (a) v

(b), tienen la caracteristica comin de iniciar con las expresiones adverbiales
temporales (''antes de') (''después de'"). Vimos en las respuestas
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de los nifios cdmo a pesar de que amhos enunciados tenian el mis
mo significado referente al '"delier ser'', y la presepcia de una
conjuncidén de valor semidntico ”pleno”(ﬁl, no se llega a los mis
mos resultados. Si fuera totalmente cierto que los nifios se /
guiaran en el indicador temporal del "deber ser" no encontramosf
la razdn del cambio de interpretacidm para el enunciado (b).
Parece ser que a los nifios se les dificulta entender el papel que
juega esta conjuncién subordinante en el significado total del enunciado. ;
Si bien es cierto que el orden de las acciones puede ser consi-
derado como derivacidn de una interpretacién de la frase. es
decir, de las dos proposiciones y de la relacidn temporal que
las une, no es totalmente cierto que se comprenda para estos
casos el valor de las conjunciones. Es probable que el nifio ha
ga una equivaracidn semantica de "antes'" con "antes de' sin al-
canzar a diferenciar que en la Gltima expresidn, el orden de su

cesidén es inverso al de enunciacidn.

En cambio para los enunciados donde aparece la conjun-
cidén después de que la primera proposicién ha sido enunciada,
es probable que el nifio interprete esta ''sefial temporal' como
reforzador del orden. Es por ello que en el enunciado (d) en-
contramos algunas dificultades para reconstruir la serie
(14— 2).

Lo que podemos concluir es que enunciados que presen-
tan este tipo de conjunciones de valor seménticgi”pleno” causan
dificultades en la interpretacidn de los mismos, debido a la in
versidén de la relacidn temporal que se produce particularmente
en (b} v (4d). Ll

(*) E. Ferreiro (1971, Apartade 2.5. Cap. VIIIJ. .

i
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Transformacidn del enunciado

Una vez que los nifios reconocian la secuencia de los

enunciados proouestos, pasaban a la fase de transformacién. Ca

be aclarar que solicitamos al nifie la producci6n escrita a partir de

la forma en que ellos hubieran interpretado el enunciado patron.
Nosotros pensabamos que la simple permutacidén iba a constituir
el porcentaje mds alto de respuestas. Sin embargo, tuvimos una
gran sorpresa al descubrir que no era cierta nuestra suposi-
cidn. Parece ser que lo mds ficil desde nuestro punto de vista
como adultos (que seria permutar las oraciones para responder a
la consigna) resulta ser lo mds dificil desde el punto de vista
del nifio. Los nifios mds pequefios buscan caminos que pueden de-
sembocar en respuestas exitosas o fallidas. pero en muv pocos
de ellos encontramos la permuta exacta (Véase Cuadro IX). A me
dida que el nifio va evolucionando, se va dando cuenta que la
permuta es un camino plausible y por demds sencillo. Algunas
producciones logran mantener el mismo significado pero introdu-
cen algln cambio. Estos cambios pueden ser: cambiar el adverbio
manteniendo la subordinacidn; eliminar subordinacidn e introdu-
cir oposicién temporal para expresar la misma serie; cambiar al

gin verbo por otro de igual significado (sindnimos), etc.

Para facilitar 1la presentacién de este apartado v no
nacerla demasiado cansada, decidimos juntar todos los enuncia-
dos y explicar la categorias de respuesta, englobando a todos

los enunciados.

Las respuestas las agrupamos de la siguiente manera

en el cuador IX:
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P}stribucién de respuestas de las cuatro oraciones subordinadas
con 2 eyentos.
tegorias B
A i C Total
Grado 1 11
50 5 2 15 5 27
19% 7% 55% 19%
3 ; 20 14 ‘
40 39
3% 5% 51% 36%
. 18 22 i
. 454 | 559

A) Tmposibilidad para transformar

Veamos ague”hace Clara cuando le solicitamos la transfor

macidén de la oracién (a):

Clara (2°- 7 afios): [&eremos la tele luego apagan la

tele v despues estudiamo§]

(2 —1 ) (N)
"Exp.: (Quiére decir lo mismo?
Clara: No... en la mia primero ven la tele.
Exps :0i¥ para que diga lo mismed

Clara: primero estudian un ratito v luego ven la tele...
Exp.: Pero se trata de comenzar a escribir por '"veremos
- o S

3
N " . 5 &“'
Clara: |Veremos la television v despues estudiare
b P

(2_9»1F )
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Exp.oy aQuiere decir do misne?

- Clara: No, pero si no, no se puede,,.

En este ejemplo, volvemos a encontrar lo mismo que ya
eiemplificamos en el capitulo III con respecto a la categoria
(A).

Revisemos otros ejemplos del enunciado (c):

Mario (27- 7 afios): [Mi amigo llegara antes que yo y Yo

- llegué antes y mi amigo hablo prime

TOo que yo | -
A A P :
J/(zF.._ Xg)* Xy am /] 0+ X, — X (N)

Jenny (2°- 8 afios): [Mi amigo habld con el doctor antes
que llegara yo]

gfo 22 2,30 Oy

Tanto Mario como Jenny presentan una gran dificultad para
conservar los mismos sujetos a las acciones correspondientes.
La tarea de transformar el enunciado los conduce a producir un
intercambio entre actores. Se puede notar una vez mds la similti
tud con respecto a Lo encontrado por E. Ferreiro (1971, Cap. V),

en donde los nifios evidenciaban a nivel oral esta permuta de
actores ante la consigna de transformar el enunciado.



Dentro de esta categoria (A), encontramos hisicamente

estos dos tipos de respuestas: Se cambia la secyencia porque

existe una centracidn en el orden de produccién, o se permutan
los actores de ambos eventos, lo que altera el significado par-

cial y la secuencia total del enunciado patrén.

B) La transformacidn provoca cambios sintdcticos y/o lexicales

sin alterar la secuencia.

Encontramos una gran variedad de respuestas por parte
de los nifios donde al realizar la transformacidn se introducian
cambios sintdcticos o lexicales cuyo resultado era exitoso. Den
tro de esta categoria tenemos dos grupoé de respuestas semejan-

tes pero que vale la pena explicar por separado.

b.1) Re-presentacidn de una accidn como referencial de tiempo.

Uno de los ejemplos mads claros es el de Altea (4°- 9
afios) :
[;Veremos la television pero antes que vieramos la tele-
vision vamos a estudiar |

A
28 (2, 9

La repeticidn del evento (2) no es gratuita, ya que la
primera escritura corresponde a la expresidn del hecho y la se-
gunda a la referencia temporal, y desde esta perspgctiva la re-
peticidén no resulta innecesaria, sino mids bien lo contrario.

Veamos otros dos ejemplos:
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Isabel (2°- 8 afios): [hicimos la tarea antes de jugar
porque despues jugamos y primero

hicimos la tarea |

(2 LTS) -__E_(lR 2:/:9 2)

Magali (4°- 10 afios): fla television la veremos despues
de éstudiar y ahora si podemos ver
1z tele j

Todos los nifios que agrupamos en esta categoria tienen
en comGn lo siguiente: hacer una produccidén exitosa con una re-
escritura subsecuente. Recuérdese que en el capitulo anterior,
apartado 2 (p. 104 ), mencionamos una categoria que se asemeja
a €sta y que ya hemos comentado. No queremos extendernos dema-
siado por lo que sb6lo se destaca la similitud de respuestas en-

tre esta categoria y la categoria (b2), del capitulo anterior.

b.2) Introduce cambios en la produccién sin alterar la secuen-

cia.

Uno de los cambios que encontramos en la estructura sin
tdctica del enunciado transformado, consistid en que algunos ni
fios eliminaban la subordinacidn y producian éimplemente enuncia
dos yuxtapuestos o coordinados, variando en algunos casos el

adverbio de tiempo o cambiando el tiempo del verbo o usando si-
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noénimos, V=2amos algunos ejemplos:

Mario Alberto (2°- 7 aflos): f]]espués v1i las .caricaturas

primero hice mi tareaj

Ana Ma. (4°- 11 afios): EVeremos la televisidn pero ya
habiamos estudlado]

Ratil (6°- 11 afios): B’eremos la tele pero primero vamos
a estudiar] '

P .

Marco Alberto (2°- 7 afios): EPrimero yce mi tarea y

después voy a jugar’]
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Jesfis (6°- 11 afios) [1@5 nifios llegaron primero y des-
pues buscare la ropai]

P/D

=—p

(2'g 1)

Adriana (2°- 7 aﬁos):[jbrenderemos la television y pri-

mero aremos la tarea‘j

Estos cambios sinticticos suponen que el chico ha com-
prendido bien la semidntica del enunciado y que a su vez sabe
que puede producir diferentes enunciados que quieran decir lo
mismo. Estos ejemplos nos muestran la gama tan amplia y varia
da de recursos sintacticos que los nifios usan para expresarse
por escrito. Vemos en el cuadro IX (p.179) que el porcentaje
de respuestas no varia considerablemente entre los grados de
2°, 4° y 6" para esta sub-categoria. Ello quiere decir que, co
mo recurso sintidctico, la produccidén de enunciados de este ti-
po no es privativa de alguna edad en particular. No podemos
establecer el limite inferior de edad para el uso de este re-

i

curso, pues no tenemos datos de nifios de menor edad.

Otro tipo de cambios que encontramos en las producciones
de los nifios fue: la misma estructura de subordinacidn, pero
substituir el adverbio temporal por uno contrario(u otro), o man
tener el mismo adverbio temporal pero hacer alguna modificacidn
en los verbos. De igual manera encontramos que la variedad de

recursos es muy amplia. Veamos unos ejemplos:
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Luis Jorge (2% = 7 afasl: ,[JBe.remos la teleyisidn después
de aser la tare{]

(3

Magali (4°- 10 aflos): [1a televisidn la boy a ber des-

pués de aber terminado de estudiar:]

Lazaro (4°- 9 afios): [Veremosrla televisidn al terminar
de estudiar:]

José& Carlos (6°- 11 afios): [lps nifios llegaron antes de

que busqué 1z rop%]

e PR e e e

José Dionisio (2°- 7 aﬁo§): [}a tarea la haré primero

2
: antes de jugax“]

: P/A
(31: — TS)
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Todas estas respuestas son exitosas, La finica razén de
separarlas de la categorfa siguiente (c) consiste'en que sﬁpong
mos que la permuta del enunciado Implica asumir una especie de
"Reversibilidad de los significantes”tg) y en ese sentido una

/

conciencia metalinglifstica un poco mis evolucionada.

C) Permutacidn de las oraciones

Los eiemplos que mostraremos son por demds previsibles

pero daremos unos pocos:

José (2°- 7 afios): [ia televisién la veremos después de
estudiar:] )

Altea (4°- 9 afios): [Despues que vehgan'los nifnos busca

re la vepa’l

(*) Llamaremos Reversibilidad de los significantes a la simple
inversidén de las oraciones de la produccidén escrita sin al-
terar la estructura sintictica del enunciado, ni modificar
ninguna de sus partes.
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Rail (6°- 11 .afios): [Antes que llegara mi amigco yo hablé
con el doctor;]

Habiamos mencionado que usar diferentes recursos para
responder a la consigna lo podian hacer muchos nifios; sin em-
bargo, permutar, lo pueden hacer pocos. Observando el cuadro
~-IX (p.179) vemos que el mayor porcentaje de respuestas de esta
categoria (C) se encuentra en la casilla del 6° grado. Si 1lo
comparamos con el porcentaje de respuestas de los nifios de 2°
afio (19% vy 55% de 6°). vemos que la posibilidad de permutar
existe pero que aparece con mayor frecuencia en chicos de mayor
edad. Quiza la dificultad para permutar se deba a que el nifio
tiene que realizar simultaneamente una coordinacidén entre varios
elementos. Pensamos que la permuta es una respuesta mds evolu-
cionada porque el nifio tuvo que reconocer que en este tipo de
construcciones sintacticas la permutacién de las oraciones no
invierte el orden de sucesién. Ademis creemos que existe una
conciencia metalinglifstica en las permutaciones, porque el nifio
evidencia una reflex1dn sobre la significacidn de l1a semdntica
de las oraciones cuando el enunciado queda permutado. No cree-
mos que sea un juego de palabras decir que el nifio reflexiona sobre
el significado especifico de los significados posibles de un mismo significan
te cuando éste aparece en diferente lugar. Por un lado, el ni-
fio conserva el significado de la oracidén aunque se 1nvierta su
posicidén en el enunciado y por otro, conserva la misma estructu
ra sintactica, consideridndola como un todo, vy que a pesar de
la transformacidn sigue conservando las mismas relaciones entre
sus partes. Deraqui que le llamemos a este tipo de produccios

nes: transformaciones con reversibilidad de los significantes.



Antes de expresar algunas conclusiones, quisiéramos mos

trar les yesultados d¢ los enunciados restantes,

4.2 Oraciones yuxtapuestas cuyo finico indicador temporal son

fechas

Los tres enunciados con los que trabajamos fueron los

siguientes:

A) EN 1325 LOS MEXICAS FUNDARON TENOCHTITLAN, EN 1519 LOS ESPA-
NOLES LLEGARON A MEXICO.

B) EN 1984 COMPRARE UN CARRO. EN 1985 IRE DE VACACIONES.

C) EN JULIO VENDRA LUPE. EN DICIEMBRE VENDRA PEPE.

Indagacidn Preliminar

A) EN 1325 LOS MEXICAS FUNDARON TENOCHTITLAN, EN 1519 LOS ES--
PANOLES LLEGARON A MEXICO.-

"E1 enunciado presenta dos oraciones yuxtapuestas en
tiempo pasado simple. Los indicadores temporales de la serie
son: el contenido seméntico y la presencia de las fechas. El or
den de sucesidn de los hechos corresponde al orden de presenta-
cion (1—»2).

En un principio pensamos que este tipo de enunciados
con fechas iba a causar menos problemas y que en general iba a
resultar fiacil la identificacién de la secuencia, lo mismo que
la transformacidn. Veamos primeramente algunos ejemplos de la

fase de la indagacidn preliminar.
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Exp.: Dime qué entiendes, ;qué pasé primero?

Lusi Jorge (2°- 7 afios): Que en 1325 1lgs mexicas funda-
ron Tenochtitldn v cuando... en
1519 los espafioles llegaron a
México... y ellos pensaron que
eran dioses porque venian en
caballos.

Exp.: (Pero qué sucedid primero?

Luis Jorge: Que los mexicas fundaron Tenochtitléin.

José Dionisio (2°- 7 afios): Primero llegaron los mexica
nos a Tenochtitlan y des-
pués llegaron los espafioles

a México.

Magali (4°- 10 afios): Estén explicando como nos conquis
taron los espafioles a nosotros, a
México. Tenochtitlan es una ciu-
dad v los mexicas a Tenochtitlan..
después ya, ellos como que la re-
novaron y este... los mexicas fun
daron Tenochtitlan, es como si
ellos hubieran hecho esa ciudad

e 4 Primero los mexicas funda
ron Tenochtitlan porque ahi dice
1325 y acd 1519 ives?...
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Ana Ma. (4°- 10 afies):; Es como que.., digamos un maes-
tro gue les esti ensenando geogra
fia a sus alumnos estd diciendo
que en 1325 los mexicanos fundaron
Tenochtitlar/. .. y que después en
1519 los espaiioles llegaron é
México ... primero los mexicas
fundaron Tenochtitlan porque el
enunciado lo dice... porque el
siglo es primero, porque dice en
1325 y cuando llegaron los espafio
les dice 1519,

Eugenia (6°- 11 afios): Primero los mexicas fundaron
7 Tenochtitlan porque dice que en
1325 que es mucho antes de 1519
y después ya llegaron los espa-

fioles.

Eva (6°—71ﬁ afios): —Primero los mexicas fundaron Tenoch
titlan. se puede decir un Estado,
porque ellos fundaron Tenochtitlan

_en el afo de 1325, y los espafioles
llegaron a México hasta el afio de
15189,
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Como se puede obseryar todos los nifios reconocieron la
secuencia (J-+2) y todos ellos, argumentaban de alguna forma que
la fetha fue el factor decisiyo en la interpretacidén. Otros ni
fnos trataban de agregar algunas especificaciones al enunciado
haciéndonos ver que ademds sabfan algo de ""geografia" (perddn,
de Historia). Todos los nifios saben que esta informacién tiene

que ver evidentemente con algfin contenido académico.
Parece ser entonces que este tipo de enunciado no causa
ninguna dificultad de interpretacién. Veremos mis adelante si re-

sulta ser transformado con la misma sencillez.

B) EN 1984 COMPRARE UN CARRO, EN 1985 IRE DE VACACIONES.

El enunciado presenta dos oraciones yuxtapuestas en tiem

po futuro simple. De nuevo, el indicador temporal se identifi-
ca en la presencia de las fechas, es decir el orden de los even

tos coincide con el de presentacidén y corresponde a la serie:

(1-+2). El sujeto gramatical del enunciado es el mismo para

las dos oraciones (primera persona del singular). Por lo tanto.
- - - -, ’

el actor es el mismo en las dos oraciones. También esperabamos

que losnifios no presentaran dificultad en 1la intepretacidn del

enunciado. Veamos algunos ejemplos:

Exp.: Dime qué quiere decir.

Adriana (2°- 7 afios); ... que en 1984 va a comprar. un
carro y en 1985 va a salir de va
caciones.

Exp.: iHay algo que va a hacer primero?

- Adriana: Si. comprar .su carro.

Exp.: ¢En qué te fijaste para saber que primero compra

el carro?

Adriana: Porque... si no, tiene que pagar para ir de

viaje... si se va en camién le cobran dinero
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0 si se va en un ayién también.,. y si se va en
su carro, ya ino!,.. primero es comprarse un

carro y luego salir de vacaciones,

Mario Alberto (2°- 7 afios): O sea, que un sefior se com- |

pra un.carro y se va a Aca-

pialca.
Clara (2°- 7 afios): ...que comprd un c€arro para que se
vaya a pasear... y a trabajar...

primero comprarse el carro porque
lo necesita para hacer muchas co-

T sas...

Ana Ma. (4°- 10 afios): Primero van a comprar un carro
porque 1984 es un afio antes que
1985 ] e

José& Manuel (4°- 10 afios): Primero va a comprar umn carro
porque estamos en 1984 y
Joego en 1985 se irf de vaca

ciones.,
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Sara (6°- 12 afios): Que primero en 1984 ya a comprar un
carro y después en 1985, cuando lle
guen las yacaciones yva a ir de vaca

ciones.

Juan Manuel (6°- 12 afios): Que una persona esti hacien-
do planes para 1984, que es-
td pensando que en 1984 va a
comprar un carro y pensando
ese afio, después que entre

1985, se va ir de vacaciones.

Jesis (6°- 11 afios):' Primero va a comprar el carro.-

Exp.: ¢COmo supiste?

Jesis: Bueno. por una parte. porque 1984 va antes que
1985 y por otra, el carro lo puede necesitar pa-

ra ir de wvacaciones.

Todos los nifios identificaron fidcilmente la secuencia
1 —»2 que propone el enunciado, s6lo que ninguno de los nifios
mds chiquitos de 2° afio argumentaron que la fecha fuera un in-
dicador decisivo en el establecimiento de la secuencia. Mis
bien parece que son terriblemente pragmidticos. ya que para sa-
lir de vacaciones habri que tener un coche pues tal parece que
esa fuera la forma mis econdmica de viajar. Los nifios mis gran

des lo expresan claramente: "1984 va antes que 1985" (Jesis).
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No queremos decir que los nifios de 2° afio no se fijen en la fe-
cha como indicador temporal, sino que privilegian otros indica-
dores que para nosotros como adultos parecen secundarios. Re-
cuérdese que en el primer enunciado de este grupo II. (EN 1325...)
todos 1bs nifios reconocian la fecha como un indicador temporal
muy fuerte. Quizds eso se deba a gue tienen mayor contacto con
ese tipo de contenidos académicos. Sin embargo., este enunciado
resulta ser mds familiar para los chicos en términos de un cono |
cimiento sobre el mundo que los rodea. En este caso, creemos
que la interpretacidén de este enunciado se:realiza bajo un cono
cimiento EXTRATEXTUAL por parte de los nifios, lo que los con-
duce a agregar especificaciones que no se extraen directamente
del texto. -

Es curioso observar cdmo el sujeto gramatical fue iden-
tificado como MASCULINO y expresado abiertamente por algunos ni
fios de 2°; como si la compra del coche estuviese reservado para
un hombre trabajador.

Finalmente veamos qué responden los nifios en el tercer
enunciado de este grupo II correspondiente a la fase de Indaga-

cidén Preliminar.

C) EN JULIO VENDRA LUPE, EN DICIEMBRE VENDRA PEPE.

E1 enunciado presenta dos oraciones yuxtapuestas y am-
bas en tiempo futuro simple. El sujeto gramatical de las dos
oraciones es la tercera persona del singular pero el sujeto re-
ferencial es diferente: en una oracién es Lupe y en la otra es
Pepe. El indicador temporal son los nombres de los meses. Vea

mos algunos ejemplos.




Exp.: Dime qué quiere decir.
Luis Jorge (2°- 7 afios) Pues que él. los estd esperan-
do, y a Lupe la estd esperando

en julio y a Pepe en diciembre.

Mario (2°- 7 afios): O sea, en julio vendrid Lupe a comer.
En diciembre vendra Pepe a cenar...
bueno, también a comer.

Exp.: iQuién va a llegar primero?

Mario: Lupe... porque a ella la invitaron primero.

Exp.: ¢Cuindo va a llegar Lupe?

Mario: En julio y Pepe en diciembre.

Isabel (2°- 8 afios): Pepe llega en diciembre y Lupe en
julio.

Exp.: ¢Y quién va a llegar primero jLupe o Pepe?

Isabel: Lupe... porque ijulio... primero es... y hasta

el Gltimo es diciembre.

Ana (4°- 11 afios): Que primero llegd Lupe y después ven
dra- Pepe.
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Jos& Manuel (4°- 10 afios): Que en el mes de julio vendra
a visitarme Lupe y en el mes
de diciembre vendrd a wisitar
me Pepe.

Exp.: iQuién va a llegar’ﬁrimero?

Jos& Manuel: Lupe. porque primero es el mes de julio.

Altea (4°- 9 afios): Va a llegar primero Pepe... ino?
Exp.: Y luego va a llegar Lupe?

Altea: jNo! es que no se sabe... la fecha...

Exp.: ;Cudndo llega Lupe?

Altea: En julio y Pepe en diciembre.

Exp.: (Y quién crees que llegue primero?

Altea: Pues...Lupe...porque ahora estamos en junio y

luego sigue julio. agosto, septiembre., octubre,
noviembre y diciembre.

Radil (6°- 11 afios): Que primero vendrd Lupe y después
vendri Pepe... porque julio es pri-
= mero que diciembre.

Jos€ Carlos (6°- 11 afios): Primero va a llegar Lupe por
que estid primero el mes de

julio que el de diciembre.
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No obseryamos dificultades en ningfin chico para identi-
ficar esta secuencia 1 —»2; excepto en la primera vacilacioén
que tuvo Altea, quien a lo mejor dudd porque si bien es cierto
que julio es anterior a diciembre en un afio, también es cierto
que los meses son cicilicos y podria decirse: "en diciembre de
este afio y en julio del que entra...". De nuevo observamos cé
mo todos los nifios reconocen el indicador temporal en los nom-
bres de los meses y como &stos resultan ser un factor decisivo

en el reconocimiento de la serie.

Transformacidon del enunciado.

Para este grupo de enunciados encontramos una gama de
respuestas muy amplia y variada; la mayvoria de ellas resultan
exitosas. Encontramos tres grupos de respuestas, las cuales se

asemeian a las que presentamos para el grupo anterior.

A) Imposibilidad para transformar.
B) La transformacién provoca cambios sintdcticos y/o lexicales
sin alterar la secuencia.
b.1) Re-presentacidén de una accidn como referencial de tiem-
po.
b.2) Se introducen cambios en la produccidn

C) Permutacidn de las acciones.

La primera categoria estad constituida por las respues-
tas que de alguna forma violan la consigna y alteran la signi-
ficacién del mismo. Las dos categorias restantes, agrupan a
todas aquellas respuestas donde la transformacién se logra rea-
lizar con éxito. Encontramos respuestas de la categoria (B)

en las que se elimina el indicador temporal pro-
puesto en el enunciado (fechas) y se agrega otro; se hace una
sobre-especificacién de la secuencia usando otros adverbios o

con oposicidén temporal; se establece una relacidn causal entre



los eyentos, etc. Todos estos recursos, con el fin de especifi

car el orden que se establece entre los eyentos.

Analicemos el siguiente cuadro:

Cuadro X

Distribucidn de_ respuestas para las oraciones yuxtapuestas cuyo

principal indicador temporal son fechas.

Categoria B
.
A C Total
Grado b.1 b.2

20 5 a2 7 6 20
25% 10% 35% 30% 100%
1 - 3 18 8 29
10% 62% 28% 100%
i - 7 16 13 30
3% 53% 44% 100%

Si consideramos que las categorias (B) y (C) agrupan res-
puestas exitosas, vemos que el 1U0% de las respuestas de 4°y
6°grado son exitosas. En cambio, s6lo el 75% de las respues-
‘tas de 2% grado lo son. Veamos en detalle cada grupo de res-

puesta.

A) Imposibilidad para trand¥ormar

Veamos qué nos dicen algunos nifios de 2° afio en 1la
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oracién (B).

Jenny (8 afios): [ire de vacaciones y después me compraré
el carro en 1985. )

2 D/E (N)

Exp.: Oye, iacid (enunciado original) dice que se compra
el carro en 19847

Jenny: Pues porque estid primero...

Exp.: ;Pero no se comprd ya el carro en 19847

Jenny: jNo! todavia no lo compra, hasta después...

Exp.: ;10 dices que lo compra en 19857

Jenny: O...ya no lo compra... y...si digo ime iré de
vacaciones en 1985 y en 1984 compraré el carro...

Exp.: Aja...iahi qué hace primero?

Jenny: Primero se va de vacaciones y después se compra
su carro.

Exp.: ¢ A poco 1985 es primero y luego 19847

Jenny: (A poco no puedo irme primero de vacaciones y
luego comprar un carro?

Exp.: iSi! claro que si.

Pese a cualquier argumento que le presentemos, Jenny
ha establecido, al transformar, una secuencia que es inversa a
la que propone el enunciado patrdn, y hasta es capaz de contra-
decirse con tal de sostener su primera interpretacidon:"primero
las vacaciones y después comprar el carro, aunque 1985 sea pos-
terior a 1984". Veamos otros ejemplos:

Mario Alberto (7 afios): "En las vecaciones me compraré

?



un, carro"... "ir& de vacaciones en 1984 v re-

grésaré en 1985"...
Exp.:i &Y lo del carro?

Mario Alberto: No lo compré...

Exp.: Fijate bien, Mario, trata de decir lo mismo que

aqui comenzando por "iré de vacaciones'.

Mario Alberto: "En vacaciones voy a comprar un carro y

en 1984 voy a ir de vacaciones y en 1985 -

Vvoy a regresar"... "en vacaciones me com

praré un carro en 1984, en

sacar a estrenar".

1885 1o voy a

Exp.: A ver, escribelo, Mario, pero acuérdate que tiene

gue decir lo mismito...
Mario Alberto: LEn vacaciones En 1984 voi

trenando mi coche nuevo ]

a salir a es-

vew O S1 MO.\.

[En 1984 voi a salir de vacasione regre-

sare En 1985 ]

A G/ZRi, ety o (N)

Mario Alberto sabe que tiene que comenzar

su produccioén

por el segundo evento (ir de vacaciones). pero al mismo tiempo

sabe que 1984 es primero que 1985, por lo que le resulta una in

versi6n de acciones para los afios correspondientes. Por otro

lado, sabe que el coche va no se puede comprar después, y por

lo tanto, en su dltima produccidn escrita omite quizads intencio

nalmente la accidn de comprar un coche. Mario Alberto piensa

que ha resuelto el problema, por omisidén, dejando
asunto del coche. Es muy interesante observar 1la
a la que se enfrentan estos nifios cuando intentan
‘1lidamente una serie de aspectos para responder a

Por un lado, hay que reproducir una escritura que

evento que sucede en segundo lugar; por otro lado,

de lado el
problemidtica
coordinar fa-
la consigna.
inicie con el

el nifio sabe

=k
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que lo que se escribe en el primer sitio tiene una significacidn
temporal muy particular; es decir. en el orden temporal., ser el
primer evento en suceder. Ademds el nifio ha comprendido bien

el significado del enunciado patrén, por lo que a su vez resul-
ta ser mds dificil la tarea. Para este caso particular las fe-
chas son indicadores muy fuertes y el nifio tratard de ajustar
con sus propios recursos 1ldgicos una escritura que no se desli-
gue demasiado del significado original, pero que a 1la vez sea

coherente con sus propias ideas.

Veamos rdpidamente un par de respuestas mids correspon-

dientes a la oracidén (C).

Adriana (7 afios): [Vrenda Pepe‘en julio y vendra Lupe
] en diciembre ]
Exp.: ¢(Quién va a llegar primero?
Adriana: Primero va a llegar Pepe porque aqui dice ju-
1io. '
Exp.: Pero fijate, Adriana, ya no quedaron iguales...
Adriana: jAh! ya sé&. acd voy a poner diciembre y aci
Jjulio:
Eﬁrenda pepe en disiembre y vendra lupe en ju-

lio |
J/(Z iy e B

Exp.: (Por qué lo cambiaste?

Adriana: Pa'que diga que primero viene Pepe en diciem-
bre y después el otro afio, ella viene en ju-
1310,

Exp.: iQuién llegaria primero?

Adriana: Pepe... porque después de enero, febrero, mar-
zo, abril, mayo. junio, julio. jya ella llega-
ba!

Exp.: .Y en ésta (enunciado patrdén) quién va a llegar
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primero?
Adriana: Lupe, porque aqui julio es primero... y luego,
agosto, septiembre, octubre, noviembre y al fi

nal diciembre jves?

[

Isabel (8 afios): [Vendra Pepe en julio En diciembre ven
drid Lupe |

3/27Ls 1 )

Este par de ejemplos muestra muy claramente la centra-
cién en el orden de escritura como indicador PRIVILEGIADO para
indicar una serie temporal. Tanto Adriana como Isabel, saben
muy bien gue los meses son ciclicos y que se pueden intercambiar -
para establecer secuencias diferentes. Lo que también saben es
que la consigna no puede violarse y que habri que comenzar la
produccién escrita con: "Pepe', ahora bien gqﬁé papel ocupa Pe-
pe al interior de la serie?. Parece que estas nifias nos dije-
ran: ''mo importa si Pepe viene en diciembre o en julio, lo im-
portante es gue viene primero. y en este sentido el significado
de las producciones es exactamente el contrario al propuesto.

Analicemos ahora el sjguiente grupo de respuestas.

b.1) Re-presentacidn de una accidn como referencial de tiempo.

Comencemos con algunos ejemplos:
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Susana (4°- 9 afios): [Yre de vacaciones, pero antes
comprare un coche en el 1984 para

recresar en el 1985 de vacaciones]
A/F =B
zr 20 135 g

Susana (Idem): flos espafioles van a llegar después que
los mexicanos porque van a llegar a Te-
nochtitlan en 1325 y los espafioles ban
a llegar en 1519]

(g5 DQ

Clara (2°- 8 afios): [%n Diciembre vendra Pepe en julio
vendra Lupe porque julio es prime
ro y despues es diciembre. prime
ro ba a yegar Lupe y despues Pepe]

F € P/D .
(2 = 1) —= (g oy 2, 31" BIE

pamm—— d

Se puede observar en todos estos ejemplos una necesidad
imperahte por aclarar lo que pareceria ser claro. Todos ellos
repiten al final de la escritura el orden correspondiente al
del enunciado patrén, como si la transformacidn sélo fuese una
respuesta complaciente a la consigna y lo que ellos intentan

decir, realmente se especifica al final.



b.2) Se introducen cambios en la produccion.

Es sorprendente encontrar en este grupo un sobre’ uso deé
adverbios, Parece ser que el enunciado patrén due presenta dos
oraciones yuxtapuestas sugiere la introduccién de algin tipo de
nexo que ademds de conectar este par de oraciones, sirva para
especificar la secuencia que enlaza a las respectivas acciones. -

Encontramos b&sicamente el uso de adverbios como "antes",
"primero" y ''después'", tanto introduciendo oraciones subordina-
das como yuxtaponiéndolas. También -encontramos en mayor porcen
taje que en los otros enunciados, oposiciones de tiempo como in

dicadores temporales para especificar la secuencia. Veamos algu
nos ejemplos.

§ Jestis (6°- 11 afios): Ebepe vendra en Diciembre pero an-

tes en julio vendra Lupe‘]-

Jos& Manuel (4°- 10 aﬁoéﬁ: [Véndra Pepe despues en di-

s

dra Lupei]

ciembre y ahora en julio ven

A\
En" :
Magali (4°- 11 afios): [Eos espafioles llegaron a México

en 1519 antes paso esto, en 1325‘
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los mexicanos fundaron Tenochti

Ana Ma. (4°- 10 afios): [ios espafioles llegaron en 1519
pero primero Los mexicanos Fun-
daron TenochtHan:I

P/F
d—

- 2 # 1

Liazaro (4°- 9 afios): [}ré de vacaciones despues en 1985

v ahora en 1984 comprare un carro]

Vemos claramente en todos estos ejemplos una sobreespe-
cificacidn de la secuencia, ya que parece que las fechas no fue
ron indicadores suficientes para expresar la serie. La consig-
na de transformacién les sugiere a todos estos nifios que el o
enunciado transformado requiere de alguna manera, de otro tipo
de nexos temporales. Este tipo de respuestas son muy claras vy
demuestran una gran competencia y desempéfio en los nifios. pues
ellos logran producir enunciados muy diversos, Veamos otro ti-
po de respuestas. de esta categoria (b.2):
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|

Aia Ma. (4°-13 afies) [fn diciembre llegari pepe pero en
julio llegd Lupe ]

Sara (6= 12 afios]: [Bendra Pepe en diciembre y antes
vino en julio Lupe ]
A/F 1

S p

Juan Manuel (6°- 12 aﬁos):,[ﬁos espafioles llegaron a Mé
xico en 1519 pero antes ha-
bian fundado los mexicanos

- Tenochtitlan en el afio de
1345 1

En estos tres ejemplos encontramos una clara oposicidn
temporal ya sea con futuro vs. pasado simple, o bien con el pa-
sado simple vs. pluscuamperfecto. -

Finalmente encontramos un tipo de respuestas muy‘inte—
resante en esta misma categoria. Se elimina una de las fechas |
o las dos fechas y se sustituye por algGn ofpo indicador tempo-
ral; el enunciado transformado queda con dos oraciones yuxta- 7

puestas o con una subordinada. Veamos unos ejemplos.
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Magali (4°- 10 afios): [én 1985 ire de vacaciones pero

antes comprare un CB.I‘I'Oj

Eva (6°- 11 afios): fbespues vendra Pepe y primero vendra

Lupe 3
D/P ’
2 &— 1

Luis Jorge (2°- 7 afios): f}epe verda en diciembre pero

Lupe estra aqui primero;]

Felipe (4°- 12 afios): [}re de vacaciones despues de que

ayga comprado el carro:]

D
(2 Q 1Trb )
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Jos& Dionisio (2°- 7 afos): LLOS espafioles llegaron des
pues de que las mexicanas

llegaran a Tenochtitlan?

Felipe (4°- 12 afios): [ios espafioles llegardn después
de que abian fundado Tenochtitlaq]

En todos estos ejemplos estin omitidas 1las fechas que
intencionalmente habiamos puesto en el enunciado patrén, excep
to Magali y Luis Jorge quienes omiten sdlo una de las dos -fe-
chas. Una vez reconocida la secuencia. el nifio puede optar por
miltiples caminos. Es curioso observar que en las producciones
de los nifios donde aparecia una oracidén subordinada introducida
por un adverbio de tiempo, va no fue necesaria la escritura de

las fechas puesto que con dicho adverbio ya queda marcada

la secuencia.

Todos estos ejemplos nos hacen sostener una vez mis que
los nifies entre las edades de 7 a 12 afios son capaces de produ-
cir y comprender enunciados gue remiten a un par de eventos se-
cuenciados y sobre todo que utilizan una gran variedad de recur
sos sintdcticos. Cabe mencionar gue el porcentaje mayor de es-
te tipo de respuestas se concentra en el 4° grado (62%, ver

cuadro X. p. 198 7,



C) Permutacién de las acciones

Este grupo de respuestas estd compuesto por todas las
respuestas donde se permutaron sin mds las oraciones, tanto como
aquellas respuestas donde se agregd el nexo "y" y 'pero" en la

permutacion.

En este grupo de enunciados yuxtapuestos encontramos un
mayor porcentaje de nexos agregados a los enunciados propuestos que
en la categoria (C) del grupo de enunciados anterior (I) donde
las oraciones ya estaban ligadas por medio de la subordinacidn.
Tal vez el nifio piense que si las acciones en si estdn relacionadas
y secuenciadas deben estar a nivel sintidctico también conectadas.

Veamos algunos ejemplos que son por demds ilustrativos.

Verdnica (4° - 11 afios): [En 1985 ire de vacaciones y

En 1984 comprare un carrq]

P+ 2 & 9
Claudia (6° - 11 afios): [&re de vacaciones en 1985 pero
en 1984 comprare un carrot]
Pé 2 41



Francisco (6° - 11 afios); {;n diciembre yendra pepe

pero en julio vendra Lupé]

Verbénica (4° - 11 afies): [En 1519 los Espafioles 1lega-
ron a Mexico y en 1325 1los
Mexicas fundieron a Tenoch-
titlan]

4.3 Oraciones yuxtapuestas cuyo indicador temporal es un par de

adverbios de tiempo (ayer/hoy) .

Los dos enunciados presentados a los nifios fueron los
siguientes:

A) AYER HICE UN PASTEL, HOY LAVARE EL PATIO.

B) AYER PERDI MI LAPIZ, HOY PERDI MI MOCHILA,



Indagacién_Preliminar

A) AYER HICE UN PASTEL, HOY LAVARE EL PATIO.

El enunciado presenta dos oraciones yuxtapuestas marca-

das por los adverbios temporales: ayer/hov. La primera oracidn .

gramatical es el mismo en las dos oraciones.(primera persona
del singular) y el sujeto referencial también debe ser el mismo
para suponer la secuencia [1--+2). El orden de los eventos corres

ponde con el de presentacidn. Veamos algunos ejemplos.

Exp.: Dime qué quiere decir, cémo fueron pasando las
~cosas.
Mario Alberto (2°- 7 afios): Que ayer hice un pastel de
1imdn -y hoy lavaré el patio

|
|

estd en pasado simple y la segunda en futuro simple. E1 sujeto
porque estid muy sucio.

Ana Ma. (4°- 10 afios): Que primero hizo el pastel.
Exp.: ¢(Culndo Tavarid el patio?

Ana Ma.: Hoy.

Bxp.t: 43X el pastel?

Ana Ma.: Ayer. -

Exp.: (COomo supiste que primero hizo el pastel?
Ana Ma.: Porgue ayer es una cosa que... bueno, un dia...
que ya pasd... y hoy es que todavia no pasa.

Y



212

José Carlos (6°- 11 afios): Que ayer cocind algo deli-
cioso, hoy lavé el patio. o
sea, primero hizo el pastel

porque lo hizo ayer.

Exp.: ¢(Cuindo hizo el pastel?
Altea (4°- 9 afios): Ayer.

Exp.: (CuBndo va a lavar el patio?

Altea: Hoy.

Exp.: i(Qué hizo primero de las dos cosas?

Altea: Hizo el pastel porque ahi lo dice...ayer...jah,
no!... primero lavdé el patio porque dice...
(vuelve a leer el enunciado)... primero lavd el
patig y luego hizo el -pastel ' zs: 'si,. porque

mira, hay unas veces que unas sefioras primero la
van su patio, luego se lavan las manos y luego
hacen el pastel jpara no dejar el pastel en el
horno! Primero lavd el patio v luego hizo el

pastel porgque dice "hoy" y acid "ayer"...ives?...

Todos los nifios excepto uno de 4° afio (Altea) reconocie
ron facilmente la secuencia 1-—2 7y todos argumentaban que
los adverbios de tiempo fungian como buenos indicadores tempora
les. Quizds Altea esté centrada en una secuencia de acciones
muy particular y cercana a su situacidn familiar y por ello eli
ja otro orden al propuesto en el enunciado. Una vez mds encon-
tramos una clara intencidn por sobre especificar y contextualj-
zar los eventos, de tal forma, que se enfatice el orden de los

mismos.



213

Es por ello quizad que los nifios expresan el antecedente de lavar el pa-
tio con: "porque estd sucio', o bien, hacer una especificacidn
mayor indicando hasta de qué sabor es el pastel: "...de 1limén"
dice Mario Alberto. Lo interesante pues, resulta ser que ellos
agregan una informacidn que rebasa los limites textuales vy no
escatiman en agregar especificaciones, sobre todo porque ellos
mismos creen que asi debe o tiene que ser, y si se les sugiere

aue algo estdn inventando. utilizan afin mds argumentos para jus

tificar el porqué de sus interpretaciones.

B) AYER PERDI MI LAPIZ, HOY PERDI MI MOCHILA.

El enunciado presenta dos oraciones yuxtapuestas en pa-
sado simple. Los indicadores temporales ademids del orden de
presentacidén son los adverbios temporales ayér/hoy. El sujeto
gramatical de ambas oraciones es la primera persona del singu-
lar; el sujeto referencial tambi&n debe ser el mismo para reco-
nocer la secuencia 1—e2 . Veamos algunos ejemplos de la in
dagacidén preliminar:

Exp.: Dime qué quiere decir. cdmo fueron pasando las
| cosas. ; T

Mario (2°- 7 afios): Que por estar jugando le agarraron
su lidpiz y su mochila también...
por andar jugando le escondieron su
mochila. “

Exp.: iCuindo perdid el 1ldpiz?

Mario: Puede ser el lunes:

Exp.: (Y la mochila? Y-

Mario: ...el martes...o sea que primero perdid su 1lapiz

{0 no?
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Magali (4°- 10 afios]y Yo dejo mi lapiz aqui (sefiala so-
bre la mesa)-y me yoy al bafio y
lo deio y voy vy ya no encontré mi
lapiz.

Exp.: ¢Cuindo? | i

Magali: Ayer...y ahora dejo mi mochila, me voy a ml ca-

sa, vengo, y hoy perdi mi mochila...

José& Manuel (4°- 10 afios): Primero perdid el 1ldpiz por-
que esta diciendo que ayer per
di el 1lapiz en tiempo pasado
y hoy perdi mi mochila que en
este momento acabo de perder

mi mochila.

Jestis (6°- 11 afios): Ayer alglin nifio seguramente, el dia
de ayer perdid su 1ldpiz y el dia
de ahora perdid su mochila: prime-
ro perdid su 1ldpiz porque ahi lo
relata, dice que ayer perdid su 13

piz.

Claudia (6°- 11 afios): Que pierde cosas cada dfia prime-

ro el lapiz, luego la mochila. ..
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Todos los nifios reconocieron facilmente la secuencia
1—»2 vy de nueyo argumentaban que los indicadores principales
eran los adverbios de tiempo. Los nifios tienden a reconocer el
adverbio AYER como referente al tiempo pasado y HOY, al tiempo

presente.

También aqui encontramos una serie de agregados informa
tivos y parece ser que el consenso fue que el actor del enuncia
do era muy descuidado o travieso por lo cual otros nifios le ro-
ban sus cosas. Todos los nifios asumen idéntico actor para los

dos eventos.

Este tipo de enunciados yuxtapuestos donde el orden co-
responde a 1—» 2. no presentd ninguna dificultad en la inter-
pretacidn del :mismo por parte de los nifios. La secuencia es
fiacilmente reconocida y sobre todo el papel que ocupan este par
de adverbios de tiempo al interior de un enunciado es por demis

reconocido y utilizado por estos mismos nifios.

Transformacidén del enunciado

Las respuestas se distribuyeron de la siguiente forma

seglin las tres categorfias que va hemos mencionado.

Cuadro XI

Distribucidn de respuestas para los dos enunciados con oraciones

vuxtapuestas y adverbios temporales: ayer/hoy.

3 ]
Categoria A C Total
Grado b.1 b.2 '
2 2 3 3 5 13
15% 23% 24% 38% 100%
= 2 _ |6 12 20
10% 30% 60% 100%
60 : i 4 16 20
20% 80% 100%




A) Imposibilidad para transformar

Veamos algunos ejemplos:

Adriana (2°- 7 afios): [ﬁyer lave el patio y hoy voy

acer un pastel]

. ¢ B_s T NiF (N)

Jenny (2°- 8 afios): [Ayer lave el patio y hovy voy a

acer un pastel]
F

2p *—pTRi (N)
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EXp.: Pero fijate, Jenny, dice: "hoy lavaré el patio".

Jenny: "Hoy lavaré el patio..." (piensa)...(duda)
£Hoy voy a lavar el patio después hoy lavare

el patio y después voy a hacer un Uaste1]

E/D , D
‘Ri —p 2—»lp; M)

Susana (4°- 9 afios): "El patio lo layaré hoy el pastel

lo hago hoy" jno!

(*) Usaremos la letra "F'" para marcar el indicador temporal aun
que para estos casos se trate de adverbios y no precisamente

de fechas.
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"E1l patio lo layare hoy el pastel lo hare des-

pues'" jno!

[ﬁl patio lo lavare hoy y mafiana hare el pastei]

F :
2+ *—911: (N)

Exp.: i(Que no hace primero el pastel?
Susana: jAh! entonces hoy haré el pastel y mafiana lava
1t el patio.

Exp.: Pero comenzando. por "lavaré el patio...'"

i . /4
Susana: "el patio lo lavare hoy y mafiana hare el pastel

Todas estas nifias piensan que al transformar el enuncia
do, éste permuta también su significacién. Tanto Adriana como
Jenny cambian el adverbio de tiempo de "Hoy lavaré el patio"
por: "Ayer lavé el patio", pues al escribir primero el evento

(2). éste tendria que ser el primero en suceder.

Por otro lado, también cambian los tiempos verbales pa
ra que, por ejemplo. el evento (1) (hacer un pastel) se exprese
en tiempo futuro y asi quede como posterior al evento (2) que
fue expresado en pasado. Lo que hace Susana es ajustar con el
adverbio ''mafiana" la serie (1 —»2)., aunque con ello, se vea al

terado el significado original.

b.1) Re-presentacidn de una accidn como referencial de tiempo.

Veamos tres ejemplos:
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Isabel (2°- 8 aﬁos);IjHoV layare el patio -porque hoy hi
A zo primero lo del patio y ayer hi

zo el pastel porque el pastel fue

primero vy después el patio]

Luis Jorge (2°- 7 afies): E;ntes de perder la mochila

perdi el 13piz y después la
mochila J

A D
(2, 4= 1) 32

Isabel (2°- 8 aﬁos):ljferdi mi mochila Aver perdi mi

lapiz pero primero perdio el 13
piz y despues la mochila:]

Este tipo de producciones ya las hemos comentado varias
veces por lo que pasemos a ver la sub-categoria siguiente.

b.2) Se introducen cambios en la produccién.

Veamos algunos ejemplos:
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Mario Alberto (2°- 7 afios): E)y layé el patio Ayer vce
un pas-tel_]

Mario (2°- 7 afios): EHO}’ lavare el patio porque esta

muy sucio y aller ise un pastel]

Ana Ma. (4°- 11 afios): L/Hoy lavare el patio pero un dia
antes ya habia hecho el pastel]

José Carlos (6°- 11 afios): Emi mochila la perdi hoy y

mi ldpiz ayer j

Magali (4°- 10 afios): | El patio lo lavare despues de
g p
que aga el pastel ‘
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Juan Manuel (6°- 12 afios); [hoy lavare el patio porque
' ayer hice un pastel ]|

Magali (4°- 10 afios): Ehi mochila la perdi después de
que perdiera mi 1épiz:1

DQ

Mario Alberto homogeiniza el tiempo de las dos oraciones
y deja en tiempo pasado los verbos del enunciado; Ana Maria
utiliza una oposicién temporal muy marcada para expresar la an-
terioridad de '"hacer un pastel' con respecto a ''lavar el patio'".
José Carlos usa una elipsis vertal muy bonita pues siente inne
cesaria la repeticidn del verbo cuando lo importante es enfati
zar la anterioridad del hecho sin tener que escribir otra vez el
mismo verbo.

C) Permutacidn de las acciones.

La frecuencia mayor de respuestas permutadas se localiza
en la casilla del 6° grado (80%) (ver Cuadro XI, p.215). Sbélo
un 38% de las respuestas de los nifios de 2° . y un 60% de las
respuestas de 4° grado, consisten en permutaciones. No estamos

seguros de aue esta produccidén por demds sencilla, sea la que
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mds trabajo les cueste a los nifios, pues aparecid en todos los
grados. Sin embargo. s1 nos sorprende que sea el nifio de 6°
afio quien tienda a prodﬁcir enunciados de este tipo con mayor
frecuencia. siendo que la consigna es idéntica para todos. Mos

tremos solamente un par de ejemplos:

Adriana (2°- 7 afios): fﬁi mochila perdi hoy y ayer per
di mi 13piz ]

Rail (6°- 11 afios): [Hoy perdi mi mochila pero ayer per
di mi 1lépiz |

OBSERVACIONES FINALES

- En términos generales, la transformacidn se logra realizar
con éxito -en todos los grados (Ver Cuadro XII). E1 100%
de las respuestas de 6°, el 94% de las de 4° y el 80% de 2°,
lo evidencian. Sin embargo.aparecen algunas respuestas de
nifios de 2° y 4° afio (20% y 6% respectivamente) donde no hay

éxito en la permutacidn.

- Cuando el enunciado presenta oraciones subordinadas, les re
sulta a los nifios mds dificil realizar la tarea de transfor
macidén (permutacidén) que cuando el enunciado presenta oracio

nes yuxtapuestas. (Ver Cuadros IX, X y XI).
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Una vez que se ha logrado la transformacién, existe una ten-
dencia muy.marcada por introducir nexos entre dos oraciones
yuxtapuestas o subordinadas (ver Cuadro XIII). El 85% de las
respuestas de 2° afio agregan nexos, el 82% de los de 4° v el
93% de las de 6° afio. Si consideramos el total de respues-
tas para todos los grados (221) y en los 9 enunciados pre-
sentados (Grupo I, II, III), vemos una gran diferencia entre
el porcentaje de respuestas que logrando transformar con éxi
to, no introducen ningn tipo de nexo (13%) contra el 87%

de las respuestas, en las que si aparece al menos un tipo de

liga entre las dos oraciones del enunciado.

No existen diferencias significativas para responder con ex1
to a la consigna entre los nifios de 2°, 4°.yv 6° grado siem-
pre y cuando se utilicen libre y espontineamente los recu?—
sos con los que cuentan lc¢s nifios. El1 42% de las respuestas
de 2°, el 50% de 4°v el 42% de 6° corresponden a la categoria
(b.2) donde las respuestas presentan algn tipo de cambio sin

tdctico o alguna variante lexical. (Ver Cuadro XIV).

Seglin nuestros datos hemos visto que desde muy pequefios, los
nifios poseen una variedad de recursos sintdcticos que les per
miten realizar con éxito diferentes tareas en donde tengan

que poner en practica esos recursos. Sin embargo, observamos
que al interior de una produccién muy concreta como la "permu-
tac1on”, ésta es frecuentemente mas observada en nifios mis gran
des. El 57% de las respuestas.de 6° son permutas mientras que
sb6lo un 26% de las respuestas de 2° afio lo son. (Ver Cuadro
XIV). HabIamos mencionado que estas respuestas son mds evolu
cionadas porque implicahuna conciencia metalingliistica, es de-

cir, la posibilidad de hacer reversibles los significantes.




TABLAS DE RESPUESTAS PARA LOS

REFIEREN A

Distribucibén de respuestas segfin el &xito logrado

DOS EVENTOS

" Cuadyro XII

B

ENUNCIADOS QUE

en la tarea.

No logra St Total |

transformar transforma '
50 12 48 a
20% 80% 1008
5 83 88
4 6% 949 1003
. ) 90 90
6 1004 1005
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Distribucién de respuestas segin el agrecado de nexos s6lo para

las categorias (B) y (C).

Uso de
. nexo| Yuxtapone Agrega  nexo Total
Grado
50 7 41 48
15% 85% 100%
i 15 68 | 83
18% 82% 100%
6 84 90
6° 7% 939 100%
28 193 221
Total ,
13% i 87% 100%
Cuadro XIV
Distribucidén de respuestas segln categorias de analisis.
1 B
Categoria
: A C Total
Grado b.1 b.2
50 12 7 25 16 60
20% 12% 42% 26% 100%
5 5 44 34 88 -
4 65 65 506 | 389 100%
. 1 38 51 a0
6 - 19 425 | 579 || 1009
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CAPITULO V

ANALISIS DE ENUNCTIADOS CUANDO
SE SOLICITABA CAMBIO DE TIEMPO

En la presentacidn de la técnica (Cap. IT) habfamos mencio
nado la metodologia de la entrevisfa, Y se vio que en una parte de
la entrevista presentdbamos a los nifios un enunciado y solicitaba-
mos que identificaran el tiempo del mismo. Posteriormente les pe-
diamos que transformaran dicho enunciado a otros tiempos : ("Esecribe
el enunciado en, presente, pasado o futuro, seglin el caso"). Es de

cir si el enunciado estaba en pasado o si los nifios pensaban que es

tabam en pasado o si pensaban que estaba en futuro, tenian que trans

formarlo a presente y pasado.

Los cinco enunciados que presentamos a los nifios fueron los
siguientes:

i) El1 abuelo contd a su nieta que antes Tlalpan era un pueblito.
ii) Cuando consiga dinero quizid vaya de vacaciones.
ii11) E1 barco saldri para Manzanillo cuando el capitan ordene.
iv) Cuando estaba chica me operaron deilas anginas.
v) El arbol se cayd cuando lo golpearon.

Como puede observarse todos los erunciados refieren 2 even-
tos; la relacidn entre ellos es de subordinacién. En algunos casos
la relacidén es causal.

La intencidn de presentar este tipo de enunciados que re-
fieren 2 eventos no es fortuita. Sabemos muy bien que casi para
cualquier nifio de 4° , 5° 6 6° grado de primaria no existe ninguna
dificultad en reconocer el tiempo de un enunciado "sencillo'. En
oraciones del tipo: "El1 perro ladrd" o "El perro café ladré duféh—
te toda la noche'" (donde pueden o no existir diversos tipos de com

plementog, los tiempos son facilmente identificables y transforma-
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bles a cualquier otro tiempo, Sin embargo, parece ser que la iden-
tificacion del tiempo se complica cuando el enunciado tiene mis de
un Verbo; o sea, cuando se hace referencia a mis de una accién.
Cuando esto sucede, como en los enunciados quelnosotros presentamos,
es posible que el nifio se pregunte: ;cual de los dos eventos ya pa-
s6 o pasarid? ;sucedieron los 2 eventos al mismo tiempo en el pasado
o sucederdn simultaneamente en el futuro? &todo par de acciones ne-
cesariamente tienen que seriarse, y si es ese el caso, cuidl evento
precede al otro? ien ddnde exactamente puedo buscar el indicador

temperal? etc., etc.

Pasemos a analizar, por separado, cada uno de los enuncia-
dos ya que, siendo tan diferentes entre si, no pueden analizarse en
su conjunto. Como era de esperarse cada enunciado presentd una di-
ficultad diferente que obligd a los nifios a hacer una reflexidn par
ticular para cada uno de ellos, haciéndonos ver que, efectivamente,
el nifio es capaz de reflexionar y responder de manera diferente se-

gin el tipo de problema al que se enfrente.

5.1 Oracion i
El abuelo contbé a su nieta que antes Tlalpan era un pueblito.

Este enunciado tiene dos oraciones, la principal: "El abue-
lo contd a su nieta" y la subordinada '"que antes Tlalpan era un pue
blito". Tanto la oracidn principal como la subordinada estidn en pa
sado simple. Sin embargo, para efectos de dar respuesta a la con-
signa las oraciones no presentan la misma dificultad. Es obvio que
el evento de '"contar'" puede transformarse a varios tiempos y que

con ello no modificamos significativamente su connotacidn semintica;

sin embargo, lo que se '"cuenta'" si puede sufrir serias modificacio-
nes seménticas si se transforma a otro tiempo. Es decir, si dijéra
mos: ""Tlalpan es un pueblito'" o "Tlalpan serd un pueblito", de al-
guna manera estariamos alterando la significacién de la referencia
real del hecho. Como ya habiamos mencionado, cualquier modificacién
temporal que se haga a un enunciado implica una modificacidn semin-
tica. Por ello, queremos enfatizar, que ademis de este cambio se-

mantico, la relacidn entre la oracidn subordinada y la realidad rea




lidad referencial sufre una alteracidn cuando se transforma el tiem
po del verbo., Por lo tanto, resultarid interesante observar cémo
los nifios responden ante la consigna ﬁara este enunciado, ya QUe 0
bien pueden percatarse del problema e intentar eliminar la altera-
cién en la referencdia de la subordinada o bien no percatarse del
problema y contestar fielmente a la consigna. Veamos qué hacen los
ninos cuando se les solicita que transformen el enunciado a tiempo

presente. ‘

a) Transformacidn al presente

Todos los nifios de segundo, al igual que los de cuarto y
sexto grado, no tuvieron ninguna dificultad en identificar el tiem-
po original del enunciado y todos ellos accedian a responder cuando
se les preguntaba '"ien qué tiempo estd el enunciado?": "En pasado,

porque ya lo conté&", "En pasado porque fue antes'", etc.

Ningln nifio de segundo grado transformd el enunciado al pre-
sente en su totalidad. Con respecto a la subordinada, algunos inten
tan un ajuste haciendo desaparecer el verbo, y con ello, deshacerse
del problema de alterar la referencia con respecto a un presente

"falso". Veamos unos ejemplos:

Luis Jorge (2°- 7 afios): [El abuelo le esta contando a
su nieta la itoria del puebli-
to 7]

Exp.: iPor qué le pusiste eso de'la historia"?

Luis Jorge: Porque historia fue que antes...
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José D. (2% 7 afios): EE ABuelo apenas me ba a contar
*
lo de talpaN ( ):]

Este par de ejemplos muestran de manera muy clara cdmo
estos nifios se dan cuenta que no es posible transformar el tiem
po de la oracién subordinada sin alterar la referencia y no sdlo
eso, sino que mantener el tiempo original implica violar, de
alguna manera, la consigna. Otros nifos, también de segundo
grado, prefieren violar la consigna pero respetar la verdad del
hecho y en este sentido, los enunciados que producen son del ti

po: [oy lesta contando el abuelo a su nieta que tlalpan era un

Pueblo | (Israel- 8 afios).

E1 60% de los nifios de 4° afio también produjeron enuncia

dos tales como el Giltimo que mencionamos. Veamos un ejemplo:

Ana Ma. (4°- 11 afios): [El abuelo le esta contando a su
nieta que antes tlalpan era un
pueblito |

Exp.: ¢(Todo ya quedd en presente?

Ana Ma.: No, lo del pueblo no.

Exp.: :No se puede cambiar a presente?

Ana ma.: Si se puede: "El abuelo le estd contando a su

nieta que Tlalpan es un pueblo', pero eso no se
puede decir. ..

Exp.: (TG conoces Tlalpan?

(*) Tlalpan, actualmente,. es el nombre de una delegacidn politi
ca, una colonia, una avenida y una calle; por esto, frecuen
temente encontramos, en las respuestas de otros nifios, dife
rencias con respecto al referente "Tlalpan'". — |
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Ana Maz2 .u. también seria presente... pol una.parte eg
td bien,; pero le werdadero es que no. es un pue
bl

Exp.: ¢Entonces para ponerlo en presente, este pedacito

tiene que quedar en pasado? (era un’/ pueblo) .

Ana ma.: Es que si lo pongo todo en presente queda que

"Tlalpan es un pueblo! y eso no se puede escri

bir, no leo podemos dejar...

Ana Maria nos lo ha explicado claramente. Ella sabe
muy bien cémo realizar este tipo de tareas, pues nos llega a de
cir cémo quedaria todo el enunciado en presente; sin embargo,
para ella, la escritura de la falsedad no es posible y esta im-
posibilidad pesa demasiado, tanto, que preflere dejar el enun-

c1ado parcialmente en presente pero totalmente verdadero. (*)

Guillermo, otro nifio de 4° grado, resuelve este mismo pro-

blema de una manera muy original:

[ﬁl abuelo esta contdndole a su nieta lo que era el puebli
to |ahora es,Tlalpant]

(®7 < Parg un estudio mds profundo sobre este tema remitirse a E.
Ferreiro, "La posibilidad de escritura de la negacién y la fal

sedad", Cuadernos de Invest1gac1ones Educativas N - -
CINVESTAV-IPK, 1987, T SRR




Aqui hay un inteno por conciliar un pasado dificil de
transformar con un presente posible. Guillermo sabe que Tlal-
pan ya no es un pueblo y nos lo dice verbalmente: '"...aqui no
explica lo que era el pueblito, pero ahora ya es una calle que
se llama Tlalpaﬁ”. Es por ello.que no pone "es un pueblo" pero
si, lo que "ahora es Tlalpan". Al disociar el significado de
la oracidén subordinada en 2 eventos, Guillermo nos esti dicien-
do también que su escritura tiene que apegarse lo mis posible a

la realidad.

Encontramos otro caso, el de José Manuel (4°; 10 afios)
quien accede a homogeneizar el tiempo de los dos verbos en pre-
sente, siempre y cuando, se le haga al enunciado una pequeifia

(pero gran) variacidn léxical.

Veamos qué nos dice José Manuel: "...si ponemos que el
abuelo cuenta que Tlalpan es un pueblito eso no es verdad, me-

jor le ponemos:

[él abuelo cuenta a su nieta que Tlalpan es una dele-
gacién ]

iYa queda en presente!

Ese '"pequefio" cambio lexical: "delegacidn'por''pueblo"
implica que también José Manuel sabe que aquello que se escri-

be tiene que apegarse a la realidad.

S6lo un par de nifios de 4° grado producen enunciados
aceptando el cambio a presente de los dos verbos:

EEl abuelo cuenta a su nieta que Tlalpan es un pueblitd]
Magali nos argumenta que Tlalpan ya no es un pueblito sino una
ciudad pero que si la consigna es ponerlo todo en presente, pues
habrd que hacerlo. El otro nifio, Lizaro, nos dice muy enfitica

mente: "Pero Tlalpan si sigue siendo un pueblito'". Quizd Lizaro
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conoce Tlalpan y ha estado en algin festejo donde se hacen intentos
por conservar antiguas tradiciones; y por ello lo reconoce como un
pueblo o simplemente quiere hacernos saber que no esti escribiendo

una falsedad,

Algo diferente sucede con las producciones de los nifios de

6° grado. E1 50% son producciones del tipo;

Lﬁl abuelo le esta contando a su nieta que antes Tlalpan

era un pueblito'] (Francisco - 11 afios).
El otro 50% son producciones tales como:

[El abuelo cuenta a su nieta que Tlalpan es un pueblitd]

(Juan Gabriel - 11 afios).

En todas las producciones donde se escribiero los dos verbos
en presente, se omitid el adverbio "antes'". Asimismo, los nifios ar-
gumentaban que a pesar de que el hecho no fuera cierto (''Tlalpan es
un pueblo") era la Gnica manera de poner el enunciado en presente.
Este tipo de enunciédos, practicamente s6lo lo produjeron nifios de
6° grado. En este tipo de enunciado, la omisién del adverbio "antes",
demuestra un conocimiento lingiliistico del nifio, ya que su presencia
seria incompatible con los verbos en presente. De alguna manera se
evidencia un intento por formalizar el enunciado, -aunque la referen

cia al hecho real quedara alterada.

En cuanto a las producciones donde se escribia el verbo 'con
tar" en presente y "lo del pueblito" se mantenia en pasado, es proba
ble que el nifio pensara que s6lo es posible transformar el tiempo de
aquella accidn susceptible a modificarse (sin alterar la realidad e

ferencial), y en este sentido no modificar los hechos reales.

Parece ser que el nifio mds pequefio c&ntra mis su atencidn en
los aspectos referenciales que en la formalidad misma de 1la construc
cion de ese enunciado en presente. De la misma manera, también supo-
nemos que el nifio de mayor edad, toma en consideracién dicha formali-
dad.
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b) Transformacidn al futuro

En cuanto a la parte de la tarea donde solicitdbamos
que el enunciado se transformara a futuro, todos los nifios de
2° grado mantuvieron consistencia con la otra transformacidn y
ninguno de ellos transformd a futuro la oracién subordinada.
Algunos de ellos transformaron el verbo '"contar" en '"contara"
produciendo enunciados tales como el de José Dionisio (7 afios):

Eel abuelo contara a su nieta que Tlalpan era un pueblitoj
Tambi&n encontramos quienes trataban de evadir el tener que es
cribir el verbo '"ser'" produciendo enunciados como los que ya ha
biamos comentado de Luis Jorge y José Dionisio, por ejemplo:
Eél abuelo le va a contar a su nieta la istoria del pueblitoj

(Edis Jorge = 7 afios).

De los nifios de 4° grado, un 30% produjo enunciados don
de el verbo "contar" quedaba en futuro y la oracidn subordinada
quedaba tal cua] se presentd, es decir, en pasado. Tambi&n un
70% de los nifios de 6° grado produjeron este tipo de respuesta:

"contari (futuro)... Antes era (pasado}...".

Quizds estos nifios se resistan a escribir en futuro un
hecho que dificilmente puede ser realidad (''Tlalpan va a ser un
pueblito'"). Cuando solicitamos la transformacidén de este enun-
ciado al presente observamos mds respuestas donde la oracidn
"Que Tlalpan era un pueblito" podia ser modificada. Sin embar-
go, nos sorprendid observar que cuando la solicitud de transfor
macidn se referia al futuro, la cosa no marchaba igual. Noso-
tros esperidbamos encontrar porcentajes similares d€ respues-
tas donde todo el enunciado quedara transformado ya sea al fu-
turo, o al presente; pero parece ser que no es lo mismo modifi-
car un enunciado a un tiempo que a otro. Cuando se solicita mo
dificar el enunciado al presente, es probable que el nifio, ade-

mids de contestar "fielmente'" a la consigna, piense que el hecho

w

N
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de que "Tlalpan es un pueblito" resulta, hasta cierto punto,
plausible. Sin embargo, la idea de que ''Tlalpan serad un puebli
to" rebasa ya los limites de la probabilidad. Veamos el caso
de Ana Maria. Ella, en un principio, asume la tarea con bastan
te fidelidad, 1o que le hace intentar varias respuestas hasta
que finalmente produce lo siguiente: Efl abuelo va a contar a
su futura nieta que Tlalpan va a ser un pueblitqj ; Inmedia*~
tamente desputs de escribir nos dice: "...ay, ay; ay... iva a
ser un pueblito! pues eso estd muy dificil, pero tampoco le
puedo poner "antes'"...Mejor que todo quede en futuro..." Ana
Ma. nos estd diciendo que en cuanto a la referencia real, este
enunciado es falso, pero como respuesta a la consigna resulta
aceptable. De alguna manera todos los nifios realizan una re-
flexidén muy interesante. Parece ser que la mayoria de los ni-
fios (tanto de 2°, 4°, y 6° afio), ven a la escritura como sSopor
te y vehiculo de la manifestacidn de hechos reales. Y en este
sentido, cuando tienen que hacer un andlisis del '"tiempo verbal"
estadn introduciendo una variable en términos de ''referencia

real'.

El resto de los nifios de 6° grado (30%), al igual que

un 30% de los nifios de 4° grado transformaron todo el enuncia-

do a futuro. Veamos un par de ejemplos:

Lizaro (4° - 9 afios): [ﬁl abuelo va a contar a su nieta

que Tlalpan va a ser un pueblito]

Juan Manuel (6°- 12 aﬁos):‘:El abuelo le va a contar a
su nieta que Tlalpan ba ha
hacer un pueblito ]
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Los demds nifios de 4° grado (40%) intentaron hacer un
ajuste en la transformacidn, cambiando la palabra "Pueblito"
por ''Ciudad" o intentando no modificar lo conocido acerca del referen
te, como lo hizo Guillermo (10 afios): [61 abuelo le ira a contar
lo que era el Pueblito y lo que ahoré es Tlalpan]. También en
éstos casoes, €l nifie se reésiste a la idesd de tener gue eseribir

un futuro improbable.

Este enunciado, por un lado pone en relieve, de manera
muy particular, el problema de la relacidn temporal de dos even
tos con referencis a 1a realidad gue' yYemiten; ¥y por'otvo, 1a go
sibilidad de escribir o no, enunciados cuya referencia a lo real
pueda ser verdadera o falsa. Parece ser que, aun para el nifio
de 12 afios, prevalece una tendencia a escribir enunciados cuya

referencia a lo real sea verdadera.

5.2 Oraciom. 23

Cuando consiga dinero quizid vaya de vacaciones.

En este enunciado la oracidn subordinada es introducida
por la conjuncidn adverbial '"cuando" y la oracién principal por el
adverbio de duda '"quizd'". Ambos otorgan al enunciado un valor tem
poral propiamente de futuro. Los dos verbos (”cdnsiga” y ”Vaya”)_
estan conjugados en subjun;ivo lo que hace que sea dificil identifi
carlos plenamente como preseﬁte o futuro, Como estdn en subjuntivo, |
el aspecto de ambos verbos es imperfecto., Ahora bien, en términos |
de la relacién temporal de los dos eventos a los que se hace men-
cién, tenemos que la conjuncién adverbial '"cuando" puede ser inter
pretado como fijando el antecedente de una secuencia, es decir,

"primero consigo el dinero y luego me voy de vacaciones" (1 —» 2)
o bilen, haciendo simultineos los eventos (1 “— 2] ;

o Si bien es cierto que las formas verbales: '""consiga dinero"

y "vaya de vacaciones" pueden pertenecer tanto al presente como al
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futuro, también es cierto que el enunciado en su conjunto, tiene un

valor temporal propiamente del futuro ya que los adverbios de duda

=

enunciado es observar cémo interpreta el nifio estas particularida-

extienden la accidn hacia el futuro Lo interesante de este
des acerca del tiempo y modo en que se presentan estos dos verbos,
ademds cdmo interpreta el significado temporal de la conjuncién ad-
verbial ''cuando'" en términos de la seriacidn de los eventos, cuando

un enunciado es transformado a otro tiempo.

Cuando le solicitamos a los nifios que identificaran el
tiempo del enunciado, observamos que la mayoria de ellos lo iden
tificaba como futuro. S&6lo tres nifios (dos de 4° afio y uno de
6° grado) dijeron que el enunciado estaba en presente, pera trds
una reflexidn, dos de estos nifios acabaron por aceptar que es-
taba en futuro. Sélo Verdnica, de 4° grado, insistid en que el
enunciado estaba en presente porque '"si fuera futuro tendria
que decir: voy a conseguir". Como no habia dificultad, para
casi ningln nifio, en identificar el tiempo del enunciado, supu-
simos que tampoco deberia de haber ninguna dificultad en trans-
formar el tiempo. Lo que si se podria esbozar, es que el aspec
to imperfectivo del verbo "conseguir" podria introducir algfn
conflicto.

a) Transformacidén al presente

En esta transformacidén del enunciado nos sorprendidé en-
contrar los siguientes porcentajes de respuestas: el 50% de los
nifios de 2° grado, el 50% de los de 4° y el 50% de los de 6°,

produjeron enunciados del siguiente tipo:

Adriana (2° -7 afios): [&a consegi dinero ya me voy de

vacaciones |

(*) Gili Gaya, 1981. p.312.




Guillermo (4° - 10 afies): | ahora que consegui dinero me

voy a Vacaciones.]

José Carlos (6°- 11 afios): [ﬁhorita consegul dinero y

me voy de vacacionestl

Como puéde observarse el tiempo del verbo 'conseguir"
estd en pasado en los tres ejemplos, y el tiempo del verbo "ir"
estd en presente. También es necesario hacer notar que en la
oracidén subordinada, el verbo ''conseguir" frecuentemente se acom
pand con un adverbio temporal ("ahora', ”ahorita”,eté.). Es
interesante sefilalar que tanto los nifios de 2° como los de 4° y
6° grade, afirmabanzque el enunciado en su totalidad quedaba en
presente, aunque el verbo "consegui' estuviera en pasado. Algu
nos nifios argumentaban que el enunciado estaba en presente por
la sola presencia del adverbio '"ahora', como si &ste fuera el
indicador suficiente para marcar el presente; y en ese mismo
sentido, los nifios nos estan haciendo saber que para ellos,
también los 1imites del presente son bastante relativos. Vea-

mos con un ejemplo lo que queremos decir:

Lazaro (4°- 9 afios): Ebonsegi dinero para ir de vacacio
nes.]
Exp.: Oye, Lazaro, fijate que en las dos oraciones que
escribiste, para el presente y para el pasado(*)

,?‘_ﬂ

(*) Lazaro habia escrito el mismo verbo ante el pedido de trans
formar el enunciado a pasado. o
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te quedd "CONSEGUI", (cdmo se sabe cuindo es una
presente y la otra pasado?

Lazaro: Bueno, en €sta del presente le puedo poner "aca
bé de conseguir" ¢no?...ijsi!... porque ahorita...
0 sea que... ya acabd de conseguir... o sea que

a consiguid... eso es en el presente.
o

Lo que quiere decir Ldzaro es que, finalmente, el tiem-
po pasado no estd en funcidén de la accién terminada, sino en fun
cidon de la relacidn entre el momento de la realizacién de la ac
cién y el momento de la enunciacidén. Es decir, para Lizaro, el
presente se extiende hacia el pasado o0 hacia el futuro inmedia-
tos,y aquello que acaba de suceder o apenas va a pasar, entra
sin mayor discusidén en las fronteras del presente. Mis afin, no
deberia haber duda, cuando se refuerza la idea del tiempo pre-
sente acompafidndolo de un adverbio ("ahora") que indica -fuerte

mente sus fronteras temporales.

Esto resulta interesante, pues se puede observar que
los nifios se han dado cuenta que los limites temporales son re
lativos; y que a pesar de que la escuela es insistente en fijar
""claras fronteras'" entre un tiempo y otro, la conciencia de es
ta falsa realidad es adquirida tempranamente por parte de los
nifios. Con esto no queremos decir que aceptamos que este tipo
de respuestas sean totalmente exitosas, lo que queremos decir
es que, ante una dificultad real en cuanto a delimitar las fron

teras temporales, el nifio procura dar respuesta a dicha proble-

mitica con aquellos elementos producto de su propia reflexidn.

Sara, una nifia de sexto afio, nos dio una respuesta casi
idéntica al ejemplo anterior; pero al interrogarla sobre su pro

duccidén nos hizo saber algo mis:
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Sara (6°- 12 afios): 1.Consegui el dinero voy de vacacio-

nes;]
Bxp.: Oye, ‘Sara, {"consegui™ estd ‘en presente?
Sara: Pues si... o sea, estoy diciendo que yo consegui
el dinero... bueno, esti en pasado y en presente,

porque no se puede los dos verbos en presente,
porque si digo: "yo consigo el dinero'" quiere de
cir que lo va a conseguir... y '"consegui" da idea

mids de presente... porque ahora lo conseguil.

Sara estd diciéndonos que el verbo 'conseguir'" tiene al
go ma$ que tiempo y modo; y que ese algo maS, llamado "aspecto
verbal', tiene mAs que ver con la duracidén de la accidén que con
el mismo tiempo del verbo. Es decir, la forma verbal ''consigo
dinero'" tiene un aspecto imperfecto y reiterativo, de tal modo
que su significacidén temporal se extiende hacia el futuro, por
lo que a Sara le parece que no puede pertenecer al presente.
Sin embargo, al decir "ahora consegui dinero" nos estd querien-
do decir: "ya lo tengo en mis manos', y por consiguiente tengo

algo tangible que si entra en los limites del tiempo presente.

Por otro lado, resulta interesantes algunos otros pun-_
tos que resaltan cuando observamos el contraste entre las pro-
ducciones elaboradas para el "pasade"™ y el "presente'!. Habia-
mos mencionado que la conjuncidén adverbial "cuando' podia ser interpretada
como un elemento secuenciador de eventos o bien, como un indi-
cador de que los eventos se realizan simultadneamente. Cuando
el enunciado es interpretado como una secuencia de eventos, se
hace necesario en primer término, ''conseguir el dinero' para
posteriormente ''gozar de unasvacaciones'. Asimismo, tenemos
que, al interior de la expresidén de un tiempo pasado, eﬁfstén

dos formas verbales que al oponerse facilitan la expresidn de
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la secuencia entre dos pasados; es decir, existe un pasado sim-
ple y uno compuesto que ayudan a secuenciar dos eventos que ya
han pasado. Por ejemplo si decimos '"sali de casa una vez que
hube terminado mi tarea'" se estd hablando de dos hechos pasados,
y al mismo tiempo se estd diciendo que primero '"se hizo la ta-
rea" y que después ''se salid de casa'. Esto mismo sucede con
el tiempo futuro, donde existen oposiciones de tiempo que ayu-
dan a marcar una secuencia de eventos. Pero para el tiempo pre
sente no existe la posibilidad de establecer esa oposicidén tem-
pdral. Y si para el enunciado que nos ocupa, el nifio sabe que
un evento precede a otro ;cdmo marcar esa secuencia si no es

oponiendo un tiempo pasado a un presente?

Cuando el enunciado sélo refiere a un evento, resulta sen
cillo identificar el tiempo de la accién, Pero cuando el enuncia-
do refiere a dos eventos, el nifio tendri que hacerse mids preguntas:
¢En cudl de las acciones se localiza el tiempo?; 7y si ambas per-
tenecen al mismo tiempo: ;jcudl evento sucede primero? o slos dos
eventos se realizan simultidneamente? Por ello decimos que va a de-
pender de la interpretacién del enunciado el que el nifio produzca

diferentes tipos de respuestas.

Pareceria ser que para los nifios, el par de eventos del
enunciado que nos ocupa ('"conseguir dinero" y "salir de vacaciones'"),
no coexisten en un mismo_tiempoﬁy mucho menos en un presente; asi
‘nos 1o revela la mitad de las respuestas para este tipo de produc-
cidn; y sobre todo, es un indicador de que el nifio hace una reflexién

no sdlo centrdndose en el verbo, sino en el conjunto de los elemen-
tos sintdcticos y semdnticos que en dicho enunciado se involucran;
es decir, el nifio estd considerando, tanto el tiempo y aspecto del
verbo, como el papel que juegan los adverbios y las caracteristicas
temporales de dos acciones cualesquiera. Esto hace que resulte tre-
mendamente dificil, para el nifio, transformar este enunciado al pre-

sente.
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Gon wrespepbe dal ‘ohee 508 de respuestas encontramos aque-
1llas en donde la cposicibn de tiempo se establece entre un presente

o futuro perifréstico acompafiado de la conjuncién '"para" y un infi-

nitivo, Vedmos unos ejemplos;
Jenny (2° - B afies): Loy boy a conseguir dinero para
irme de bacaciones )
Ana Ma,. K4° = 11 afios): Eahora consigo dinero para

irme de vacaciones_]

De igual manera QUe en los ejemplos anteriormente presen-
tados, en éstos encontramos que la oposicién 'presente/infinitivo"
implica, de alguna manera, el establecimieﬂto secuencial de ambos
eventos. Con el uso de la conjuncién '"para", se le da a la oposi-
cidn una significacibn terminal (con respecto al segundo evento),

y en ese sentido el significado de las producciones de estos nifios

es: 'primero consigo dinero y luego voy de vacaciones"

W
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Notese que ambos nifios comienzan su produccidn
atendiendo a la consigna: '"ponlo todo en presente''; sin embar-
go, se dan cuenta que no pueden conjugar el verbo de la segunda
oracién en presente; por lo que prefieren dejarlo en un infini-
tivo "atemporal" para evitarse problemas. Dos nifios de segundo,
uno de cuarto y uno de sexto grado, dieron este tipo de respues

ta.

S6lo un 20% de 1los nifios de 4° y un 20% de 6°, dieron
respuestas en donde los dos verbos del enunciado fueron trans-

formados al presente. Veamos un ejemplo.

Felipe (4°- 12 afios): f&a tengo el dinero lla estoy de

vacaciones j

Es probable que en esta produccidén el nifio piense que
la cconjuncibm "ya' &@yuda a fortalecer la .ided . de que los eventos
del enunciado suceden en el presente. Por otro lado, encontra-
mos que el cambio de verbo 'conseguir" por ''tener'" ayuda a con-
jugar la oracidén en tiempo presente. Ademids es probable que el
nifio prefiera usar el verbo''tener'" porque su aspecto es perfec

tivo, y ello le otorga a la accidén un valor terminal.

Por otra parte, encontramos que sdlo dos nifios de sexto
afio mantienen el modo subjuntivo en la oracidén correspondiente

a "las vacaciones'". Veamos lo que hacen:

Claudia (11 afios): [%engc que conseguir dinero y quiza

vaya de vacaciones ]
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Ratil ( 11 afios ): [yo consigo dinero para que alomejor

vaya de vacaciones ]

De alguna manera aqui estédn transformando el enunciado
al presente. Ya que como habiamos mencionado, el valor tempo-
ral de la forma '"wvaya de vacaciones" puede interpretarse como
presente o futuro debido al uso del subjuntivo. Es interesante
ver que, a pesar de que s6lo aparecieron dos respuestas de este
tipo, éstas fueron producidas por nifios de sexto afio. No tene-
mos elementos suficientes para afirmar que ambos nifios se hayan
percatado de la polivalencia del significado temporal del subjun
tivo, pero conscientes o no, ellos fueron capaces de producir,

desde nuestro punto de vista, un enunciado en presente.

Ahoﬁa bien, nuestras interrogantes son: jsubsistirdn el
misSmo tipo de razonamientos, cuando se solicita que el enuncia-
do sea transformado al pasado? iaparecerdn con mayor frecuencia
oposiciones temporales con el uso del pasado compuesto? y en es
te sentido (persistird la idea de que un evento le sucede a

otro?

b) Transformacién al pasado.

Para nuestra sorpresa, encontramos que un alto porcenta
je de respuestas eran transformaciones donde los dos verbos del
enunciado se daban en pasado simple; pero en una gran mayoria de
éstas, el verbo "conseguir'" venia acompafiado con un adverbio,
una conjunc1on o simplemente con un indicador, que enfatizaba
la anter10r1dad de este ‘evento con respecto al otro. Veamos

unos ejemnlos:
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Adriana ( 2°- 7 afios): [}a pasaron las yacasiones ya me
gasté el dinero. ora me voy a tra
bajarj

Exp.: ¢Y esto de '"ora me voy a trabajar" también esta

en pasado?

Adriana: jSi! porque ya pasaron las vacaciones, ya pa-

sd muchos dias y ya se gasto el dinero.

Ana Ma. (4%~ 10 afies): Eﬁace un mes consegui dinero y

me fui de Vacacionegj

Eugenia (6°- 11 afios): [Hace tiempo que consegui dinero

y me fui de vacacioneg]

El hecho de que en los enunciados no aparezca una oOposi
cidn de tiempo del tipo: '"habia conseguido/me fui'' (pasado com-
puesto/pasado simple), no nos hace descartar la idea de que los
nifios supongan que existe una secuencia entre ambos eventos.
En los ejemplos, vemos que no es azaroso que la escritura del
~adverbio "ya'" o la expresidn 'hace tiempo'" esté acompafian-
do al verbo '"consegui'" y no al verbo "ir'", como si el nifio nos
quisiera decir: "primero consigo dinero'"... '"luego voy de vaca
ciones''. Es probable que este recurso sea mds accesible que el
uso de la oposicidn temporal para secuenciar eventos. Esto es
comprensible si consideramos, por un lado, que el nifio ha apren
dido de la escuela que los marcadores temporales, los adverbios
y expresiones semejantes a ellos, son buenos indicadores de
tiempo; y por el otro, que se ha visto sujeto a una escasa pro-
duccidn escolar de textos mnarrativos, situacién que, en térmi
nos de uso, hace que los pasados compuestos le resulten poco

comunes. También creemos que puede ser posible que evolutiva-

/

/

3



mente hablandoF el uso de la oposicién temporal entre los verbos
sea mds tardia que el uso de marcadofes temporales, FEsto puede de-
berse a la cénstrucciﬁn de una conciencia de la relatividad de los
tiempos, que hace posible marcar la ‘anterioridad de un hecho con
respecto a otro, cuando ambos estin en pasado. Como no tenemos
datos que nos ayuden a sostener esta interpretacién, nos quedamos
por ahora, con la hipdtesis de que si el nifio quiere expresar por \/
escrito wuna secuencia temporal entre dos eventos pasados, tendera’
a usar con mayor frecuencia, adverbios o complementos. El 50% de

los nifios de 2° afio, el 90% de los de 4° y el 70% de los de 6° gra

do, produjeron este tipo de respuestas.

S6lo una nifia de 2° grado produjo una respuestas oponiendo

el tiempo pasado con el futuro perifriastico Veamos su produccidn:

Jenny (2° - 8 afios): [éyer consegui el dinero y me voy

1r de Vacacione§]

Exp.: iPor qué estd en pasado? =+
Jenny: Porque ya consiguid el dinero Yy ya se puede ir

de vacaciones. =

Exp.: (Y todo... todo, quedd en pasado?

Jennglj6g!
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S6lo una nifia‘de 4° grado, utilizé el recurso de oponer
el tiempo pasado con el infinitivo. Ademds esta nifia se apoyd
ei la conjuncidén "para". Lo que Ana Ma. (4°- 11 afios) hizo fue
lo siguiente! fya consegui mi dinero para irme de vacaciones:j.
Ya habiamos comentado que la conjuncidn "para' le daba un valor
terminal al segundo evento y es por esto que decimos que el enun

ciado refleja una secuencila.

El resto de los nifios de 6° grado intentaron conservar
el modo subjuntivo para la transformacidn del enunciado en pasa
do. Aqui observamos que no sdlo el pasado simple del subjunti-
vo aparecia en el verbo "ir", sino que se intentd conservar la
duda de la realizacidén de dicho evento (aun cuando éste se ex-
ﬁresara en pasado); esto lo pudieron hacer manteniendo en el

enunciado la palabra '"quiza'". Veamos un ejemplo:
P Jemp

Claudia (6°<'11 afies): [Tenia que conseguir el dinero

y quiza iria de vacaciones]

Otro nifio, Ratil, también de sexto afio, utilizd un recur
so diferente pero igualmente ingenioso. Transformd el enuncia-
do a pasado pero modificando el tipo de discurso, es decir en
"discurso indirecto. Esta respuesta es interesante, pues, ex-
presando el enunciado en primera persona del singular, se faci-
lita la transformacidn al pasado, manteniendo con aceptable fi-
delidad el significado del enunciado patrdén; evitidndose a la
vez, entrar en complicaciones. Lo que Rafil (6°- 11 afios) escri

bid fue: [ﬁuando consegui dinero dije que quiza 'iba de vacacio-

nes'].
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Por otra parte;. er tramos que el 30% de los nifios de
2° afio omitieron en su produccidén la oracidn referente al dine-

ro. Veamos un ejemplo:

Exp.% Ahora, Isabel, escribe todo el enunciado en pasado.

Tsabel (8 aﬁos):vfyo me fui de vacaciones.]

Exp.oo ¥ le del dinero, ya no le pones?

Isabel: Ya lo habia conseguido, ya lo habia pagado para
lo del... bueno, ya lo habia gastado... jya lle

vaba el dinero!

Ademds de encontrar en la respuesta oral de Isabel el
tiempo pasado compuesto de indicativo ( pluscuamperfecto), que |
refleja cdmo el evento referente a 'conseguir dinero" fue ante- : ‘
rior al "irse de vacaciones'; vemos que la omisidn en la escri-
- tura referente a la filtima accidén, puede estar significando, - |
que las acciones que concluyen y sirven como antecedente de |
‘otra accidn también pasada, no se escriben, no vale la pena es ‘
cribirlas, pues ademds de estar terminadas, estdn incluidas en
el segundo evento. Nos parece que para la nifia, la escritura
de: "consegui dinero'" seria redundante, pues dicha imformacidn
se incluye en la expresidn: "fui de vacaciones" si se considera -

el enunciado original. ~

Como pudimos observar  en  todos  los
ejemplos que hemos presentado,-este enunciado, provoca una

transformacién de tiempo se convierta en algo muy complicado.
En términos generales, podemos decir que no todos los verbos
presentan la misma dificultad para hacer una transformacidn cgg
mo la gue nesotros hemos soelicitado a les nifies. En el caso

serie de reflexiones por parte de los nifios que hacen que una
del verbo 'conseguir'" o bien, éste presenta una carga semanti-



ca tan fuerte, que obliga al nifio a hacer una reflexién centrada

en su aspecto, aun y cuando se solicita que se reflexione sobre el

tiempo; o bien, provoca que el nifio suponga que ninguna otra accidn

puede coexistir simultdneamente con la accidn de '"conseguir'" algo,

y en este sentido, un enunciado que tenga este verbo signifique

que dicho enunciado expresa una relacidén secuenciada entre dos even

COS .

5.9 Qwacien 3

El barco saldrid para Manzanillo cuando el capitidn ordene.

Este enunciado tiene dos oraciones; 1la principal : "E1l
barco saldrid para Manzanillo" vy la subordinada: ''cuando el capi-

tan ordene'.

El verbo de la oracidn principal estd en futuro simple
del indicativo y el de la subordinada en futuro del subjuntivo.
Cabe mencionar que debido al uso del subjuntivo, el verbo de la
subordinada pudiera estar en presente; sin embargo, como el ver
bo de la oracidn principal estd en futuro, vy el significado tem
poral del subjuntivo depende enteramente de la relacién que
guarde con el resto de la oracidén, se dice que 1la forma verbal

*
"ordene" estd en futuro del subjuntivo ( ). La relacién tempo-

(*) Gili Gaya, Idem,

1’




ral del enunciado en su conjunto corresponde al orden de suce-
sién (1 44— 2), es decir que para que "salga el barco" tendrd
que "ordenarlo el capitdn"; en este sentido la relacidn entre
los dos eventos €5 de tipo - condicional. Esto se puede
traducir asi! "si el capitin ‘o erdena, el barco sale™: = Pase-:

mos ahora a ver las respuestas que nos dieron los nifos.

a) Transformacidn al presente.

Encontramos, una vez mas, que para el evento que sucede
primero ("El capitdn ordene'"), el verbo fue conjugado por algu-
nos nifios en pasado y para el verbo del segundo evento ("El bar
co saldrid") en presente. Veamos unos ejemplos, donde las pro-
ducciones presentan la oposicidn pasado/presente. El 30% de los
nifios de. 2°, el 50% de los de 4°, y sdlo un 10% de los de 6°

dieron este tipo de respuesta. .

Felipe (4°- 12 afios): LE1 barco 1lava para Manzanillo

ya lo ordeno el Capitan:]

José Manuel (4°- 10 afios): [El barco esta saliendo para
Manzanillo ahora que el capi

tan ordenof]

Prameisee 465512 tafias }¢ [El barco sale para Manzanillo

porque el capitan ordeno?]



Exp.: Fijate que en las dos oraciones, en pasado y en |

l'l(*) "

Francisco: Es porque aqui ordend que salga (sefiala pro

presente, te quedd "ordend

duccidén para pasado)... y aqui apenas va a
salir... apenas sale... [sefiala presente).
|
Ya hemos comentado este tipo de producciones. Sélo qui

siéramos agregar que ademds de expresarse el orden de sucesidn
(1 = 2) de los eventos con la oposicidn presente/pasado, los
nifios se centran en el aspecto perfectivo del verbo "ordenar",
entendido como una accidn momentanea y acaBada, y confrontado
ante una accidn prolongada como es el que '"un barco salga para
Manzanillo'"; pareciera que a los ninos no les queda mayor op-
cidn que expresar el verbo "ordenar" en pasado. Hubo nifios que
en sus producciones presentaron el tiempo del verbo "ordenar"
en presente del indicativo. Algunos de ellos lo hacian después
qué se les hacia wer gue el verbo "ordenar" habia quedado en

pasado para las dos transformaciones pedidas (a pasado y a pre-

sente). (Esto provocd que los porcentajes para el tipo de respues
ta con oposiciones de tiempo (pasado/presente) no fueran tan altos
como lo fueron en las otras oraciones). Es importante indagar por-

qué para este enunciado el nifio si aceptaba, tras una confrontacién,
modificar el tiempo que inicialmente habia escrito en pasado. Este
tipo de respuesta, (en conjunto, tanto las que se modificaron ante
la confrontacidn como las que inicialmente se escribieron en pPresen
te) fueron mids frecuentes en los nifios de 6° grado (60%);.frente
a un 30% de los de 4° y s6lo un 10% de los de 2°

ejemplos:

. Veamos unos

(*) Se confronta su produccidn elaborada para la transformacién
a presente, con su nroduccidn elaborada para el pasado.



adverbial

Guilleyrmo (4°- 10 afios): [El barco se esta hiendo para
Manzanillo y lo esta ordenando

el capitan.']

—

Juan Gabriel (6°- 12 afios): LEl barco sale porque el ca

- pitan lo ordenanl

Sara (6°- 12 afios): [él barco sale de manzanillo el ca-
nitan lo ordena;l

En les tres ejemplos anterieres, vemos gue la conjuncitn

sustituido por ''porque"). Parece que no hay menor problema para

nifios de 6° grado en transformar este enunciado al presente ya

la mayoria asi lo hizo (60%). Sin embargo, encontramos varios

S0S
pre
do

()

en presente del subjuntivo

"cuando" desaparece (en la respuesta de Juan Gabriel es

los
que

Cd-

en los que la conjuncibn adverbial ''cuando'" se mantuvo siem-

y cuando el verbo al cual precede (''ordenar'") quedara conjuga

(*)

Con respecto a los nifios que inicialmente habian puesto "or
deno” y lo cambiaron por '"ordena', pensamos que quizi creye
ran, que oponiendo los verbos, se podria expresar la secuen
cid. Pero esto es sélo una altevnatlva y no la dnica; « de
ahi que la presencia del cuando (o la conjuncidn

porque) también le estd otorgando una 510n1f1caC1on tempo-

ral de secuencia a sus Droducc10nes

5

En este tipo de respuestas, se ¢o@
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servd intacta la oracidn subordinada y s6lo la oracidn princi-

pal sufrid modificaciones. Veamos unos ejemplos:

Jenny (2°- 8 afios): [oy ba salir el barco para manzani

1lo cuando et capitan ordene‘l

José Carlos (6°- 11 afios): [El barco esta saliendo cada

afio y cuando el capitan or-

dene.]

Habiamos mencionado, al inicio de este apartado, que la
forma verbal '"ordene' podria ser interpretada como presente o
futuro del subjuntivo seglin la relacidn que é€ste verbo estable-
ciera con el verbo de la oracidén principal. Como el verbo de
la oracidén principal en este tipo de transformaciones estid en
presente, nosotros consideramos estas respuestas como enuncia
dos con los dos verbos en presente. El 30% de los nifios de 2°,
el 10% de los de 4° y el 20% de los de 6°, produjeron este tipo

de respuestas.

Tambi&n encontramos que dos nifios de segundo afio supri
mieron la escritura de la oracidén subordinada; y la suprimieron
no como una respuesta evasiva, sino con toda intencidn. Adriana (2°-7
afios) escnﬁm:[:El barco para manzanillo sale dentro de 10 minutosj].
Cuando el experimentador le pregunta si no necesita escribir 1lo
del capitdn, Adriana contesta: "... jya asi! sin lo del capi-
tan, porque si no lo ordend pues no sale...'". Para Adriana re

sulta innecesaria la escritura de la oracidn referente a la ac-



cién de "ordenar'". Tal vez el ejemplo de Adriana sea un caso

mds donde se manifiesta la dificultad para hacer una sucesién

-

dentro del presente,

Otro par de nifios, uno de 4° y uno de 6°, produjeron
respuestas donde los dos verbos del enunciado se presentan en
pasado. Nos sorprendid mucho que hubiera estos casos, pues la
consigna era clarisima: "escribe el enunciado en presente'". Sin
embargo, pensamos que estas respuestas no fueron fruto de una

confusidén, porque ambos nifios argumentaron sus respuestas.

Altea (4°- 9 afios): [fl varco ya salio a Manzanilloi}

Exp.: Oye, Altea, en los dos enumciados(*J te quedd que
"el barco ya salid..." ¢por qué estd en ﬁfesente?

Altea: Porque aqui (presente) dice salid y alla (pasa-
do) ya salid hace mucho.

Exp.: ¢Y lo del capitdn ya no se lo pones?

Altea: (51! Eﬁl varco ya salio a manzanillo porque ya

ordeno el capitan;]

¥ -
.h) .

(*) Se confronta con su produccibn para la transformacidn al
tiempo pasado.
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Eugenia (6°- 11 afios): [El barco ya salio porque el ca-
pitan ya lo ordend] ’
Exp.: (Como se sabe que es presente?
Eugenia: Porque aqui (presente) lo estd haciendo, y en
la otra (pasado) ya lo hizo.
Exp.: i.Como estad eso de que "ya salié" y "leo estd ha-
ciendo"?
Eugenia: Mira... en la otra (pasado) el barco ya ha sa-
lidg, ya lo hizo, ya se fue... y aqui (presen-
= te) ya salid porque ordendé, pero lo estd ha-

ciendo... es que... icOmo te lo explico?...

no sé...

Es evidente que a Eugenia le resulta muy dificil expli-
carnos que los limites del presente son bastante dificiles de es
tablecer, y que muy poco ayuda el que un verbo esté conjugado
en pasado o en presente para explicar lo que desde su punto de
vista sucede en "estos momentos" (momento de enunciacidén). Lo
que Eugenia nos quiere mostrar es que la diferencia temporal
entre los verbos '"salié'" y '"ha salido" es suficiente para enfa-
tizar que un evento sucedid antes que otro, y en este sentido
uno corresponderia a un presente y el otro a un pasado. No cree
mos que Eugenia tenga problema en conjugar verbos en cualquier
tiempo, lo que creemos es que al interior de una relacidn tempo
ral entre dos eventos ella desplaza su eje de andlisis 1llevando
su reflexidén a buscar en el momento de la enunciacidén, los indi

cadores de las diferencias temporales.




b) Transformacidén al pasado

Encontramos que esta tarea arrojd como resultado una

- gran homogeneidad en las respuestas. El 70% de los nifios de 2°
grado, el 80% de los de 4° y el 100% de los de 6°, conjugaron
los dos verbos en pasado simple (excepto una nifia de 4°, que uti

1iz6 el pluscuamperfecto para oponer los dos tiempos en pasado y

Eugenia, una nifia'de 6°, quien hace una oposicidén entre. pasado

simple y compuesto). Veamos algunos ejemplos:

Jenny (2°- 8 afios): aner salio el barco para Manzanillo

cuando el capitan lo ordenoj

Verénica (4°- 11 afios): Efl barco ya salio para Manza-

nillo porque el capitan lo or-

deno ]

Eugenia (6°- 11 aﬁos):[jel barco ya ha salido porque el

capitan ya lo ordeno:]

Magali (4°- 10 afios): [ﬁl barco ya salio porque el capi
tan ya avia dado la orden:}
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En términos generales este enunciado no representd nin-
gin problema para los nifios ya que la mayorfa transformé los
dos verbos del enunciado a pasado. S6lo nos resta mencionar
que dos nifios de 2° y dos de 4° omitieron la escritura de la

oracidn '"cuando el capitdn ordene'". Veamos un ejemplo:

Felipe (4°- 12 afios): [El barco 1lla salio de el puerto:]

Exp.: (Y lo del capitin?

Felipe: En futuro estd...

Exp.: ¢Y no se puede escribir cuando lo nones en pasado?

Felipe: iNo! porque ya el barco ya salié y aqui en el
presente (se refiere al momento de enunciacién)
el capitidn ya lo ordend... Mira, en pasado ya
no podemos poner que el capitdn ordend, solamen
te que '"vuélvamos'" al futuro... que lo ordene
otra vez...

Exp.: (Ya no se puede escribir otra vez?

Felipe: Bueno... también puede ordenar muchas cosas pero
que salga para Manzanillo el barco, no. Ya lo
ordend aqui en presente y acd en pasado ya no
se puede... porque ya lo ordend, ya estid en pa-

sado. ..

/

Resulta bastante complicado pero interesante compren-
der porqué Felipe piensa que la accidn de "ordenar que el bar-
Cco salga'" se tenga que desplazar hacia el futuro para expresar
un hecho pasado. Felipe nos habia dicho que para escribir este
enunciado en presente, tenia que decir "el barco sale porque el
capitdn ordend'". O sea, que el capitin ya dio la orden. Cuan-
do se enfrenta a la necesidad de producir una respuesta en pa-

sado, asume que '"el barco ya salié" y que para ello, "el capi-
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tdn ya habia dado la orden". Si Felipe escribiera '"el barco sa
1i8, el capitian ordend'" no sdlo pensaria que '"el capitadn" esta-
ria dando '"'la orden dos vyeces', sino que le resultaria bastante
incoherente ordenarlo, cuando '"el barco'" ya va a la mitad del
camino. Es por esto que dice ''solamerite que vuélvamos al futu-
ro y que lo ordene otra vez...'" pero no para expresarlo en futu
ro, sino para darle sentido a la posible reiteracidén de la ac-
cidén de "ordenar'", en el caso de escribirla de nuevo. Bisica-
mente el problema ante el que se enfrenta Felipe, consiste en
considerar a la expresidn "ordend" como una accidén presente que
'no coexiste con una pasada: "salidé'". La respuesta de Felipe
nos muestra todo un razonamiento 16gico; ademd de reflejar cdmo,
para el, el uso del tiempo verbal resulta insuficiente cuando
se trata de comprender y expresar la realidad a la que se TEe=

fiere un enunciado cualquiera.

Gi.d Oracion 4 :

Cuando estaba chica me opberaron de las anginas.

Este enunciado presenta dos oraciones en donde la rela-
cidn entre los eventos a los que se refieren, es de naturaleza
muy diferente a la de las oraciones anteriores. Mis que presentar una si
multaneidad o secuencia entre los eventos, el enunciado se re- S
fiere a un hecho con una especificacidén particular. La ora-
cidn subordinada, agrega una informacién sin especificar una re
lacién de orden. Por otra parte, la significacién de la ora-
cién subordinada tiene una carga semdntica especifica que hace
que el suceso no pueda transformarse a otro tiempo; a menos de
cambiar la palabra 'chica'". Veamos cdmo contestaron los nifios

a la consigna.

a) Transformacidn al presente

El 67% de los nifios de 2°, el 60% de los de 4° y el
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30% de los de 6°, omitieron, en sus producciones, la escritura

de 1la
mo en
de 1la

nifos

oracién subordinada. Pero no todos ellos hicieron lo mis
sus producciones graficas: algunos escribieron el verbo
oracidén principal en pasado y otros en presente. De los

de 2° grado que dieron este tipo de respuesta, dos conjuga

ron el verbo de la oracidn en presente y dos en pasado. De 1los

nifios

otros

de 4° grado, sdlo uno conjugé el verbo en pasado y los

en presente. Y dos de los nifios de 6° pusieron el verbo

en presente y sdlo uno en pasado.

Como podrd notarse no existe mayor semjanza entre estas

recpuestas, salvo la de omitir la escritura de la subordinada.

Sin embargo, resulta interesante observar cémo ante la consig

na "ponlo todo en presente' aparecen oraciones en pasado. Vea-

mos unos ejemplos.

Mario Alberto ( 2°- 7 afios): [bi me operaron de las an-
ginas_|

Exp.: (Por qué estd en presente?
Mario Alberto: Porque la acaban de operar.
Exp.: &Y lo de tuando esta chica?

Mario Alberto: Ya no se lo necesito poner.

Francisco (6°- 12 afios): Eéora me operaron de las angi-

nas]

Exp: (Y por qué ya no le pones eso de cuando estaba chi
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ca.us 1t
Francisco: Porque usted me dijo que la pusiera en pre-

senten ..

Nos parece realmente muy original la respuesta de Fran-
cisco. Manteniéndose fiel a la consigna, siente la necesidad
de omitir la escritura de la oracidén subordinada; sin embargo,
no se da cuenta que el tiempo del verbo "operar'" queda en pasa
do. Su argumentacién pareceria ser contradictoria si no fuera
porque nos dijo que la diferencia entre "me operaron'" extraido
del enunciado patrdon y ''me operaron' de su produccidn, se re-
fleja por la presencia del adverbio "aora" en su producci®dn.
Como podri observarse,zn los tres ejemplos se encuentra el ad-
verbio "hoy'" (ahora) acompafiando al verbo principal, ocupando
un lugar importante, ya que de no estar escrito, nada diferen-
ciaria esta oracidén a la del enunciado patrén. Con esto que-
remos mostrar que el lugar que ocupa el adverbio de tiempo en
un enunciado, es definitorio, y en muchos casos, llega a consti-

tuir el Gnico indicador temporal.

En cuanto a las respuestas en donde se omitid la ora-
cidén subordinada, pero el tiempo del verbo quedé en presente,
los nifios intentaron responder fielmente a la consigna, pero es
to también les impidid escribir la parte correspondiente a la

oracidén subordinada ("estaba chica'"). Veamos unos ejemplos:

Guillermo (4°- 10 afios): Eﬁhora me estan operando de
las anginast]
Exp.: .Y eso de cuando estaba chica ya no se lo pones?

Guillermo: No, porque si no, también ahi estuviera ha-
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blando de pasado y no se puede aqui del pre-

sente...
Exp.: (Y no hay manera de que aqui quede...?
Guillermo: No..: Erec que no...

Jestis (6°- 11 afios): [:Haora me operaron de las anginasi)

Exp.: ¢Por qué ya no le pusiste eso de cuando estaba
i chicavo.?
Jesfis: Porque ya no estd chica... y ya no se tiemne que
DONET .

En todos estos ejemplos, donde se omite la escritura de la oracidn su
bordinada, parece ser que los nifios tienden a asumir el enunciado
patrén como punto de partida verdadero, y en ese sentddo . 1a posi
bilidad de la escritura del verbo subordinado, en otro tiempo, se
vuelve casi nula.

Por otra parte, tenemos que un 50% de los nifios de 6° gra
do responden a la tarea poniendo los dos verbos del enunciado en
presente. Junto con ellos dos nifios de 4° produjeron este tipo
de enunciados. Vamos unos ejemplos:

Altea (4°- 9 afios): ZEomo aorita estoy chica me estan

operando de las anginasj

Claudia (6°- 11 afios): [fomo estoy chica me operan de

las anginas j
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Juan Manuel (6°- 12 afios): [Euando estoy chica me operan
de las anginas;]

Algunos nifios como Altea y Claudia, introducen el adver
bio "como'", con el cual le otorgan un valor muy particular a la
oracidn "estoy chica" . Esto nifios no sdlo dan cuenta de la consig
na; ya que el enunciado les podria quedar en presente sin tener
que escribir la palabra '"'como'. Al escribirlo, intro
ducen un elemento que sirve para aproximar su produccidén escri
ta a una realidad mads plausible. La expresidn ''cuando estaba
chica" se traduce a ''porque estoy chica, me bperan...” y esto
le da una significacidén causal al enunciado. Sabemos que el
operarse de las anginas es algo que puede suceder en cualquier
momento de la vida; sin embargo, parece ser que para los nifos,
el ser '"chicos" los convierte en sujetos potencialmente "opera
bles de las anginas'". Lo que intemtamos decir, es que la tarea
de producir este enunciado en presente, representa para el nifio
una situacidn particular que provoca el tener que introducir un
elemento, aparentemente alejado de la reflexidén sobre los tiem-
pos pero igualmente importante: incesante bUsqueda de la reali-
dad referencial.

S6lo dos nifios, uno de 2° y otro de 4° intentan un cam-

bio lexical, y sus producciones resultan de la siguiente manera:

José& Antonio (2°- 7 afios): Efstoy grande me estan ope-
rando de las anginas:I

Lizaro (4°- 9 afios): [ﬁoy que estoy grande me estan ope

rando de las anginas]



Este cambio lexical
buena alternatiya. Creemos
nen que el cambio de tiempo

debe tener una consecuencia
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""chica" por '"grande' resulta ser una
que estos nifios, atinadamente, supo-
en el enunciado (pasado a presente)

sobre los eventos que refiere. En

este sentido un enunciado que se transforma de un tiempo pasado

a un presente hace que, ademds de provocar un cambio temporal,

el sujeto referencial sufra reales cambios. De alguna manera,

la tarea de transformar el enunciado a otro tiempo, implica re-

flexionar sobre el plano referencial y en ese sentido no sélo

seria el "verbo'" el que sufriria las alteraciones temporales,

sino algunos otros elementos de la oracidn.

Otro ejemplo, de una nifia de segundo grado, nos muestra

otra variante del problema que acabamos de mencionar. Veamos

lo que nos dijo.

Isabel (2°- 8 afios):

Eapenas me estan operando y ya
estoy bien todavia tengo 8 y aora

cumplo 9 afios de chica J

Exp.: &A los fueverafios eres chica?

Isabel: Poen.«. poco chica...

Exp.: ¢(Hasta qué edad eres chica?

Isabel: A los 7 afios ya no... jya es grande! (ndtese que
ella ya tiene 8 aﬁoS) .
Exp.: 4Y como estd eso de que 9 afios de chica?... no
entiendo...

Isabel: iAh{ bueno.

.. entonces tengo 2 cumplo 3. (Borra

8 y escribe 2; borra 9 y pone 3).

Isabel introduce otro elemento mias: la edad. Con esto

nos quiere decir que en el paso del pasado al presente intervie
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ne un afio de edad. Sin embargo, entra en el conflicto de no
saber a qué edad se le puede considerar a alguien '"chico" o
""grande'" (y sobre todo, porque ella misma no se quiere conside-
rar chica). Este conflicto hace que tenga que cambiar el niimero
de afios que inicialmente habia escrito. Una vez mds encontra-
mos, en este ejemplo, nifios que nos hacen saber que la transfor
macién de los tiempos de un enunciado requiere de una reflexidn

sobre el plano referencial.

Por otra parte encontramos un par de ejemplos donde 1la
intencidn de no alterar la veracidad del hechd: estar chica pro
vocd que la oracién principal no se pudiera transformar al pre-
sente: el verbo "operar'" quedd en pasado, probablemente bor la

necesidad de conseryar la palabra "chica'", Veamos los ejemplos:

Verdnica (4°- 11 afios): [tuando De las anguinas me ope-
raron todavia estana chica—x

Exp.: iPor qué estd en presente? |

Verdnica: Porque aqui todavia estaba chica y no habia

crecido.

Juan Gabriel (6°- 11 afios): [fstoy chica y me operaron
de las anginas']

Los nifios pueden intentar transformar el tiempo del ver
bo "estaba chica" en presente. Algunos lo logran. Pero esto no

implica que el significado total del enunciado se modifique.
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Esto debido a que el enunciado patrén dice '"cuando estaba chica
me operaron'. Si el nific escribe que el sujeto continfa estan-
do '"chico", muy probablemente €ste ya ha sido operado. El nifio,
al centrarse en considerar un aspecto para transformar el tiem-

po de la oracidn desatiende otros.

Este problema de considerar algunos aspectos y no aten-
der otros, resulta muy evidente en la mayoria de los ejemplos
que hemos mostrado de este enunciado. Asi hemos visto que, si
el nifio atiende a la realidad referencial, puede eliminar la
oracién que causa incongruencia o bien introducir un cambio lexical;
pero en ambos casos, viola parte de la consigna. Si atiende a
la necesidad de no modificar el 1léxico, entra en contradiccio-

nes semanticas y solo resuelve parcialmente la consigna.

Para resumir, pensamos que este enunciado muestra clara
mente cémo la tarea de transformacidn de tiempo verbal no resul
ta trivial cuando se considera mds de uno de los. elementos de

andlisis, que la misma tarea impone.

b) Transformacidén al futuro

Aqui también encontramos respuestas donde se omite la
oracién subordinada pero transformando el verbo de la oracidn
principal a futuro. Frecuentemente encontramos el verbo de 1la
oracidén principal acompafiado del adverbio temporal ''mafana'.

Veamos unos ejemplos:

Mario Alberto (2°- 7 aﬁos):l:maﬁana me ban a operar de

las anjinas:]
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Felipe (4°- 12 afios): [ﬁe ban a operar de las anginasj&

Francisco (6°- 12 aﬁos):[}naﬁana me ban a operar de 1las

anjinas']

Tenemos que el 50% de los nifios de 2°, el 50% de los de
4° y el 40% de los de 6° dieron este tipo de respuestas donde
se omitid la oracidn subordinada. Asimismo, en todas estas res
puestas aparecid el futuro perifféstico: "me van -a operar".. Co
mo habiamos mencionado, la eliminacidn de la oracidén subordina-
da("estaba chica') representa una manera de evitar el problema
de transformar un verbo a otro tiempo cuando se toman €n cuenta

las consecuencias del paso del tiempo con respecto a la realidad

a la cual remite pragmidticsmente el enunciado.

Los nifios que escribieron la subordinada cambiaron 1la
palabra ''chica'" por "grande" y ademds escribieron el futuro
simple en la oracidn principal didndole al enunciado un cardcter

mas formal, propio de la lengua escrita:

Lizaro (4°- 9 afios): [ﬁuando esté grande me operarin

de las anginas.]

Juan Manuel (6°- 12 afios): [buando sea grande me opera

rdn de las anginas:]
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El 15 % de los nifios de 2°, el 15% de los de 4° y el
50% de los de 6° afio, realizaron producciones como las anterio

res.

Luis Jorge es el linico nifio que escribe la subordinada
y sin utilizar el futuro simple. Veamos qué nos dice:

Luis Jorge (2%- 7 afios): [&uando yo sea grande me van a
operar de las anginas;]
Exp.: (COmo estd eso de que cuando seas grande?
Luis Jorge : Es que estaba nenita... y va a crecer, pero
todavia va a estar chiquita... con esta
~ oracidén 1la van a operar como de 4 afios...
Ella tenia 4 afios cuando estaba chica y 1la
operaron... pero eso lo dice cuando tiene
3 afios, y ella cree que de 4 afios ya va a

ser grande, ives?...

Finalmente, para este enunciado, encontramos un tipo de
respuesta donde una oracidn quedaba en presente y la otra en

futuro. Veamos unos ejemplos:

José Dionisio (2°- 7 afios): Eﬁstoy grande me operaran
de 1las anginas:]
Exp. s iPor qﬁé estd en futuro?
Jos& Dionisio: Porque ya esta grande y sigue siendo
grande, lo chico si se quita... péro lo

grande no...



Verdnica (4°- 11 afios): [im van a operar de las anginas

porque estoy chicg]

Juan Gabriel (6°- 11 afios): Eéstoy chico, y me operaran

de las anginasi]

En -todas las respuestas que encontramos de este tipo,
la oracidn principal "me van a operar' estd en futuro y la éuboz
dinada en presente. En términos generales, pareceria ser que
para estosnifos, la produccidén del enunciado en futuro estriba
en transformar el verbo que refiere a la "operacién'", mantenien
do de algin modo, la semantica del enunciado donde el sujeto es
una persona.i''chica" E1 35% de nifos de 2°, el 35% de los de

4° y sdlo un 10% de los de 6° dieron este tipo de producciones.

Excepto José Dionisio de 2°grado, todos estos nifios pu-
sieron "estoy chica (o)'". Para este nifio, la palabra '"chica"
sdolo corresponde al pasado, pues "lo chico si se quita'"; y como
lo "grande'" no (se quita), da lo mismo ponerlo en presente que
en futuro.J.Dionisio asume el momento de la enunciacidén como
un elemento importante para el manejo del tiempo gramatical; si
alguien "llega a ser grande'", llega a serlo para siempre. En
este sentido la expresidn "estoy grande" es vidlida para el "aho
ra" y el "después'", independientemente de qué tan lejano sea

ese futuro.

5.5 Oracién 5:
El arbol se cayd cuando lo golnearon

Este enunciado tiene una oracidn principal en pasado



simple ("E1 drbol se cayd'") y una oracidn subordinada también

en pasado simple pero introducida por la conjuncién adverbial !'cuando'.
Esta conjuncién adyerbial hace que la interpretacidn de la rela-
cién temporal de los eventos referidos por el enunciado sea am-
‘biglla, pues puede interpretarse que los eventos suceden simultd

neamente o bien que primero '"'se golpea el arbol" y luego ''se cae''.

a) Transformacidn al presente.

El 70% de nifios de 2°, 50 % de 4° y 65% de 6° grado pro
dujeron enunciados con los dos verbos en presente. En algunos
de estos - casos, - '""cuando" fue cambiado por la con-
juncidén "porque" (los nifios de 6° grado usaron preferentemente
- para el verbo de la oracidn subordinada, el modo subjuntivo).

Veamos unos ejemplos:

Clara (2°- 8 afios): [ﬁl arbol le estan pegando y se es-
ta callendojl

Felipe (4°- 12 afios): [&ﬂ_arbol se esta cayendo con los
golpes que le estan dando_]

Ana Marfia (4°- 11 afos): [fl arbol se esta cayendo por-
que lo estan golpeando;]
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Jestis ( 6°- 11 afios): E%l drbol se cae mientras lo gol-

José& Carlos (6°- 11 afios): [%l drbol se esta cayendo ca
da que 1o‘g01peant3

Como podrad notarse, la relacidn temporal de los eventos
del enunciado es interpretada como la realizacidén simultanea de
ambos. Es importante sefialar que la mayoria de 1las producciones
realizan una construccidn con gerundio, lo cual da caricter dura-
tivo a ambas acciones y permite la interpretacidn de simultanei-
dad. No caus6 demasiadas dificultades la produccién de este enun
ciado en presente; aunque desde luego encontramos algunas respues
tas donde aparecid, al menos, un verbo en pasado, pero eso g1,
acompafado de un adverbio temporal (generalmente ahorita). Tres
nifios de 4° afio y un nifio de segundo escribieron la perifrasis del
presente ''Se estid cayendo el drbol'", junto con la oracién subordi-
nada en pasado: "porque lo golpearon ahorita'". EI argumento que
estos nifios dieron fue: para que se caiga un drbol se tiene que
golpear y como "lo acaban de golpear ahorita", el enunciado esti
en presente; Es decir, el 'valer temporal del ehunciado queda pri
mordialmente marcado por el adverbio temporal otorgdndole al tiem
po del verbo un papel secundario.

S61lo un nifio (2° grado) omitié la escritura de la ora-

cién principal:

Luis Jorge (2°- 7 afios): [h el arvol lo estan golpeando;]

Exp.: (Y lo de''se cayd6'"... ya no lo escribes?
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Luis Jorge: iYa no combina! ... es que el drbol se va a
caer asiI... (hace con el brazo el movimien-

to como de caida de un 4rbol).

; / ¥ [ .
Tal vez Luis Jorge Wos quiere decir que posteriormente
el arbol se caerd y que eso no puede quedar expresado en el
presente, pues la Unica accidén del presente es que golpeen el

irbol.

Tres nifios de 6° grado escribieron toda la oracién en pa
sado, a pesar de que la consigna era "ponlo en presente'. Cree
mos que estas respuestas no tienen que ver con una falta de com
prensidn en la consigna, ni tampoco con una confusién en 1la con
jugacidn de los verbos. Es el uso del adverbio de tiempo el que

puede darle a esta oracidn el valor temporal. Veamos un ejemplo:

Juan Gabriel (6°- 11 afios): [El arbol se cayo aorita
que lo golpearon.j
Exp.: Fijate que dice '"cayd" igual que en la oracién oTri
ginal, (cdmo se sabe cudndo es presente y cudndo
es pasado?
Juan Gabriel: Porque es ahorita que lo golpearon.
Exp.: Y aunque diga '"se cayd', ies presente?

Juan Gabriel: Pues si...

Encontramos dos respuestas de nifios de 4° grado que TES
pondieron de forma diferente a los casos ya mencionados. Verd-

nica (4°- 11 afios), escribié lo siguiente:
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@1 arbol se va caer cuando lo golpearonj

Como puede verse, una oracidén estd en futuro perifris-
tico y la otra en pasado, esto a pesar de la consigna dada para
la transformacidn en presente. No tenemos en este caso, datos

ni mayor indagacidn que nos permitan dar una explicacién.

La otra nifia, Magali (4° - 10 afios), comienza su pro-

duccion asi:

[ﬁo le an pegado al arbol y todavia...] "iAh, no,

mejor asil™ s [hay esta el drbol y no le an pegadd]

Cuando el experimentador le pregunta porqué cambid su
prodrccidn, Magali contesta: '"...porgue es casi lo mismo...
pero aqui (en la segunda produccidén) es como mids informacién
de que ahi estaba el &drbol...". Nos parece que esta respues-
ta es sumamente interesante porque al transformar una oracién
a otro tiempo, Magali supone que realmente se estd transforman
do una accidén en su inversa: "'se cayd'" (porque fue golpeado)
vs. "ahi estd" (si ahi estd, no se ha caido y por lo tanto no
se le ha golpeado) en ese sentido, para Magali la transforma-
cidén de un tiempo a otro, tiene que ver con el valor aspectual
del verbo ademds de su valor temporal. No habiamos encontrado
una respuesta que, con tanta claridad nos mostrara cdmo algunos
nifios introducen estos elementos en su reflexidén acerca de los
tiempos verbales. También es sorprendente ver cdmo la negacidn

de la accidén (no le han pegado) resulta, para Magali, fundamen




tal al escribir el enunciado en presente.

b) Transformacidén al futuro.

El 50% de los nifios de 2°, el 60% de los de 4° y el 90%
de los de 6° grado, transformaron el enunciado al futuro sin ma
yor dificultad. Encontramos las dos formas del futuro: simple
y compuesto, pero con mayor porcentaje de aparicidn del

primero en nifios de 6° grado. -

Clara (2°- 8 afos): [El arbol se va a caer y le ban a

negar ]

Ana Maria (4°- 11 afies): [El arbol se caera cuando lo

golpeen ]

Juan Manuel (6°- 12 afios): [ﬁl arbol se caera cuando 1lo
golpeen]

Eva (6°- 11 afios): [ cuando al 4rbol lo golpeen el arbol

S€ caera 3

~J
.
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S6lo en nifios de 4° grado (20%), encontramos produccio-
nes donde la oracidn principal estd en futuro y la subordinada
en pasado. Por ejemplo: [ﬁl arbol se va a vaer porque lo gol-
pearon il (Altea- 9 afios). En esteejemnlo también hay un _in-
tento por expresar la existencia de una secuencia en donde pri-

mero se golpea al drbol y luego éste se cae.

Por otra parte, enContramos que sdlo dos nifios de cuar
to y uno de sexto produjeron enunciados donde la oracién princi
pal estd en futuro y la subordinada en presente de subjuntivo,
lo que hace que la relacién temporal de los dos eventos sea

una relacidon de simultaneidad. Por ejemplo:

Susana (4°- 9 afios): [ﬁl arbol se ha a cae cuando 1lo
esten golpiando“]

Quizds en este ejemplo haya un intento mis explicito
por exoresar que los eventos suceden simult4dneamente que en al
gunos ejemplos anteriores (observemos que en enunciados como
el de Ana Maria [:El drbol se caerd cuando lo golpeen;] tam-
bién sugieren la simultaneidad). Pero en producciones como las
de Susana, el uso de la perifrasis '"lo estin golpeando" le otor
ga al enunciado un significado de reiteracidn y simul taneidad

plena.

S6lo nos falta mencionar que dos nifios de segundo aifio
omitieron la escritura de la oracién subordinada, y cambiaron

el verbo de la oracidn principal. Veamos este par de ejemplos:
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Adriana (2°- 7 afios]: ) Ese arhol lo tiraremos para aser
P

lefia tl

Exp.: (Y lo de "lo golpearon', ya no lo pones?

Adriana: {No! Ya no queda con el enunciado.
Exp.: (Y si 1o tuvieras que poner, cémo quedaria?
Adriana: ...quedaria mal, porque no da con el enunciado.

Mario Alberto (2°- 7 afios): [bamos a tirar el arbol i]
Exp.: iY lo de "lo golpearon''?

Mario Alberto: [No! ... porque apenas lo van a tirar.

Tanto Adriana como Mario Alberto tal vez estén pensando
que. si ek d4rbol no se ha caido es porque todavia no lo han gol
peado, y que s6lo vale la pena escribir el hecho final y obser-
vable referente a la accién de tirar un arbol. Quizd también |
piensen que para tirar un drbol es condicidn necesaria la ac-
cién de golpearloy, por lo tanto, no hace falta hacer una so-
‘bre-especificacibn; en wuna accién (tirar un arbol) ya expresada,

S€é presupone la otra (golpearlo).

Para finalizar este capitulo quisiéramos expresar algu
nas consideraciones generales. Es dificil poder establecer un
patrdn evolutivo de respuestas, pues como hemos observado, en
nuestros datos no hay una clara linea evolutiva. Lo que pode-
mos decir al respecto es que los nifios mas pequefios intentan
dar cuenta con mayor énfasis del valor aspectual de los verbos
que los nifios mayores; asimismo los nifios de 2° se apegan mis
fielmente a la realidad referencial de los enunciados. Parece

ser que el enunciado ya leido o expresado, toma un valor de ver



dad ante el cual, se deben tomar una serie de precauciones pa-
ra transportar un verbo a otro tiempo. Por otra parte, vemos
como para los nifios mids grandes las precauciones que deben to-
marse estdn en el plano de la formalidad sintdctica y concor-

dancia temporal.

Hemos visto tras una descripcién muy minuciosa de las pro
ducciones infantiles cémo 1los nifios evidencian que las tareas
que se pueden realizar sobre los tiempos verbales no son aisla
das, sino que involucran varios elementos como son el tiempo,
el modo y el aspecto verbal, la realidad referencial, uso de
adverbios, el momento de la enunciacidn, etc., elementos que
necesariamente juegan un papel determinante en la conceptualiza

cién de los tiempos expresados en el lenguaje.

Efi base 2”10 anterior, pensamos que cuando el maestro se
esfuerza por ensefiar los tiempos verbales a los alumnos, insis-
tiéndoles durante varias horas, varios dias y varios afios que::
"...yo compro, tG compras, €l compra...'" etc., es la conjuga-
cidn en presente del verbo "comprar'"; y que "vo tendré, ta ten-

n

drds, €1 tendrd..." etc., es la conjugacién en futuro simple

del verbo '"tener'"; para algunos de ellos, la posibilidad de com-
prar o tener algo resulta tan remota, que quizd se pregunten si
tiene sentido plantedrselo en algln tiempo y sobre todo si for-
ma parte de su presente o futuro. Creemos que para poder conju
jar un verbo, el nifio debe de echar mano de algo mads que los
tiempos, y €l lo sabe; el problema es que la escuela insiste en
aislar esta informacién, mostrando a la vez que los tiempos,

ademids, son absolutos.

Ahora, con lo que hemos venido planteando, estamos en con-
diciones de entender porqué aquel viejo chiste que refiere a
dos personas enfrascadas en una discusién para saber quién es

mds culto, es tan bien aceptado en el ambito escolar:
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Dime en qué tiempo estd "yo amo'.
En presente,
Y en qué tiempo estd '"yo amé sin ser amado'?

En tiempo perdido, seguramente.



ANEXO 3
INDAGACION FINAL 276

El presente anexo tiene como finalidad mostrar lo que
sucedié en la Gltima parte de la entrevista. BAsicamente inda-
gamos tres aspéctos: i) la produccidn oral de enunciados
en presente/pasado/futuro ; 1ii) la reflexién que los nifios 11e
van a cabo sobre el tiempo de un enunciado, cuando éste se mar-
ca con el adverbio "HOY" sin que necesariamente éste se encuen-
tre en tiempo presente, y 1ii) qué piensan los nifios sobre el
tiempo atribuible a la negacién de una accidén. Cabe sefalar que
para esta Gltima parte de la entrevista, no tenfamos predeter-
minado ningln material experimental; esto debido a que las con-
diciones de indagacidn surgieron durante el transcurso del le-
vantamiento de datos. Es por esto que los enunciados trabdja-
dos no fueron los mismos para todos los nifios va que é&stos de-
pendian de la situacién especifica para cada sujeto. Asi pues,
ante tal situacidn, sdlo podemos presentar este anilisis con
cardcter de exploratorio con todas las limitantes que esto sip-

nitiea.

Comencemos con el andlisis del primer aspecto menciona-
do.

i) ;COMO SE CONSTRUYEN EN LENGUA ORAL ENUNCTIADOS EN PRESENTE-
PASADO-FUTURO?

Solicitamos a cada nifio que produjefa oralmente algunos
enunciados centrdndose en el tiempo del verbo: en presente, en
pasado y en futuro. En algunos casos los nifios producian varios
enunciados para un solo tiempo de verbo y otros, solamente uno.
Cuando los nifios no manejaban los términos"presente, pasadoy fu-
turo”o no entendian la consigna ya sea porque en la escuela no
se los hubieran ensefiado o simplemente porque nunca habian teni-
do acceso a este tipo de tareas, el experimentador les decia

que el tiempo presente se podria entender como "lo que sucede




Enlistado de enunciados producidos ante la peticién:

Cuadro I

'"Dime una oracién em: presente/pasadc/futuro'.

aFe

PRESENTE

PASADO

FUTURO

a la casa la estan derrumban

do.
la bicicleta se estd yendo.

ya estoy en el parque ahora.
.ya voy a jugar con mi herma-

no.

la bolsa esta bonita.

acd estd mi tio presente.
voy a ver los 4drboles.
estoy viendo la:televisidn.
yo voy a ir a la escuela.
el foco estd prendido.

el arbol ya se va a caer.
estoy dormida y mi mamd me
estd despertando.

la bicicleta se fue.
ayer jugué mucho.

ayer llegué al parque y
jugué con mi hermano.
€l fue la otra semana
al cine.

ayer fuimos a la casa.
coml cacahuates.

se cayd el perro.

el arbol esta viejo.
las hojas del drbol se
caen nor viejas.

-~a la casa la van a 'de-

moler.

mafiana iré al parque.
el lunes iré a la es-
cuela.

iremos pasado manana
al cine.

para el otro afio hare-
mos un pastel.

yo correré mucho.

- prenderé el radio.

voy a ver la televi-
sion.

mafiana voy a la escue-
la.

voy a pintar la venta
na.

comeré con mi abuelita.
me bafiaré.

ya estamos en el campo.
estoy comprando cuadernos.
el caballo corre.

estoy escribiendo.

estoy haciendo la tarea.
yo estoy en la calle.

VOy a comer.

ya fuimos a la casa
de mi abuelita.

ya compré cuadernos.
el coche choco.
estudid.

la nifia ya salid al
TECTEeO.

nosotros hicimos la
tarea.

yo sali a la calle.

iremos a Acapulco.
mafiana 1iré al cine.

mafiana voy a ver a mi
papa.
iré al bosque.

yo saldria... voy a
salir. -

el arbol estd tirado.
el sefior estd comiendo
manzanas.

los tabiques se estéan
cayendo al piso.

yo estoy comiendo sopa.
estoy en la regadera.
la nifia juega con sus
munecas.

a mi me pegaron ayer.
ayer comi carne.

el coche chocé.

la silla se rompid
ayer por la tarde.

yo comi sopa.

el nifio se cayd de la
bicicleta.

la televisidn se des-
compondra.

voy a jugar fGtbol mafia-
na.

las rosas para la otra
semana se van... Se mar
chitaran.

iré de campamento.

mi prima se casard en

julio.

Todos los subrayados corresmonden a

marcadores temporales independientes del verbo.
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€N estos momentos" o "lo que estd pasando'"; que el pasado se e
tiere a 'las cosas que ya pasaron" o a '"lo que ya pasdé" y el fu-
turo a "lo que va a pasar o suceder". Todos los nifios compren-
dieron rdpidamente la tarea propuesta y accedieron a producir
las oraciones. (7 nifios de 2°; 8 de 4°; y 6 de 6°fueron el to-
tal de sujetos con los que trabajamos esta parte referente a 'l
produccién de enunciados en forma oral). EIl Cuadro 1 muestra el
total de enunciados producidos para cada tiempo, agrupados en

cuanto al grado escolar de los nifios que los produjeron.

Como se puede observar, en algunos de los 25 enunciados
producidos en tiempo presente aparecen marcadores temporales
como ''ahora'" y "ya'". En la mayoria de los enunciados aparece el
verbo "ESTAR" conjugado, obviamente, en tiempo presente. En muy
pocos casos este verbo aparece aislado en el enunciado (8 de 25]) 3
lo que aparece con mayor frecuencia son las tipicas perifrasis
verbales (15 del total de 25 enunciados). Sélo encontramos 5
casos de perifrasis verbal: verbo auxiliar (ir)+ infinitivo, (4
de 2°, uno de 4° y ninguno de 6°). En lo que respecta a la pe-
rifrasis verbal: verbo auxiliar (estar)+gerundio, se encontraron
10 casos (4 en 2°, 3 en 4° y 3 en 6°). Las perifrasis con infi-
nitivo en tiempo presente tienen un sentido general de accidn di-
rigida hacia el futuro (* ). En cambio el gerundio le da a la
perifrasis un sentido general de accidn durativa y reiterativa

para el caso de verbos de accién momentinea.

Encontramos sGlo dos enunciados que tienen el verbo en
presente del indicativo y que son diferentes del verbo "estar':
"El caballo corre'" (4°grado), y '"la nifia juega con sus mufiecas"

(6° grado) (enunciados por demis tipicamente escolaresj.

En el mismo Cuadro I, vemos que los nifios de segundo
grado son quienes utilizan preferentemente la perifrasis del fu-
turo, s6lo una respuesta de 4° grado corresponde a este tipo de

respuesta y no observamos ninguna en 6° grado. Este uso de la

( % ) Real Academia Espafiola: "Esbozo de una nueva gramdtica' p. 445




perifrasis nos ha hecho pensar que los nifios de 2° tienen una
manera muy particular de-concebir el presente otorgédndole a es
te tiempo verbal, un limite superior que se extiende hacia un
futuro inmediato. El problema al que se enfrentan los nifios

es por demds complejo, puesto que no es trivial delimitar las
fronteras del presente. S6lo queremos dejar asentado que pare
ce ser que el uso de la perifrasis del gerundio fuera paulatina
mente sustituyendo al uso de la perifrasis del futuro al inten

tar producir enunciados en presente.

Por otra parte, en los enunciados producidos en tiempo
pasado, aparece una alta frecuencia de enunciados que presen-
tan el adverbio temporal "ayer'. Nétese cémo en ninguno de
ellos aparece la forma compuesta del tiempo pasado y cdémo en to
dos los casos (excepto 2 enunciados de 2°), el verbo estid en
pasado simple del indicativo. A diferencia de las producciones
en pasado, para los enunciados en futuro encontramos lo siguien
te: 16 de un total de 22, son oraciones con el verbo en futuro
simple; 5 con perifrasis del futuro y sélo una, de 2°grado, con
verbo en presente (acompafiado con el adverbio "mafiana'"). Para
entender la diferencia entre las producciones en pasado y futu-
ro, habra que recordar que esta tarea se realizd a nivel oral.
Queremos seflalar cdémo los nifios al producir enunciados en pasa
do, utilizan la forma mids usual del lenguaje oral y cémo, al
producirlos en futuro, utilizan una estructura mis formal, pro-
pia de la escritura. Asimismo, vemos cémo en los enunciados
producidos en tiempo futuro también aparece un adverbio tempo-
ral ('"mafiana'), como si éste fuera indispensable para marcar el
tiempo del enunciado. En este dltimo tipo de enunciados encon-
tramos una variante no menos interesante que consiste en el uso
de marcadores del tipo: '"pasado mafiana', "...para el otro afio",
"la otra semana'", '"...en julio...", etc. para alejar lo mis po
sible ese futuro del que se habla.
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Con base en estos datos y todos los anteriores hemos
llegado a la conclusidn de que, para los nifios, los adverbios
y otros tipos de marcadores temporales constituyen la manera
privilegiada de expresar el tiempo de cualquier enunciado; la/j
escuela se los ha hecho saber insistentemente y el nifio lo ha 1

llegado a asumir asi,

Para finalizar este pequefio apartado mostraremos lo que
Mario, un chico de 2° grado (7 afios) nos contestd ante la suge-
rencia "dinos un enunciado en pasado':

Mario: "El drbol estd viejo" porque primero estaba asi
N el drbol y en pasado se envejecid...

Exp.: A ver... dime otra en pasado. ‘

Mario: "Las hojas del arbol se caen por viejas'.
Exp.: Oye, Mario, inventa otra oracidn.

Mario: La maestra estd vieja.

Exp.: (En'qué esta?

Mario: En segunde. (Grado, guiso decir).

Exp.: Noy DeTO.- «»

Mario: 1Ah, mel... no estd vieja.

Bxp.: iPero qué es &so;: pasade, presente,; futurc...?

Mario: Pues pasado...

ii) ENUNCIADOS MARCADOS CON EL ADVERBIO "HOY".

En la mayoria de los textos escolares es comln encon-
trar que en la ensefianza de "los tiempos de los verbos'', hay
una correspondencia biunivoca de los adverbios "hoy-ayer-ma-
flana'" con los tiempos "presente-pasado-futuro" respectiva-

mente. Paraddjicamente esta situacidn (enteramente esco-

lar) ha provocado que los nifios entren en una serie



de confusiones que no les permiten observar la relatividad del
tiempo verbal en enunciados que presentan verbos en diversos
tiempos acompafiados por el adverbio "HOY'", Esta situacién la
trabdjamos con 4 nifios de 2°, 4 de 4°, y 5 de 6° Veamos qué

respondieron algunos de ellos.

Exp.: Fijate bien, yo te voy a escribir una oracidn y
td me vas a decir en qué tiempo estd: [Hoy escri-
bi canciones).

José Dionisio (7 afios): jEn presente!

Exp.: (Misma consigna): [Hoy se fue mi papa) .
Luis Jorge (7 afios): jPresente! porque hoy se fue...
Exp.: (Se podria escribir una oracién que empiece con
"hoy" y que esté en pasado?
Luis Jorge: Solamente: {Hoy en la mafiana se fue mi ma-
md y mi papd).
Exp.: No entiendo, explicame porqué una estd en presen-
te y la otra en pasado...
Luis Jorge: Porque aqui dice: "...se fueron en la maﬁé-
na..." si... mira! supongamos que son las
5 de la tarde y se fueron en la mafiana.
Exp.: .Y en la otra no se fue tu papa?
Luis Jorge: Si, pero ahorita se fue mi papi... y mi

mama .

Aunque Luis Jorge identifica una diferencia entre los

dos enunciados, y afirma que una oracidén esti en presente y




otra en pasado, no es el tiempo del verbo lo que le ayuda a iden
tificar "el tiempo'", Para la oracidén "Hoy se fue mi papd" ad-
mite que estd en presente, pero es el adverbio "hoy" (”ahorita”)
lo que le otorga ese cardcter. Parece ser que para Luis Jorge
si puede coexistir un pasado con el adverbio "hoy'", siempre y
cuando se aclare el momento en que sucedid la accidén con respec-
to a una situacidén hipotética ('"Supongamos que son las 5 de la
tarde y se fueron en la mafiana"). En este sentido, para Luis
Jorge la solucidn consiste en lograr contrastar el momento de

la accidn con el momento de la enunciacidén (real o supuesta).

Veamos otros ejemplos:

Exp.:-(Misma consigna): (Hoy iré al zooldgico de Chapul
tepec).
Lizaro (9 afios-4°): Presente... porque en futuro yo di-
ria...ino podria decir hoy! porque

es lo que va a venir. En pasado
tampoco podria decir hoy...podria
decir ayer o antier, porque asi no
g€ puede decir hoy.
Exp.: ¢(Entonces con "hoy" no puede estar en pasado o
en futurg?

Lazaro: No.

Exp.: (Se podrd escribir una oracidn en pasado y que
empiece con '"hoy"?
Magali (10 afios- 4°): jNo! porque "hoy'" representa a
' presente. ' Awer. .. 'si dige: "Hoy
hice un pastel"...jhijole! ésa si
es pasado, porque ya lo hice, en-

tonces yo creo que si se puede en




pasado con ‘''hoy'", pero en fu-
TR ORSE
Exp.; Dime td una oracidén en presente con "hoy",
Magali: "Hoy me hicieron una prueba'.
BxpL s aYﬁesa misma en pasado?

Magali: Yo estaba haciendo una prueba.

Exp.: (Misma consigna): (Hoy sali]).
José& Manuel (10 afios- 4°): jPresente!
Exp.: iSe podrd decir una oracién que tenga "hoy'" y que

esté en pasado?

José Manuel: jNo! Todas las que tienen "hoy'" es presen

te.

Exp.: Ta dime una oracién en presente con "hoy".

José& Manuel: "Hoy grabé a José".

Exp.: Si te digo "hoy gritaré en el recreo'", ien qué
tiempo esta?

José Manuel: En futuro.

Exp.: ¢(Pues no que todas con "hoy" era presente?

José& Manuel: Pero también de futuro, en pasado no,

en pasado no se puede.

Ninguno de los tres nifios acepta, al iniciar el interro
gatorio, que enunciados con el adverbio "hoy'" puedan estar en
otro tiempo que no sea presente. Mds tarde, Magali y José Ma-
nuel descubren que si pueden llegarra existir oraciones con
"hoy'" que estén en otro tiempo que no sea el presente, pero so-
lo aceptan uno y no mds (... yo creo que si se puede en pasa-

do con "hoy" pero en futuro no..."; '"...pero también en futu-



ro, en pasado no, en pasado no se puede'), Pareciera ser que
ya cedieron mucho acentando otro tiempo con "hoy'", Todo esto
a pesar de que ante la peticidn de que produjeran un enuncia-
do en presente iniciando con "hoy", los dos producen enuncia-
dos en pasado, Parece ser pues, que existe un uso privilegia-
do de este adverbio, tanto, que sdlo basta su presencia en un

enunciado para expresar el tiempo presente,

Revisemos s6lo un par de ejemplos méis.

Exp.: (Misma consigna): [Hoy jugaré con la pelota).

Eva (11 afios- 6°): Presente, porque es lo que estd su-
cediendo. _

Exp.: ¢Y si digo '"hoy iré a la escuela'?,

Eva: Presente, porque estid diciendo cosas que estan pa
sando.
Exp.: (Se puede decir una oracién con '"hoy" y que sea

futuro?

Eva: jNo, porque 'hoy" se estd refiriendo a presente!

Exp.: (Se podrd escribir un enunciado con "hoy" y que

' esté en pasado?

Claudia (11 ados- 6°): jNo, porque hoy...(?)... sélo
que sea ayer o lo que pasd hace

muchos afios.

Parece ser que los nifios en edad escolar (75 -8 rafios)

asocian el adverbio "hoy'" con el tiempo presente, y que todavia
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hasta los 11-12 afios subsiste esta idea. Creemos que seria
interesante seguir indagando con chicos de mayor edad, para
ver hasta cuiindo y en qué condiciones llegan a aceptar que el
adverbio "hoy'" no es de uso exclusivo para el presente. Por
lo pronto s6lo sefialaremos el hecho de que la escuela estimula
esta idea de correspondencia biunivoca entre los adverbios y
los tiempos; y que el chico la acepta y la introyecta. Lo que
ahora se nos revela alarmante, es que con esta forma de ensefiar
los tiempos verbales la escuela cae en la transmisidn de conte
nidos falsos. Si se quiere presentar la oposicién de los tiem
pOS como un contraste absoluto, y se usa la asociacibn sistemd
tica de los adverbios "hoy-ayer-mafiana" para el presente, pasa
do y futuro (o eventualmente .con adverbios del tipo "antes-des
pués'" para los Gltimos) se le estd transmitiendo al nifio una
nocioén falsa, pues el adverbio "antes', por ejemplo, sirve tam
bién para marcar la anterioridad de una accién futura con res-

pecto a otra, también futura.

Para finalizar este anexo veamos qué sucedid en la in-

dagacidn del Gltimo aspecto tratado en la entrevista.

1ii) ¢QUE TIEMPO SE PUEDE ATRIBUIR A LA NEGACION?

Cuando en alglin momento del levantamiento de datos vi-
mos la posibilidad de indagar sobre el tiempo que se puede
atribuir a la negacién de una accién, nunca sospechamos el gran
problema que para los nifios esto répresenta. Imaginamos que
tal vez a los nifios mds pequefios les causaria conflicto, pero
que no llegaria a ser un problema serio paré los nifios mds gran
des. Antes de adelantar algdn tipo de interpretacién de los re
sultados, mostraremos algunoé ejemplos. Para entender el razo-

namiento del nifio, resulta indispensable transcribir fragmentos



extensos de la entreyvista,

Cabe mencionar que casi siempre interrogamos a los ni-
Nos en forma oral, salvo algunos casos en que el experimentador
escribia la oracién o cuando el nifio espontinesamente lo hacia;

para estos casos la oracldn se presenta entre corchetes.

Exp.: Fijate bien, Isabel, yo te voy diciendo unas ora-
' ciones y tG me vas diciendo en qué tiempo estén...:

"Yo comi unzg torta".

Isabel (8 afios- 2°): Pasado...

Exp.: "Fai g _la escuela'.

Isabel: Pasado también...

Exp.: "El 4rbol se cay@".

Isabel: Ya pas6...pasado...

Exp. :"E1l d4rbol no se cayd'".

Isabgl: jPuturo, porque va a pasar lo del .drbel... que

5 yva a caer!

Exp.:"Cerré la ventana'.

Isabel: Pasado.

Exp. :"No cerré las ventanas',

Isabel:iFuturo, porque va a abrir las ventanas!

Exp.:YBorré el pizarréa".

Isabel :Pasado.

Exp.: "No borré el pizarrén". _

Isabel: Futuro, porque va a pasar que lo va a pintar.

Exp.:"No escribi la carta".

Isabel :Futuro, porque a lo mejor la va a escribir.



-Exp.: (Misma consigna); "El &drbol no se cayd".

Clave (7 afios - A Presente'porque no se ha caido.

Ekp. 2 ""Cerré la veintana'™. '

Clara: Pasado.

Exp.: "No cerré la ventana".

Clara: Presenté, porque no la has cerrado, porque no
estd haciendo calor.

Exp.: “Abritve'la puerta®.

Clara: Futuro.

Exp.: "No abriré la puerta". ,

Clara: Presente-porque no se puedelabrir, porque esta
cerrada con candado.

Exp. :"Bafiaré a mi perro{a

Clara: Futuro.

Exp.: "No bafiaré a mi perro".

Clara: Presente, porque no lo vas a bafiar hasta que ta
quieras.

Exp.: "No 1r€ al doctor".

Clara:iPresente! porque no guiere ir al doctor.

Exp.: "No traeré mi abrigo".
Clara: jPresente! ya te dije... €5 que tl no lo gquieres
traer... es que hasta gque ti mo quieras, no wvas

a hacer las caosas.

Aunque Isabel y Clara dan respuestas diferentes (cada
una ubica al enunciado negado en diferente tiempo: futuro y pre
sente respectivamente), hay algo comiin en sus respuestas. Si
esperamos encontrar respuestas idénticas para agruparlas en
una misma categoria, nuestros datos sencillamente no lo permiten.

Las respuestas de lsabel vy Clara expresan una constante:
para ambas chicas la negacién ‘de 1la accién implica la conciencia



288

de la no realizacidén y al mismo tiempo provoca que sea necesa-
ria la identificacidén de otra accidn que si se realice y por
ello, tratan a veces de ubicar la accidn en la consecuencia

(de aquella accién no realizada), y de alguna manera recono-
cen también que existe la probabilidad de su realizacidén en tér
minos de la accidn inversa. Esto se ejemplifica claramente
cuando Isabel nos responde ante la oracidn '"No cerré las venta
nas" que esta en Mfaturoe' porque . Y...va & abrir las ventanas"
O bien, cuando Clara nos dice que el enunciado '"No abriré las
ventanas'" est3a en ''presente' porque '"...esti cerrada con canda
do". En todos estos ejemplos la negacidn introduce un elemento
perturbador que si bien afecta al verbo y s6lo a él, también
implica un cambio de perspectiva en el reconocimiento de los
indicadores temporales del mismo verbo. La negacidn de la ac-
cidn hace suponer a Isabel que esa accidn iba dirigida a su
realizaciodn. Cuando ella contesta que la oracidén "El &arbol

no se cayd" esta en "futuro porque va a pasar lo del &rbol...
se va a caer' presupone que la accidn aln no se ha realizado
pero que tiene que suceder Yy es por ello que esta presuposi-

cidén provoca que Isabel identifique la oracidén en futuro.

Por ejemplo, cuando decimos: " No ha 1legado Rafael?"
suponemos que €1 tenia que llegar y la negativa interrogativa
contiene esa presuposicidén (debe llegar). En cambio la ora-
cidén '"No haré la tarea'" no tiene necesariamente la misma presu
posicidén, ya que nada hace sﬁponer quelel sujeto "si va a ha-
cer la tarea'" posteriormente. Parece ser que Isabel y Clara
se centraran en la presuposicidén de que a toda accidn negada le
corresponde una accidn por realizarse ( o .alin no realizada).
Ahora bien, esta accidn puede ser la misma que se ha negado pe
To orientada a su realizacidn (Isabel: "No se cayd", futuro:
"Se va a caer'"), o puede ser la accidn inversa y en este senti
do la consecuencia de la no realizacién (Isabel: "No borré el

pizarrén" futuro, porque va a pasar que lo va a pintar").
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Para Clara, otro elemento mds parece estar jugando en
este problema sobre la negacidn: la voluntad. Cuando ella ex-
presa; “...85 gque hasta que td no quieras no vas a hacer las
cosas'" nos estid diciendo que la negacion de la accidn se ubica
en el presente-porque la propia voluntad (de mno quefer hacer

algo) se expresa en el presente,

Pasemos ahora a ver respuestas de nifios de 4° grado:

Exp.: (Misma consigna):"El barco no saldrd".

José& Manuel (10 afios ):Pasado...porque no va a salir...
ah, ojo, ies presente'...iah,
‘nol...es pasado porque no saldri...
se quedd en el puerto...

Exp.:(Misma consigna):"El drbol no se cayd'.

José Manuel: También pasado, se qued§ ahi...

Exp.: (Misma consigna): "El drbol no se cayd".

Ana Maria (10 afios): Presente.

Exp.: "La nifia no saldri al recreo".

Ana Maria: Presente... porque mira, pasado serfa..."la
nifia no salié" y futuro seria: "La nifia no...
iah, es futuro!...

Exp.:481 digoe: "La nifia va.a salir"?

Ana Maria: Pues es futuro.

Exp.: Entonces las dos oraciones estan en futuro...

Ana Maria: jNo!... "no saldri" es presente...jo futuro?
no sé.
Exp.: "La ventana no se abrig".

Ana Maria: Pasado, porque cerré y no se abrid y ya pasd.

Exp.: Y...¢'"la ventana se abrid'?.
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Ana Maria: Presente... si fuera pasado dirfia "se abrira"
y se abrié.,. jah, no'!,.. "se abrird" es fu-
 E15 s RO gpor qué me sale con presente?

Exp.: A ver... vamos a ver.,. "No se abrid" en qué tiem

po estd? 7

Ana Maria: Es pasado.

BExp.: 4% 'se abrid", en qué tiempo esti?

Ana Maria: Es presente... si fuera pasédo diria: "La ven

tana se abrird'" pero no, eso es futuro...
iay, ay, qué dificil! creo que es presente.

Exp.: Vamos a ver otra...: "El avién se cayd".

Ana Maria: Pasado. 7

Exp.: "El avién no se cayd'".

Ana Maria: jEsta mids facil!...es presente...porque se
supone que se iba a caer y no se cay6, estéd
volando... es presente, jves?...

Exp.: Otra...: "No fui con mi mami a la escuela'.

Ana Maria: Pasado.

Exp.: "Fui a la escuela".

Ana Maria: Presente...pasado...

Exp.: i(Las dos en pasado?

Ana Maria : SiI...ino! "hoy si fui a la escuela" es pre-

sente.

Exp.: Ya la Gltima: "No llord el nifio".

Ana Maria: Presente.

Exp.: (Y en pasado cdmo seria?

Ana Maria: Pues que el nifio 1loré.

Exp.: (Misma consigna): "Fui al banco y no me dieron
dinero" .
Altea (9 afios): Presente...pasado...porque no me lo

dieron, pasd que no se lo dieron...
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FxXp.: "El @rbeol ng 3¢ cayd",
Altea: Futuro...jnol_pasado...jno,’presentel,.,porque

estd pasando ahorita que no se cayéd..,

Exp.: "El &rbol se cayd".
Altea: jPuf, eso si es pasado!,..porque ya se cayd.
Exp.: "El barco no saldra".
Altea: Pasado...;o es presente? no sé... asi se me con-
funde. . «
Exp.: Oye, Altea.../ y estard en algin tiempo?
Altez: No... buens, si...creo que es presente.
Exp.: "Comi una torta'. |

Altea: Pasado...porque ya me la comi.

Exp.: "No comi una torta'".

Altea: Futufo...no...pasado, porque ya se la comid.
Exp.: iNo!... no me la-comi.

Altea: Entonces es futuro, o la verdad no sé& si es pre-

sente. . . pero pasado.. . NG 5.

También en estos ejemplos encontramos que la negacidn
es un elemento perturbador que provoca serias dificultades para
la identificacién del tiempo del enunciado. La dificultad que
estos chicos muestran parece ser un tanto diferente a la que
mostraron las nifias de los primeros ejemplos (Clara e Isabel).
También para estos Gltimos, la negacibén altera el tiempo del
verbo, pero aqui los nifios intentan resolver le problema de iden
tificar el tiempo, tratando de establecer una oposicidn: si la
accidn estd en pasado, al negarla se pasa al "presente o futuro.
Es por ello que los tres nifios oscilan en sus respuestas para
identificar enunciados con negacidén. José Manuel y Ana Maria
oscilan entre ''presente y pasado'. Altea lo hace oscilando en-
tre "presente, pasado y futuro'. Veamos con mids detalle las

respuestas de Ana Maria. Como puede observarse ella asigna,
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sistemdticamente, el tiempo "presente' al enunciado con néga—
cidon; pero sus argumentos son diferentes a los de Clara (la pri
meéra nifia que vimos), pues evidentemente Ana Marfa trata de con
jugar los verbos como lo ha aprendido en 1la escuéla, tratando
de ajustar la conjugacién al enunciado que tiene al frente.

Sin embargo, parece queralgo no va bien y que la tercia excluyen
te de los tiemnos (presente, pasado y futuro) le resulta insufi
ciente. Cuando el experimentador le pregunta por la posibili-
dad de que los enunciados '"La nifia no saldrid al recreo" y "La
nifa va a salir", puedan estar en futuro, Ana Maria responde
Claramente que '"no'", pero duda en qué tiempo se puede ubicar el
enunciado negado. La duda que Ana Maria manifiesta no sdlo evi
dencia que la negacién provoca una alteracidn en el tiempo del
verbo sino también, que el tiempo que le corresponderia podria,

eventualmente, no coincidir- con ninguno de los tres conocidos:

presente-pasado-futuro. Como no existen mas tiempos qu~ éstos, Ana Maria
tiene que tratar de trabajar Gnicamente con ellos. Lo que re-
sulta interesante observar es cémo a partir de la reflexién que
Ana Maria hace, surgen sus respuestas oscilantes en cuanto a la
determinacién del tiempo del verbo en los enunciados con nega-
€idn. Cuando se le presenta la oracién "La ventana no se abrig"
ella nos argumenta, muy acertadamente, que el tiempo se ubica

en el pasado porque "... ya pasd". Sin embargo, cuando le pre-
sentamos este enunciado pero sin la negacién, su respuesta afin
nos sorprendié mids, pues ahora lo ubica en "presente'". Este
cambio de tiempo frenta a los dos enunciados nos hace pensar

que algunos nifios resuelven el conflicto que la negacidén provo-
ca estableciendo una oposicidn de tiempos, y que no necesaria-
mente lo hacen oponiendo, sistemiticamente, un determinado tiem
po a otro. Quizi sea el tipo de verbo que presenta el enuncia-
do lo que provoca que no se haga una oposicién sistemdtica, ya
que podra depender si &éste (el verbo) es de aspecto perfectivo-

imperfectivo, o de duracién momentinea o reiterativa, etc.



No ahondaremos en el andlisis de las respuestas de Al-
tea y José& Manuel pero hay que mencionar que estos dos nifios tam-
bién hacen una reflexidn sobre las consecuencias de negar o afir
mar la accién de los enunciados, y que en cierto sentido, esta
consideracién es utilizada para identificar el tiempo de los
enunciados. Hay que resaltar que para estos tres nifios (Ana
Maria, Altea y José& Manuel) el conflicto es serio desde el mo-
mento en que intentan establecer la oposicidén entre tiempos an-
te la sola presencia de la negacidn en un eﬁunciado; y quiza

sea este punto lo mads sobresaliente.

Para finalizar, veamos algunas respuestas que nos dieron

los nifios de 6° grado:

Exp.: (Misma consigna): "El drbol no se cayd".

Francisco (12 afios): Presente, porque cuando lo estin
golpeando no se cayd...

Exp.: "E1 barce no saldra".

Francisco: Preésente, porque le estin hablando a otra

persona.
Exp.: (Misma consigna): "E1 &rbol no se cayd'.
Eva (11 afios): Presente, porque lo estid diciendo... lo
que estid pasando... o sea que no se cayd..

o sea, realmente no se cayd.
Exp.: "El barco no saldrid". -
Eva: Presente, porque estd hablando de lo que esta pa-
sando. |
Exp.: ¢En qué mero te fijas para saber que es presente?

Eva: En el que NO saldrd y eso es presente...
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Exp.: (Misma consigna): "El barco non saldrih.,
José& Carlos (17 .afies): Futuro, porque se supone que iba

& salir y no saldri,

Exp.: Pero no ya a salir...jeh! }
José Carlos: Entonces eso es presente...ino? o una de
dos, en presente o en futuro, no sé... pe-

ro creo que es futuro, porque tiene mids pa

labras de futuro que de presente.

Exp.: "Ne iré al banco",
José& Carlos: Futuro... jno...presente!... es que son
dos... es que estid diciéndolo en presente

y lo que dice se supone que iba a suceder
en futuro... y entences no se decide si es
uno 9 $i es otro.

Exp.: Si s6lo digo "iré al banco'", ino hay problema?

José Carlos: Entonces seguro si es futuro.

Exp.: (Y "no iré al banco'"?.

José& Carlos: Ahi estd el problema porque no iria y se
supone que iba a ir y eso es futuro...ino!
es pasado porque jiba! y ya se le pasé

la Hora.. .

Exp.: (Misma consigna): "El barco no saldri',.

Jestis (11 afios): Futuro.

Exp.: "El1 barco no saldrid porque el capitadn ordend".

JesGs: Suena muy mal.

Exp.: ¢En qué tiempo estid?

Jeslis: No, no... o sea, que suena mal.

Exp.: ¢(No podrias decir que estd en algGn tiempo?

Jestls : Si se podria, pero hasta cierta parte es futu-
| ra, ¥ pasado... pero se oye muy mal...



Exp.: (Misma consigna): "E1 4rhol no se cayé".

Claudia (11 afios): Pasado.., ino...presente.,.! porque
me lo estdn contando; si lo dice es
presente, si estd escrito es pasado,
porque ya lo escribieron, ya sabian

que no se cayd.

Exp.: "E1 arbol se cayd".

Claudia: Pasado.

Exp.: "E1 &rbol no se cayd".

Claudia: Presente, porque ademids lo estoy viendo que no
se cayd... es presente... porque no se ha cai-
do... festi de pie!

Exp.: (Entonces "El barco no saldri" en qué esta?

Claudia: Presente porque estamos dando la noticia que
no va a salir.
Expoo uf YEl barco ‘saldra™?

Claudia: Futuro.

Exp.: "Bl ‘bareco no saldri".

Eugenia (11 afios): Presente porque me lo estdn dicien-
do ahorita... jpero es futuro!

Exp.: "No me voy a ir de aqui".

Eugenia: Presente, porque estoy haciendo un examen.

Exp.: (Misma consigna): "El 4rbol no se cayg".

Ratil ‘(11 afios): Presente,.. 'si ‘estuviers en otro tiem-
po diria en pasado: "se cayd", en fu-
ture Vsl Gaerda™y, .

Exp.: "El barco no saldri",



Exp.: (Misma consigna): "El 4rhol no se cayo'".

Claudia (11 afios): Pasado. ., ino...presente.,.! porque
me lo estdn contando; si lo dice es
presente, si esti escrito es pasado,
porque ya lo escribieron, ya sabian

que no se cayod.

Exp.: "E1 arbol se cayd".

Claudia: Pasado.

Exp.: "El1 arbol no se cays".

Claudia: Presente, porque ademids 1lo estoy viendo que no
Secayf.L.tiés presenté... porque no se ha cai-
do... jestd de pie!

Exp.: i(Entonces "El barco no saldrid" en qué esta?

Claudia: Presente porque estamos dando la noticia que
no va a salir.
Exp.: ¢Y "“El barce saldri"?

Claudia: Futuro.

Exp.: "El barco no saldri".

Eugenia (11 afios): Presente porque me lo estidn dicien-
do ahorita... jpero es futuro!

Exp.: "No me voy a ir de aqui".

Eugenia: Presente, porque estoy haciendo un examen.

Exp.: (Misma consigna): "E1 &rbol no se cayo".

Ra@l (11 afios): Presente,., ‘si ‘estiviera ‘en otro tiem-
po diria en pasado: "se cayd'", en fu-
tifn eg' daprgtly, |

Exp.: "El barco no saldra".



Rafily No,.. 0o le dov,..

Exp.: "Tu prima no se casari',
Ratil; No.., no le doy,.. iestd dificil! sin el no luego
luego le doy... o ... a menos que sea presente por

que lo dice ahora.

Salvo Jesis y José Carlos que oscilan entre asignar el
presente o el tiempo correcto a los enuciados se puede identifi
car una tendencia de estos nifios de 6° grado en ubicar en tiempo
presente los enunciados negados. Puede observarse, en todos es
tos nifios, el mismo argumento, que consiste en considerar el mo

mento de la enuneiacién como un factor determinante para ubi-

car el tiempo de una oracidén. Previo a la entrevista teniamos

la impresifén que esta consideracidn vale para cualquier tipo de
enunciado y que por lo tanto era algo que funcionaba con caric-
ter neutral para identificar el tiempo del enunciado; sin embar

go, a los nifios, el momento de la enunciacién, no se les habia

hecho 6bservable, ni siquiera lo habian tomado en cuenta para
otros enunciados y fue hasta el momento en que se les presentd
un enunciado negado que lo tomaron en cuenta. Parece ser que
los enunciados que presentan acciones negadas, motivaron a los
nifnos a tomar en cuenta aquellos aspectos "temporales'" que nun-
ca se habian hecho conscientes para ellos, como es el caso del
"momento de la enunciacién'. Para ellos, ahora, este "momento'
representa un elemento mds de andlisis. De alguna manera 'la
negacidn'" introdujo un conflicto que provoca una reflexién en-
tre dos diferentes planos temporales: el momento en que suce-
di6 (o no) la accién y el momento en que se enuncia, Ahora
bien, ipor qué la negacidn provoca esta reflexién?; quizd por-
que también la consideracidn de 1la presuposicidén de que la ac-
cién debe realizarse estd presente (y no necesariamente del

tiempo presente) como nos lo dijo Claudia: "...'no se cayd' es
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presente porque no se ha caido, estd de pie'". S6lo una accidn
realizada tiene una dimensién temporal; la ausencia de accidn
estd fuera del tiempo, y eso es lo que permite recuperar, CO-
mo Gnico tiempo posible el de la enunciacidén. Es decir, cugndo
Claudia nos dice que el enunciado "el barco no saldrid" estd en
presente"”. .. perqus estamos dando la noticia de que no va a sa-
Li¥ts @ bien, cuando Eva nos argumenta que '"el adrbol no se ca-
yé”' estd en presente '"...porque lo estd diciendo que realmen-
te no se cayd" nos estdn queriendo decir, que a final de cuen-
tas, si la accidn no se realiza, lo que importa es el momento
en que &sta se enuncia; y la enunciacidn evidentemente cOTTres-

ponde al presente.

Asi pues, hemos visto a lo largo de este apartado que
estos nifios de 2°, 4°y 6°grado se centran en la realizacidn o
posible realizacidén de la accidén para asignarle un tiempo co-
respondiente a un enunciado, pero, si esa accidén no se Tealiza
0o no se va a realizar ;cbébmo asignarle un tiempo?. Es por ello
que los nifios mégzpequeﬁos (2°), buscan los indicadores en la
presuposicidn de la realizacidén de otra accién (que puede ser
la inversa); los nifios de 4°, en la oposicidn temporal y los de
6° en el momento de la enunciacién. Sin pretender exponer aho-
ra una categorizacién definitiva, creemos que estos datos pue-
den dar lugar a una posible categorizacién en términos evolu-
tives: -
i) Centracidén en la presuposicidén de la realizacidn de otra
accibn; '
ii) Intentos por oponer los tiempos (la negacidn crea, de por
si, un '"cambio de tiempo");
iii) Consideracidén del momento de enunciacidn, porque la nega
cién de la accidn la ubica fuera del tiempo.
2t :
Durante la entrevista surgieron una serie de respues-
tas y preguntas por parte de los nifios que nos hacen observar
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que el problema de identificar el tiempo de un enunciado fequig
re de una reflexidn extensa Y que los nifios logran hacerla cuan
do el trabajo que se les propone hacer, resulta todo un reto.
En dos casos particularmente surgid una indagacién sobre el
tiempo atribuible a un enunciado con interrogacidén. Ambas ni-
fas (Ana Maria y Claudia) ubican el tiempo de este tipo de enun
ciados en el presente. Ante el problema de no identificar algu
no de los tres tiempos tipicamente conocidos: presente-pasado-

futuro, (como lo expresa muy claramente Ana Maria: ‘.. pues en
tiempo de preguntas..." ) estas nifias reconocen en el momento
de enunciacién un indicador temporal que ayuda a identificar el
tiempo de un enunciado interrogativo.

Veamos qué nos responden las dos nifias:

'Exp.: (Misma consigna): "Lloré el nifig".

Ana Maria (10 afios - 4° ): En pasado, porque lloréd...
ya pasd.:.isi 1loré o no llo-
ro?

EXp..: A ¥er... sidijera ";Lloxd el i 71

Ana Maria: Pues en tiempo de preguntas.

Exp.: (Y ése cuil es?
Ana Maria: Presente.; . iah, no:....pasado...porque ya pa-
$0:+. pero, yo no sé& si llerd. A ver, Si %o

1lord, pues no 1lord y si llord, en tiempo
de que ya 1loré...

Exp.: Y si lo pregunto ";Llord el nifio?".

Ana Maria: Pero, si estis preguntando no se puede decir
que sea futuro o pasado...jah'...entonces es
presente, porque estis preguntando en presen
fren



Exp.: (Misma consigna): "¢(Salid el barco para Manzani-
IE T
Claudia (11 afios- 6° ): (Me lo preguntas?
Fap e Sl
Claudia: Entonces estd en presente... porque estoy pre-
guntando ahorita. Es como si te digo: ";Vas
a 1r a recreo?" pues és presente...

Lo hasta ahora mencionado nos da la oportunidad de ha-
cer una reflexidn sobre el trabajo escolar que a nivel primaria
se lleva a cabo alrededor de la ensefianza-aprendizaje de los
tiempos verbales. Como ya habiamos mencionado, este contenido
escolar frecuentemente se transmite haciendo una correlacidén.
con adverbios como: hoy-ayer-mafiana para los tiempos: Presente-
Pasado-Futuro, respectivamente. Se trata ples en la escuela,
de ensefiarle al nifio que aplicando relaciones de esta naturale
za, el problema de identificar el tiempo en los enunciados prac
ticamente a ello se reduce. Esto provoca, obviamente que el
nifio tienda a responder asi cuando se le solicita hacer este ti
po de tareas. Es decir, ante problemas tipicamente escolares,
el nifio responde exclusivamente lo que la escuela espera de_ &1;
ne intenta aplicar mds que lo suficiente para que la escuela
se manifieste satisfecha. Con todo esto, pareciera ser que més
alld de esta asociacidn de los adverbios a los tiempos corres-
pondientes, no hubiera reflexidn posible que hacer alrededor de
los tiempos verbales. Parece ser que sdlo cuando se enfrenta
al nifio ante un problema inédito, esta reflexién se hace posi-
ble. (Qué queremos decir con esto? Al plantear a los nifios el
problema del tiempo que se pueda atribuir a un enunci&ﬁo negado,
ellos son capaces de identificar una serie de elementos, se dan

cuenta que el momento de la enunciacidén es un factor que entra
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en juego para identificar el tiempo de una oracidén. Si en el
aula, el maestro presenta enunciados "abstractos', carentes

de contexto, al nifio se le dificultara percatarse de que exis-
te un locutor que enuncia la oracidn en un momento determinado.
Cuando presentamos a los nifios los enunciados negados, éstos
fueron capaces de contextualizar el enunciado, asumirse como

el locutor y ubicarse con respecto a su momento de enunciacidn.
Asimismo, estos nifios nos hicieron saber que las condiciones

de empleo de la negacidn no se reducen meramente al estableci-
miento de la correspondencia biunivoca con los adverbios que
mejor se apareen en sSu caso, sino que estan presentes elemen-
tos como presuposiciones, oposiciones temporales con respecto

a acciones afirmadas y/o negadas, la voluntad del sujeto que

enuncia y el mismo momento de enunciacidn.

Tenemos ante nosotros a chicos capaces de reflexionar
sobre su lengua, sujetos inteligentes que razonan sobre los as
pectos méds abstractos de la lengua que usan, en una palabra,
sujetos cuya reflexidn metalingliistica los reivindica ante cual
quier adulto que suponga que conocen muy poco sobre la ‘lengud.
Lo que nos sorprende es ver cémo ante el problema tipicamente
escolar ("Hoy-Ayer-Mafiana") esos mismos nifios responden sin
pensar, dando respuestas de otra naturaleza. Parece que fue-
ran sujetos diferentes los que respondieron en cada uno de los
apartados de este anexo, pero no, los nifios son los mismos,
las respuestas son diferentes al igual que los problemas que
se les propusieron. Como ya habfamos dicho antes, cuando el
problema representa un reto para el nifio, éste es capaz de ha-
cer una reflexién metalinglistica y se nos presenta como un

sujeto inteligente y creativo.
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CAPITULO VI

Conclusiones Generales

Hemos visto a lo largo de este trabajo, que son tres

los indicadores temporales usados en toda enunciacién que ex-

prese una relacidn de sucesidn temporal. A saber: i) el orden -

de enunciacidén; ii) el uso de adverbios y conjunciones tempora
les; iii) la oposicidn temporal entre los verbos. También he-
mos visto que a nivel oral y en situacidén experimental el nifio
muestra un dominio ordenado y progresivo de estos tres indica-
dores; y que, aproximadamente entre los 7 y 8 afios puede resol
ver sin mucha dificultad, tareas tanto de comprensidn como de

produccidn en donde se involucre la interpretacién de relacio-

nes temporales.

En cuanto a la lengua escrita, en situaciones experi-
mentales de comprensidén (datos recopilados en nuestro trabajo
en la fase "indagacidén preliminar'") encontramos alguna simili-
tud en cuanto al orden de adquisicién de los tres indicadores
temporales antes mencionados. La mayoria de los nifios (de 2°
4°y 6°) utiliza el orden de preséntacién de los eventos como
estrategia dominante para identificar una serie; también obser
vamos que los nifios de 4°y 6°ven en los adverbios y conjuncio-
nes temporales un indicador mas para establecer la serie y que
los nifios de 6°encuentran en la oposicidn temporal otro marca-
dor, ademds de los anteriores, que ayuda a identificar una se-
rie, y

Para situaciones de produccién -especificamente en la
tarea de transformacidn- tanto el tipo de indicador temporal
como la estructura gramatical de los enunciados que refieren a

dos o mas eventos secuenciados, juegan un papel primordial.
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Cuando se solicita al nifio que transforme un enunciado
que refiera dos o mas eventos por medio de oraciones yuxtapues-
tas o débilmente coordinadas pero sin ningln indicador temporal
explicito entre ellas (por ejemplo: 1/2/3 ), el nifio puede res-
ponder con alguna de las siguientes alternativas: (a) hacer una
simple permuta (3/2/1 ) que provoca una alteracién en el signi-
ficado secuencial; o (b) introducir nexos o indicadores tempo-
rales para re-establecer el orden de los eventos buscando conser
var el mismo significado. Cuando el enunciado refiere a dos
eventos utilizando indicadores temporales que especifican la sg
Mgy g oy o B

etc., como los del capitulo IV), también el nifio puede optar por

cuencia entre ellos [(por ejemplo: (1

responder con cualquiera de las dos alternativas: (a) hacer una
simple permuta, en cuyo caso si se conserva el significado del

enunciado, o (b) introducir nexos y/o agregar indicadores tempo
rales para re-establecer la serie y seguir conservando el signi

Ficado.

Como podrd observarse la permuta y la introduccidn de
nexos no siempre tienen el misme peso significative. Este de-
pende de la estructuta sintdctica del enunciado patrdn y/o de la

ausencia o presencia de marcadores temporales en el mismo.

Si el nino se enfrenta con un enunciado de tres eventos
sin ligas gramaticales ni marcadores temporales explicitos (1/2/3)
(por ejemplo: "robd, huyd, desaparecid") y se le solicita realice
una transformacidén que no altere el significado de la serie -
(1 2 3) (dado el orden de presentacidn), el nifio tiene que
asumirque en este caso la parataxis en la transformacidén (simple
permuta) no conduce a buenos resultados; se hace necesaria la in
troduccidén de conectivos que ayuden a especificar el orden en -
que suceden los eventos. Sin embargo,si al mismo nifio se le pre
senta el enunciado: "En 1984 compraré un coche, en 1985 me iré
de vacaciones" (1 2) que no presenta ligas gramaticales pero

si marcadores temporales exlicitos (1984 y 1985); el nifio puede
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ver en la permuta la mejor opcién para resolver la tarea. En
este caso, el lugar que ocupen las oraciones 1 y 2 (los signi-
ficantes) no es determinante, ya que el significado secuencial
estd garantizado por las fechas.

"/

Desde este punto de vista afirmamos que la permuta -
exige una valoracidn simultédnea y coordinada de la estructura -
sintdctica del enunciado patrdén y de la relacidén que los marca-
dores temporales establecen entre los elementos u oraciones del’

mismo.

La parataxis, por si sola, no induce (en la tarea de
transformacidén) necesariamente a la introduccidén de nexos; pues
como ya dijimos, en enunciados del tipo (1/2/3) y (1 2), donde
las oraciones se presentan yuxtapuestas, la simple permuta pro-
duce resultados diferentes. Parece ser que el centro del pro-
blema estd en el tipo y niimero de marcadores temporales usados

en los enunciados. Vayamos por partes:

Si tenemos dos eventos secuenciados por yuxtaposicidn
o coordinacidn pero sin indicador temporal explicito, donde sd
lo el orden de presentacién establece la secuencia (robd,huyd:
(1 2), la permuta altera la significacidn original (huyd,robd:
(2 ' 1) Si *tenemos dos eventos secuenciados yuxtapuestos o -
coordinados pero con un solo marcador (robdé luego huyd; robd -
después huyd; etc., (1 2), la simple permuta también altera
la significacién original (huyé luego robé; huyd después robd
i s Por el contrario,usando dos marcadores temporales, -
cualesquiera que estos sean, para una serie de dos eventos u.
oraciones coordinadas o yuxtapuestas(robd antes, huyd después;
ayer robd, hoy huyd, etc., (1 2) la permuta no altera la se-
cuencia (huyd después, rob6 antes; hoy huyd, ayer rob® w2 o A0
w! Como es obvio, aqui no analizamos cada una de las va-
riables involucradas en todas las combinaciones posibles de -

enunciados con referencias temporales. Pero si. podemos esbozar,

-
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al menos, cuatro variables involucradas en todo enunciado, para
decidir si la permuta resulta ser una buena estrategia en la -
tarea de transformacidén, o bien si se necesita de 1la introduc
cidn de nexos:
i) el ntmero de eventos referidos
ii) el nGmero de marcadores usados
111) el tipo de marcadores usados

iv) el tipo de estructura sintidctica del enunciado.

éomo nosotros no introdujimos sistemdticamente cada una
de estas variables en nuestros enunciados, no podemos establecer
patrones evolutivos claramente definidos, pero dada la compleji-
dad que involucra entender cémo la permuta conserva en algunos
casos el significado temporal de un enunciado, mientras que en -
otros altera la significacién secuencial es que sostenemos la
hipitesis de que esta estrategia en términos del reconocimiento
de las condiciones de pertinencia de la permutacidn simple, es
tardiamente adquirida por los nifios (aproximadamente 9-10 afios).
Tenemos datos en el cuadro XIV (cap. IV) que muestran claramen-
te como la mayor frecuencia de aparicién de este tipo de estra-
tegia en la transformacién (categoria C) se concentra en la ca-
silla del 6°grado. Cabe mencionar que la mayoria de los nifios
de 2°grado utilizan prioritariamente la permutacidén simple (sin
introduccidén de nexos) pero esta estrategia es usada de forma
Cualitativamente diferente en nifios de 7 afios y en nifios de 171-
12 afios. Los resultados en términos de conservacién del signi-
ficado lo muestran claramente. De acuerdo a los resultados
obtenidos pensamos que el proceso podria esquematizarse asi:
en un primer momento, el nifio tiende a hacer una permuta sim-
ple cuando se solicita la tarea de transformacidn. Indepen-
dientemente de la estructura y tivo de enunciado al gue se en-
frente, la consigna provoca una generalizacién de la respuesta
de tal manera que el nifio llega a producir en algunos casos
enunciados "permutados' sin conservacién del significado. Auna
do a esto, hay una centracidén privilegiada en el orden de enun-

ciacidn. Esto caracterizaria a un chico del nivel mas bajo en




cuanto a este tipo de tareas de transformacidn.

En un nivel intermedio, se pueden caracterizar a los
nifios que utilizan, como estrategia principal, la introduccidn
de nexos para producir enunciados transformados; se percatan /
de que la tarea exige un ajuste gramatical para conservar el
significado de la serie. Pero, en su blisqueda por encontrar
ligas y marcadores temporales el nifio no puede coordinar simul
taneamente esta intencidn con la de conservar el mismo signifi-
cado de la serie, lo que conduce a que se produzcan enunciados
donde aparece una relacidn de sucesibdn ambigUa.;/Finalmente se
puede caracterizar al nifio de un nivel superior, como aquel chi
co que puede valorar gramaticalmente el enunciado patrdn de tal
forma que estard en condiciones de decidir si la tarea de trans
formacidén exige la introduccién de nexos o si basta con solo -
permutar el enunciado para conservar el significado secuencial.
Este chico logra encontrar ademads diferentes formas lingliisticas
para restablecer las relaciones temporales entre el par o la ==

tercia de eventos presentadaos.

Ahora bien, cuando el enunciado refiere dos eventos,
la transformacidén no provoca demasiados problemas pues sea cual
fuera la estrategia usada, ésta tiende a realizarse con mayor
€xito (ver cuadro XII cap.IV) que cuando el enunciado refiere

tres eventos.

Dada una secuencia (1 2 3 ) el nifio puede optar por -
transformar en el orden (3, 1, 2) o (3, 2, 1). Parece ser que
el orden de inversidn influye en los resultados-obtenidos. Nin
gln nifio que utilizé el orden (3,1,2) realiz6 con éxito la trans
formacidén y todos los que si transformaron con éxito, eligieron
el orden (3,2,1); ello no quiere decir que el orden de inversién

(3,2,1) sea privativo de la tran;formac1on exitosa, ya que hubo

casos donde el enunciado transformado presentaba este orden (3,2 1)
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y la produccién no fue del todo exitosa (ver cuadros III y VII

cap. II).

Hemos mencionado a lo largo de nuestro trabajo el papel
de los adverbios temporales (como "antes-después'; "primero-al
Gltimo", etc.) en el establecimieto de :una secuencia, haciendo én-

fasis en su valor bipolar.

Este tipo de adverbios sirven para expresar relaciones
entre dos eventos y se prestan para ordenar dos acciones. Usados
en su valor meramente adverbial, para producir enunciados trans-
formados en una serie de tres eventos, ya no resultan ser elemen
tos de igual valor para precisar la serie. jcdOmo expresar el -
orden de tres eventos con'un par de adverbios bipolares, que al
final de cuentas sirve Gnicamente para relacionar dos eventos?
Este es uno de los problemas planteados por los nifios, cuya so-
lucidn requiere, por un lado, entender las consecuencias de ele
gir un cierto orden de inversidén, y por otro, buscar alternati-

vas sintdcticas y léxicas pertinentes.

También hemos visto que este tipo de adverbios tempora
les usados como conjunciones de sentido pleno (E. Ferreiro, 1971,
cap. IV), son comprendidos por los nifios después de que han com-
prendido su uso meramente adverbial. Expresiones como "antes (de)
que'", "después (de) que" introducen oraciones subordinadas; enten
der el tipo de relacidén temporal entre la accidén que refiere la
oracidén principal y la que refiere la subordinada, implica hacer
una reflexidn que distinga la funcidon gramatical tan diferente
de dos expresiones similares: "antes" v.s '"antes (de) que".
Vale la penainsistir en lo siguiente: si el nifio identifica co-
rrectamente los casos en los que, la inversidn de las oracio-

nes (para transformar el enunciado), no altera el significado,

es porque posee una reversibilidad de los significantes, es por

que entiende los limites de las orationes y de las relaciones
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de subordinacidn, es porque entiende el significado total de
la serie y la significacidn particular de cada oracidén. En po-
cas palabras, es un nifio capaz de operar con un objeto de cono
cimiento, entendiendo las relaciones que pueden establecerse

entre los elementos que lo componen.

También encontramos que, para los nifios (inclusive los de
mayor edad), las oposiciones uerbales no constituyen un recurso
privilegiado como indicador de orden temporal; en la mayoria dé
= sus producciones son los adverbios de tiempo los que determi-
nan la temporalidad de un evento. Los adverbios '"ayer'", "hoy-
ahora'", "mafiana'" aparecen en la mayoria de los enunciados para
los tiempos pasado, presente y futuro respectivamente. Segin -
Moreno de Alba, por muy préximos que sean los préteritos de una
accién son ciertamente perfectivos y concluidos y vmor ende, no
pertenecientes '"'al ahora" (entendiéndolo como el momento de la
enunciacién). En su trabajo "Valores de las formas verbales
en el espafiol de México, 1978", no encontrd ningln caso en que
el pretérito fuera usado para expresar una accién situada en un
pasado que se extendiera al ahora y 1lo abarcara. Nosotros tam
poco lo encontramos, pero nos sorprende el uso de un pretérito
acompafiado del adverbio "ahora" para expresdr un presente.

Es aqui donde enfatizamos que la terminacidén verbal, por si mis
ma, no es suficiente para expresar un tiempo. Cabe aclarar que
no pensamos que el nifio tenga una confusién con respecto al as-
pecto perfectivo de un pretérito. Sin duda alguna, el nifio sa-
be que, por ejemplo, la forma verbal "consegui'" se refiere a una
accidén ya concluida, pero que al ser acompafiada de un adverbio
temporal de cardcter "presente" (ahora consegui), dicha accién
se ubica estrictamente en los limites del presente. Es decir,
uno de los problemas que nosotros visualizamos se sitfia en la
dificultad de establecer las fronteras temporales. . En este sen
tido vemos que para un nifio, los pretéritos y los futuros peri-
fridsticos entran fdcilmente en los limites del pregénte. Proba

blemente desde esta perspectiva, el valor temporal pleno pueda



estar determinado por el adverbio. Nos parece interesante se-
Nalar en estos momentos como el uso de los tiempos verbales pa-
ra el establecimiento de relaciones de anterioridad, posteriori
dad y simultaneidad implica un alto grado de dificultad. Inves
tigaciones como las de Ferreiro (1971), Bronckart (1973), 53 o o
han evidenciado que el uso del tiempo verbal, en lengua oral -

en nifios pequefios de 3-5 afios, estd altamente determinado por el
valor aspectual; y que una descentracién en el resultado de la
accidn puede llevar al nifio a comprender las relaciones de tempo
ralidad involucradas entre eventos. Aunque nuestro estudio cen
tra su objetivo en la lengua escrita y no hace énfasis en el va-
lor aspectual del verbo propiamente dicho, creemos que una cen-
tracién en indicadores temporales fuera del verbo, tales como ad
verbios y conjunciones temporales, estd presente. Los adverbios !
al ser considerados en sus valores fijos ( por ejemplo: "antes=
pasado'; '"después = futuro"; "ahora = presente") son tomados por
el nifio como los aspectos mas confiables para identificar una se
rie temporal. Probablemente hasta que el nifio no identifique la
relatividad del uso de los adverbios y del tiempo en si mismo, - #
podrd confiar en la terminacién verbal (y en las oposiciones ver-
bales), para establecer las relaciones de anterioridad, posterio-
ridad y simultaneidad. Ello no es tan simple, ya que como lo se
fiald E. Ferreiro (1971), los tiempos verbales deben organizarse
en un sistema de conjunto, tal que el valor de uno de ellos no
sea considerado como absoluto, sino relativo al de los otros tiem
pos involucrados en una enunciacién.

Alrededor de la reflexidn realizada por los nifios con
respecto a los tiempos verbales ( cap. V), encontramos que para
ellos es indispensable hacer frecuentemente referencia a la rea
lidad del evento expresado. En general, los nifios no tratan -
al enunciado como una oracidn abstracta y carente de contenido,
ellos tienden a crear un contexto que sirva de pardmetro para
ransformar un verbo a otro tiempo. De tal modo que si la ora-
cion "el drbel se caerd cuando lo golveen" se identifica en el

futuro, ante la peticidn de escribir ese mismo enunciado en pa-
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sado, hay chices gque escriben ™ el drbol se eayé", omitiende la
oracidn subordinada porque en su contexto referencial, tuvo que
haber sido golpeado previamente y el tGnico resultado objetiva-

mente observable s el encontrar el drbol em el suelo. As ve-
mes como, de un modo u otro, los nifios introducen elementos en

su reflexidén que rebasan en mucho a la mera conjungacidn tempo-
ral. ~Saben que @l momento de la enunciacibn es un punto refe-

rencial de capital importancia vpara ubicar una accidén en un -

determinado tiempo. Con esto no queremos decir que usen correc

tamente cada elemento de andlisis, sino que se trata de concep- »//

tos tempranamente considerados y por lo mismo susceptibles de

irse modificando y redefiniendo.

Cuando el nifie trata de transformar um enunciado a
otro tiempo, tal vez pilense que sucede algo mas que conjugar al
verbo en otro tiempo. Ei*hifie, trata de situarse en un contex
te,-en su momento de enunciacidn, trata de tomar en cuenta el

resultado de la accidén, el valor aspectual, trata de considerar

tantos elementos a la vez para establecer un punto de referencia,

a partir del cual el evento pueda ser transportado a otro tiem-

po, que evidentemente algunos llegan a ser mal utilizados.

Los nifios no tienen dificultad aparente en identificar
el tiempo de un enunciado ya expresado; sin embargo, encontra-
mos que puede haber elementos ”perturbadorés” que conlleven a
otro tipo de reflexidn. Por ejemplo, cuando se presenta a un -
nifio un enunciado con negacidn, parece ser que la palabfa o
(que niega la accidén), motiva al nifio a ubicar el tiempo de 1la
accidén en el futuro, es decir, pensando en su posible realiza-
cién. Efectivamente, vemos como la negacidn en antepresente -
permite el cambio de la oracidn negativa a la afirmativa en el
futuro. Por ejemplo, "no se ha casado" se expresa de la siguien

te forma: "puede casarse'". Sin embargo, la negacidn en pretéri-

to (una accidén de aspecto perfectivo) impide que la accidén se

|
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reénlice en futurd. Bor ejemplo: “ne se ecasd"™ implica “ni se
casari" (Moreno de Alba, P.59). Ahora bien,runa cosa es que -
la negacidn en un tiempo permita el cambio de 1la oracién a -
upa dfiTmativa en otro tiempo, y otra cosa es identificar el -
tiempo de la accién negada en un tiempo que no corresponde.
Parece ser que para los nifios la negacidn afecta al tiempo del
Verbo,rde tal modo que si ellos lo pudieran expresar claramen
te, dirfan que existe otro tiempo que no responde a ninguno de
los tres ya conocidos donde se ubicaria este tipo de enuncia-
dos negados. No contamos con suficientes datos que nos permi-
tan extraer conclusiones al respecto, y pensamos que este tema
tiene que ser ampliamente investigado. Nos interesa resaltar,
a partir de lo que nosotros pudimos observar, que el nifio pre-
senta una reflexidén muy profunda, donde la realidad referencial
de los eventos y el momento de enunciacién se presentan como -
elementos importantes a ser considerados, cuando se solicita
una tarea tanto de identificacidn como de transformacidn tem-

poral.’

Implicaciones Pedagbgicas

Para finalizar este capnitulo quisiéramos agregar algu._::

nas consideraciones que nos narecen releyantes para una re-: ::

.. flexidn pedagbdgica.

En lazescuela, se tiende a privilegiar la lengua es<-
crita para evaluar el grado de avance de los nifios, acerca de
las nociones gramaticales que tienen que ser transmitidas en

la escuela.

- Por ejemplo, el finico medio usado por los maestros pa
ra descubrir el conocimiento de los nifios con respecta a los
tiempos yerbales, es a través de la escritura. Los gjercicios
que se solicitan, tanto para ser realizados en el aula, como
nara ser llevados a éasa, consisten en el mejor de los casos,

encompletar oraciones.
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_ Hace 15 6 20 afios nredeminaban ejercicios de escritu
ras reiteradas del paradigma de la conjugacién, Esto ha ido
cambiando y en lgs libros actuales [por ejcmplo, de S.E,PL)
es mds frecuente encontrar ejercicios donde los tiempos se
empleen en enunciados aislados o tomados de un texto de lec-
tura previo. Sin embargo, hay varias propuestas de ejerci-
cios que apuntan mds hacia la mecanizacidn que hacia la com= '
prensidén., Para mostrar algunos ejemplos, escogimos los 1li-
bros de S.E.P, Leos nifics gue entrevistamos pertenecen & es-
cuelas pfiblicas y estos libros constituyen el material con
el que cotidianamente trabajan. No es nuestra intencidn des
calificar sin mis los ejercicios gque ahi se sugieren; 1los
ejercicios mropuestos en otros libros de editoriales priva-

(*)

das, también son de la misma naturaleza, Veamos un ejemplo:

"

5

(*) Libro de Espafiel. - Cuarto Grado, Ejercicio y Lecturas, Mé
xiee, 1984 p. 166,



De los costales estdn saliendo los morfemas de los hempos
pretérito, presente y futuro, respechvomenfe. Conjuga en esios tres :
tiempos los verbos brincar, correr y subir.

~ Abajo estdn escritos los morfemas que indican el significado del
verbo. Escribe en los espacios en blanco los pronombres personales

los morfemas de tiempo y de persona.

"

Futu ro'

‘brinc

brine.

brinc

brir'icq._____T

brine:

brine

i Pretérito.- ) P'r'esehfe

b " ot

__ sub _ corr

< ’ sub : - corr

-~ sub ' _COITr-
‘ sub. S .

sub. corr
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A medida gue los ejercicios se sigan nresentando ca-
rentes de contexto y exijan tan s6lo una aplicacidén mecdnica
de una serie de formas en un orden fijo, los nifios tenderidn

a realizar la tarea sin pensar,

Curiosamente, encontramos en nuestros datos que cuan
do el nifio realizaba tareas que mids se parecen a este tino
de ejercicios sacplares, los resultados no eran del todo sa-
tisfactorios gpor qué si el nifio estd familiarizado con ejer
cicios similares, su desempefio parece no ser el mejor? Proba
blemente este tipo de tareas mecdnicas exigen tan poco al.ni-
o, que Este asi responde: dando muy peco. Por otro lade, es
mds fdcil incurrir en un error, cuando sdlo se hacen corres-
pondencias mecdnicas que cuando la tarea promueve una reflexidn.
Si la tarea no es trivial, el nifio intentard en el proceso
de la elaboracién de la respuesta hacer relaciones y podri
hacer intervenir de algln modo, las variables que ya ha in-
ternalizado. Es importante sefialar en estos momentos que
ninguno de los nifos de nuestra muestra, tuvo dificultades
en identificar 1la persona a través del morfema gramatical.
Ello podria darse por:adquirido; sin embargo, encontramos en
los ejercicios propuestos nara adquirir el significado de
los tiempos verbales, un énfasis en la identificacidén de per-

s0T118.,

Los trabajos que hemos résumido en el capitulo I,
sustentan la hipdtesis que los nifios de 7 a 8 afios pueden pro
ducir y comprender en lengua oral enunciados donde se invo-
lucren relaciones de temporalidad con bastante precisidn.
Aunque en la presente investigacidn no estudiamos la expre-
sidn oral de los nifios, dados los antecedentes ya menciona-
dos se puede notar un desfasaje en el desempefio cuando la
tarea exige una escritura. Es muy ppsible gue Ia escritura
imponga una serie de exigencias especificas que crean restric

ciones a lo que los mismos sujetos pueden hacer a nivel oral.



Por esta razdn pensamos que el uso exclusivo de la
escritura limita las vosibilidades del maestro para conocer °
el grado de comprensidn y.los recursos disponibles de los

nifios en cuanto a la nocién temporal,

Por otro lado, vale destacar aue con el tipo de ejer-
cicios como el anteriormente seflalado, una reflexién sobre
los tiempos en términos de relaciones de anterioridad,y pos-

terioridad queda descartada.

La mayoria de los ejercicios que presentan los tres
tlempos fundamentales, enfatizan claramente ld relacién en-
tre pasado y futuro con lo anterior y posterior respectiva-

(%)

mente. Veamos un ejemplo:

(*) Idem., p.150.
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":‘EI hcmpa pﬁsa W Adned o s

El zorro hlzo tres dibujos de un leén amigo suyo. Se los enseiié al
leoparda’ y le dijo:~ « - & |

—-Los léones crecen cuando pasa el tiempo. Y cuando pasa mds
hempo se hacen tan viejos que no pueden ni caminar. Fijate en estos
tres dibujos para que veas cémo fue antes, cdmo es ahora y cémo

| serd después el lesn. : b S e - s
¢ .- Cuando el leopardo vio que el leén viejo ya no tenfa dientes se-. |
- imaginé que en ese momento podria quitarle la corona y le d||o ;
al zorro:

- - iy ' y £
t i .
et

Penscndolo bien, mejor serd decirle al tiempo que pase rupldo. |

Antes i Ahoru ‘ .. Después. . °

iTe ﬁ[uste en las tres ilustraciones? Escribe segun corresponda es,
= fue o serd uba;o de cada una.

Los ‘tres. hempos en que estd el verbo son el presenie, el pretérito y
el futuro. Escribe el nombre de cadu tiempo en el recténgulo
'7 correspondtenle. s :

Afirmaréd los conceptos de presents. pretérito y futuro y
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_ Las 1dentificaciones entre ANTES=FUE= PRETERITUE
AHORA=ES=PRESENTE; DESPUES=SERA=FUTURO, se imponen en ejer-

cicios de este tipo.

Hemos visto a lo-largo de nuestro trabajo cémo el
nifio enfrenta una dificultad particular nara reconocer la re
latividad de los tiempos verbales, ,por qué la escuela insis-
te en presentar dichas nociones con una visidén absolutista?
No porque el nifio presente una centracidén en el valor abso-
luto de los tiempos verbales a lo largo de la evolucién, la
escuela puede permitirse reforzar esa idea. M4s bien, al
contrario, la escuela debe promover situaciones de conflicto,
donde esas ideas "absolutistas' sean vuestas a consideracidn
y representen realmente un motor de avance en la adquisicidn
de las nociones temporales. A medida que se presenten pro-

blemas a modo de ''retos", el nifio acogerid "el conflicto" co-

2
mé un disparador, cuyo napel es decisivo en el proceso de

aprendizaje.

Tras una revisidn de los libros de textos encontramos
que rara vez se hace un planteamiento sobre el significado
de los "tiempso verbales" cuando salimos del modo indicativo.
A pesar de que el subjuntivo por ejemnlo, .es usado nor los
nifios y esta presente en los mismos textos, el modo indica-
tivo es prioritariamente utilizado por el maestro. Por otra
parte, mds alld de las formas simples del nresente, preleri-
to y futuro, el aprendizaje de las otras denominaciones de -
©s tiempos verbales plantea dificultades esvecificas que no
hcmos aboradado en este trabajo. Por ejemplo es comfin en-
weatrar que para los nifios el "antefuturo'" es concebido como
i0 anterior al futuro; y dificultades como &sta no son revi-
sudas al interior del aula. Lo mismo sucede con el andlisis
de enunciados compuestos; las relaciones de subordinacidn se

ensefian hasta la secundaria.



Pareciera ser que en el proceso de aprendizaje, el
nifno va incorporando gradual y jerﬁrquicamehte las nociones
gramaticales, y con esta visidn lineal del aprendizaje es muy
diff=il valorar las posibilidades lingfiisticas que los ni-
fios manejan en un momento determinado. Si ciertas nociones
son reservadas para unidades o ﬁrogramas escolares posterie-
res, el maestro tenderd a descartarlas aun cuando los nifios

y los textos las manifiesten diariamente en clase.
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