CENTRO DE INVESTIGACION Y DE ESTUDIOS AVANZADOS
DEL INSTITUTO POLITECNICO NACIONAL

DEPARTAMENTO DE INVESTIGACIONES EDUCATIVAS

"LA ESCUELA DPR 16-0720-5. CRONICA DE UN DESENTPANAMIENTO"

Que para obtener el grado de Maestro en Ciencias en la

Especialidad de Educacibn

Licenciado en Psicologia

Carlos Manuel Garcia Gonzilez

Director de Tesis: Lic. en Ciencias
de la Educacidn

BIBLIOTECA Edt_lardo Remedi
INVESTIGACIONES EDUCATIVAS| R |
CINVESTAY - LW,
Diciembre,1986

JOSE MA. VELASCO 101 MEXICO 19, D. F. APARTADO POSTAL 19.197 TEL. 660-C0-91



UNO:

- DOS:

TRES:

CUATRO:

Post bcrlptum

U BN N - T

Pag.
LAS RAZONES : :
1. Voluntad de la verdad y mitologia ......... 1
2., Regalidad, estructure ¥ 250ilo sevissninsoes 4
Notas,...., .......... T L1 TN T 9
L LUGAR :
La colonia Ldzaro Cdrdenas, los origenes .. 11
Los primeros 10 afios (1936 1946) ..., 19
La preparacién de las reformas (1947-1958) 27
Las reformas educativas (1959-1976) ....... 33
Los Giltimos 10 afiog (1976-T986) isisicisena 47
HEBAS v w0 B o6 950 0 800 B 51w 6 m B e 8 Saws DL
Bibliografia issvissme FIE. - e S S 64
LAS PERSONAS: ‘
1. TTOMPE MEXICENO & ;i nias 555 5mswsmenmnmnmens 66
2, Los niflog ... B G ® B e B 67
3. Otras madres... y los padres de familia ... 94
4. E1 personal docente, AICE wrysms® 5w E s 50 bd i 104
BELES cwpmpmsmss i EHE R E OB B G T g 19
Bibliografla «uwswsms 655 aissanmbmens o vmesss 136
LAS ACCIONES
1. Mudo espio mientras alguien veraz a mi me
OBBEIUGRL L US o ¢ w5 75575 5 55 5 0 Bt o 2w oo e 138
2, La pedagogia de la simulacidn ............. 140
3. La diddctica por g8nero ...........eieeeuenn. 168
4. Notas para una genealogla de la resistencia 139
NOBAE  wpio e 5 5 85, & 6 5 8§ ins 0o 0 5 0 om 2 om0 At 8 9t a3 200

CONTENIDO.

Blbllografla S-SR T TS




UNO: LAS RAZONES

EL hombre prefiere La voluntad de La nada,
a La nada de La voluntad. '

F. Nééizéche

1. Voluntad de la verdad y mitologia.

Ulises, hombre moderno prefigurado, sigue puntualmente los consejos de Circe,
la augustisima y asi advierte a sus guerreros: '"Me ordend lo primerc que de -
las Sirenas divinas, rehuyéramos la voz y el florido pradal donde cantan.

Solamente yo puedo escucharlas, mds es necesario que me atéis fuertemente con
lazos de nudo dificil, de pie al lado del mdstil y se aten al palo las cuer--
das. Si a vosotros suplico y ordeno soltéis tales nudos, todavia, con muchos

mas nudos atarme'.

Inexacto en el lugar y fecha de nacimieﬁto, e-incluso, negado en su existen--
cia, llega Homero al siglo XX sin infancia, anciano y ciego. No obstante el
Ulises de la Odisea nos revela la densidad del ser en su tiempo, su voluntad-
de saber. Esa voluntad se ilustra con las tentativas de escuchar, mirar, es-
cribir, aproximarse al mundo y conocerlo. Este personaje remoto y contempora
neo se asegura con amarras, limita el riesgo de olvidarlo todo y fundirse con
el mundo. Tal es la fe en el conocimiento para el hombre occidental, tal es-

el origen de las razones para este trabajo.

Estudiar en, para, desde, contra.... la escuela jqué razones orientan esta Vo
luntad? Algo debe hacer en nosotros para que dediquemos tanto; esta peticidn
de saber y esa voluntad de verdad requiere terquedad e involucramiento. Mads-

alld de lo aprendido i{qué le pedimos para obstirdarnos asi?

Casi todo aprendizaje intencional-propositivo es decir escolarizado, se nos -
muestra con la seduccidn de su positividad, apela a la sensacién de lo eviden
te, mantiene en las redes de su logica el soporte de una seguridad para expli

car porciones del mundo, el lenguaje que emplea ata, hace nudos entre lo que-



vemos y pensamos. Se nos prescita pues con su propia voluntad y mitologia.

(Cuiles pueden ser mis propias razones si el aprendizaje es o ha sido tal?

He vivido paso a paso sus contradicciones, no leidas, ni platicadas. ;Qué ra-
zones podria tener si es mas ficil ser Vilipendiédo por sus verdades?. Tal -
vez sea sblo una: dejar de estarlo. Situarme ante los hechos, accionar, an-
ticipar . y construir un espacio personal como criba a la avalancha de su 16-
gica o convenciones para....4sopesarlos.

Tal vez el extenso escrito que estas razones prologan es un intento de dar la
impresidén de conjunto de la naturaleza centrilifuga de las cosas escolares pero
sin impostarles una armonizacidén a los hechos en constante expansién, sin fal
sificarlos. Esta idea no proviene de manuales metodoldgicos sino de Canetti,
de Durrell y de Borges. Es pues un esciito impulsado por una intuicién imper

fecta.

A la fecha cuando me preguntan por el tema de este trabajo he intentado dar -
una respuesta relativamente homogénea, sin embargo rotular el proceso que ini
cia en la primavera de 1984 y que formalmente finaliza, como escrito, en el -
verano del ochenta y seis,no es sencillo.

Revisar el diario de campo es reconstruir los intinerarios fructiferos, los ca
llejones sin salida, las lagunas, omisiones y los podria o deberia ya sin re-

medio. Pero también la equivoca lucidez del acierto y el desconcierto.

Con lentitud prefiguré lo que seria este escrito; un recorrido amplio y gene-
ral pero con el suficiente nivel de profundidad para abrir una serie de pro-
blemdticas. No buscar la respuesta a hipdtesis, ni comprobaciones a prioni.

Dejar que la dindmica de los hechos, su reconocimiento, ensamblaje y descrip-
ci6én construyeran el tinglado sobre el cual eséribir. Asi, un dato me conduce
a una persona, &sta a unos papeles, &stos a la historia y de ésta hacia otros
autores, al escrito, al pensamiento y a la memoria para una vez mis interro--

gar a las personas con mis cuestiones; interrogarme con las suyas y escribir.

Por esto, el escrito no es un estudio escolar, integrado, reprocesado y vuelto

a escribir para dar una apariencia. Es la crénica realizada sobre un objeto-



de estudio arborecente, de una primera aproximacién a ese universo de eter -
sin asideros al que los hechos educativos se asemejan. Hacerlos inteligibles_
demandaba un desentrafiamiento donde algunos conceptos de las ciencias socia--
les jugacen el”papel de interlocutores-portadores de una concepcién compleja-
y parcial de los mismos. Pero donde también la literatura y la poesia aporta

ran matices desde los cuales releerlos.

Asi, a veces como confimmacién y esclarecimiento, otras como delate y plantea

miento de interrogantes, la estructura formal del escrito hace transitar al -
improbable lector desde el relato descriptivo, por el andlisis critico, hacia
un basamento conceptual que,de forma explicita o implicita (propositiva o ca-
sualmente), pueda dejar las diversas conclusiones y sus implicaciones en ma--

nos de quien lee, pues quien lo escribe seguird haciendo lo propio.

Los elementos constitutivos del escrito, lo referencial descriptivo, el desa-
gregado analitico, el apunte conceptual y las trayectorias que los integran, -
a veces imperceptiblemente, son resultantes de diversas concepciones cuya he-
terogeneidad abria diversos universos de significados posibles sobre las - -
acciones de Las personas en el Lugar de La escuela.

Una cosa puede decir muchas cosas, y en este sentido pretendi la lectura de -
algunos textos para plantear desde ahi el porqué y cdmo recurri a esa lectura,
de que forma lo relaciono con esos.segmentos de lo real que me provocaron -
"imagenes, enigmas callados, pero elocuentes que sin decirlo aludian a otras-
realidades "y, reconociendo con Eco}' que cada imagen construida o frase, al de
cir lo que dice, dice otra cosa''(1). '

La trama asi urdida se presenta como doble recorrido donde cada nuevo signifi
cado esclarece el paso siguiente, al otro, el otro; donde también el Droceso-
de escribir es allanado por su contigiiedad; donde el que lee, significa y es-
cribe, estd.

Lo que propongo finalmente es una invitacién al lector, una invitacién a la -
actitud aperta, para que esta cosa le diga otras. Esto, mids alld de la inge-
nuidad, insolencia o trivialidad del trabajo; insolencia que como apunta Ma--

ffesoli es un recurso para la reflexién que e ve verse(2).



2. Realidad, estructura y estilo.
Veritas odium pait

Generalmente al realizar fa fesis se estd rodeado del dura de una represent.-
¢ién institucional, un proyecto, un discurso o interlocutores de los cuales -
.uno se convierte, a veces inadvertidamente, en su portador; y aqui cabe acla-

rar el lugar desde del cual escribi.

Lo que escribi es una cronica, quiero decir, una versién parcial de algunos
hechos (3). Es una reconstruccién de Los hechos como los vi y vivi, sin olvi
darme de lo que era, hice o desee. §i, lo que desev, porque en suma muchas
de nuestras acciones se reducen al deseo o a su ausencia; el resto, son ma-
tices. Una crénica que apunta a todos £Los othos que me constituyen, que con
diversas y a veces antagbnica fuerza, me habitan. Es decir de mis autores
tanto en su sentido literal: venas, canas, risa o mirada, como en el figura
do: amigos, maestros, escuchas; escritores y poetas, novelistas, cientifi-
Cos y amores pasados o tuturos. Todos los otros que ahora soy yo.
En suma los hechos relatan acontecimientos y también me relatan. ''Pues el -
ser humano Gnico y homogéneo que los habia captado, y en apariencia los lleva
ba en si mismo, era una quimera. Lo que guardaba se habia transformado por-
que lo llevaba en su interior junto con otras cosas'. Permiten ver mis alla-
del que mira y al que mira;(d)

El llegar a la localidad sin proyecto institucional, pero.con financiamiento-
vivere parve(5) permitid, dentro de las obvias limitaciones personales, desa-
rrollar buena parte del trabajo con relativa flexibilidad en tiempo, procedi-

miento, enfoque e intencidn.

Establecer mi residencia a hora y media de la localidad permitia una cercania
conveniente tanto como una lejania necesaria. Este ir y venir del discurso -
de un anciano michoacano ex-guerrillero a las sutilezas académicas dec Fou- -
cault; o de la lucidez descarnada de Nictzsche a la vida cotidiana de un do--

cente fue conveniente y necesario.



5.

Son incontables las mediaciones que se erigieron entre esas realidades y la -

escritura final del estudio. En todo caso la estructura quedd como sigue:

UNO Las razones, DOS El lugar, TRES Las personas y CUATRO Las acciones. Los -

dos capitulos intermedios fueron escrltos en Mlchoacan, los otros dos en el
Distrito Federal, ‘ '

El primero, como se esta viendo, es el conjunto no homogéneo de razones y <€ir
cunstancias en la realizacidn del trabajo, asi como una descripcidn armada .-

desde su lectura estructural, sintética, cerrada.

El segundo es una reconstruccién croﬁolégica de las relaciones entre escuela-
y localidad a partir de tres ejes findamentales: a. la recuperacién de la -
historia oral de los habitantes, de sus conocimientos, creencias, valores y -
acciones. Recuperacién que otorga los significados a b. el acontecer de pro-
cesos sociales del pais en el contexto de £o aural y a c. una periodizacién -
documentada a partir tanto de la historiografia oficial como de los tiempos -
reales en que las politicas educativas del estado. se concretan en practicas -
sociales en esta localidad. Esta periodizacién, en consecuencia, no corres--
ponde necesariamente al tiempo en que se dieron o se originaron las transfcr-
maciones sociales, culturales y educativas desde 1935 a 1985, sino al ritmo,

pautado por otro estilo de vida, en que se median, negocian y ponen en précti

ca sus repercusmnes

Las largas conversaciones con las personas proporcionaron no s6lo informacién,
sino eje de andlisis, cotejo de documentos de versiones oficiales. Ellos su-
girieron que conectara la grabadora en su casa para que no gastara pilas en -
una pretendida confiabilidad. Me mostraron la dificil facilidad de ser perso

na y no tuve que hacer mis, ni menos, que serlo.

La organizacién de los cincuenta afios del archivo escolar procurd lo propio,-
una revisién de las historias; reconstruirlo fue reinventar una parte impor--
tante de la historia del lugar y significar las acciones con las personas.

Ubicar en tiempo y espacio tales discursos resultd fuente de incertidumbre -
por el caos y las finas bifurcaciones en que se iban subdividiendo tanto los-

hechos documentados y la tradicién oral, como sus contradicciones,




.

En este capifulo el andlisis estd centrado en a. las relaciones maestros-alum
no-normatividad. b. la estructura del discurso de los miembros de la comuni-
dad, como la manifestacidén de los sujetos sociales constructores de su histo-
ria y c. los cambios, limites, recurrencias, continuidades y rupturas entre-

las politicas educativas y-su instrumentacién concreta en la escuela.

Aunque los interlocutores cambian, la escuela es el centro de articulaciéndel

~discurso, en sus ilusiones y desavenencias.,

Centralmente el tercero es un intento por organizar la visién cel mundo esco-
Lar desde sus protagonistas. Es decir el texto estd orientado por las elabo-
raciones surgidas o sugeridas, implicitas o explicitas de las personas que -

participaron y participan en la construccién de la localidad y de la escuela.

En este sentido los fundadores, los padres de familia, los alumnos, los exalum
nos y los maestros son los sujetos cuya voz se deja escuchar. Sus ideas sobre
la escuela y el futuro de la comunidad, sus relaciones con el aparato estatal
y sus formas peculiares de negociacidn con €l a lo largo del tiempo han con-
formado su nocién de educacién como proceso cultural y esto constituye uno de

los ejes de andlisis seleccionado para la estructuracién de esta seccién.

Otro de los ejes, es hacer inteligible el caricter unitario de las personas -
que se obstina por presentarse como dual en la asuncién de sus acciones dentho
Y fuera de la escuela.

Por Giltimo, en el cuarto, se analizan las interacciones y las formas de rela
cidn que se dan al interior del salén de clases. Se seleccionaron dos grados
escolares (3° y 6°) con el propdsito de identificar puntos claves en 1la forma
cidn de los estudiantes. En un primer momento (3°) durante su enfrentamiento
con los contenidos educativos mds formales habida cuenta que esto es posible-
dadas las habilidades de lecto-escritura y hibitos escolares gue ya poseen -
los estudiantes y en un segundo momento (6°) cuando, de alguna manera, se - -

plantea la culminacién del ciclo de formacién elemental.

El andlisis, que también pretende ser sintesis de algunos de los ejes de los

capitulos antecedentes, estd centrado en dos elaboraciones. La primera aborda
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un vacio en la relacién docente-estudiante-conocimiento escolar. La segunda,
las diversas formas en que la sexualidad es vivida y negada dentro de la es--
cuela. Finalmente se apuntan las implicaciones de las dos anteriores con una
tercera elaboracidn, alin preiiminar, pero importante en sus implicaciones, -

tanto para la desilusidn como para la esperanza.

El registro, la observacién, la entrevista, la platica, la docencia y el jue-
go propiciaron también la definicidn de un nombre y desempefio para el nuevo -
maestho, esto abrid las posibilidades y puertas de algunas casas, recelos v -

expectativas.

Este trabajo no pretende ser retribucidn o agradecimiento alguno para las per.
sonas, eso tuvo lugar y forma; s6lo s& que en su momento fué reciproco. Lo -

que nos resta no es coto de documentacién alguna. Las personas, van.

Otras son las raanes'del estilo; los tres capitulos siguientes van seguidos-
de notas y cada uno se hace acompafiar de un apartado de integracidn bibliogrd
fica. |

Si es permisible hacer una sugerencia al lector seria esta: una lectura com-
pleta de acdpites y/o secciones del cuerpo capitular y sucesivamente una lec-
tura de las notas correspondientes. Otra, improbable, seria leerlas simulta-

neamente.

La funcidn de las notas es seguir algunos rastros de los hechos narrados y es
to se hace de diversas formas: elaborando comentarios de sus implicaciones,-
refiriendo autores que hablan de ellos, precisar el uso de terminologia, con-
ceptos o categorias, plantear el punto de vista del que esto escribe, adelan-
tar las relaciones con acipites o temdticas posteriores'y, en estos mOltiples
sentidos, aventurar paso a paso la construccién simultdnea del trabajo y sus-
sintesis parciales.

El sentido de los apartados de integracién bibliogrifica no es citar las obras
consultadas como una recopilacidn exhaustiva de indices, fechas, paginas, ca-
sas editoras; cuya referencia oculte mi lectura apresurada de algunas de - -

ellas. Es altamente improbable que alguien consulte las obras citadas en la-



bibliografia de una tesIs; menos, sin la argumentacidén de sus razones o justi
ficaciones. -Es pues propésito de esos apartados, hablar de los textos consul-

tados en estos términos.

En consecuencia, la integracidn bibliogrdfica es un intento por dotar de al
gin ropaje al rey del cuento cuya vestimenta solo podia ser vista por los sen
satos, los cultos y los inteligentes, hasta que un nifio denuncia su desnudez-

y la torpeza de los corifeos y epigonos.

El estilo de la escritura es un punto medio entre el reporte-cientifico ¥ el-
ensayo literario. En todo caso propongo una suspensién de juicio al lector -
que quiera encontrar lo primero y al critico;que el estilo no le guste o con-
venza, lo segundo. Sin embargo la preteﬁcién no es demasiada, estriba en bus-
car una forma de lenguaje que, sin dejar fuera la informacidén y los datos de-
todo reporte, no sea un frio texto expedito. Los nombres de 1os personajes -

aparecen o no dependiendo de su deseo.

Finalmente, en razén de la forma y contenido de lo escrito, anoto con M. Ende
"Las buenas historias carecen de conclusiones".

Coyoacén, verano del 86.



NOTAS DEL CAPITULO UNO

1.

Como una observacidn general y vidlida para el presente estudio, el texto-
de Huberto Eco (Obra abierta. Origen Planeta, México 1985) me sugirid un
tipo de lector que tendiera abiertamente su atencién hacia 1a escrito ela
borado en forma concomitante; es decir que durante la lectura de este tex
to la evocacidn, dependa mis de las concepciones y referencias de quién -
lo lee. Esta intencidn del escrito es una de sus proposiciones formales,
otra es la estructura de los capitulos y sus notas.

Con Maffesoli M. (La ldgica de la dominacidn. Ediciones Peninsula, Barce
lona 1977) se anota la relativizacién del trabajo intelectual al marcar
tendencias, al practicar la denuncia; es decir "reconocer la negatividad
que trabaja en el hecho social', para provocar con Lo {mpensado y con la

posibilidad de una aprehensidn poético-cientifica de la realidad.

Como género literario, pero también como seleccién de una forma de armar-
este escrito,la cronica ha recorrido diversos caminos y atendido a necesi
dades precisas en su historia.. Forma de perpetuar y de recopilar los re-
cuerdos, de hacer enlaces del tiempo pasado con el presente, para el rutu
ro. Ante el riesgo de plantearse pedagbgicamente ante el umbral del mafia
na, la cronica también ha recurrido a moralizar en los precarios equili--
brios de la descripcién y la gaceta. Pero también ha sido posibilidad de’
equiparar instancias como vida cotidiana y movimiento social. Reed en -
"Diez dias que conmovieron al mundo o en México Insurgente explora ''Sin de
sistimiento de la objetividad, la vida de las acciones de los personajes'
y lo que aparece en el primer plano son estos y no ''Las inspiraciones y -
prejuicios del autor". La antologia de La cibnica en México de Monsivais
(A ustedes les consta. Editorial Era. México 1981) es un muestrario de po
sibilidades del género donde Luis G. Urbina asienta "Un cronista esti a -
merced de los acontecimientos™ o Posada ilustra lo nacional desde el pue-
blo. En todo caso la blsqueda, en esta crénica,de un espacio mds real -
que declarativo donde se recupere la voz de las personas en el presente -
que atn no es historia pero que aparece con caminos mis realistas por -
los cuales transitar e intentar elucidar.

La reconstrucci6n personal de lo familiar, lo social y cultural que
realiza Canetti E. (La lengua absuelta y Antorcha al ofdo. Muchnik
Editores, Barcelona 1980, 1982) es tanto literatura y forma de incorpo-
rar diferentes disciplinas a la elaboracién de una historia, como elemen
tos constitutivos del objeto de estudio desde las demandas por explica-
cidn a que sus hechos impelen. Asi, &sta perspectiva plural en la cons-
truccién de conocimiento recorre y recurre a campos de la filosofia, la
psicologia, la pedagogia, la literatura o las artes para intentar un pe-

culiar y recortado dar cuenta de los hechos que se atestiguan,



10.

En el escrito pretendo una estructuracién andloga, un mondlogo particular

entre las personas y los libros, entre las acciones, lo que de ellas se -

dice y lo que es posible cntondcr de ellas por contraste comparacién o -

referencia con autores diversos, con posiciones tedricas. inacabadas o par

ciales. Elucidar el proceso y desmontar su légica seria objeto de otro -
desentrafiamiento.

El contrato nimero 70 por honorarios para desarrollar investigacidn educa
tiva en el Estado de Michoacidn de julio de 1983 a abril de 1984 fué una -
altern«tiva pactada con el Colegio de Bachilleres para la realizacién de-
este trabajo. En todo caso fué la instancia de financiamiento; espero -
que esta practica para la formacidn de 1nvest1gadores y la reallzaC1on de
estudios se pueda desarrollar como politica mds general en otras Institu-
ciones, que se pretenden, educativas.




DOS: EL LUGAR

] Compaﬁeroé; tomando en cuenta los Gltimos
‘sucesos; quisiera preguntar...me urge....
qué tipo de adjetivos se deben usar para
hacer el relato de un Luga, sin que se
haga sentimental, fuera de la vanguardia

‘0 evidente panfleto...(S.R.)

1. La colonia Lizaro Cirdenas, los origenes.
Antecedentes.

En los Gltimos afios de la década de los 20 se refinen en las milpas, en los po
_ treros al amparo de la noche, varias docenas de éampesinos sin tierra, acasi-
1lados en su mayoria en la hacienda de Zinciro propiedad de D. Luis Fernindez.
No pasan de ochenta pero estan organizados, yé han hecho solicitud de las tie
rras en Morelia ante varias agencias, alin de la deslindadora estatal(1). Los
asesora el agrarista Eustaquio Pedroza, quien morird asesinado por uno de -
Susrprincipalés allegados; al pasar por una alambrada su cuerpo inerte pende~
"por causa del pufial pagado por el hacendado mlqmo”( 1) Meses después los cam
pesinos se reunen en Erongaricuaro, (cabecera municipal, situada a 14 km.) pa
ra solicitar ante el presidente del municipio y al propio hacendado, las tie-
rras. Ahi sus lideres se pasan del lado del patrdn quien los recibia "como -
un amigo, con los brazos ablertos”( 1) y de los 79 sdlo quedan nueve y sin ca
bezagz) Estos son perseguidos, les queman sus casas de paja, los fusilan, los
cuelgan o los hostigan. Dan a ccnocer sus nombres para que no los empleen en
las haciendas cercanas, contratan peones de Tirindaro y los arman" para que -
acaben con los revoltosos'. (B1)
Ellos, los campesinos, no saben que hacer, los de Napizaro les prestan armas-
-que el mismo gobierno les habia dado para que se defiendan-. Por una 4efal -
afortunada, intervienen los campesinos y sorprenden al hijo del hacendado que
lleva- fusiles para armar a los de Tirindaro. Mueren los peones 'conquistados

31
con el patlon”( ) y su heredero; casi de inmediato se inicia su persecusion-

(E1) Corresponde a la entrevista 1. En adelante sc consignaran con esta cla-

ve y ntmero progresivo. 11



12.

por el ejército. Antes de ser aprehendidos y sentenciados a 20 afios, Librado-
Hernéndez‘y Nicolds Veldzquez, junto con otros 10 campesinos, se le enfrentan
al hacendado. Este dispard primero e hirid a Nicolds, el cual sobrevivid du-
rante 3 afios mis sin atencién.médica, hasta que muris por el efecto de los 6-
balazos recibidos. Detrds del hacendado, venia el ejército, todos corriero.-
y dejaron solo al herido-y a Librado. "A ustedes los andamos buscando" (£

- S0lo gracias a que conocid a ur catrin en las bartolinas, que resultd ser ex-
del ministerio ptblico, Librado pudo salir a los 20 meses para seguir la lu--

cha por las tierras.

Con esta muda aritmética continfia la persecusién, pero el movimiento encrespa
ba a otras'1ocalidade5‘siguiendo el levantamiento de los naturales purepe- -
chasrque mantenian su lucha secular.(z) Finalmente el 27 de diciembre de 1935
les son adjudicadas estas tierras y se funda La Colonia que por nombre lleva-

rd el simbolo y el mito vivo de un presidente;(4)
Sus caractenisticas....

Ubicada en la regidon nororiental del Estado de Michoacdn en la Sierra de Na--
huatzen (aproximadamente 19°30' de latitud norte y 101°37' longitud oeste) a
2,400 mt. de altura sobre el nivel del mar y rodeado por bosques de coniferas
(pinos, teocote, ponderosa, michoacana, abier, oyemel y encino). La Colonia -
Lazaro Cirdenas se fundd en el invierno seco del 35, sobre un millén de me- -

tros cuadrados de monte, potreros, plan y ciénega, en un valle intermontafio--
(A1)
So.

"E1 terreno era baldio; antes sembrdbamos avena, cebada, trigo para la hacien
da de Zinciro, pero cuando 1legamos no habia nada... éramos 25 jefes de casa-
con la fmnilia”(ESJ (el primer censo levantado en 1936 anota 136 personas en-
total).('AU El asentamiento fué en torno al ojo de agua. "Antes cuando el go-
bierno estaba cargado para el capital no habfia reparto, pero cuando entrd Car
denas ya hubo reparto. Pero desde antes cuando Zapata entrd por la de Card--
cuaro (otra hacienda situada aproximadamente a 100 Km. al suroeste) ya habia-

: . ) EZ
reparto... porque efectivamente la tierra no era de naiden, era de todos”.( )

Al. Nota del archivo de la localidad. En adelante se referian con esta clave
y nimero progresivo.
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"Cuando llegamos no teniamos gordas pa'tragar; hasta el 35 nos dieron la soli
citud para la dotacidén de la tierra. Llegamos con cositas y lo que traimos --
puesto”(ET) Distribuyeron entonces el 1ugar’pﬁra las viviendas, aproximadamen
te en 2000 mz se asentaron las primeras trojeé y casas de paja, se trazaron -
las rectas calles, el lugar para la plaza central, el predio para la escuela-

Yy su parcela.
La escuela en La historia del Lugasr.

A mediados del mes de enero, en el helado invierno de 1936, se levantd en es-
te altiplano la primera escuela rural. Tablones sin pulir forman sus muros,-
de paja y <tefamanil el techo, y con banquitos "mandados hacer" reciben al -
primer maestro que esta zona ha visto desde el triunfo de la Revolucién, hace
ya 15 afios. La escuela asi formada -unida orgénicamente a la comunidad,co- -
mienza a trabajdr inmediatamente después de fundada la Colonia. De esta mane
ra, relatar la historia de la escuela "Carlos Marx" es contar, en paralelo, -
‘una porcién significativa de los hechos del lugar ya sea por accién u omi- -
sién(sl "Teniendo un maestro, habia mis.... verian que teniamos interés en -
(que) nuestros nifios aprendieran y habiendo un maestro si se es, pues comuni-
dad". 'La solicitud para traerlo la hizo uno que aprendid a escribir &l solo
porque en tiempo de Diaz y en la hacienda, qué esperanza de que un maestro en
sefiara'. ."aprendi6 a leer y escribir, copiando los bandos que salian, alGn sin

entender lo que decian, asi aprendid y nos ayudd con todo eso (E)

La comunidad (f éste, no es uso peyorativo o hueco del término) pagd altas -
cuotas, tanto al clima como a la intolérancia‘y la ambicién con mortalidad --
infantil, casas y cosechas quemadas. Sin embargo, a partir de la fundacién --
del lugar, sus condiciones de vida mejoraron un poco; el anhelo de conservar-
lo propio suplia al sustento y las enfermedades disminuyeron. "E1 trabajo -
en la milpa era mejor que la medicina”.(E6J

Una de las primeras actividades que se establecen entre la comunidad y el ---
maestro Irancisco Ayala,es el inicio formal de cursos y la entrega de los ni-
nos y la escuela, de las tablas y banquitas al profesor. En reciprocidad se -

levanta el primer censo, actividad significativa para conocer la situacién de
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jaigente; 136 habitantes, 98% analfabetas; la escuela abre tres turnos: en --
- la mafiana y tarde para los nifios y el nocturno para los adultos. La escuecla
se adaptdé a las necesidades, los que no pbdian en el pfimer turno, asistian-
al segundo. El medio centenar de estudiantes rcpresenta una tercera parte -
de la poblacién;(AZ) proporcidn que fluctuaria poco a lo largo de la histo-
ria, siempre asistirdn uno de cada tres o de cada cuatro habitantes de la --

(6)

Colonia.

Con el deber de asistir a una historia que no hacen ellos, esa otra en la --
cual estdn sujetos, el maestro y los flamantes ejidatarios alternan sus actli
vidades: del rito de la esta&istica, del informe, el plan de trabajo a la --
ensefianza para el primero, elrdesmonte; la escarda y la preparacién de la --
tierra para los segundos... con la "asistencia de un contingente' atendiendo
al 1llamado de una "manifestacidn monstruo' el primero de mayo a una demostra

cién de fuerza tan necesaria al régimen de Cardenas.

El profesor Ayala asiste al primer Congreso Regional Campesino 'para darse -
cuenta de las justas demandas del elemento trabajador teniendo en cuenta la-
posicidn del maestro ante el problema campesino”(As) segln reza en su infor-
me anual; también debe asistir al Congreso de Unificacion Magisterial, pero-

no le es posible porque hace 7 meses que no le pagan.

"Era muy buena gente él, de Quiroga,'(POblacién distante 30 Km.) muy buena -
gente -no agraviando- lo quisimos mucho, el nos aprecidé mucho, no como otros.
..(E10)” (7) recuerdan sus alumos. Sin embargo, la relacidn con la insti-

tucidén, no estuvo exenta de fricciones.
iDe quién son propledad Los niios?

Una de las cuestiones que permanentemente serd origen de conflicto, estd cen
“trada en las posibilidades de disponer del trabajo no asalariado de los ni--
flos: para la labor en la tierra familiar o para los trabajos en la escuela,-
no sbélo las tareas académicas, sino de mantenimiento y limpieza en el edifi-
cio escolar. Esta situacidn comprensible para-el lugar y el tiempo, serd, a-
lo largo de la relacidn entre campesinos y docentes, motivo de conflictos de

consecuencias s 4 vVeces, graves.



En una carta dirigida al profesor Ayala la comisién de padres de familia, --
primera Qrganizacién cscolar, demanda en un tono relativamente sumiso' per--
miso de actividades para los nifios a su cargo..." ..." en virtud de tener --
imperiosa necesidad de sacar a los nifios para el trabajo de la escarga,de --
la manera mds atenta suplicamos a usted se sirva concedernos el permiso du--
rante los dias citados para que nos ayuden en nuestrcs labores..." y exponen
un hecho bdsico: "disponer del trabajo que aportan sus hijos”CA4)... ya que-
éstos, son ramas del mismo tronco familiar, son los brazos del padre; por és

te nacen,crecen y le son tributarios.

El maestro solicita instrucciones al inspector, éste lacénicamente contesta:
: ; ; AS P

""es necesario conciliar intereses...conceda en forma d15crec1ona1”( )”Sl

nos concedid" recuerda Félix Cira, el que firmaba la solicitud, '"no era de -

otra forma, no podia ser, no teniamos pa'tragar”CSJ.
La estadistica escolar, (nremediable odncer.

Mensualmente, habia que entregar:nfmero de alumnos por grado y sexo, origen
del -edificio escolar , sueldo del maestro, grados académicos, firmas, in--
formes, actas de constitucién de organizaciones escolares, inventario com--
pleto, avisos, transcripcién de circulares, acuerdos estatales, oficios a--
menzadores, negacidn de pago de sueldo atrasado y luego, mids informes; esta
disticas una y otra vez. La lista es enorme, el volimen de papel es despro
porcionado, pero su pertinaz intencién es demanda de 1la estadistica escolar;

esta crece para ocupar el 70 o el 80 por ciento del espacio del archivo.

El maestro Ayala debe enviar informacién de las altas, bajas, existencias,
promedio de asistencia cada mes y atender las demandas de la inspeccién.
Debe entender la solicitud del presidente Cirdenas para su solidaridad; debe
entender que un amago de huelga por aumento de salario (17.90 al mes; un tra
bajador del ferrocarril ganaba eso en tres dias) "es aprovechada por los ene
migos de la revolucién'" y se le pide que, postergando su solicitud de sueldo
no devengado, "aporte su esfuerzo, inteligencia y buena voluntad para estruc
turar la escuela socialista”gg) Al mes siguiente, se le informo del estable-
cimiento del formato Gnico para rendir el informe anual de actividades socia

les, técnicas y laborales (este formato, con ligeras modificaciones permane-
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¢id vigente hasta 1980; fué descontinuado, ''porque nadie los leia”)gAp)Adomﬁs
se le demanda la entrega oportuna, exacta y completa del Gltimo informe esta-

(10)

distico, sin el cual no se podrd dar trdmite a su solicitud de salario.

La rnelacibn de La gente dentro de La escuela.

En la noche, alumbrados por petréleo a punto de nacionalizarse, se discuten -
asuntos de interés colectivo. El maestro asiste, politiza su trabajo, y to--
dos se ensefian. ''Teniendo en cuenta intereses colectivos y las promesas de -
la revolucidn', se decide '"la distribucidn equitativadeﬁuidotaciénckzagua”@ﬁ
"Aprendimos unos deé otros, el maestro nos dejaba que los que si leiamos algo,
les dijéramos cémo a los que no sabian; &l nos ayudaba mucho”.(E6) En la do-
cumentacién oficial solamente se asienta: es un edificio exprofeso y propie--

dad de la comunidad.

Los padres de familia, -y las madres de familia, como completan casi siempre-
que no se les menciona- las autoridades civiles, ejidales y escolares del lu
gar, asistian a la primera evaluacidn piGblica de los alumnos, que era también,
apreciacién del trabajo del docente. Esta consistid en: ''demostracidn de -
las habilidades practicas en ornato y aseo, en cultura intelectual con lengua
y cédlculo (cuyas operaciones de 20. afio harian palidecer a modernos bachille-
res); en actividades sociales de solidaridad comunitaria y en pruebas practi-
~cas de geografia en la parcela escolar”.(A7) Los notables del lugar (45 re- -
cién alfabetizados) atestiguan y firman o sélo ponen el nombre; los criterios
para decidir que tan capaz es un maestro son evidentes "antes no sabian, aho-

ra yav, )

La parcela escolar.

El certificado de dotacién de tierras para la parcela data del 27 de diciem--
bre de 1935, el mismo dia en que se¢ fundd la comunidad, y su extensién era de

8 has. Esto ha cambiado regularmente (6, 5, 8, 10), siempre se ha explotado,
éunque cada vez menos para beneficio de la escuela.(Ag) Sus linderos son muy-
flexibles,cambian cada 10 § 15 afios, pero los reconocen. EI variable benefi-
cio econdmico y en productos siempre existio, aunque su destino fué casi siem
pre oscuro. Posibilidad pedagbgica, econdmica y cultural antes; ahora alter-

nativa para campesinos sin tierra que se contratan por sorteo como medieros.



La escucla y la parcela dan orfgen a varias orgﬁnizaciones paﬂaaomunaﬂaﬁ, ins

tancias odudativas desde la 6ptica institucional, formas de obtener algo o -
vias de comunicacidn que aparccian solo cuando se requeria desde el pragmatis
mo de las gentes. La sociedad de padres de familia, la cooperativa, el consg
jo escolar y otras, son organismos ublcuos, existentes formales en su origen-
y disolucidn o Gnicamente cuando es menester; el tiempo restante no existen.

Su membresia otorga reconocimiento oficial 'y sustituye a los otros cargos de-

la tradicién religiosa con regular éxito.

Lo inexistente iglesia, La presencia neliglosa.

nCuando la gente iba a la iglesia y segin esto se confesaban y entonces le de

cian: sabe qué padre...? Nosotros andamos hac1endole la lucha a las tilerras;-
y entonces el padrecito: Ajd que bien, al rato se ponia de acuerdo con el ha-

cendado y entonces decia: sabe qué? que fulano sutano y mengano son 10s que-
andan haciendo la lucha por quitarte las tierras... y pus pa' pronto: los man
daba fusilar o'los traia de alld para acd y nunca los dejaba en paz. Asl sur
gieron los problemas con el sacerdote; cuando se nos hizo lo de la tierra, le
dljeron a él que nos ibamos a quedar con las tierras... porque precisamente -
por €l nos descubrian y nos mandaban agarrar y matar y habia muchos que los -

colgaban por ahi, ni quién dijera nada'. (58)

Fué cuando se hizo el ejldo quedaron de acuerdo comunalmente los luchadores-
que"no iban a dejal que hubiera una religidén catélica aqui y menos admitir a-
los sacerdotes a que vinieran aqui. Pero mucha gente tenia temor de Dios y -
bautizaban a sus hijos en otros lados. Creian que los iban a COYTer de - -
qul”(E 0) Pero hubo otros que siempre lo asumieron: "Participé en un drama-
grande que se llama: Alerta Campesino, es de cOmo trataban antes a los peones
_.trataba de que salia el padrecito....los padrecitos se prestaban a donde -
les aflojaran el dinero...pues &1 animaba a la mujer del pedn a que se fuera-
con el patrén'. (E12) "pusieron un tablado en la escuela y ahi saliamos todos;
1a maestra nos iba diciendo donde se nos olvidaba...yo me aprendi lo que te--
nia que decir mientras ponia el nixtamal... para mi son muy finos recuerdos. .

.pero no, de eso ya no hay..." .(L14)
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La capacitacibn de Los docentes.

Los primeros docentes carecian de diplomas o titulos, eran personas interesa-
das en la ensefianza, que sélo tenian algunos grados de primaria y que no po--
dian aspirar por una plaza en lugares mds cercanos a su casa o mas cémodos.

Por lo tanto, eran objeto de muchas sospechas por parte de la bulocrac1a cen-
tral cuyas practicas,que se alargaban mis alld del porfiriato,habian sobrevi-
vido a la Revolucién.(11j Pero los contenidos de la capacitacid. a estos do--
centes en ejercicio resultan, cuando menos, reveladeres. Cursos: Avanzado -
de educaci6n rural, Moviemiento educativo moderno, Medicién escolar, Socialis
mo cientifico, Cooperativismo y por tiltimo un Curso avanzado de economia ru--
ral. La propagacion de las ideas radicales cunde entre los maestrosy se unen
solidariamente a la conquista agraria de la Colonia desedndole 'larga vida so
cial y progreso'" pensamiento dedicado '‘como un recuerdo de nuestro paso como

trabajadores de la ensefianza por este naciente poblado”.(A7)

Ante un nuevo amago de huelga, le solicitan urgentémente que envie los datos-
respecto a: ”estudios completos o incompletos, titulados o sin preparacién de
los docentes en ese plantel. (AlZ) La amenaza permanente velada pero el docen
te se capacita en la férmula concreta de los vinculos con la superioridad, -

aunque de €sta provengan directrices para un curso de socialismo cientifico.
Los festivales de fin de cursos.

En el calendario "A" los cursos finalizan los Gltimos dias del mes de noviem-
bre, la celebracién de la cosecha y de iafundacialson_un.mes después. No --
"obstante el fin de cursos es preémbulb y anticipo de ésta. En los nimeros -
que presentan, en la emotividad de los discursos, en la sencillez de las pala
bras,estd todo el significado de lo logrado. Y existen alin en el recuerdo,
anclados a una identificacidn literal y propla no obstante que eran del reper
torio generalizado en esa época.

"Ponian un tablado alto, iba toda'la gente y trafan una banda de misica que -
tocaba dianas a los que hacian bien las cuentas o contestaban bien una pregun
ta..." Podrdn no acordarse de las lecciones escolares pero de la de los fes-

tivales es imborrable. A continuacién una descripcion de la obra "Tierra y -



Libertad' escrita por Ricardo Flores Magbn originalmente en Los Angeles, Cal.,
en 1915. Es una obra en prosa de 4 actos, subtitulada acertadisimamente:
drnama de La vida meal. "En esta obra se ve que si la revolucitn no ha triun-
fado es porque los trabajadores de las ciudades la han comprometido con pac--
tos celebrados con el gobiérno, la institucidn enemiga de la libertad del s:>r
hunﬂno”.(AJB) Don Julidn el personaje que encarna al rico hacendado es tradu
cido por la memoria comunal a Luis Fernindez, el padre Don Benito también cam
bia de nombfe y Marcos y Rosa, los peones mds combativos son recordados como-
el lider Nicolas Veldzquez y su esposa. La accidén "de la vida real'' fué como

si se hubiera desarro’lado en la hacienda de Zinciro. Ellos lo vivieron.

El principio de educar trabajando en base a la libertad sin convertir al nifio
en mero recipiente, adquiere formas concretas y especificas en esta escuela.

La memoria de estas celebraciones de fin de cursos expresa el reconocimiento-
y la gratitud en una de sus formas mis elementales y esenciales: la emocional

(cfr. CAP. IRES a . Sus ideas pedagbgicas y otras netas].

El festival de fin de cursos es un acto civil, social, escolar y comunal a la
vez que individual. En el inventario que acompafia el informe de actividades-
que el maestro lee a todos los presentes para que lo firmen de conformidad,

se enlista, ademds del inmueble: un tintero, 2 plumillas, un libro Simiente -
ler. grado, una estufa de carbén y una bandera roja. Se les informa a los -
que lo estin haciendo, que se inicis el trabajo de deslinde y bardeado de la-
- parcela escolar, se da a conocer que el inspector ayudard para la construc- -
cidn de la escuela y la dotacidn de un taller de carpinteria y de arboles fru
tales. Nada de esto serd otorgado, todo, a excepcidn del sueldo del docente-
serd pagado siempre por la comunidad ya sea con trabajo (faenas), dinero o en-

gspecie.
2. Los primeros 10 afios (1936-1946)

Aunque la faceta temporal de la historia oficial en los cambios educativos no
corresponde a los sucesos en la escuela Carlos Marx, ciertamente matizan, en-
una otra cronologia, los propios. Los hechos que se relatan no s6lo son los-
mis destacados, sino también hechos anénimos, repetidos por la poblacidn en -

la que a veces, los signos externos en el vestir y los signos culturales, -
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como una forma de hablar © de escribir, son @ menudo mis importantes. El pro
posito de estd cronologia es reconstrulr erraticamente und historia para ubi-
car en ese contexto la situaciOn actual de la bscuelé; es hacer materia de CO
nocimiento el conjunto de hechbs pasados, NO sdlo de los grandes 1asgos de la
evolucion de la comunidad o de la apariciéﬁ de instituéiones, cino también r¢
saltar los hechos concretos que tienen su propia dindmica y ante 1los Qque es -

necesario rcubicar es0S otros 1lamados, mas cléasicamente, histdéricos.

a. Momentus histéricod; nelaciones Y nepercusLones.

Algunos analistas proponen que el periodo 1934-1946 inicia. Yy apuntala lacomn
solidacidn del México postrevolucionario. En este periodo son presidentes de
1a Rendblica, Ldzaro Cirdenas hasta 1940y Avila Camacho quién,termina su pe-
riodo seis aflos después. El contraste €s relevante también en el espacio edu
cativo, aunque su,temporalidad varia, pues S€ sigue trabajando en 10S marcos-
de la escuela socialista hasté 1943. De estas practicas, ahora llamadas tra-

dicionales, afin hay remanentes. Algunos de los hechos histdricos son:

. la incorporacion de Quintana Roo ¥ Baja California al territorio nacional.
Esto es importante porque también inaugurad 14 incorporacidn de 1a escuela al-

pulso nacional mediante 1as celebraclones de acontecimientos de esta naturalé
za. (1936)

Amenaza de huelga en el magisterio. la bandera externa era: federalizar la
ensefianza o huelga; internamente es un asunto de presion para otras politicas
de Cardenas. (1937) -

Se conjura la huelga con un aumento salarial (1938). Se proclama la exXpro
piacibn de bienes de las compafiias petroleras y hay un extenso programa de a¢

tividades para 10S estudiantes.

Jornada de nacionalidad en 1a capital. Reuniones de las masas en torno a-

la politica obrera ¥ campesina en 1940.

. Termina su sexenio Cardenas y Avila Camacho toma posesion. En Lo educativo,
como en otros campos, S€ siente el freno de politicas modernizadoras o Progre

sistas y el impulso radical de la revolucidn aparece €n retroceso (1941).
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Nueva demanda de incremento salarial para el magisterio. (de $75 en el 39-
a $90 en el 42; su incremento fué del 17%). Desaparecen las reuniones regio-
nales entre maestros y campesinoé. A los maestros que no se pliegan a la po-
1itica de Unidad Nacional son calificados de "divisionistas, traidores y - -
tfénsfugos”gAJS) Citan a un nuevo congreso de unificacidn magisterial; los -
que no vayan serdn considerados immediatamente como contrarios a la politica-

de Avila Camacho.

. Se exhorta a los docentes a incorporarse a las filas del servicio militar;
pricticas de combate para hombres, enfermeria para mujeres (1943). Se exal-
tan en la escuela los temas bélicos y la gloria del ejército mexicano en su -

lucha contra el fascismo y las fuerzas del eje;

. Se inauguran los festivales y las cooperaciones para realizar fiestas con-

motivo del 10 de mayo. En Erongaricuaro premian a una familia de 28 hijos, -

_con una casa. En Morelia se inicia la constiuccidn del monumento respectivo-

y cada alumo debe colaborar con 10 ¢.

. Reaparece el amparo agrario, se reforma el articulo 3o. (1946) y, con la -
: (A16)

postulacion del candidato Miguel Alemin, (1947) se inicia el civilismo.
La atmdsfera que se deja entrever en estos dos sexenios es contrastante; - -
caracterizidndola se pueden afirmar dos tendencias claras; la primera vincula-
da con un socialismo educativo y la segunda a un conservadurismo modernista.

Mientras aquél de corta vida, lucha a un lado de la comunidad, la otra se le-

impone como el amanecer de un nuevo orden tecnoburocritico. Veamos los hedws

EL socialismo educativo

"Sefiores: las naciones no se forman por casualidad; es cierto que la naturale
za ha dado en forma espontinea los elementos necesarios para la agrupacion de
colectividades humanas y con ellas los distintos paises hacen sus propios ele
mentos; esos elementos son: la sangre, la variedad de tradicién, la {gualidad

al idioma.

Pero sefiores que es un héroe? Y uno de nuestros poetas dijo: un héroe es un-



hombre que sabe que el derecho de morir por la patria se compra con grandes -
“servicios a la humanidad. . . .porque con Don Lizaro Cirdenas, la tierra encauzd
desde el tiempo en-que se traza, el destino éel hombre y de la raza...por en-
cima de la escoria. Con Don Lazaro Cardenas la tierra fué para quién, con -
alma y fé encendida, en si mjsmo, pusd su luz perdida y la 1lama que es hoy -
de amor ante la vida. Por ti tata del indio, pafio de lagrimas de los pobres-
sin hogar, de los pobres sin sustento de los pobres olvidados, de los pobres-
de mi México. Por ti: maiz y henequén; por ti, petrdleo y escuelas, por ti -
México del-bien, Por Cardenas mi llanto, por México que es Cardenas, por-

Cardenas que es México y por mi pueblo que lo quiso tanto" (E10)

Este discurso-poesia escrito por una de las-estudiantes de aquella é&poca, - -
trarsmite en su sentir particular, el sentido compartido por la comunidad TES
pecto a Lazaro. Su formacidn en las jornadas rojas de propaganda socialista-
en la escuela la movieron a escribir esto .afos después. El maestro Ayala co-
laboré con la primera-campafia de higiene y de servicios sociales a la comuni-
dad. Asi lo remite en su informe y asi estd en la memoria de sus alumnos.

Los que asistieron a la Jornada Nacionélista, también recuerdan su experien--
cia. "Nos dieron diez pesos para cinco campesinos, nos juntamos con otro en -
Patzcuaro y nos fuimos en tren a México. Mucha gente iba para alld y encon--
tramos asistencia en casa de Juan Pantoja -'"el panza de vaca''- le decian.

Una multitud de gente de todos lados nos juntamos y fuimos; fud un viaje muy-
bonito, aprendimos mucho, pasamos hambre pero no importd, el pobre estid im- -

puesto a pasarlas”.(E14)

Con la expropiacitn petrolera como ''centro de interés', se prescribe el cono-
_cimiento de geografia econdmica de México, mediante la organizacion socletfaria
de actividades de los alumos para el estudio del origen y evolucién de insti
tuciones sociales. También la organizacién de colectas para el pago de la -
deuda con las consideraciones respecto a lo que cada mexicano puede aportar y
qué tareas especificas le corresponden al nifio. Se incluye una discusidn so-
bre los temas: (Qué posibilidades tiene México para dirigir su propia indus--
tria petrolera? (Como contrarrestar la propaganda antipatridtica de nuestros-
enemigos?. En correspondencia al marco metodoldgico de la escuela rural se -
indican "correlaciones mentales' para Matemdticas (costo de la vida, salario-
de campesino), Anatomia e higiene (enfermedades y alimentacién de los trabaja

dores), Lengua Nacional (composicién y lectura sobre los martires de la revo-
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lucién y su ideologia). Ciencias Naturales (origen geolGgico de la riqueza -
petrdlera, aprovéchémiento de la oncrgld), Historia (dctuqc1on del imperialis
mo en México. Historia econdmica del pais; el trabajador en la historia: es--
clavo, Siervo, artesano, asélariado), Civismo (el monopolio, la huelga, union
popular ante el peligro comin). Se incluyen otras actividades afines para

(A16)

Geografia, dibujo, trabajos manuales y orfedn.

En la Golonia se organizdn las siguientes instituciones, algunas como traduc-
cidon de las ya existentes: la organizacién del ejidatario: Unidn, tierra y -
trabajo, paulatinamente transformada en el Comité de Educacién. Se funda la-
Liga Femenil de la CNC. Se dan los pasos necesarios para auscultar al campe-
sinado respecto a la nominacion de Regidores para el PNR y se funda el gobier
no escolar, el comité de accién e higiene y el de salubridad. Se solicita la
asistencia de brlgadas sanitarias por las enfermedades de los nifios (mueren 5
de cada 9 nacimientos). (A17)

Se funda un club deportivo y con dinero obtenido de la venta de maiz de la -
parcela escolar se compran un baldn. Asimismo se organizan un club de explo-

radores y un centro nocturno de alfabetizacién.

Es necesario mencionar que aunque no existe una voz oficial y un reconocimien
 to expreso, las mujeres de la comunidad comienzan a tener un papel destacado-

“en el desarrollo de la misma. Aunque siempre atrds del campesino.

El maestro debe comunicarles a los padres de familia lo sustantivo del progra
ma y avisar de los cambios que se realicen en ellos. Se incrementan conside-
“rablemente los recursos de la escuela; el inventario incluye: utencilios para
teatro, equipo de carpinteria, 10 libros "Simiente" para lectura y matemiti--

(A18)

cas, se arregla la cancha deportiva y se compran titeres y pintura.

El ambito de las relaciones con las autoridades es ambiguo; mientras desde el
centro se deja entrever mucho respeto: para las iniciativas de los maestros -
en las comunidades; contradictoriamente las formas con 1a burocracia estatal-
son rigidas y de mucha desconfianza. En el renglén de planes y programas de-
estudio y en el de la informacion solicitada por el centro, la ténica es:

"Sin necesidad de sujetarse a los capitulos de este esquema', y S¢ abre la -

consulta amplia y con tiempo para reformular los programas para 'conocer Sus-
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deficiencias y modificéndolas dentro de la idcologia revolucionaria del arti
culo 3° en el sentido socialista... para la elaboracidn de anteproyectos de-
programas...”(Ajd) Sin embargo el contacto con la SEP estatal es en términos
de: “hacer labor de coersién”, "el deber de informar bajo advertencia de mul
ta y pena de ley ¥y carcel si no lo hace" y le condicionan la entrega de 1i--
bros de texto a su presencia en la toma de posesion del nuevo gobernador
Para dar una idea de las actividades adicionales del docente debe entregar:
MEp tres tantos: lista de calificaciones, formas 3,8,20,27, MA-Z y MA-3, -
acuerdos 1,2,3,4y 5y el inventario escolar, el corte de caja de la parcela

y de la cooperativa escolar.(Azo)

EL conservadunismo téenieo buroordtico

Si se pudiera caracterizar con una palabra este contrastante lado de la mone

da, dirfamos que es NO.

No tomar decisiones de movilizacion de masas sin consultar a la superioridad
"para no pasar sobre la autoridad". No le dan libros que solicitd. No se -
autoriza la realizacién de festivales sin el permiso de la autoridad educati
va. No reunirse con campesinos. Estas y otras directrices son enviadas du-
rante 1941 a las escuelas bajo la mis variada muestra de amenazas implicitas
y explicitasf el maestro debe informar ya que "la falta de cumplimiento moti
varia el reporte de remisos' o, multas sobre el sueldo 'por falta de coopera
cién". Al trazar lineas de conducta, los maestros serédn juzgados por' el -
rendimiento en su labor educativa haciendo total caso omiso a su militan-
cia sindical, preferencias personales e jdeologia'. Se solicita "denunciar-

a los divisionistas que atentan contra la Unidad,Nacional”.EA21)

Otras cuestiones también son reflejo de la politica Avilacamachista: el plan
de trabajo, los lineamientos especificos para su trabajo y las tareas a 10s-
alumnos ya no los elaboran los docentes, les es enviado por 1las autoridades

estatales y en la documentacién de la escuela se le alude con otros nombres-
(escuela ejidal, escuela rural, escuela de la Colonia o Lazaro Cardenas) pe-

ro no con el original.
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Es 1941 el Gltimo afio en que se hacen prucbas dentro de la escucla, a partir
de estas fechas los reconocimientos -preferentemente prucbas escritas- los -
deben comprar con los recursos de la Colonié-ya que son obligatorios en la -
medida que reflejan el cumplimiento de los programas. Asimismo dentro de -
los rubros de evaluacién del aprovechamiento, se incluyen: "Espiritu de ser-
vicio, seguimiento de instrucciones y colaboracién..." y desaparecen autogo-

bierno, cocperativismo y solidaridad.(A21)

Aunque el Consejo Técnico -probable remanente- del sexenio anterior envia-
ias especificaciones del trabajo en el mds puro estilo socialista (iniciar -
las actividades de autogobierno, ejercitar las actividades de cooperativismo
Yy que la escuela funcione en forma socializada) en el curso de capacitacién
inmediato posterior se perfila el inicio de una tradicién que en materia de-
formacién de docentes no ha dejado de existir, el programa es: ciencias de-
la educacidn, psicologia educativa, tecnologia de la ensefianza, organizacidn
y administracién escolar. El temario de las "reuniones de colaboracién peda
gbgica'' (que sustituyeron a las reuniones regionales magisteriales-campesi--
nas) incluye: técnicas y medios de ensefianza, orientacién escolar, medicidn-

objetiva e interpretacidn del programa (desde entonces...).

Paralelamente-la comunicacién con la localidad queda interrumpida y su asis- -
tencia a los eventos de fin de-cursos es desairada con su inasistencia al -
trabajo de la maestra Ana Maria Ramirez, la que después de tres afios de tra-
bajar en la comunidad,.muestra en sus informes la disminucién del interés y-
solicita su cambio en 1944. Una de sus filtimas actividades es solicitar que
se incluyan textos de la historia de Michoacdn porque en el listado oficial-
no.aparece. En respuesta le envian la lista de libros oficiales: Rosita y-
Juanito, Alma Infantil, Un suefio, Chiquillo, Mi Patria, Caminito de Luz, Mis
juguetes y yo, y Rosas de la infancia, son algunos de sus titulps, los cua--

les dificilmente conseguird alguno en Morelia; ninguno sobre Michoacin.

En otro @mbito se autoriza disponer de los recursos derivados de la parcela-
escolar siempre y cuando &sta sea administrada por una nueva institucién:
"El conscjo de administracién', pomposo nombre que con iguales funciones ha-
brd de continuar lo que desde hace 10 afios se viene haciendo. Desaparecen -
los organismos de base y aparece "la sociedad pre-érbol”gAzz)



Paralelamente se restructura el esquema de relaciones y reparto de zonas de-
influencia y privilegios para miembros del sindicato y al mismo ticmpo se di
sefian todo el sistema de formatos estadisticos con nuevas y redundantes espe

cificaciones, lo cambian todo para que quede igual.

Todo, ante la mirada complaciente del Presidente que verd con agrado 'se 1i-
quiden las pugnas intergremialcs...”gAZS)

Finalmente la situacién entre la maestra Ramirez y las autoridades estatales

es critica. Ella les reitera su solicitud de cambio, ademds de negirselo le
solicitan que compruebe su estatus académico (acta de examen y certificado -

incluido); a ella, una maestra diplomada en educacién rural por la Normal Ru.
ral de La Huerta en Morelia, fundada poco después de la Revolucién. Pero la
politica de la Unidad Nacional ha consolidado 'la integracidén' del magiste--

rioy ella deja de prestar sus servicios.(A24)

‘Mientras que en la etapa de la escuela socialista se démandaba a los docentes
que su ”consagraciénral magisterio" fuera la motivacidn para que se enviara

a los hijos a la escuelé, en la segunda etapa ''se debe combatir la costumbre

de utilizar a los escolares en las labores del campo'. En 1946 la maestra -

Sanchez Naranjo amenaza a los ejidatarios" que de no colaborar. .. les quita

ran las parcélas”gE15)'

Desaparece la maestra Ramirez y con ella se cierra tal vez la que fuera una-
de las etapas mds brillantes en la organizacién y vida comunal con la escue-
la en la Colonia Lizaro Cérdenas. Tuvieron que esperar otros 10 afios para -
recibir a docentes de calidad, a la altura de la escuela. EIl archivo esco--
lar enmudece y, con €l , la memoria de los colonos; durante la mitad de 1944
y 1945. Al parecer la escuela es pricticamente abandonada por el nuevo sis-
tema, no hay docentes y los que acuden, duran muy poco. En todo caso no de-

jan huella, afortunadamente.
b, 0vidos y omisiones varias
"Como no me voy a acordar de la escuela...yo ahi cooperé, esa la hicimos a -

puro hiievo, a puro cojén. Primero hicimos una de rajas, luego pensamos ha--

cer otra, pa'que estuvieran a gusto". 'El primer edificio lo hicicron la -
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gente de aqui, pus ¢quién mds? la gente de aqui, todos colaboraron con fai
nas y dinero. El gobierho no nos habia ayudado, luego ayudd (30 anos des- -
pués) pero todo el trabajo lo ponemos nosotros, S€ hizo de adobe y se comprd
la teja. Se conbtruyo 1a casa del maestro. Era para que 5€ dedicara, por-
que antes s{ le dedicaban los maestros a los lugares. Ahi vivian y exigia -
1a habitacién. 'Esta escuela se hizo al paso, porque no habia de donde -
agarrar, no habia fondos, vendiamos la anega a $2.50 (costal de maiz desgra-

n(E16)

nado de aproximadamente 70 kg., es decir, a 4 ¢ por kilo) al tirmpo

La fecha de terminacién marcada en el piso con caractéres rsticos es el 9

de noviembre de 1946. Su extensién es de 246 m2 construidos. Aulas amplias
y bien iluminadas, con un mirador. En esa época, la mejor y mds hermosa Cons
truccidén de varios kildmetros a la redonda. o obstante el edificio, laasis

tencia bajd sensiblemente (de 92 estudiantes a 70) .

Tal vez lo mis relevante de este hecho es que no se consigna en el informe -
de los docentes, ni en la visita del inspector que habia prometido cooperar-
ni 1a matricula, ni en la sociedad de padres de familia; pero el hecho es -

ese, el edificio estd ahi, como una realidad real.

En este lapso, la poblacién se ha triplicado, pero sigue teniendo un sélo do

cente atendiendo a un promedio de 80 estudiantes. A lds reiteradas solicitu
des para enviar otro no se les da trémite. Esta commidad no obstante soste
ner a los estudiantes, construir la escuela, procurar su mantenimiento, con-
casa para el docente, cooperar con cuotas, dar su trabajo, tendrad que espe--

rar 36 afios para tener primaria completa.

Con la produccidn del maiz, vendiéndose a 5 ¢ kilo promedio en la década -
realmente se ha de haber requerido muchisimo trabajo. Esta situacibn no va-
rié (durante 1965 seguian vendiendo el kilo a 22 ¢ ) mientras, perseveraron-

en 1la manutencién de la escuela.
3. La preparacion de las reformas (1947-1958)
Ademﬂq de las dos devaluaciones del peso frente al délar, este periodo tiene

un inicio poco brillante; una inteligencia invisible y centralizada amalgama

el conjunto de iniciativas, comentarios, experiencias y vivencias de los do-
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centes. [Lstas fueron pacientemente recapituladas, reiteradas, desmitifica--
das, jerarquizadas y paustérizadus de los resabios del socialismo en un pre

4)

A24)
ciosista ''reglamento interior de trabajo de las escuelas'. ( De cuales?

de todas por supuesto.

Se presentan reacciones de vandalismo, por egresados de las primeras genera-
ciones contra el edificio de la escuela en la Colonia, misteriosamente nadie
recuerda tales hechos. La comunidad no participa en los desfiles de septiem

bre y no acude a los concursos en Pitzcuaro.

Con una constancia digna de mejor causa, el sistema escolar se esclerosa ¥ =

las iniciativas son ahora tamizadas y previamente digeridas para efecto de sus

posibles riesgos e implicaciones. Alemdn sucede a Avila Camacho y hace 1o

suyo. Pasa desapercibido Ruiz Cortinez, pero se inicia un repunte con la

primera reforma educativa de Lépcz Mateos.
Reglamentar Lo cotidiano.

El director y la persona que lo encarna se convierten de facto en 'la autori
dad jerdrquica técnica y administrativa mds alta de la institucién". Se - -
‘constituye el "Consejo-Técnico" como la 1eg1t1mac1on de la divisidn del tra
bzjo y se le asignan funciones y responsabilidades adjetivas a la funcién do
cente, pues son las mismas personas, su meta es "auxiliar en los asuntos tec
‘nicos'; pero es, en la prdctica, derecho del director determinar cuiles son-
los asuntos técnicos y administrativos. Este como todos los reglamentos, -
puede aplicarse a la letra o s6lo en casos especiales, por ejemplo, con al--
guien que quiera que se cumpla el resultado no se haria esperar "€l es el-
director, puede hacer lo que se le antoje". (B18)

Se regula la organizacién de los padres de familia y paralelamente, ellos -
aprenden a formalizar sus propias organizaciones de ejidatarios aplicando -
los modelos que padecen en la escuela.
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También se norma la disciplina, la jornada de trabajo (5 hrs. de 1°a.4°y 6 -
hrs. para 5% 6°), la parcela escolar y la admisi6n de alumnos (de 6 a 15 -

afios). Todo para controlar sutil y generalizadamente la vida cotidiana.

En el papel, la escuela se desruraliza; la moral y rectitud de las buenas

costumbres del hacer escolar permearon la reglamentacién y dejaron, como to-
da norma, las ambigliedades de su interpretacién. Supervisar "el trabajo'" es
su Unica meta. ¢Hacia dénde? eso serd coto sucesivo para la politica en -
turno. Y el docente Siempre jaloneado, siempre objeto, sujeto a estas direc
trices, pierde en su personalidad profesional lo que gana en posibilidades -

"de ascenso. El salario aumentd de $100 a $450 en este lapso.(12)

Toda la creatividad y posibilidad de innovar deben ser sometidas al andlisis
de las normas. Siempre hubo resistencia y existen algunos testimonios rema-
nentes de tradiciones alternativas. Pero son s6lo eso, testimonios, vesti--
gios de alternativas. Algo que se hacia con la mayor libertad queda normado,
prohibido o reprimido y 1o que es peor, con el paso del tiempo a los docen--
tes les parecerﬁ 16gico, nommal y necesario. - Veamos este proceso a la luz -
de los hechos en la Colonia.

Paralelamente al ordenamiento de los comportamientos entre personas, el es--
pectro de los formatos estadisticos permanece sin alteracién durante este pe

riodo, lo esencial a ser normado son las relaciones de autoridad.

Contradictoriamente a todos estos intentos, los miembros de la comunidad de-
mandan al inspector que nombre un maestro pues 'Mmo tenemos y corre ya el mes
de agosto" pero no hay quién atienda la flamante escuela.(A24) Pasaran 30 -
aflos para que la voz de la comunidad trascienda el muro de papel edificado -

en torno a la escuela.

Se instituye la celebracidn del 10 de mayo a las madres, fiesta que, con san
grias sistemdticas al pecunio familiar les demanda 10 ¢ para un monumento a-
la madre y 25 ¢ para el festival de su dia. Esta colaboracién representa 3-
kilos de maiz; la comida de dos dias en lo eccondmico; en lo ideolégico, la -
sustitucidon de otras fiestas religiosas y la instauracién de la madre como -

objeto de culto.(13) Pero,como es '...un fin de todos conceptos digno de -




alabanza de nuestras autoridades educativas..." hasta el docente, debe poner
ﬁe,sufsucldo(AzﬁJ En la ceremonia se incluyen los siguientes comentarios:

"Programa dedicado a las bondadosas y sufridas madrecitas de este poblado'.
...'"'conmemorando un aniversario mis de la declaratoria oficial... del gran -
patriota Alvaro Obregdn'...''para honrar y venerar con amor y gratitud a la -
mujer que se ha divinizado con la maternidad", "madre santa, dulce madre,in-
vocamos al Supremo Sefior y Todopoderoso, nuestros votos y bendiciones por tu
felicidad..." o "la vida de un: madre es un poema de sensibilidad y ternura-
1lenas de dolor'..."basta que una mujer sea madre para que merezca el respe-
to y la veneracién de todos'...'si vemos su cara marchita, veremos en ella -

_(A
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- los sufrimientos'.. ) Estas alocusiones, intercaladas con bailables, son

el vehiculo para introducir este rasgo cultural.

Las nuevas cruzadas que debe emprender el magisterio son contra el analfabe-
tismo (que no reduce el 27% de analfabetas en la colonia), las campafias de -
reforestacion (aqui que deben desmontar para extender sus cultivos) y contra
algunas enfermedades como la poliomelitis (no existe en el pueblo ninguna -
persona con polio, ni adulto, ni joven, ni infante). En otro tipo de celebrg
ciones civicas, toca el turno al "holocausto de los nifios héroes' lo cual -
hay que celebrar dignamente...;qué quiere decir dignamente?. "...la celebra
cion del centenario de la muerte de los Nifios Héroes no significa una tenden
cia a revivir rencores, porque seria desfavorable para los pueblos vecinos..
..asimismo deben carecer de alusiones hirientes que pudieran provocar el ren
cor en contra de los Estados Unidos... el andlisis debe ser justo y bien in-
terpretado’. Paralelamente, al dar la explicacidn de estos hechos se hace -
alusién a 'una lucha tenaz entre las clases y las tendencias que venian lu--
~chando. ..por su hegemonia...fué un doloroso espectdculo de contradicciones -
entre las fuerzas del progreso y las del retroceso, una lucha que afin no ha-
teminado en nuestros dias...”.(AZGJ Si el discurso escrito se concretara,
los rencores y las alusiones hirientes no serian del vecino pais sino de es-

te mismo.

En el ambito de la formacién de los docentes hay pocos avances; se introduce
método Vogel para lecto-escritura y algunas pldticas sobre el posible origen
de los tarascos. Se siguen utilizando las listas de libros aprobados en -

1946 y no hay problemas; pero sélo aparentemente.

el



En 1949 informa un docente que acaba de hacerse cargo de sesenta y seis alum

nos'... De 20 bancas sélo quedan 4, los tablones de la casa del maestro los-
han usado para hacer atafides y lefia, del material de carpinteria, no queda -

W(A21)

ni la mitad del inventario... ece que la comunidad ataca la escuela

pues ya no siente que sea un lugar que les pertenece, pero no Lay forma de -

saberlo '"no sé...los jovenes tal vez. .. (E10)

pero nada mas.

De estas primeras generaciones de egresados, los mayores son herederos de -

parcelas. Ya hay 47 ejidatarios por las nuevas ampliaciones, pero no todos -
son beneficiarios; los hijos mas chicos emigran. Si hay recursos, terminan-

la primaria en Erongaricuaro; si hay capacidad, el Estado los beca para estu

diar el magisterio y esta profesibén se convierte en posibilidad de sosteni--

miento compartido con el Estado. Pero no siempre fué facil:

"Fundamos la escuela para que aprendieran..porque ese era el deber de noso--
tros'..'"Yo no tenia mds que a dos hijos y un maestro se los queria llevar a-
estudiar, que se los dejara ir, y le dije que no pues me mancan y no quise.

Pero €l no debia estar aqui. Antes,todos los nifios iban a cumplir su prima-
ria a otro lado para que les dieran el certificado, luego se fué a Tenancin-
go, Hgo. y a la Huerta (Escuela Normal rural) y luego luego agarrd de maes--
tro en el ferrocarril; mientras el otro terminaba la secundaria, el primero-
le dej6é la plaza al que seguia y ya se siguieron ellos solos”gE14) También -
relatan otras experiencias: "he tenido oportunidades de cajeta pero he podi-

E12 : ;
(E14) 0 por otras causas, como el sermujer

do seguir, iqué come mi familia?"
se hacfa mds dificil la bGsqueda de posibilidades, su alternativa es sélo -
el matrimonio. Pero no obstante eso,algunas de ellas dentro de todas las 1i
.mitaciones impuestas por las acciones, omisiones o palabras de las otras mu-

jeres, han salido y han luchado por ellas y por su pueblo.

Cuando parecia que la gerontoccracia Ruizcortinista se apoderaba de los rinco
nes de esta escuela, llega una maestra con renovado interés por hacer algo,-
"dejar huella'". Su principal preocupacidn es la asistencia de los estudian-
tes, pero ésta conducird a culminar un conflicto vivo en la Colonia: la per-

tenencia de los hijos-alumnos.



[
o

De la sGplica, pasa a la solicitud verbal y de ésté, a la escrita. Demanda-
durante 4 o 5 veces el apoyo del Inspector, amenaza con multas a los padres-
que no envien a sus hijos. Después de 15 afios, finalmente consigue que con-
traten un alfabetizador, pero la comunidad debe pagar la mitad de su sueldo-
(360 al mes, cuando eso significa una fortuna; el kilo de maiz estd a 15 ¢,-
esto equivale a mas de 400 kilos,casi el producto de una hectidrea). Obvia--
mente dura tres meses y se retira (pero disminuye el porcentaje de analfabe-
tos)CA27) Siguen los problemas para la maestra Tra@nsito Mendoza. Debe sacar-
a los nifios de su casa; al parecer su semejanza con los primeros docentes ha
ce sospechar de ella. Solicita drboles frutales y lo consigue, forma su gru
‘po de teatro, que es premiado, repone en los festivales de fin de cursos, el
drama: Tierra y Libertad, pone taller de costura, bordado y artesania, pre-
side el comité de administracidn de la parcela...pero la comunidad atraviesa
por una €poca oscura. No se le hace caso por ser mujer, por ser joven y te-
ner iniciativa, eso ya no lo pueden tolerar ahora. Junto a este problema -
hay una sequia muy fuerte durante 1955 y 56 y se pierden las cosechas. Sin-
maiz, practicamente la comunidad se paraliza,.deben recurrir al bosque, la -
madera o la trementina, esconderse de la Forestal, para cortar la madera y -
vender los tablones, el trabajo es mds y pesado. Toda la mano de obra es dis

ponible, porque aqui no come el que no trabaja.

Como consecuencia de esta situacién, la maestra Transito, cierra la escuela-
y los 'hace aparecer mal" ante la autoridad. Los Castigan durante 2 afios y-
no les envian maestro...Esta leccién les sirva a ambos; la escuela abarca -
otros ambitos como ejercicio de poder, es decir, castiga a los que no se com
portan de acuerdo a sus requerimientos. Asimismo se inicia la tendencia a es

colarizar, pretendidamente, esos otros ambitos.

La constitucidn de la sociedad de padres de familia, las ceremonias de actos
piblicos como desfiles o manifestaciones civicas, la administracién de la -
parcela, se escolarizan. El maestro no es el redentor, ni el vocero de las-
necesidades de la comunidad; el mito de la escuela socialista estd totalmen-
te roto; el docente se transforma en el modelo de administrador escolar o co
munal, autdénomo en sus decisionecs,amo y sefior de la escuela, ser de privile-
gio, pero ajeno, es un agente o instrumento de y para otros, a veces lo es -
para si mismo.




Un maestro -aflos después- ‘le dird a una sefiora: "'usted en su casa manda a -

: +i (E18
sus perros y yo mando a mis alumnos aqu1”( )

'"Las personas que actuaron en la obra de Flores Magdén no son alumos, son -
gente mayor, los jovenes no quisieron...las lecciones que aprendian en la es-
cuela se los impedia'; debian repetir los logros de la doctrina del plan Ale-

man.

S1 hubo Secretaria de Educacidn Piblica durante el sexenio de Ruiz Cortines,-
aqui no se enteraron de la existencia de ambos. ‘Es hasta 1958 cuando se sien
“ten una vez mis las directrices centrales en forma de desayunos escolares y -
libros de texto nuevos.

El precio del maiz se ha estancado peligrosaﬁente alrededor de 20¢ kilo, pe

ro la burocracia s6lo atina a crear organismos para el control de la inver- -
sion en ejidos (FONAFE), un aparato de investigacidn agricola (INIA), que no-
resuelven ninguno de los problemas de la Colonia. Se sigue sembrando con yun

ta y con los métodos que aprendieron a desarrollar en la hacienda.

4. Las reformas educativas (1959-1976)

"A través de todos los grados de ensefianza preparamos mejor a la nifiez para -
que sepan lo que deben hacer...y puedan hacerlo bien, (primera premisa). Adap
tamos ''de manera menos tedrica los planes de estudio a las necesidades reales
de nuestro pueblo y modernizando...métodos y procedimientos' (segunda premisa)
Para: -.."aumentar el rendimiento de las escuelas nommales,...desarrollar la -
capacitacidn agricola de los campesinos y acelerar la capacidad tedrica de -
los obreros '"multiplicando' las pricticas auxiliares para el trabajo que re--
quicre la industrializacién y el aprovechamiento...de nuestros recursos" (con

clusién)gAzg)

Con estas palabras Adolfo Ldpez Mateos da el marco a la reforma educativa.
Torres Bodet en un discurso plagado de incongruencias y contradicciones sefia-
lard el rumbo y Celerino Cano orquestard a los asesores y representantes de -
"la alta cultura" para integrar el grupo responsable dentro del Consejo Nacio
nal Técnico de la Educacidn.
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Torres Bodet muestra su jncapacidad,o voluntad para distinguir entre las apor
facioncs de Vasconcelos, Caso, Sdenz o Ramirez, y los remite como 'conceptos-
que yacen...por mera inercia administrativa. En donde no se equivoca es en-
conformarse en el nuevo protagonista -heraldo cutural de la nacién- de la -
nueva reforma que, atendiendo al llamado del presidente, '"plancard con ayuda-

de todos los mexicanos”?Azg)

El mismo Ramirez sale a la defensa de la escuela rural socialista y acusa al-
Secretario de reaccionario. Declara:"si'la escuela hubiera sido invencidén -
del proletariado, habria figurado la conciencia de la propia clase..Actualmen
te resulta contraproducente para ésta, porque la escuela propaga la ideologia
burguesa que es la que mds le conviene...se puede decir que es el nuevo opio-
del pueblo'. :

El preclaro Secretario ni se inmuta y sigue: "Tendremos que eleminar -aunque
nos pese- mnombres y referencias... y orientar la atencién del educando hacia
....el conocimiento del medio fisico, econdmico y social en que va a vivir, -
que cobre confianza en el trabajo hecho por si mismo y que adquiera un senti-

do mis constructivo”?ASO)

Retoma la discusidon -que es actual retérica- en las dicotomias: formacién--
informacién; saber-hacer y hablar-experimentar, sin avanzar un paso, pero re-
comienda 'considerar desde el observatorio pedagbgico...las diferencias entre
el medio rural y el urbano". Pero de ello resultard un libro de texto dnico-
y programas iguales para todos. Completando la obra de sus antecesores, la -

escuela rural no puede, no debe ser diferente, aunque lo sea.

En un alarde de adaptacién darwiniano sugiere que como la desercidén es mayor-
en los primeros grados, se dosifique el contenido esencial en los primeros -

cuatro grados...''para no dejar a los miles de desertores, desvalidos'.

Retoman al personaje que con el paso del tiempo se consolida como el mejor -
candidato de chivo expiatorio: el docente. 'Los profesores acostumbrados a -
subestimar las aptitudes de sus alumnos'". Pero le falta decir que el Estado-
hace 1o mismo con los docentes, lo cual obliga a declarar a un idedlogo de la

oposicidn que los libros de texto convierten al maestro en servil "repetidor-



de las cuartillas dictadas por el estado..."

Dias mds tarde el profesor Cano sale al rescate y declara: '"no hay sorpresa-
en el ﬁagisterio, se le encuentra como la mejor oportunidad para dar razodn de
su experiencia y de la investigacidn serena en que estd empehado desde hace -
varios afios...viene con sus alforjés llenas de saber -no tan brillante como-
eficaz- porqu2 ha sufrido los desajustes de planes y programas”pABO)
Mientras,en la Colonia no habia maestro;-la inspeccidn atiende la enésima pe-
ticién de los padres de familia y conmina al maestro Camacho para que acuda.

“El estaba comisionado ese afio para Ajuno, localizada mis cerca de su natal -
San Andrés. Pero la Colonia le ofrece un fondo de $112.50, producto de la -

parccla escolar, y acepta para reabrir la escuela.(Azo)

El maestro José Inés Camacho llega a la Colonia en 1958 tras dos afios de ce--
rrada la escuela: "como a esta comunidad se le habia castigado no dandole ma-
estro por un periodo de dos afios, ahora tenfan verdadero interés para que la es
cuela siguiera funcionando. . .tuve buena colaboracidn por parte de todos los -
vecinos..'" pero advierte...''debido a la pdbréza de Ios campesinos este afio re
tiraron a sus hijos de la escuela, para dedicarlos a tareas agricolas...lo an
terior afecta la_enseﬁanza”§A31) El problema no se ha resuelto,pero no ha - -
trascendido con otras consecuencias. Es posible adivinar otra actitud. El ma
estro Camacho emprende algunos tramites a favor de la comunidad para que un -
desague de agua contaminada por la planta Celanese de Zacapu no pase por sus-
tierras y lo consiguen. Recibe una "nota laudatoria" por el grupo de teatro-
de la escuela (que también fué labor de la maestra Transito M.) y emprende -
con los estudiantes algunas mejoras en el edificio escolar y sus anexos. Tam-
bién "se moderniza' aplicando pruebas de inteligencia con fines clasificato--
rios, a razdn de 90 ¢ cada prueba -aproximadamente el costo de 5 kilos de -
maiz- casi al finalizar el afio escolar envia,del fondo escolar, 5115.90 para-
la lucha solidaria de los normalistas despojados de habitacién .y alimentacion,
por ordenes federales, en la escuela prictica de la Huerta en Morelia. La -

reaccidén no se hace esperar...

A principio del curso 1959, le envian un oficio indicdndole que debe actuali-
zar la informacidn de la comunidad y debe llenar,en 3 o 4 tantos,15 diferen--

tes tipos de registros, informes, cuadros y ancxos estadisticos. Asimismo le-



indican:
a) "E1 porcentaje de aprobadns serd en relacién a la existencia final.

b) Para mejor presentacitn de la documentacién los maestros deberdn elaborar -

2
los informes a mdquina y pagarla de su pecunio”EAs‘)

Aparentemente, la leccidn es aprendida: Se debe dar la mejor impresidn, no im
porta cdmo sea en realidad o cuiles sus posibilidades, se estd mejorando por-
decreto. En extrafia correlacién, desaparece del inventario el equipo de car-
pinteria que se reunid durante veinte anos; desaparece del inventario la ban-
dera roja, no se volverd a presentar el drama Tierra y Libertad y por Gltimo-
le cambiaran de nombre a la escuela, de ahora en adelante se 1lamara: Cuauhté
moc. Los antiguos fundadores y los de las primeras generaciones dirdn con el
paso del tiempo, y en ese tipo de acuerdos no escritos, que se 1llama asi por-

el gobernador Cuauhtémoc Cirdenas; quedando bien con unos y otros.

El cincuentenario de la Revolucién Mexicana, pasé casi inadvertido: no se in-
cluYen comunicados, festivales o actos cormmemorativos...Vuelven a solicitar -
un docente mds; la escuela alberga a 70 estudiantes, que representan ahora el
15% de la poblacidn, muchos se estan quedando fuera. No obstante se informa-
que el porcentaje de analfabetas es el més bajo en la historia del lugar, de-
berdn esperar otros 10 afios para tener una escuela completa. Por voz de la -
comunidad sefialan "hemos construido el edificio escolar com una inversidn de-
$35,000.00 y estamos dispuestos a proporcionar casa habitacién al elemento -
que se designe"...''la poblacién escolar asciende a 130 mifios" afiade el maes--
tro y esto significa la proporcién mis baja de atencidén de la demanda en toda

la historia de la escuela.cA%B)

Sin embargo, no es el Gnico rengldn en el que hay problemas. El precio del -

maiz sigue estancado; en 20 afios ha tenido un incremento de 16 ¢. En otros -
dmbitos, el movimiento popular ferrocnrrllero de 1958-59 es derrotado via re
presion, la autosuficiencia alimentaria esti en.entredicho y la crisis de pre
clos agricolas gestarid otra..Pero la reforma educativa, ahora en manos de Mar
tin Luis Guzmin sigue adelante; €l y sus socios de Editorial Novaro, aprove--

chan la oportunidad para ser los Gnicos editores que no se ven afectados por-



la Comisién Nacional del libro gratuito que Guzmiin preside, Este reelabora Iis
tas de textos obligatorios ante las airadas protestas de algunos particulares
(autores y editores) "los maecstros cstaban cn libertad de escoger los textos-
que convenia a...sus métodos, intereses, edad y condicidn socioecondmica....y
lo hacian amparados en el derecho de libertad de cdtedra"...a continuacién ca
lifican de arbitraria la medida de la citada Comisién y sefialan que estd - -
reeditando libros de hace 15 afios. Para colmo le encarga la portada a un des
tacado comunista, Siqueiros y afiaden, ''el libro Gnico es insuficiente y anti-
pedagdgico...es un resimen homeopético (SIC).de los temas del programa. . .pre-
tende encajonar el.pensamiento de la nifiez con las exclusivas ideas de perso-
nas que no han sido maestros de educacién primaria. Ademds el libro no es -
gratuito, ya que cuesta millones de pesds al Estado y por tanto al pucblo de-
México..." ™) petras del manifiesto dirigido al presidente Adolfo Ldpez Ma-
teos, estaban las firmas de varios empresarios que velan limitadas sus ganan-
clas...Pero este es un pafs libre, pueden expresar su pensamiento, siempre y-
cuando no tengan la fuerza para pretender que se les haga caso, como a los fe

rrocarrileros. .

Después de 15 afios en que se recibieron las Gltimas directrices en torno a -
programas y métodos, el Estado no habia emprendido una reforma educativa como
ésta. Afios después se acompaflaria a este compendio homeopatico con un minimo

de proteinas, para facilitar su asimilacidén junto con los desayunos escolares.

El maestro Camacho solicita en 1960 dotacidn de libros de texto, pero éstos -
no apareceran hasta 1963; afio en el que la comunidad deberd pagar $2,500.00 -
por flete de libros y'materia prima para desayunos escolares. Paralelamente-
el PRI exige que se trabaje el 1° de mayo en la escuela porque la va a visi--
tar "el candidato del partido"...'ese dia de descanso se repondrd posterior--

mente'. (A35)

En esta época, la escuela encuentra finalmente la férmula de su autofinancia- '

miento. Contrata como medieros a campesinos sin tierra -hijos menores de -
los ejidatarios originales, para que cultiven las 8 hectareas de la parcela -
escolar. Como resultado de esto, la escuela compra -sin'cargo a la economia-

|
|
familiar- cuadernos, lapices, cartulinas, mapas, colores, pintura, focos, -
clavos, bandera, tejas, pizarrones, etc., todo el material necesario para los
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estudiantes durante un afo escolar.

La labor del maestro, es reconocida por sus antiguos alumnos: "Uno muy bueno,
aspiraba mucho por la escuela. Nosotros hicimos un jardin...rosales, capuli-
nes, cedros...Dividid el terreno en cuatro partes y cada'grupo tenia su peda-
cito...cada quién 11evd plantas que tenia en su casa y la escuela se 1llend de
plantas y flores...cuidd mucho la escuela...la pintaba, la barria, cuidaba el
jardin...las muchachas pjntébamos, chaponéabamb%...la escuela tenia ur mira--
dor pero)desde que se fué el maestro Camacho...ya no la cuidan, ni la pintan.
(B3

e

Afios después la tarima y las vigas del mirador se pudrieron-con la interperie
y tuvieron que tirarlo; con el material alcanzaron a componer el hueco en el-
techo. No, desde que se fué este maestro las cuestiones cambiarian radical--
mente,

En esa misma €poca aparecen unos gringos, que piden a la comunidad quedarse a
- vivir ahl. Son dos evangelistas que comienzan a predicar en la calle y luego
dentro de la escuela, hasta que construyen una clinica para atender algunas -
de las enfermedades de los habitantes y 'curar sus almas infundiéndoles el te
mor de DlOS”[ 4 Ellos se proponen como alfabetizadores pero no son aceptados
por los directivos de la SEP. Al respecto le siguen enviando directrices, -
oficios comminatorios para que alfabetice, que abra grupos nocturnos, que con
venza a los colonos, etc.(A36) Pero no son capaces de sustituir un burdcrata-

sentado, y vigilado tras el escritorio, por un alfabetizador para la Colonia.

Sincrénicamente la campafia de desayunos escolares es: promesa en 1961, insta-
lacién de burocracia en 1962, envio de alimentos en 1963 -con regularidad al
pTlHClplO y espaciados después-. En 1964 incrementan los costos de flete en
un 53%, en 1965 construyen un local para la preparacién de alimentos, en 1966
el abasto disminuye y en 1967 desaparecen los desayunos.(A37)

También se inicia un giro significativo '"No...antes lo que hablaban los jefes
todos se disciplinaban a hacerlo, pero ahora cada quien hace lo que le da en-

gana, antes no, antes el jefe decia: nadie va a salir a trabajar y nadie sa--

1ia; porque vamos a hacer esto y 1o otro-..ahora cada quien hace lo que le pa
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rece "y afaden'...si uno tenia comida de mis, se la daba al vecino que no la-
tenfa, si alguien compraba, todos tenfamos, si no habia, nos ayudabamos. ..y -
ahora cada quien se rasgufia con sus ufias...Antes no teniamos nada, pero si -
uno conseguia, conseguian los demds...'pero ahora razonan ''‘cémo voy a traba-

jar para darle a ese otro de cmner”.(h14)

Concurre en esta etapa el plan de 11 afios (1961-1972) que seflalaba, por alguna
razén que seria oscuro indagar ,que en ler. grado "el grupo deberi ser de 54 y
de 47 para los afios siguientes" (en la Colonia se presenta una de las cantida
des mds bajas de alumos en la historia de la matricula). También se propone
que antes de crear nuevas aulas, se abra el turno vespertino (implicitamente-
desaparecia el turno descontinuo aunque la escuela siguid funcionando con é1-
durante 20 afios mds). Asi mismo se limita el nimero de alumos en las escue--
las unitarias "el exdmen de las estadisticas comprueba que cuando se atienden
tres grupos, el esfuerzo se diversifica...y son pocos los alumnos que benefi-
cian en los grados superiores"...por tanto el maestro no podra atender....--
sino dos grados". Asi sucedid, durante 4 afios en esta escuela. Para los do-
centes, la reglamentacién se convirtié en una sustitucidn del ingreso, ya que
“habla aumentado s6lo un 12% en 6 afios. Esto se tradujo en menos alumnos y ho
ras clase. Finalmente, lo que no es ninguna novedad "'obtener la colaboracidn
voluntaria de los vecinos de cada "comunidad" para la reconstruccién de plan-

teles...mejorar instalaciones, completar el mobiliario y equipo didéctico”ﬁﬁg)

Después de una licencia de 70 dias el maestro Camacho se retira de la Colonia

el afo en que comenzd el mencionado plan. Los maestros que 1o sustituyen mar

can con otro sello su relacién con la escuela, algunos recuerdos no son gra--.

tos: "Luego llegd uno que le llamaban Tinoco...el maestro ese tunbd los capu-

lines, desbaratdé los jardines; dijo que iba a hacer otro, pero nunca, nunca -

los maestros que siguieron han hecho nada...jqué le haria al caballo oficial-

del maestro? ise lo acabaron? no se supol“(E15)

Los trdmites para un maestro adicional no prosperan, pero si les envian una -
"alfabetizadora" cuyos honorarios los cubre el presidente municipal de Zacapu
que es al mismo tiempo importante ganadero en esa zona. Esta macstra levanta
un censo pormenorizado y encuentra 166 demandantes (casi el 30% de la pobla--

cion) como una de las resultantes del plan de 11 afios. Con su ayuda se incre-
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menta una matricula récord de casi 200 estudiantes distribuidos en 3 grados -

(es decir, el 35% de la poblacidn total y el 95% de la escolar).

Las indicaciones eran precisas y puritanas: nifias o nifios en la mahana, sefio
ritas y sefioras en la tarde, varones en la noche. La docente decide con los-
analfabetas un grupo mixto de 5:30 a 7:00 de la noche. Sin embargo, algo su-
cede: "esa mu....muchacha fracasd con el maestro', y se retira al afio siguien
te. Oficialmente la maestra firmaba recibos por $200 por su trabajo, pero el
tramite que hacia Tinoco ante el mecenas de Zacapﬁ era por $225, de la dife--

. (A39)
rencia no se supo nunca.

Este mismo sujeto demanda de la comunidad, que: blanquee la escuela, constru-
ya un monumento a la bandera y el nicho para la misma, realicen el tras
tejado, divida los salones y preste las bestias...para poder seguir trabajan-
do. El por su parte compra los exdmenes paré los alumnos y los califica con-
la escala de 5 a 10 vigente. Como éstos aseguran el cumplimiento del progra-

ma, la supervisidn casi desaparece.

Otro tipo de informacién relativa a la reforma y a los libros de texto es mds
dificil encontrar, pues el estilo de los comunicados, solamente citan ''sin -
excusa ni pretexto'" a las juntas en la inspeccidn o en alguna escuela pero -
ya no se especifica el objetivo o el asunto que se tratard. El docente debe-
obedecer y callar. Tiempo después les demandan a Tinoco y a la alfabetizado
ra que proporcione los datos del centro alfabetizador y como ella no 1o hace,
le suspenden el pago, no obstante que atendia no solo analfabetas, sino que -
se encargaba de un grupo. La moraleja puede ser ésta 'se le paga por la in--
formacidn que envia, no por el trabajo que hace'. Finalmente con un nuevo in
cremento salarial del 30% en sdlo dos afios,zl sucldo de un docente, que ade--
mis de atender diferentes grados, es director comisionado (es decir, con obli
gaciones pero sin reconocimiento econdmico) alcanza los $900 mensuales. Dsta
prictica generalizada, hace depender al docente del sistema de recompensas y-
compadrazgos de las gentes "apersonadas en la seccidén sindical'. Priictica en
la cual se estructuran, cngarzan los privilegios y contactos para mejorar 'la
adscripcién' del docentes; y este es el derecho a que se sujeta, esperanzada-

mente, el comisionado.



E1 centro de interés, atencién y actividades se orienta al scguimiento de las

prescriptivas pedagdgicas y administrativas; el trabajo en aula puede pasar a
un segundo plano, pues ya no es lo mis importante para '"mejorar' escalafona--

riamente; 56]0 brindari satisfacciones personales. De aqui en adelante la -
idea de vocacidn maalsterldl se transforma en carga deficitarie para el siste
ma educativo, apareceri recurrentemente pero como mero discurso, vacuo, sin -
correspondencia. El pfoceso de modernizacién continuaba...Se instala la "Es-
cuela Moderna donde el concurso (léase competenc1a} es el mejor fundamento pa

ra la prictica de una educacion fUDClOHal”(A4O)

Las nuevas 1deas pedagbgicas concretan el planthmlentc 1doolog1co de Adolfo-
Lépez Mateos en torno al predomlnlo de los haceres sobre los saberes.” Esta -
propuesta es plasmada en seis grandes areas de actividad en las que,si bien -
no se traduce porcentualmente dicho predominio, si existe un mayor énfasis en
las actividades pricticas: 1. Actividades creadoras: artesanias y educacion-
figica; 4 Actividades practicas: manualidades, labores agropecuarias, ta--
lleres y economia doméstica; 3. Proteccién de la salud: educacién fisica y-
social de higiene en la casa y en la escuela, asi como prevencién de acciden-
tes y enfermedades; 4. Invéstigaciones y aprovechamiento de recursos natura-
les. Compuesto por las investigaciones pricticas, sobre conservacidén y aprove
chamiento del medio geogrdfico. Las otras dos areas se refieren a cuestiones-
mis tedricas pero ligadas a actividades concretas. 5.Comprension de la vida-
social donde se inician reflexiones sobre la vida del nifio en la escuela y la
comunidad pero pautadas en un cédigo civico y moral "estimacidn de las virtu-
des de un buen nifio; responsabilidad, disciplina, puntualidad y compafierismo
Finalmente desarrolla el conocimiento del pasado y sus relaciones con el me--
dio econémico, social y cultural, orientado a '"entender correctamente nues- -
tros problemas y esforzarse por dedicar lo mejor de su vida para crear el Me-
xico por el que murieron nuestros héroes" 6. Adquisicién de los elementos de
la cultura que incluye las dos Unicas ére%s de contenido a los que tradiclo--
nalmente se le ha concedido, concedid y aparentemente se concedcra la mayor -
parte del tiempo escolar: lengua nacional y aritmética. Pero ain en ellos la
actividad es mds importante que el conocimiento. La "informacién gramatical'!

(A471)

ocupa un sexto lugar y los conjuntos en aritmética otro tanto.” Ya vendrd
otra reforma a restituirles el lugar de privilegio conceptual al método glo--

bal de anilisis estructural y a la teoria de conjuntos.



Todas estas dreas estdn dirigidas al nifio, centro y objeto de la reforma.

Por esta via, como en otras ocasiones, el docente se capacita en forma parale
la con la instrumentacidén de la reforma, haciendo una mezcla, traduccién y -
adaptacidn entre la prescriptiva pedagbgica y su experiencia, entre la norma-
Yy su praxis; tanto mds guarde el resultado una semejanza con la primera, mayo
res seran sus-posibiiidades de calificar alto escalafonariamente. O en ese -
otro escalafén oculto, que requiere tanto de disciplina y servidumbre como de

la demostracién de "entender' las directrices técnico-pedagdgicas...

Para reforzar la reforma educativa del 59, se realiza un concurso (a través -
de pruebas escritas) por zona, sector y Estado con premios en efectivo para -
docentes y reconocimientos olimpicos para los alumnos (medallas de oro,plata,
y‘bronce) o becas para estudiar en escuelas normales rurales (prictica, rema
nente del tiempo en que los docentes eran promotores de su profesidn y,en sus
andanzas por las rancherias,seleccionaban a los mejores estudiantes para que
siguieran el magisterio). "A los maestros, Directores e Inspectores Escolares
que no participen en los concursos de zona o en el Estatal recibirdn como san

cidn oficial una nota de Demérito”§A42)

Curiosamente marcan un limite de edad para cada grado y esto descalificaba al
70% de los estudiantes de la Colonia, porque en este lugar el ingreso era tar
dié} a los 8 0 9 afios, y el egreso es frecuente a ios 16, 0 18 afios. Si tam--
bién se eliminaba a los repetidores, esto provocaba que nadie participara, la-
escuela sélo tenia 1° y 2° (por aquello del plan de 11 afios) y muchos '‘repe--

tian" para que no se les olvidara lo poco que habian aprendido.

Lo menos que se puede decir de las bases de este concurso, es que era elitis-
ta., Pero tal vez lo mis importante es mostrar que la escuela Cuauhtémoc, es-
td fuera de sitio, es marginada, no vale £a penda; en una institucidn asi, el-
docente no tiene forma de mostrarse ante los criterios en voga. Es necesario
buscar el cambio de adscripcion. Antes, la forma de movilidad del magisterio-
era natural, ahora la estimulan mediante sistema de incentivos. La reforma -
educativa, oculta y subterrineamente, corria paralela con los mecanismos que-

la imposibilitan: el sistema de recompensas sindicales y el plan de once afnos.




En un Zo. concurso al afio siguiente, se.democratiza abriendo las categorias-

y haciendo mas flexibles los requisitos para los alumnos; esto por si mismo-
demostraba, en pequefia escale, el fracaso del cacareado plan. Ya no eran -
examenes escritos sino demostraciones pricticas de una lucha en tres frentes:
combatir la ignorancia, la miseria y la insalubridad. Estos objetivos son -
mas congruentes con la prétendida reforma, sin embargo, el jaloneo que hace-

del magisterio, es desconcertante ;qué es finalmente lo que se busca?

Independientementé de estas pretenciones, son explicitos los datos de la "en
cuesta para la investipacién de la comunidad michoacana' realizada en 1965 -
en la Colonia. Area 1. iSalud y mejoramiento del vigor fisico?: 9 nacimien-
tos al afio, 4 defunciones ''causadas' por gripe, viruela y'”fiebfe” (no hay -
campafias de vacunacién). Area 2. ;Mejoramiento .de la vida social? 30% des--
calzos "habitaciones separadas para los nifios? NO, ¢se utiliza mesa para to-
mar los alimentos? NO. ;E1 mercado de los productos es local? SI. En otros-
rubros: el 50% son raza tarasca (?); religién? evangelista. Partidos poli-
ticos? PRI. Organizaciones? Liga de Comunidades Agrarias, Asociacién de Ma--
dres de familia y encargadura (porque la tenencia estd en Zinciro) jedad -
promedio de matrimonios? 17 afios para mujeres, 22 para hombres. Area 3. Ad-
quisicidn de los elementos de la cultura...en blanco. (Se incluian preguntas
relativas a cuintas escuelas secundarias o superiores existen, si habia - -
museo, teatro, cinematdgrafo, hemeroteca, observatorio astrondmico y otras-
instituciones de cardcter cultural como radio o TV. (SIC) ).

Pasan las intenciones educativas modernas y funcionales y con ellas, los de-
sayunos, pero queda la burocracia del INPI y los libros de texto gratuitos.

En el ambito nacional, se modifica el reglamento de inafectabilidad de tie--
rras y hacen crisis los precios de articulos del campo, el maiz esta a 20 ¢-
el kilo; la economia rural, mermada en el marco del desarrollo estabilizador-

(15)

“pregonado por Diaz Ordaz se ensombrece con tomas de tierra al margen de-
los canales habituales, brotes de descontento surgen en forma de guerrilla y
la revuelta urbana del 68 aglutina aln mds el largo rosario de la crisis na-

cional.

Después de todo, no basté con la reforma precedente, hija ilegitima del plan

de 11 afios. Pero como dijera un conocido intelectual: "este es un pais via-
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ble, maestro'. Se emprende entonces una nueva reforma, que no sca sélo libros
diferentes; no habri desayunos escolares pero-si apertura democrdtica. Esta-
ta reforma es como la anterior "para ayer', tomard desprevenidos una vez mis
a los Lntelectuales que tendridn que poner lo mejorcito de cosechas mds bien-
externas que propias, una vez mds. Y que capacitarin etéreamente al docente
una vez mas. Que llegarid diluida y con retraso a la Colonia Lizaro Cirdenas

...una vez mas.

Mientras que en los nuevos gabinetes pedagdgicos se encarnizan las batallas-
de palabras y de papel...a los docentes les llega un nuevo enfoque que supra
ordenard, no digamos a la reforma sino a la formacidn de generaciones docen-
tes y alumos. El enfoque de sistemas hace su aparicién...el docente es re-
bautizado; ahora es administrador de recursos - educacionales (SIC) y su traba
jo se denomina: proceso de enseﬁanza—apréndizaje.- Los objetivos de todos ta
mafios, sabores y colores hacen acto de aparicién y Bloom es mids famoso que -

Bravo Ahuja en algunos ambitos.

En 1970, dado el impulso por Echevarria a la expansién del sistema educativo
de primaria (que abandonard al final del sexenio para orientar el mermado -
presupuesto hacia la educaci6n superior) se inaugura en la Colonia un nuevo-
edificio del CAPFCE. Por primera vez se tiene hasta el 50. y asisten 4 do--

centes. El maiz alcanza el precio récord en su historia de $1.00 el kilo.

En 1971 se envia un plan de trabajo en el mis puro estilo del enfoque actua-
rial de la educacidn y se denomina: "guia programitica mensual y trae un -
desglose -a prueba de pendejos- por drea, por aspecto, por contenido pro--
gramatico, por objetivo, por sugerencia diddctica y por referencias biblio--
graficas...evaluacion incluida. 3in embargo, los libros no llegan ique pasa
con esos intelectuales?. Sus largas discusiones, encuentros, consultas y -
acuerdos estan subsumidas en un pequefio componente que estd ya dentro de con
trol y que prescribe desde el centro la respuesta univoca: un kilogramo de -

(16

enseflanza, conduce por sistemdticos caminos a un kilogramo de aprendizaje.

En 1972 es obligatorio asistir a un seminario de capacitacién dado, por el -
fantasioso sistema de desvirtuaciones denominado multiplicadores,en un mara-

toén de 30 horas en tres dias; para dar a conocer, cjemplificar y vender los
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nuevos libros de 1o. y 20. Bajo recomendacién oficial se aplican tests de in
teligencia y en los datos encontrados,como vestigios semidestruidos, las- ra-
zohes del bajo desempefio escolar son identificadas -cientlficamente: "Capaci-
dad mental inferior; corresponde a un nivel de aprendizaje inferior, que com
prende, aproximadamente a un 16% de casos del grade del alumno. Estos esco:
lares necesitan una atencidén individual, constante y una ensefianza objetiva-
simplificada a efecto de evitar su repeticion. Los padres de familia de los
25 estudiantes de 50, aportaron su trabajo.y $300 (4 anegas de maiz) para -

(17)

éstas pinches '"‘pruebas'.

Aparecen por primera vez los nuevos formatos precomputarizados (de donde se-
desprende la numeracidn decimal tanto para objetivos como para los datos es-
tadisticos de siempre) acompafiados de un bien elaborado instructivo de 10 pid

ginas para el llenado del nuevo sistema de control escolar.

Sorpresivamente en este afio la escuela es propiedad federal y a cargo del -
INI. Ahora son docentes-promotores con plaza a cargo del erario federal y -
una, lo mids baja, del estatal. Sin embargo, ya no hace ninguna diferencia.

El promedio de permanencia de 2 afios por docente no se altera, la orienta- -
cion educativa, tampoco y las fiestas de fin de cursos, menos.r Se despiden-
de este afio con el Casatchok pieza que no faltaba en hinguna fiesta rural ur

bana, o pelicula nacional de la é&poca.

Finalmente llegan las campafias de.vaCunacién contra la polio y el sarampidn-
y se realizan algunas actividades que son propias de la anterior reforma, pe
ro lo importante es su realizacién. En este-lugar no hay adultos jéveneé 0-
nifios con muletas. Otra cuestién -emisaria del pasado- . la constituye cl -
plan de trabajo semanal; incluye estudio de naturaleza, historia, geografia,
aritmética y geometria, civismo, costura, lengua nacional... y en horario -
discontinuo de 5 hrs. diarias. Sin embargo, en las listas de evaluacidn ofi
ciales anotan la calificacién con letra por drea y en el informe del plan de
trabajo realizado sefialan: ”procurdmos que la ensefianza fuera por el método-

de experimentacidn, de comprensidon global y el cientifico'.

Las relaciones con el sistema son unidireccionales y en sentido vertical, -

‘siempre de arriba hacia abajo: al docente se le evalfia por: iniciativa, labo
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riosidad, eficiencia, disciplina, puntualidad y por cumplimiento del progra-
ma, por presentar su plan de trabajo y por aplicar exidmenes 'formulados de -

antemano por la superioridad”l(18)

La reforma transita por caminos prefabricados y allanados por generaciones -
de obediencia. El éxito aparente estd constituido en la base de la derrota-
silenciosa de los particulares; el fingimiento silvestre y el valemadrismo--
feral, son extremos de la adaptacidn funcional ante el mensaje lMidrido de -
los heraldos intelectuales (con su pretenciosa versidn urbana y clasemediera
de la cultura nacional) y los sefialamientos concretos y frios del informe es

tadistico del inspector en turno.

En el reporte de fin de cursos, se anota: tantos drboles plantados, bancas -
nuevas, ‘otro nicho para la bandera, se pintd el edificio, etc...todo es simu
lado.

S1 se hubieran plantado los drboles que informan, no habria donde poner un -
pie. La coleccidén de nichos pard la badera es absurda, 'en realidad las ban
cas son reconstrucciones de las anfiguas 0 integradas con pedaceria. El rito
se realiza, no obstante, la leccidn fue finalmente, apréndida, la pauta del-
cumplimiento es la clave para el ascenso, la tranquilidad o movilidad del do
cente. Estos, por su parte informan: 'la pobreza,; las ideas anticuadas y la
falta de sacrificio para las éuotas, son los aspectos desfavorables..." y an
te las demandas de la entrega oportuna de documentos ellos deberdn mostrar:
”empeﬁo'en el cumplimiento de disposiciones superiores y armonia con el per-
sonal con quien labora..." ellos deben elaborar: grificas de aseo, puntuali-
dad, asistenéia y aprovechamiento por drea y unidad al mes, el plan de tra-
bajo, el avance progrémético y el plan diario de clase el cuial, para ser va-

lido, s6lo necesita de la firma y sello del director.

Asi despedimos esta etapa, cuyos efectos alin no acabamos de resentir ni en -
lo econémico ni en lo politico ni en 1o educativo. Con la nueva Ley Federal
de la Reforma Agraria el maiz alcanzé cifra récord $1.80 el kilo. En esos -
tiempos se dijo, salia mis ‘barato importarlo Que producirlo...pero esto es -
asunto de la siguiente y-ﬁltima ctapa. También se cred una nueva ley Fede--

ral Educacion y sus acompafiantes histdricos fueron la devaluacién y la flota



cion del peso.

5. Los filtimos diez afos (1976»1986)'

Desde hace cinco afios es una escucla completa. Se instala la pirdmide esco-
lar pero casi no hay desertores, si repetidores. Esto ocasiona que sean muy
pocos los que terminan en seis afios, casi todos la hacen en siete y medio.

Sin embargo, el borcentaje promedio de egresados (obtenida al dividir matri
cula final de 6o. entre la matricula final de To. de la generacidn correspon

giente) es casi del 50%, siendo la mds alta del 755 y la mds baja de 36%.

La distancia "es cada dia mas grande”.entrella escuela y el lugar, la respon
sabilidad fundamental de los docentes es con el director y la de éste,con el
inspector. Aparecen en el archivo actas de constitucién de la sociedad de-
padres de familia, o actas de evaluacidn firmadas y selladas por el director
pero hinguno de los miembros de la localidad firma o se da por enterado. Los
informes podrian ser impresos y lo tnico que-cambiaria seria el nombre de la
escuela y la fecha. Por lo demis, son idénticas entre si, incluso correspon
den a escuelas donde estuvo el maestro con anterioridad y sblo cambian algu-
nos detalles, como por ejemplo "el problema mis grande de los padres, es la-
falta de interés" y propone 'hay que obligarlos a que cumplan, pues no queda
otra'. Aunque en los informes a la SEP se dice que el turno es discontinuo,

en la tarde ya no se labora.

El plan de trabajo -antigua propuesta de compromisos y acuerdos entre docen
te, estudiante y comunidad- se ha convertido, como tantos otros componentes
escolares, en un rito. Lo que también es costumbre es que los cortes de ca-
ja siempre tienen saldo en cero y nunca hay fondo anterior. Los que se atre

ven a opinar dicen "algunos tienen las uflas muy largas"
2

Muchas cosas han pasado en la localidad: se termina la brecha hasta Zacapu y
se facilita el transporte de los excedentes de la produccién y el de pasaje-
ros. La instalacidén de luz eléctica y con ésta, dos aserrdderoq- la organi-

ac1on de COOpOIﬂthB ejidal Lazaro Cérdenas para la compra y administracién
de un autobls de pasajeros, uno de carga y tractores para ser alquilados. en

forma cooperativa, para las parcelas son otros logros. La adquisicion de -
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alpunos de éstos progresos, son resultante del intercambio de favores con -
los candidatos del PRI, asi como el vinculo sentimental entre Cuauhtémoc Car -
denas, gobernador del Estado y los colonos. Ln los juglares del lugar la -

copla dice:

"Tiene su carro de carga

y su camidn de pasaje

aunque de los pucblos vecinos
algunos les da coraje.

Tiene muy buena cinta
donde se raja madera,
del ejido poca rajan

pura de la Mohonera''.

1980 es afio de conflictos, haylcambio de docentes y un enfrentamiento con -
gente del gobierno; se eleva a calidad de Tendencia por dadiva del goberna--
dor. Se construyen otras dos aulas para 50. y 60. grados y ya no se usa el-
edificio construido por la comunidad. E1 que-funcionara durante 34 afios aho
ra ni siquiera aparece en el plano oficial de la escuela. Esta es la histo-

ria:

La seccion XVIII pide que se justifiquen las inasistencias del docente con -
demasiada frecuencia. La sociedad de padres de familia presiona, cierran el
saldon y retiran a los alumnos. Al mismo tiempo otro, dirige un oficio al -
inspector: "el mal llamado maestro...falta mucho y es una vergienza del - -
magisterio ante los campesinos que servimos'. El firmante es considerado co
mo un excelente maestro por sus alumnos; dos meses después el faltista es -
sustituido y el otro docente es promovido en su lugar. Sin embargo, su ges-
tioén también es accidentada. Otro de los docentes es objeto de sospechas -
por parte de la gente. 'El venia y se sentaba a dormir... y-un dia le dijed
para qué les viene a ensefiar a dormir? eso ya saben. El dia que lo vea dor-
mido le voy a echar una cubeta de agua...no estid bien que venga a dormir....
le dije un dia que pidié de almorzar y le 11evé. . .cuando yo le dije €l no lo
negd: yo le dejo tarea a los nifios y me duermo un rato...si los padres de fa
milia no decian nada iporqué i iba yo a decir algo?..luego si lo encaminaron,

y se fue'.
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Un oficio transcribe rabiosamente las causas: "Manosca a las nifias Yy pone a-
sus alumnos a que las besen en el scgundo grado..."Ademds estd en contra del
director. ..que se retire, de lo contrario no resﬁondomoé de lo que pueda ocu
rrir". Este hecho no pasé desapercibido en el medio magisterial donde sus -
intrincados mecanismos de éomunicacién, complementan otro aspecto de la mis

ma historia ''parece que abus6 de algln estudiante'.Pero como al docente se -
le identifica con dos palabras: gente del gobierno que realiza un trabajo -
ogicial, se tuvo miedo de las consecuencias de atacarlo y por temor...lo de-
jaron ir. Mientras, varios de los viejos luchadores rechinan los dientes de
rabia pero no frente al docente sino a la "punta de cobardes que no se de- -
fienden". Una vez mis los buenos oficios del maestro Salvador Torres ''saca-

al buey de la barranca'.

Durante esta gestion también hubo aciertos. En un contrato con el CAPFCE -
(es decir con unarcompaﬁia'particular cbncesienada), la comunidad (en voz de
sus representantes civiles y escolares) se compromete a aportar el 25% del -
costo total de la construccidn de 2 salones (anotan "aproximadamente $460,000
de costo total y les corresponden $165,000) abonan en efectivo $41,000 y pa-
Ta el resto firman cinco letras de $13,000(el kilo de maiz estd a $2.50, lo-
que implica 66,000 kilogramoé de este producto, aproximadamente el rendimien
to de 75 hectdreas). Adicionalmente -y esto no consta en ninguna parte del
convenio- los campesinos deben ”apoquinar su trabajo igual que los albafii--
les", proveerles de algln sustento y pagar su sueldo vendiendo trementina o-
carbén. ‘
Seria por los incidentes de este afio o el elevado costo que pagaron, el caso
es que no se cubrieron las 5 letras faltantes. EI ingeniero del CAFPCE cie-
rra los salones y asi permanecen un afio. Uno de los integrantes de la comi-
si6n, habla: "Todavia con el Ingeniero Cirdenas no se abria porque se debian
como cuarenta mil pesos y €l vino aqui y dijo: iporqué no se abre esa escue-
la? y ya le dijeron porqué..y él dijoﬁ Abre esta escuela porque el dinero -

que falta yo lo voy a pagar...y &l pagd y asi se abrid la escuela”.(E17)

Una obra que implicd faenas de mds de 50 hombres y mis de 70 toneladas de ce
mento, fue la plaza central, rodeada de truenos, bancas, jardineras con flo-

res y un busto de Lizaro Cirdenas. Una mujer fue la promotora del proyecto:
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“me iba yo a veces con lo puro del pasaje y alld en Morelia nos dieron el ce
mento...y les hablé a los sefiores en una junta 'y si respondieron...y lo orga -
nizamos; porque yo les dije en la junta: si van a trabajar, pues a seguirle-
y hasta me juntaron harto dinero en la junta para que siguiera yendo yo'"....
"'pero para mi lo mds importante es que esté bien mi pueblo...Al sefior gober-
nador le hicimos unos versos porque a don Ldzaro Cardenas sentiamos que por-
el era todc, pues porque como €1 le dié la tierra a nuestros padres, en cam-
bio cuando &1 murié ya no..pero con el gobernador (Cuauhtémoc, su hijo) y co
mo €l ha venido y No nos Conoce...nos Ve como...a pesar de no conocerlo...es

= £ : ; g E. - E18
mas como si1 fuéramos gente ya conocida...como si fuéramos famllla”.( )

Respecto a la plaza agrega "es importante que el gobierno sepa que no ha si-
do en vano el esfuerzo y de las ayudas que han dado, algo se ha aprovechado-
(los permisos para la cinta del aserradero, las aulas que se debian..) el go

bierno ve que estamos interesados en nuestro pueblo'.

Han pasado casi 50 afios y las razones aparentes son las mismas: hegociar el
apoyo al gobierno cuando alguna ventaja reciproca se obtiene, manifestar el-
interés por el desarrollo del pueblo en término de la evolucién en las condi
ciones de vida de las personas y hacer patente y objetivo el agradecimiento.
Es cierto que hay cambio en alguﬁos matices e interpretaciones '"mas oficia--

les" de su historia pero la estructura del razonamiento, no cambia.

La plaza, finalmente, se inaugura con discursos que hacen rodar lagrimas de-
emocidn a Cuauhtémoc,ya que la ceremonia es a un afio de la muerte de su pa--
dre: ' ‘

Dentro de la escuela, sin embargo, las reglas por cumplir se¢ siguen dictando
como si nunca pasara nada (ciertamente la burocracia como las cucarachas - -
atestiguard sin pasion el nacimiento, ésplendor y muerte del hombre y sus fa
libles valores e instituciones). El informe del director incluye aparentes-
"nuevos' rubros...los aspectos administrativos, pedagdgico y social sefalan:
"acuerdos con padres de familia de la aplicacidn del método global de andli-
sis estructural que marca la SEP”§A43) Sin emhdrgo,_la rutina estadistica no
impide que este docente haga renacer la confianza de los padres de familia y

sobre todo} de los propios estudiantes, los cuales reconocen que era un buen



maestro: "explicaba bien, no nos pegaba, nos daba clase con los de 6o. afio y

esto nos servia mucho (estando ellos en 3o.)".

Por Gnica vez este docente disefla exdnenes dentro de la escuela para evaluar
los conocimientos de 4us.alumnos. Lo curioso del caso es que se puede perci
bir el renacimiento de las relaciones docente-comunidad a través de papeles,

recuerdos y diversos vestigios no tangibles.

En otro orden de cosas, el enfoque actuarial del quehacer docente plantea -
las cuatro dreas de la administracién de empresas, tan preciadas a ciertos -
tecnoburderatas estatales mds “modeanizados’ . La planeacidn, la organiza- -
cidén,la ejecucidn y la evaluacidn son homologados en forma al proceder del -
docente contemporineo. Lo que se instrumenta no es sb6lo un procedimiento -
técnico, también es una forma de matizar las relaciones entre las personaé.

Veamos un ejemplo. Una meta estatal es atender al 100% de la demanda, la es
colar correspondiente es atender a la poblacidn escolar del censo -aproxima-
damente 200 estudiantes-. Las actividades para alcanzarlas son dos: leer -
los manuales de procedimientos y una platica con los padres de familia. La-
organizacidn de los recursos no tiene complicacién, se le asigna a un docen-
te del "consejo técnico". El cronograma indica 3 dias y en el avance progra

matico se dibujard lo planeado y lo logrado.

La planeacion, la ficha escalafonaria, las pruebas impresas enviadas por la-
superioridad con un costo de $15.00 cada una, equivalente a 4 kilos de maiz,
la superVisién del inspector, la inercia de una actividad repetitiva y poco-
creativa (en tres afios la inflacién dispara precios y salarios; en 1981, -
$11,000; en 82 $22,000, en 83 $33,000 para titulados...y el maiz de $4.70 a-
$16.00 el kilo)...circunscribe el marco de accién y omisidn de las personas.

(17)

..Las que pasaran por las siguientes paginas construyendo su historia.



(1) En la zona habia disminuido la lucha cristera casi hasta extinguirse y- -
los campesinos sobrevivian al régimen feudal de la hacienda. Han pasado 10-
aos de la revolucién mexicana y aqui todavia no llega como realidad. Sin -
embargo, la resistencia pertinaz de los naturales (tarascos) y la comunica--
cién oral de las hazafias de los caudillos agraristas, son transmitidas por -
wna tradicién opuesta a la escrita. Con otras verdades, con otra versioén de
la realidad, con otro destino. La lucha por la tierra se gestaba oscura, --
subterrdnea y certera, pero siempre perseguida. El jefe de operaciones mili
tares en Michoacén era Lizaro Cirdenas. El habfa continuado el reparto ---
agrario en el Estado pero dentro de los limites impuestos por el jefe miximo.
Sin embargo, el poder estaba dividido en dos centros: la capital y la dinas-
tia sonorense; la autonomia de Cardenas, que representaba el ala progresista
de la €lite militar, le permitié desarrollar su zona de influencia en esta -
entidad.

La situacién del pafs después de la reciente recesién econdmica del 27, re--
querfa incorporar a la poblacién marginada del mercado para incrementar la -
produccién y el consumo. Los millones de campesinos §in tierra, con jorna--
les miserables y sin empleo, requeria dinamizarse. Era rnecesario instaurar-
wa politica de intereses generales, donde los particulares debfan estable--
cer sus limites. Las grandes haciendas eran de interés general para el Esta
do. :

Por otra parte, las vias de manifestacidn de las demandas campesinas care---
cian de un programa coherente y de una fuerza organizada y oropia. Sus agru
paciones no estdn dirigidas por ellos, en consecuencia su voz es acallada, -
transformada. En este panorama el balance del reparto agrario hasta el régi
men de Abelardo Rodriguez es negativo para los campesinos; apenas habian Nel
do -dotados", que no adquirido, del 15% de 1la superficie cultivada.

Escuthemos a un campesino que combinaba la lucha burocritica con la armada -
en una carrera contra la muerte por la supervivencia:

'"Nos ibamos con un tostén, caminando hasta Morelia (aproximadamente a 90 KM).
saliamos en la madrugada y camindbamos todo el dfa...con un morral lleno de-
tortillas. Comfamos hasta que llegdbamos en la tarde y comprabamos 5 ¢ de -
tripa. Algunos nos consideraban y nos daban el llene...pero durante 7 afos-
ida y vuelta; mientras, nos traian como coyotes...perseguidos y sin tierra".

Fra impaciente y me enfadaba pero delante de los jefes les decia: cabrén'! --
Yo veo comisiones que entran y salen y tu nomis haciéndote pendejo! vamos mi
rando que no traemos con que mantenernos' (E19)

"Un afio antes de darnos las tierras (1934) el general Cardenas nos dié las -
carabinas para que viviéramos en paz, un rato'.

"Nos echaron de la hacienda...pero era insoportable, nos querian quebrar y -
no se le concedid. Estuvo mis ficil que quebriramos al hijo del hacendado,-
pa'que lo niego, asi fue. Si no lo hacemos nos hubieran quebraa , va nos -
iban a. caer encima'.



'Pero las tierras, primero no. nos las dieron, aqui nos venimos a glevo y -
ya cuando nos dieron las posesién, nos bajimoq de la loma y vivimos aqui --
junto al ojo de agua. No me doy cuenta de cuiintas hectdreas cran, pero es
una extension grande, las midieron y las sortiaron. Yo tengo una parcela ~
a toda madre, son de himedad, por la ciénega' (E14)

In formas parecidas a €sta, se canalizd el descontento dentro de marcos ins
titucionales dontando a 105 campesinos de tierra y armas nara que defendie-
ran la tierra que, desde la 6ptica oficial, la Revolucidén les habia dado.
Fllos se sujetaroén literalmente al acuerdo "de condiciones organizativas, --
técnicas y politicas establecidas por el gobierno.

A cambio de la entrega de tierra, el gobierno elimind la causa mis importan
te de la inquietud en el campo y logrd el apoyo -pasivo o activo- de gran--
des niicleos campesinos. Con la ganancia adicional de que un campes no mar-

ginado, pero con parcela, no se identificaria con,nlnguna corriente oposi--
tora. Asi dice el lugar comin de la historia mds o menos oficial.

(2) En realidad se trataba de una tramma. La cita era para desmenbrar gl
movimiento ante las autoridades municipales. Obviamente no sabian de qué -
lado estaria el presidente municipal. Pero Cdrdenas ya habia comenzado el-
reparto de armas y tierra. Uno de los protagonistas habla:

"Nos bajaron(del cerro) p'aque nos rindiéramos pues. El viejo (Luis Ferndn
dez) estaba bien enojado y no nos queria admitir. Voy a sacar un bando --
-dijo- y publicar que toda la gente estd de mi parte. Hum! dije, eso va a-
estar cabrén ! porque ahorita es gusto, pero al rato va a ser susto -le di-
Je. El se dirigi® al presidente y dijo: 'con una gente que no esté de a---
cuerdo ya no se va hacer nada' Y lo dijo pa'chingarme. Pero el presidente-
no dijo nada, ni hizo nada", por mi parte le doy gracias por el bando' -com
pleté- Era mozo de canasta y me daba cuenta de muchas cosas, todos los mo-
vimientos, lo malo es q/ 'no sabia leer'...'no sé escribir ni mi nombre pero-
como dijo uno: yo ya pa ' qué (E14)

Cabe resaltar un aspecto esencial, la rebelién comenzd cuando el odio por -
el viejo (que para algunos de sus ex-peones sigue siendo DON Luis Fernindez)
produjo un valor. Decir no,fue un acto creador. Pero siempre requirid de-
w mundo opuesto para manifestarse, necesito del estimulo externo para en--
trar en accidn:

- "su accién es una reaccién". Fn un momento y sin saber porqué, su rencor
prudente se manifiesta, no lo empozofia mds, no toma en serio a su enemigo,-
es mas, va mas lejos que €l, le demanda que sea digno. Al mismo tiempo no-
recrea al hacendado como "lo maligno', como su antftesis...porque él, el --
esclavo, el campesino es "'el bucno''. Le da una leccidn frente a mis de 100
campesinos de la hacienda con una sintesis mayor: NIIGA QUE DETRAS DEL PO--
DER DEL HACENDADO HUBIERA UN ACTO LIBRE DE MANIFESTAR O NO SU FUERZA, NO --
HAY UN SER DETRAS DEL ACTO. EL ACTO ES TODO. Vamos no distingue entre el-
rayo y su resplandor. Interesante, no?

(3) "Ellos (los naturales) fueron los primeros, aqui en Tirindaro, Naranjo,
Puidcuaro, ellos comenzaron los primeros, pasaban las pacotas como de 30 pa-
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ra solicitar las tierras de la ciénega (de Zacapu) que era de unos gringos-
(actualmente son de Celanese que estd contaminando la ciénega y los ojos de
agua de esta zona). Ah{ tambicén hubo muertos porque los gringos no querian
dejar la tierra'...'con ellos andaba Severo Espinoza'. :

Precisamente en Tirindaro, localidad situada a 5 Km. de Zacapn, se fundd -
wa escuela primaria con el nombre de este agrarista. '"Tirindaro cra una -
comunidad 100% purepecha' -cuenta un maestro que llegd ahi hace 32 afios- --
"tenia una cooperativa comunal y talleres de procesamiento de alimentos; in
tervenian en los asuntos escolares los diferentes oficios: comerciantes, ar
tesanos, jefes de tenencia. Este Severo era muy amigo de Cirdenas, cuando-
se peli6 por el ejido, influyé para que dotara de escuelas y por eso le pu-
sieron el nombre de €1 era '"la escuela de la comunidad".

Ahora todo eso ha cambiado: la escuela oficialmente tiene el nombre de Ama-
do Nervo, los talleres se hicieron aulas, desapareci6é el turno vespertino -
y nocturno, la gente de la localidad ni se acerca a la escuela" porque sdlo
los 1laman para pedirles cuotas'. "Era un pueblo pure€pecha, agrarista, pe--
ro malamente los ancianos ya no ensefian su dialecto ni su historia, y los-
que pueden y quieren enseflarlo no tienen quién se interese y esto lo han --
ocasionado LOS NUEVOS LIBROS Y PRINCIPALMENTE EL DE ESPANOL Y EL DE SOCIA--
LES QUE ENSENA LO QUE PASO EN OTROS PAISES HACE SIGLOS Y NO LO QUE SUCEDE -
ACTUALMENTE EN NUESTRO PAIS'(E20)

Al salir, frente a la escuela, estd la plaza con su busto de Primo Tapia.
Por el cefio adusto de éste, veo que el cambio modernizante tampoco le pare-
ce mucho. Con los brazos rigidos y metidos en el pedestal de piedra (como-
para que no se los mueva mas) le da la espalda a la escuela y mira hacia el
este.

(4) A mediados de la década de los treinta, la situacidn en el campo era de
ficitaria y la de los campesinos explosiva, o se realizaban reformas profim
das en la estructura agraria, o la faccién recién llegada al poder corria -
el riesgo de enfrentar un nuevo movimiento campesino. In esta época se dis
tribuyeron 18 millones de hectdreas, que han correspondido a mids del 30% --
del total desde el periodo postrevolucionario, hasta 1970. En este momento
el Estado mexicano se colocaba ''por encima de las clases', no siendo neu---
tral frente a ellas, sigue siendo un Estado de clase con cierta autonomia.
Realizaba esta accidn para no ser desbordada por fuerzas anticapitalistas -
que apuntaban a un proyecto diferente, posiblemente socialista. Y organiza
ba por cauces institucionales, la CNC, una parte dela fuerza campesina: su-
descontento manifiesto. Sin embargo, para los nuevos ejidatarios de la Co-
lonia, Cardenas encarna sus valores, creencias y acciones; en su percepcidn
del poder, es el lider carismitico y en el afectivo, el nuevo patriarca , -
patrimonial. No hay otra fiesta en el lugar que la commemoracidn de la do-
tacidn de tierras,esto es importante, porque marca una forma de relacién --
con lo instituido, '"hubo reparto porque el gobierno no estaba cargado con -
el capital''. Es decir, se crea una comunidad que refuncionaliza su cultura,
Esta comunidad responderd con su propia versidn a esta modernidad cultural.
Aqui. es necesario profundizar; el efecto es amplio. ¢Porqué la dotacidn -
de tierra tuvo la forma legal de ejido? la poblacién de la Colonia estd ---
constituida por hijos de indigenas tarascos, pero acasillados en la hacien-
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da. Cuando finalmente les son dotados los ejidos, este elemento es reinter
pretado y reelaborado para encajarlo en la antlgua estructura tradicional,-
al calpul; en éste las parcelas o tlalmilpas eran explotadas por la fde]]d
nuclear, donde el clan es el pTOp]GTJTLO de la tierra. El trabajo inverti-
do en la tierra, no su posesién era lo que facultaba su uso y el acceso a -
este bien libre era para todo miembro completo -es decir, casodo- del cal--
pul, derecho y obligacién "naturales'.

En los relatos de los actuales habitantes permanecen estas nociones, los lu
chadores eran jefes de casa, es decir, representantes de la familia nuclear;
la explotacién de la_tlerra continfia asi, con padres e hijos e incluso in--
terviene la mujer, pero siempre atrds del hombre.

Asimismo, en la actualidad, los ejidatarios -aproximadamente 60 por las am-
pll&Clones que ha habido son denominados "hombies" es'decir, cabezas de --
familia. Y fundamentalmente la consigna para el reparto fue. "La tierra no
era de naiden, era de todos', los que la trabajaban, es decir, de ellos de-
‘los campesinos; su labor y su lucha eran los titulos de propiedad...proba--
blemente Tata Ladzaro encarna esa tradicién ancestral perdida, y el recobrar
la infunde energia a estos descendientes tarascos (quienes al parecer en su
origen eran de filiaci6n nahuatl). Esta argumentacién la creo relevante --
por cudnto que marca la unidad mediante la cual el campesinado se reprodu--
ce socialmente, pauta el equilibrio bidtico de las personas en su habitat y
sefiala las formas que desde siempre han llevado el signo de la selectividad
cuando hay opcidn y de la metamorfosis, resistencia o negacién cuando son -
impuestas; pero en todo caso la adopcidn meditada, selectiva, traducida y -
calculada en sus implicaciones, enmarcan su contacto con los elementos que-
les presente esta nueva cara de la sociedad occidental. (Es factible que -
“esta forma de resistencia selectiva a la aceptacidn de esos elementos per--
sista como caracteristica de identidad comunal por varias generaciones a la
fecha? ;Qué sucede ahora en la escuela?

Finalmente su relevancia descansa en que objetivamente para los particula--

res en la Colonia Lazaro Cardenas,  las tierras las obtuvieron por su lucha;

no les fueron dadas; el término dotacidn quiere decir la legalidad para el-
Estado, no para jellos! por el momento ya sin impuganr "a los jefes'', em---

prendieron en su propio tiempo, su lucha contra el hambre, la explotacién y

su supervivencia actual es su mis cara victoria. '
JQuién gand este round? Después de todo siempre ''le han prendido el foco''-

a muchos y ellos siguen ahi como una realidad real.

(5) Durante la investigacién fue muy dificil indagar sobre el origen del
nombre de la escucla. No es posible determinar si fue el primer maestro o-
la comunidad o por acuerdo mutuo que le pusieron Carlos Marx. Il tema pare
ce delicado por cuanto que no hay iglesia catdlica y desconocen la filia---
cién o el destino de sus respuestas...Pueden no conocer el clima conserva--
dor del presente régimen pero su intuicién no les falla:

"Pus...no me acuerdo, pa'no mentirle quién le puso fue el pueblo, poq jcum
do del pueblo se le puso asi, ni modo que lo sacaran de un libro. g -
Fuenteovejuna, sefor!



(6) Con excepcién de un periodo de 5 afios, de 1960 a 1965, el porcentaje -
de poblacidn atendida (dividiende el total de la matricula final entre el -
total de la poblacién censada) resulta en una media de atencién real a la -
demanda real del 31% y su desviacidn estandar de 6. In el perfodo de excep
cién citado, la media fue de 14% de la demanda real. La relacidn entre la-
demanda potenc1al y la atendida ha sido cubierta, en términos generales en-

un 90%. El1 porcentaje de analfabetos oscila Jlrodedor del 10%,por lo gene-
ral adultos.

Este breve andlisis muestra en forma relativa el interés manifestado por --
los padres de familia en la escolarizacién de sus hijos como una via jmpor-
tante para mantener un nivel adecuado de capacitacidn, movilidad y alfabeti
zacidén. La importancia de la escuela es tal que se podria afirmar que su -
sostenimiento recae, en forma sustancial, en el trabajo de los ejidatarios-
y su familia.

Ios datos del censo mds reciente (Sept. 1982) son de suyo reveladores: a)
el 29% de la poblacidn (hombres) se dedican a actividades agricolas y silvi
colas (milpa, aserradero y trementina); b) el 34% (mujeres) se dedican a la
bores domésticas (que incluyen ordefia, cuidado de la parcela familiar, con-
servacion de frutales, y las actividades ''tradicionalmente femeninas'' como-
la crianza de los hijos, alimentacidn y administracidn del gasto familiar);
c) el 33% (j6venes entre los 6 y 15 afios) estudiantes, en su mayoria asis--
tentes a la escuela primaria del lugar; d) el 4% (de mis de 20 afios) desem
pefian diferentes oficios o prestan algin servicio (oficinista, obreros,co--
nerci%ntes) y entre-este porcentaje: maestro, coordinador, y promotor agri-
cola. :

El promedio de grado escolar entre la poblacidén escolarizada es de 3.8 gra-
dos y entre el total de la poblacidén es de un grado. Habrd que aclarar que
la-mayoria de los que terminan la primaria emigran a otras localidades o --
"al norte" (BUA) porque la comunidad no ofrece mayores fuentes de ocupacidn
y empleo; también financian el otro 'desarrollo

(7) Aqui es necesario caracterizar la terminologia iqué se estd entendien-
do por “"buena gente"?. El origen de la palabra sélo indica que.el conquis-
tador, el noble, el puro, es bueno. Reciprocamente el esclavo, el bajo, cl
sucio, es malo. ¢Qué tan bueno es un docente impregnado de intenciones re-
dencionistas o peor atn integracionistas, o habituado al trato interperso--
nal degradante con una -burocracia sobreviviente del porfiriato?. Veamos:-
el docente debe dirigir la Lorreqpondcnc13 a ''la superioridad" en términos-
tales como: ''reiterdndole una vez mis mi subordinacién y mi respeto incon--
dicional™ o "sometiendo humildemente a la consideracidn de la mas alta su--
perioridad los frutos de mi trabajo'" o "este es el plan de trabajo que pro-
pongo realizar con mis limitadas capacidades' (A. 433 Estos ejemplos podrin
indicar muchas cosas, incluso poner en duda lo adecuado de dejar en manos -
de gente asi, la 1nstrupc1on y el adoctrinamiento de la primera generacién-
de nifios y jovenes, hijos de los 25 jefes de casa, nietos de luchadores, --
choznos de los tarascos. ¢No podria haber en el honbrn hueno, un sintoma -
de retroceso, un peligro, una seduccion, un veneno, UH]]I]LOYJCO que diese-
la vida a lo presente a expensas del porvenir. Tscuchemos a exalumos de -
estas primeras generaciones como padres de familia:



"Si el alumno toma la confianza y el maestro quicre reprocharle algo ya no
se le tiene respeto. Desde ol principio debe guardirscle un respeto absolu
to,se le debe de guardar”, o 'si ustedes no van a respetar al maestro le di
Jo a mis hijos, entonces a qué van a la escuela; y si van tienen que cqpc—
tar sus 01dene5' ellos tiene que decir qué y uqtcdes a respetar /porque Si-
no a qué van?. Si no lo van a hacer no tiene caso que vayan' (E4) iNo es --
el valor respeto una forma de relacidén que sirve para reclamar nuestras ac-
ciones y servicios?

(8) iEs éste un maestro que cuida "de los suyos" bondadosamente, no es la -
imdgen de la mas pura abnegacién y entrega? Bastaria con una prieba: mos---
trarle que no se es ''de los suyos'", sino el propio. Esto seria provocacién
suficiente para ser fichado, castigado, expulsado...el docente ha fincado -
su causa sobre €1 mismo y no permitird a nadie que no sea de los suyos.

La leccidn que seguird siendo necesario que aprendamos es no agachar la ca-
beza ante nadie pero tampoco permitir que nadie agache la cabeza ante uno.
Lo opuesto se le llama también, reproduccién: arrodillarse ante el que se -
considere mds encumbrado -digamos la superioridad y al mismo tiempo exigir-
que alguien mids abajo que €l - digamos el estudiante,haga lo mismo.

(9) Para 1936 los tiempos de Vasconcelos habian terminado, no asi su influ-
encia ideolégica. La revolucidn se transforma en instituciones y la escue-
la es un isptrumento de salvaci6n, para armonizar y dominar el instinto, el
plebeylsmo de las hordas salvajes. Asimismo 1la escuela encarna las p051b1
lidades mismas dela nacién; no puede haber gobierno representativo si los -
gobernados se encuentran...dema51ados...51glos atrés.

La revolucidn ya no es el pueblo en armas, es la IDFA que la despoja de su-
sentido violento...parafraseamos con Mosivdis.

La tentacién de una analogia psicoanalftica es inminente:

Se debe evitar a toda costa, que se caiga en la barbarie antigua, en la pe-
sadilla azteca, es decir, oponerse al desbocamiento (id). La escuela es la
via al conocimiento (el ego conciente) y la garantia constitucional que eli
mina la posibilidad de la represidn militar (el super ego).

Y ocurre, el desdoblamiento: el fastidio y la resignacién ante la gleba, se
transforma en apostolado. El intelectual -encarnacién del yo conciente y -
el portador de sus contradicciones,es precursos de si mismo. Su misidn: --
crear al hombre nuevo que dignifique el culto al trabajo, que suprima la --
degradacién del quehacer manual; su método: erigir a la escuela en la nueva
iglesia politica del Estado; su agente, el docente rural.

(Por mi castracién hablard el inconciente).

'"La escuela rural mexicana, nueva en su concepto y en su forma de adapta---
cion a las condiciones del campo _que, sin dejar de ser genuina, acepta y --
reitera ideas y patrones de accion exteriores para mantenerse fresca y au--
téntica..."Dice Ramirez.

Algunos de esos patrones de accidn de la metrépoli consisten en: la investi

gacidtn de laboratorio psicoldgico y los primeros principios -que no leyes--



del comportamiento: contigliedad, acercamiento y cierrc en la gestal alemana-
o del cfecto, de la prictica y del refuerzo en la versién estadunidense de -
la psicofisiologia rusa. La transformacidn del concepto de instinto (pues -
practicamente habia uno para cada comportamiento) a leyes de aprendizaje pa-
ra los fines de la paideia: Leyes del interés momentdneo, de la reproduccién
de lo semejante, del tanteo; invenciones del Claparcde (de donde saldran pos
teriormente sus caracterizaciones y taxonomias de actividades). Incluso la-
influencia de las recientes revoluciones sociales tuvieron para Dewey impli-
caciones democratizantes en el seno de la escuela; y todos son ejemplos de -
que en estos ambitos se toman, con mucha liberalidad las novecdades de la épo
ca.

La escucla rural en Ramirez debe suplir las necesidades detectndas para su -
adaptacién a las condiciones del campo en términos de: a) cultura general --
que despierte su inteligencia, que_les inculque ideales y aspiraciones; b) -
cultura industriosa que desenvuelva sus aptitudes constructivas, y c) cultu-
ra agricola para acabar con los medios tradicionalcs de beneficiar la tierra

La cuestidn es mis o menos clara: el primer paso hacia la modernidad, es la-
oce¢identalizacién de la escuela y su espacio de influencia. Un "luchador" -
de los 25 jefes de casa sintetiza la doble dotacidén de tierra y maestro (que
no de la escuela porque ellos la hicieron): ''sin escuela, no se es pues comu
nidad"', o '

El paso de los afios mostrard, desnudo -al desvanecerse el hdlito mistico o -
racionalista que envolvia al discurso- al fiel burdcrata cumpliendo un deber
estatal. Una cosa es cierta: desde Vasconcelos al Vassols el educando, el -
maestro y el programa son centrales en la cuestion de la normatividad; incan
sable pauta y gérmen de la tradicién mds retardataria: el conservadurismo -
autoritario y modernizante vigente desde siempre.

Treinta afios después, un analista de la escuela rural mexicana sefiala: E1 po
sitivismo de Ramiréz no le permitié considerar otras alternativas. Era ab--
surdo tratar de homogeneizar al pais bajo el esquema incorporativo. Buscar-
el orden social borrando las diferencias entre las etnias y asumiendo que su
papel en la sociedad es el de proletarios, es totalmente equivocado. Los --
grupos étnicos son por definicién heterogéneos y el modo de produccién y de-
reproduccién del campesino es diferente al del capitalismo.

El mecanismo es teleoldégico, es decir:

a) Los grupos &tnicos viven con rasgos que son rezagos o supervivencias de -
wna etapa de la humanidad muy diferente a la actual, que es mds cientifica.

b) Es necesario incorporar al indic y al campesino. _
c) Es necesario dar un salto, de la etapa en la que viven a la etapa actual.

Ciertamente el razonamiento no me es -ajeno, estd presente en todas las refor
mas educativas que conozco; modernizar, pasar de un estadio a otro, de la ig
norancia a la sabiduria, de la oscuridad a la luz; pero en todas ellas las -
personas, los particulares son pura metafisica, no cuentan, no existen, su -
saber vale muy poco...debe ser jaloneado, empujado hasta que de una aparicn-



cia de modernidad. Las siguientes reformas educativas partirin del mismo su
pucsto metafisico y teleoldgico. Pero la actual revolucién (de 1a politica)
educativa parte y arriba a otro lado...

(10) Se ha dicho que con Bassols, entra la revolucién al cammo educativo ¥ =
durante el gobicrno de Cdrdenas comienza a abrirse paso. Es una etapa en --
que la escuela rural encontrard su expresién mias alta. La orientacién en la
formacién de Jos docentes oscilaba entre las corrientes modernas y un socia-
lismo aislado y nominal. Se pugnaba por la docencia ligada mids a los proble
mas econdmicos y menos a la incorporacién del indio, via escolarizada, hacia
la unidad nacional.

En todo cuso la idea de la educacidn socialista refleja, en sy puesta en prac
tica,las banderas de reinvidicacidn social buscando el mejoramiento y la pos
terior transformacidn de la produccién, la distribucién y el consumo con pro
positos colectivistas. Pero sin planes para socializar la economia y el sistema -
politico en su conjunto, no prosperaria. ‘ :

"Nosotros hicimos todo, el gobierno no nos did nada', fue la realidad a la -
que se enfrentaron’ y como dice la copla:"mi abuelo maté franceses y mi na--
dre federales y sélo me heredaron un jacal y tres nopales”(E]Sl

El docente debid enfrentar-la desconfianza de las pricticas burocratizantes;
las demandas de informacién en los formatos en voga o en los aue, como pric-
tica instituyente, los docentes habian creado, ahora iban cercando, cercenan
do, desgastando el proyecto de la escuela socialista. No obstante que no tu-
vo que enfrentar el fanatismo religioso, ni la quema de la escuela o la pér-
dida de las orejas, el docente enfrentd el autoritarismo concreto del impasi
ble reclamo reiterado de los mismos datos una y otra vez. El vinculo se es-
clerosa, se torna unidireccional y desde ese lugar transmite sus mensajes --
inmersos en la versién de un mundo ordenador, eficiente, recto y todo com---
prension.

- - [ . ¢ -
La leccitn aprendida recién, se aplica: cuando el pueblo ve por si mismo no-

es rio, es caudal y cuando el autoritarismo afloja, el pueblo aflora contra-
él1. :

(11) E1 mismisimo Ramirez esgrime el argumento: 'La bancarrota de la escuela
no es por programas defectuosos,...sino al cuerpo de profesores aue no pue--
den cumplir con su ministerio" o "los maestros no saben nada de pedagogia...
educan con naturalidad; no tienen sabidurfa pero si intuicién de lo que es -
preciso hacer...

Ademas de institucionalizar esta necesidad percibida por los planificadores-
uo se podria preguntar: iporqué se ve constrefiida la libertad de accién (con
ciencia, asociacidn, captacién) cuando no es por impedimento externo o fisi-
co. No es mads bien el temor al castigo o la esperanza de recompensa lo que-
mueve al individuo a comportarse de tal manera, al menos externamente?.

La presunta transformacién del afrancesamiento de la cultura al nacionalismo
ilustrado mis que ruptura, parece continuidad 16gica, es otra forma de asegu
rarse que el atraso de las mayorias es el aislamiento de los elegidos.
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La relacion entre las asi llamada barbaric y el alfabetizador occidentalizan
te da un cardcter de comunidad, de puecblo, un estatus casi de ciudadano, al-
extremo de pensar que no se es. tal (comunidad) sin é1 (docente).

Paraddjicamente,en la commidad la ensefianza de las letras que el docente --
transmite lleva las otras pautas: se le debe esperar pacientemente, agrade--
cerle su presencia e ignorar la posibilidad de ser esclavizados por la mode
nidad de la que es portador y heraldo. Como su tradicién les indica: aprende
rdn lo Gtil, se resistirdn a las imposiciones e ignoraran la existencia del-
resto.

Son los docentes de la escuela rural los que probablemente contaron con me--
nos credenciales para trabajar en 'poblados'" mis urbanizados o los que sa---
bian que debian apoyar una causa o los que requerian abrir espacios labora--
les-.después de la depresién. Son ellos, los no capacitados los que matizan-
la prescriptiva pedagogia con su préctica y desarrollan estrategias para ---
aprender lo Gtil, resistir las imposiciones y negar las posibilidades de rea
lizacion, del resto. Se inicia la prédctica del fingimiento, potencial arma-
de dos filos (Cfr.Cap.4 LAS ACCIONES .2 La pedagogia de la simulacicn).

(12) Durante 1955 y después de trdmites, amagos de huelga, desconocimiento -
de secretarios generales de la secci6én XVIII de Michoacdn, se logra finalmen
te un aumento salarial significativo. Durante diez afios (1939-1949) el suel
do de los maestros no cambié, la diferencia entre el sueldo pagado por la Fe
deracion y el Estado se incrementaba hasta llegar a $50 al mes. El aumento-
es casi del 50% para todo el magisterio. Sin embargo el conflicto que susci
t6, no estd exento de maniobras que sentaron precedente en una manera folklo
rica de hacer politica en el magisterio. Los hechos son &stos:

Siendo gobernador del Estado, Damaso Cardenas del Rio, se acordaron los au--
mentos que venian solicitando desde hacia mds de diez afios. Las personas --
encargadas de la seccién sindical pretendieron "pararse el cuello" y les sa-
1i6 caro. Las acusaciones fueron: "inmoralidad sexual de tipo binario'... -
de- formar’ "harem sodomita... y comprobacién de homosexualidad..." Indepen---
dientemente de quienes pudieran comprobar los cargos, &stos hacen mencidn de
ofensas a la moral y a la limpieza del magisterio en lo que le es mds caro..
-su hombria. La 'tenebrosa inmoralidad" es publicada en un diario ultracon-
servador denominado LA PRENSA en la columa de igual signo VOX POPULI. Adi-
cionalmente se les acusa de formar un comité espiireo y de ser pandilleros y-
golpeadores de maestros. Pero eso no bastd, tuvieron que aludir a lo sexual
para desacreditarlos en su totalidad.

(13) El culto a la madre, como imposicién cultural tiene varios asideros en-
la estructura cognoscitiva de las personas. Con un singular nimero de adan-
-taciones, los ejidatarios también son herederos de la estructura valorativa
de la burguesia hacendaria. Es comin ver un patriarcado riguroso y su co--
rrespondiente moral en el desarrollo de formas propias de vida sexual. Este
natrimonio patriarcal genera relaciones sexuales precoces y la servidumbre -
de las mujeres, campo fértil para restituirle su valor. 4Cuil es el impacto
sentido por la inserciém de los remilgosos apegos sentimentales a la familia
promulgado por el alemanismo, sobre los procesos fundamentales del rechazo -
de la sexualidad?
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Si el padre se convierte en velifculo de estas pricticas autoritarias identi-
ficables con las propias del docente respecto a sus “%uphnlortd1duq” particu
1@105, dqué le toca al estudiante? Si es hombre, es mds factible la adapta--
cion por identificacidn lo que puede conducirlo hacia actitudes pasivas, ser
viles ante toda persona con aspecto de jefe, moralmente bueno y superior.

Las mujeres cuentan con el ejemplo de su madrc y i tienen maestra,correrd -
paralela la identificacidn con clla. Aprenden entre otras cosas, quc la mu-
jer no debe aparecer como un ser sexual, sino solamente como un ser genera--
dor. La idealizacidn de la mqtcrnldad, su culto, (antipoda grotesco del tra

tamiento que se les infringe) estdn destinados a asfixiar entre otras cosas,

su conciencia. ¢Para qué la necesita, si su deber es generar una familia nu-
merosa? Aqui se establecen vinculos estrechos entre pricticas culturales ---
tradicionales y sentimientos reaccionarios. Y la escuela del alemanismo lo-
alienta; la felicidad de la prole es la felicidad del capitalismo en expan--
sion. : :

(14) "™i papd nos pegaba bastante cuando venfan esos seminaristas, porque --
ibamds alla, nos decia que no anduviéramos viendo ahi...no sé porqué,.. por-
que...alguna razén algo lehan de haber hecho.. Pero no nos dijo que no fué--
ramos a la otra y nosotros empezamos a ir por propia voluntad. Comenzamos -
a oir la palabra de Dios. No hubo ninguna necesidad, sino simplemente coro-
platica...y nos interesaron...cada quién es libre de creer en lo que...uno -
Crea que es conveniente para la salvacidn y si no tuviera ese temor de Dios-
iqué seria de la tierra o de toda %a Colonia?!'.. Seria una revolucién ya! --
porque nadie creeria en ese temor' ' '

En esta forma, la prohibicidén por la iglesia catdlica los orillé a la evange

lista, cuando los jefes de casa habian muerto o la siguiente generacién tomd

esa'decisidny de todas formas el hecho que tuvieran una clinica ayudaba a ga
nar adeptos. Sin embargo se plantearon diferencias entre catollcos y evange
listas que aln estan por cristalizar en conflicto.

In una visita de jovenes seminaristas ''se hicieron de palabras y hubo golpes
contra jovenes evangelistas, porque tenian la costumbre de ir a perturbarlos

11

Después de todo, la gente necesita de una finalidad y prefiere querer la na-
da antes que no querer :es decir, prefiere la voluntad de la nada, a la na--
da de la voluntad. EIl 7ideal ascctlco encarnado en los evanoellstas sobrevi-
ve en la Colonia un poco al mirgen de los catdlicos confescs y vergonzantes:

Pero la religién serd de una manera innoble la certidumbre de la propia bon-
dad por ser probre, pequefio, impotente. Son los que sufren, los necesitados

los piadosos a quienes pertenece la bienaventuranza...los nobles, los podero

sos, son los malos, los impios...Is vivir una venganza espiritual, es la .--
emancipacidon del esclavo en la moral.

(15) Fn 1965 G.D.O. expone los motivos del plan integral de la reforma agra-
ria, en su peculiar versidn de la roa11d1d destaca que el reparto agrario es
td a punto de terminar, alentarlo es ''provocacién irresponsable de perversos
deliberados'. Recomienda trabajar la tierra comunalmente para aumentar la

¥
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produccién proque "'cada afio hay un millén y medio de nuevos hﬂbltﬂﬂlCa que -
alimentar' asi como '"la industrializacién creciente de México requiere de tu .
esfuerzo amigo camp651no” .""E1 Estado debe mantener su uncidn protectora en
las dos clases...de actividad, tutelando siempre a los...mds débiles" y con-
cluye "hasta el limite delo p051ble llevaremos al campo todos los elementos-
econdmicos. . .técnicos y de la ciencia; lo importante es hacer producir mds v
mejor a la tierra. prop1c1dndo el entedlmlento entre pequenos propietarios,

ejidatarios y comuneros. 6)

Estructuralmente se estd abandonando la idea del ejido como unidad econémica
con valor propio y se apoya la de pequefia propiedad. El impacto del capita-
lismo fue diferencial para los ejidatarios: la politica del reparto de tie-
rra sin riego en la zona centro y sur (donde se incluye Michoacdn) y con Tie
go en la zona norte. También el 1mpacto diferencial de la demografia incre-
mentd el porcentaje de la poblaci6n econdmica activa a niveles iguales que -
en 1930. EI 1lamado de G.D.O. "para incrementar el rendimiento del aproxima
damente 80% de la superficie" que sdlo estaba produciendo el 21% del total -
con tierras de temporal, se origina en el 3% de superficie donde se estaba -
obteniendo mas del 50% de la produccidn agricola en tierras de riego. En es-
te sentido era necesario incorporar al mercado del desarrollo capitalista a-
ese pecado original de la burguesia: el ejido.

En 1a Colonia,los campesinos permanentes estancados en su dindmica producti-
va, lo siguen "haciendo con yuntas y muy escasamente emplean alguna tecnolo--
gia, principalmente fertilizantes cuya apllcac1on es producto no de la capa-
citacién agropecuaria, sino de la experiencia de los emigrantes del norte.

(16) Histdricamente hablando, toda condena es una sustitucidén. Formular la-
mierte del hombre (de la escuela rural o del docente) obliga a ella y la Gni
ca sustitucién que se produce tras esta muerte conduce al establecimiento --
del sistema. Se sustituye un equivoco absoluto por una evidencia univoca. -
Se desiste de empufiar una abstracta antorcha linguistica (el docente), se =-
acepta sobre la espalda el peso de una evidencia con la que hay que pactar -
(el sistema).

A la escuela rural le pasd lo que a la revolucién mexicana, murid sin que --
nadie, o casi nadie lo advirtiera, o lo que es peor, su realidad volvio a --
ser amoral una manana, estaba al margen de las personas.

(17) Las evaluaC1ones asi concebidas van acompafiadas por lo general de un re
ferente o base de comparacidn externa a las personas que cuando menos es ab-
surdo en las siguientes consideraciones:

a. Se supone que aquello contra lo cual se eval@ia: un libro, un texto escri
to, un programa, o un conjunto de experiencias son lo correcto, es decir, lo
tnico, lo bueno. Y es asi porque nunca se expresa la limitacién de lo con--
trario como fuente, no de su falta de validez, sino de su exceso de torpeza.

b. Se supone que la pregunta, se dirige a un solo estudiante tipo, el cual -
se debe comportar tal como se le piensa desde el texto, programa o instrumen
to.
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c. Se estd pensando en una llnoalldad homogeneizada desde el programa al tex
to, de éste al docente y de este al ebtudlante

d. La asignacioén de 1a callflcac16n deflo cor1ecto cl tlcmpo en e] quc se -
aplica y el instrumento- avalan un' conjunta de. p1eju1c1os en - torno-a - 1a|res--
puesta ideal. P : SRR R IOTEy R ‘ : . :

e. Fundamenta el juicio‘pseu&dético‘entréiﬁuenos y malos estudiantes. Esto-
hace pensar en las vias que el imperio romano construia con el trabajo de --
los pueblos que dominaban a su paso las legiones. Entre mds avanza el cami-
no mas rapido llegan éstas y mas dificil dertrotarlas. El pueblo construye -
los grilletes de su esclavitud con inconciente.esmero...Asi, el destino de -
la milpa y de su producto...

(18) "-percibir la singularidad de los sucesos, fuera de toda finalidad mond
tona y encontrarla  donde menos se espera, captar el entorno de lo que pasa-
desapercibido por no tener nada de historia (los sentimientos, el amor, la -
conciencia, los instintos), reencontrar las diferentes escenas en las que --
han jugado diferentes papeles, definir el punto de ausencia, el momento en -
que no han tenido lugar''. Sin buscar 'el origen teleoldgico o ideal' sino -
.21 secreto,de que las cosas estdn sin esencia o que ésta fue construida ---
pieza por pieza a partir de lo que les era extraflo; dbénde la razdn era la --
otra cara de una moneda llamada azar'.

Estos parrafos Nitszcheanos transcritos sin escriipulo fueron un pretendido -
eje en la presentacidn de esta historia en el lugar, ignoro si logré el come
tido de rechazar el abordaje demagdgico del que declara ''madie es mids grande
que'‘ustedes, y el que tenga la intencidn de querer sacar ventaja de nosotros,
ese es malo". O del hipécrita que en funcidén de la objetividad y exactitud-
de un pasado inamovible niega el cuerpo (su individualidad, calla sus prefe-
rencias para sustituir una geometria ficticiamente universal) y adquiere ---
ma existencia sin rostro y sin nombre para mostrar la ley de una voluntad -
ajena o superior. Invertir querer por saber...ser eunuco de la historia, --
defensor del ideal ascético..."




04.
“APARTADO DE INTEGRACION-BIBLIOGRAPICA'DEL CAPITULO 2

El texto escrito es la resultante del proceso minucioso y equivoco de confron
tar (cotejar, comparar, complementar, contradecir...) la memoria oral y el ar
chivo escolar. El tiempo percibido lineal o ciclico y la historia oficial, -
condujeron a la organizacién de las etapas ylas notas, las depuraciones y el-
archivo, a la ponderacién de eventos relevantes pero inconexos. El cambio de
interlocutcres, en el texto, es constante como reflejo del discurso elaborado
en torno a la escuela. Exdocentes, ancianos y exalumnos se exponen y confron-
tan con los escritos oficiosos. El texto escrito en el capitulo es el andli-
sis de ese proceso, el énfasis critico depende de la forma peculiar en que es
tos me impactaron. En todos los casos los entrecomillados corresnonden a las
entrevistas y conversaciones con las personas del lugar y a la transcripcidn-
de documentos de la escuela.

JDesempolvar cincuenta afios de documentos para ordenarlos en afios, meses y té-
picos fue una tarea mis apasionante que ardua (a pesar de un leve laringitis-
e incoatables pulgas). Las entrevistas intersectaban con mis afanes de archi
vonomia y resignificaban tanto palabra escrita como la oral. Ir de la histo-
ria oficial de Castillo (México y su revolucién educativa. Academia Mexicana
de la Educacidn. Pax, México, 1968) a los documentos escritos que encarnaban-
los afanes de los sujetos concretos y escuchar por voz de estos los aconteci-
rientos anudaba las circunstancias que rodearon al hecho consignado. Este --
atestiguar una historia atn viva, resarcié en mucho la -minuciosidad requeri-
da ya que permitio su acceso e inteligibilidad.

Para el andlisis critico que transita y se arma en el manejo de oficios, a---
aerdos, manuales de procedimiento, documentacién escolar, nombramientos, re-
glamentos, planes e informes de trabajo de 1935 a la fecha, fue necesario re-
aurrrir a un minimo marco de procedimientos propuestos por Vilar (Inicio al -
vocabulario del andlisis historico. Grijalbo, Barcelona 1981) que mis que me
todologia, sugirié un enfoque. Esta misma via se siguid al estructurar las -
etapas y cronologias para asignar los significados de los histdrico en la lo-
calidad y sus personas. Una obvia referencia a Hobsbawn E. [Rebeldes primi-
tivos, Ariel, Barcelona 1974) ubica una hipdtesis probable para la continuidad
de un proyecto y Pereyra etal (Historia ¢{para qué? Siglo XXI México 1984) la -
gpuntalan con una reconstruccidn a tiempo largo.

En lo particular, algunos de los andlisis y criticas surgen de lecturas tan -
desimbolos como Monsivais (Del renacimiento mexicano a vanguardia revolucio--
naria, Revista Proceso Nim.400. mayo 1984 México) como Ramirez (La escuela --
rural mexicana Sep.Ochenta. México 1982) como Foucault (El orden del discurso.
Archivo de filosofia Num. 4. Ediciones populares México 1982)

Con relativa consistencia apelé a otra linea analitica conformada por algunas
ideas relativas a la servidumbre y subordinacién del individuo cn Stirner M -
(E1 Gnico y su propiedad. Juan Pablos, México 1976), a la psicologia de los -
sujetos morales en Nietzsche F. (La genealogia de la moral. Sempere s/f Ma---
drid). En otra linea para el andlisis de los asuntos pedagdgicos fué miay u--
til Chateau (Los grandes pedagogos. Fondo de Cultura Econémica México, 1959)
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por la organizacién de diferentes pespectivas en el campo. Este texto permi
ti6 leer en las reformas lasucesiva reet1quctac1on de procesos aun descono-
cidos en su complejidad. También Reich W. aportd en dos textos de una linea
mis interpretativa que analitica (PblCOlOgla de masas del fascismo. Roca,-
México 1973 y Andlisis del caricter.Paidds, Buenos Aires 1978) (til en la --
comprensién de ciertos rasgos y actitudes al momento de realizar y sinteti--
zar las conversaciones y entrevistas con las personas. ’

Finalmente aunadue no es factible ubicar puntualmente el uso de algunas lec--
turas tendrian que reconocer de Foucault (La arqueologia del saber. Siglo -
XXI. México 1983) de Sibony D. (El otro incastrable. Petrel', Barcelona 1881 Iy
de Yourcenar M. (Memorias de Adriano.Edhasa, Barcelona 1983) y de De Ventos-
R. (Oficins de semana Santa. Kairos, Barcelona 1979). Su lectura recurrente-
a la que acudi con intermitencia, de alguna manera estd imbricada en el es-
critoncomo ecos de formas, contenidos o de formas que son continentes de un
discurso que ''define un campo en el que pueden eventualmente desplegarse ' --
identidades formales, continuidades temidticas, traslaciones de conceptos, --

Juegos polémicos..."

En la vertiente del anadlisis mds regional fueron de utilidad las ideas del
citado Hobsbawn y de Dinerman, I.R. (Los tarascos: campesinos y artesanos de
Michoacdn. Sep-Setentas, México 1974) asi como un estudio en la misma micro
region de Garcia L. L. (Nahuatzen, Agricultura y comercio en una comunidad se
rrana. EIl Coleglo de Michoacdn, CONACYT, México 1984). Aunque posterior,
una lectura crucial fue la de Gonzaleu L. (Pueblo en vilo, Microhistoria de
San José de Gracia. E1 Colegio de México, México 1972).



TRES: LAS-PERSONAS.
- EL tiempo es el campo def desarrnollo
humano.

~_ Manx K. (1)

1. Tiempo mexicano.

Aunque los hechos relatados en este capitulo abarcan el ciclo escolar 1983-
84, buena parte de las referencias histdricas construidas (por las personas
de la -recién- Tenencia Lizaro Cérdenas) se remontan a otros tiempos a otros
veranos lluviosos, remotas cosechas, primeras escardas y desmontes con even-
tuales recolecciones de manzanas, ciruelas acidas y capulines. Estas narra-
ciones de los hechos significativos para las personas son directamente pro-
porcionales a la distancia temporal en que ocurrieron y a la forma en que -

sienten sus repercusiones.

Las versiones de un mismo acontecimiento son multidimensionales tanto desde
la perspectiva de quienes lo relatan, como de la importancia relativa que se
les asigna. Tanto es asi, que un acontecimiento comiin a las personas que lo
vivieron tiene tantas posibilidades de construccidn como significados en sus
consecuencias; los matices varian desde el olvido, al menosprecio por las -
molestias que ocasiona su reconocimiento de hecho, desde la negacidn incon-
ciente a la exhaltacién conciente (2). Otra de las dimensiones que se trans-
lucen en los hechos, es la concerniente al tiempo relativo. No medido en un
estricto sentido histérico o cronoldgico lineal, sino en un crondmetro sub-
jetivo; en relatos que son manecillas detenidas en una sola hora o que mar-
can con un otro pulso ese minutero del tiempo particular de cada persona y
que incluso puede dar la apariencia de Lentitud, retraso o despase pero como
se dijo, esto es relativo.

Asi, las personas: habitantes de la Tenencia, en su rol de cronistas, ejida-
tarios o jornaleros, los hijos o alumnos y los docentes, hablan de este tiem
po y de otros, cada cual con su peculiar nocidn temporal del significado. Pa

ra estos Gltimos vale decir que su construccidn no esta basada en relatos de

- 66 -
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gente que pasd por aqui; ellos son esas gentes que pasan por los ranchos case
rios, colonias, tenencias, cabeceras municipales etc. en esa concepcidn sui

- generis del mejorar. (3)

2. Los Ninos.
a. Un fortuoso camino corto y otro Lango, Largo....

El bosque, la milpa, las bestias, el nixtamal y. los quehaceres domésticos -
forman el umbral entre la vida y la escuela, pero ambas son el escenario tem
poral para julio y agosto. Los nifios trabajan en la casa o en el campo, su
horizonte de accidn se extiende a los limites de un universo reducido, mane
jable, casi rutinario; En sus ratos libres de quehaceres y mandados, plati-
can o callan dentro de las casas, leen cuentos, los que tienen -ven televi-
sidn-, juegan y cantan con los menores a quienes deben cuidar. Si tienen --
tiempo y algunas monedas disponibles salen a la calle y las recorren sortean
do el lodo, el polvo y los empedrados; se dirigen a la tienda para comprar
0 para encontrarse con otros que, como ellos, van a hacer algin encargo. En
realidad, hay pocos nifios en la calle que, estén desocupados en estos meses.
hay razones; para el papd de Benjamin eso se reduce a una sentencia: "...de
mis hijos sé de la puerta pi dentro; si estdn en la calle, no sé ;qué apren

den, qué oyen? no sé, por eso es mejor tenerlos en casa'.

~ Si hay suerte, irdn peinados, con camisa limpia y recién lavados a Erongari:
cuaro Zacapu en el camién de la cooperativa de la Tenencia. En el camidn -
viajan vecinos de los diferentes poblados que toca el camino de terraceria
durante 29 ajetreados Kildmetros. La prestancia fisica de las ''personas so-
ciales'" se juega en este minusculo dmbito de convenciones donde nadie ve, pe
ro todos miran; autobls rural y casi mestizo con historia propia y microcos-
mos cultural (y dondeentre el purembe de las guarecitas -lengua hablada a -
gritos por las indigenas, uno se puede sentir mds extranjero). Sin embargo
durante una buena parte del tiempo disponible no hay muchas cosas que hacer
y los momentos de silencio meditativo o taciturno -que no triste- se multi-

plican para ellos, los niifios.
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En estas latencias aparentes, se estdn haciendo - costumbre las yisitas --.
anuales de seminaristas encargados del catecismo que, apoyados por gentes -
' pias y avalados por el silencio complaciente de los otros, han introducido

poco a poco "en esta comunidad sin credo ni fe" la religidn catélica (E 13)

E1 proceso es sencillo -como todo lo endiabladamente complejo-. En el intrin
cado orden de valores locales, aquel que alardea de algo que tiene o es ca--
paz de dar o transmitir y no Cumple -ya sea comida, afecto, atencitn, jugue-
tes,‘calificaciones, conocimientos, absolucién de micropecados u otras deman
das ideales o reales- tendria que aceptar que, si en lo futuro busca acepta--
cidn o intenta convencer, no lo logre. Tal vez por'alguna de estas razones,
las ensefianzas recibidas de los catéquiétas, precedidas de golosinas, masica
y aceptacién moralista, refuercen contingentemente las memorizaciones deman-
dadas: '"Dios nos hizo a todos... Los planetas giran por su voluntad, el mal
siempre se castigard en el otro mundo con ellfuego eterno.,. y la humildad -
es grata a los ojos del Sefior "'“(E 19) a cambio de palmaditas, miradas --
- tiernas y dulces.

El nivel de explicacién de lo natural, que escasamente reciben en la escue-
la, se confronta y pierde la prueba. Al final del catecismo y de la resade-
ra, de la memorizacién de los pecados capitales y la contricidn posterior a
la hostia, estd la fiesta con padrinos, regalos, molito, vestido acrinolina
do o camisa y pantalén blancos -igualmente incémodos e inmobilizantes- el -
misal y el rosario de cuentas cristalinas y nuevas como un collar. Los que
comieron mas dulces y galletas recibirdn la primera comunioén. Esto sucede en
el lapso de 4 6 5 semanas, entre cada afio escolar, por un camino mas cortoy
atractivo que el seguido por la escuela, que tarda 6 afios o mas para llegar
a casi lo mismo.- Claro que hay diferenciaé; en la mayoria de los casos, la
asistencia al catecismo resulta de la aceptacidn voluntaria de los nifios y
por otro lado el camino que se sigue en la escuela exige mds sacrifLcdo pues

los gritos, malas caras, golpes y regafos menudean a veces.

Pero, por un dia ellos fueron buenos, blancos y puros... al dia siguiente re
gresardn al quechacer cotidiano, al nixtamal, al polvo y a los olores de la

tierra labrada, al estiercol fresco... serdn humanos otra yez y "olvidarin
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pronpo la resadcr@” (E 19)

Después de las '"vacaciones" del verano se inicig o ¢eiﬁicia el largo camino
de la escuela, con sus expectativas y- sus gastos -ﬁorque aunque algo sea, se
deben comprér cuadernos y léﬁices— o refuncionalizar los. cuadernos incomplc-
tos del afio o hermano anterior. Sacar el libro de texto finico y gratuito del
rincén de objetos olvidados o de la pata coja de la mesa... todo para soste-
ner la exigua economia familiar. Y esto porque los textos no siempre llegean

completos. Hacer un esfuerzo para un .pequefio diccionario- impfescindible =

tradutone traditone svlidario -que en el intercambio de grado a grado, de -

hermano a heymano o de saldén en saldén estard presto con sus significados o

abecedarios a traducir los nuevos textos arun,lenguéje-diferenge pero igual
mente lejano. En el limite de los lujos los Colores; el pegamento y las ti-

jeras se convierten en posesiones comunales restringidas por su tamafio y --

precio a un uso minimo y siempre faltante,

Pero hay otras diferencias que la presencia del edificio escolar reyividoy
despertado de improyisto, tras consigo. Los maestros son adultos jovenes a

los que se les puede preguntar directamente y, sin preémbulo tomarlos de la
- mano. (porque dentro de casa o en la calle un nific no se dirige a ningtn --
adulto a menos que sea saludado o interpelado; cuando uno les habla por su
nombre ellos '"deberan' contestar: jMande;) Otra de las diferencias consiste
en una nueva premura; el hacer tortillas, dar de comer & las bestias; el ir
por lefia o desquelitar debe hacerse mds rdpido, porque en estas fechas hay
que cambiarse la ropa, peinarse, deséyunar, hecharse agua y asearse... vuel
ve a llamar la campana sin badajo de la escuela. Asimismo, como una cosecha
pero de siembra histérica, los habitantes de la Tenencia yecibirdn con rela
tivo desinterés, pero no sin,expectétivas a los docentes que, nombramiento

en mano, se apeisona con las propias en el lugar.
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b, . Fuentes golpes y.voceé suayes,

Los que estdn en 6?_ grado han conocido a varios docentes y conocen las re--
glas de esta y\otraé escuelas. También son mds comunicativos al relatar sus
recuerdos o emociones. Transmiten algunas actitudes con transparencia.verbal
o gestual, con miradas o silencios. Tienen entre 11 y 17 aflos, jovenes y se-
floritas con nifias y chiquillos conviven ahora después de una estancia esco--
lar de 7 afios en promedio. Dia con dia 25 de los 27 estudiantes se yeunieron.
Ahora tienen asegurada la terminacidn de la primaria ﬁués estan inscritos en
el Gltimo grado y sdlo la muerte, la enfermedad la desercidn,el camoio de -
residencia familiar alterarian este destino. Lo saben y lejos de tomar a la
ligera el asunto, se empefian hasta donde la responsabllldad introyectada les

aconseje o la habilidad desarrollada les ?ermita.

La conciencia de esta situacifn facilita la elaboracidn de balances hacia --
atrds y plantearse ante lo que sigue. El umbral daria vértigo, pero ellos --
transcurren por €1 sin culpa aparente. En general han vencido a la escuela y
&mléondescendientes,su triunfo es la medida de su historia;... 'de la escue

la me gusta todo, me gustaria ser maestro'', pueden acotar.

Aunque poco dijeron de los que no lo lograron, o de los que padecieron en el
trayecto una violencia corporal o simbdlica, también esto estd presente en

el balance. A veces, en el tono de sus voces, algunas timidas, otras abruptas

y directas... todas suaves, se mantiene un tono de denuncia:
Victor 12 afios : "De una maestra que no me acuerdo como se llama'
Efrén 12 afios : "Si, dc una que le decian la maestra L. decia mal

diciones dentro del salén..."
Vicente 15 afios : "De una maestra que era mala con nosotros.., si, se

1lamabd L. pero no era esa, era otra que se llama
bd L. también.
Yesenia 14 afios ; "Una que era mala, era mala.,. no me acuerdo de su

nombre pero decia hasta:naldiciones("(EZO e
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Aunque todos le yeconocerfan si le v1eran hien se guardan el delatarle - -.
abiertamente. De plano "olyidaron” como se ]lama no gbstante que recuerdan
el primer nombre de todos los demds maestros y de este en particular, no. -
incluso al oirlo y reconocerlo dicen que fue otro, no ese (en el archivo ei‘

colar no aparece otro docente con ese nombre en los ltimos 10 afios) (4),

No obstante Yesenia elabora un juicio completo y muestra otra clase de lec-
citn bier aprendida:

Y les ensefiaba bien?

- "Si nos éseﬁabaApero era muy quién sabe como, nos decfa maldiciones"

JQué te parece que sea asi?

- “"Asi ...no me gusta'

Aunque ensefia bien

- "i Hija.

- {Como preferirias que fuera?

- "que sea buena gente y que ensefie bien'
iQue sea las dos cosas al mismo tiempo?

- "iClaroi" (& 25)

Otro, tantea al valorar el hecho:

- "nos pegaba y regafiaba..."

iCrees que esté mal?

__- Hno Séll

¢No sabes... pués que no te dolia Chente?
- et

Y eso iestid bueno o esta malo?

(5)

En sus platlcas habian elaborado un juicio de las acciones de 1a maestra:

- "malo"responde secamente.

« i, deC1a‘ maldiciones dentro del salén.., pero si ensefiaba...es conquien

aprendimos més que (de) todos los maestros".

- "A-una nifia le jald de las grefas y luego le did 10, H5 pesos para que no
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le dijera nada @ su mami..." o : : . o
- "Nos pegd, pero asi a golpes nos ensefiamos de todos modos )

- "Pero yo pienso que no debe ser asi, aunque nos ensefia mucho debe ser mas
calmadita.

Entonces Victors, ¢TG prefieres que sea exigente, que les ensefie., . aunque les

suene?

- "Aunque nos suene pero que sI nos enesefe" y-aﬁade entre conyencido y re-
signado: ''es que no aprendemos, no hacemos las cosas; a ver si as{ lo - -
aprendemos. . . a golpes, asi nos ensefid mucho, Ibamos bien atrasados y lue

go cuando ella vino como que nos adelantamos mas",

¢Crees que les podia haber ensefiado lo mismo, sin golpes?

- "No estad bien que no pepara- pero...no, no,,, Ensefiaria menos"
3 T BRI PR ¢ e (E 26)

Pero, ¢que nos dice la ahora senorlta nifia golpeada?

L. 14a. - "Es que una...como una maestra que tenia - se llamaba Ll y este me
daba clases y si no sabia ansina lo que me decia,.. Una vez me pe-
g6 con una bara y sacdé la sangre de l4d cabeza,.., 'Nada le dije,

Mes que no senti, nomis cuando me agach€ a escribir, vide la san--

gre y ya... luego me fui para mi casa asi y no pasd nada'.

En su casa creyeron que habia sido un accidente en la escuela y la curaron.

Sus yecinos de banca.y‘de domicilio denunciaron la situacidn con la mamd de
L. pero... "ella no lo creyd, ya que no fue a reclamar', explican sus compa-
fieros.

iCrees que fue justo L.7

Después de unas risas nerviosas, guarda silencio? se pone serialy afiade

"'yo pienso que si, porque fue con quién aprendi a leer" (B 261‘

§ wewsas P

Tejidos con estos recurdos y con otra elaboracion de significados, estdn las
memorias de los momentos cuando hubo fiestas o bailables; cuando el equipo

de basquetbol de 5° y 6°, en la rama femenil, gand el cmnpeonato del sector



13,

y cuando el de nifios futbolistas ni siquiera figur6. O cuando en un acciden
te muridé un amigo, vecino, compaiiero de 4o. grado. O incluso, cuando lleg6-
otra persona que platicaba, jugaba fut, observaba, escribia todo, pregunta-
ba como si no supiera nada y a veces tomaba fotos y platicaba con la gente-
mayor en la calle, en las casas, en el monte, la milpa y que asi como vino.

» s v 58 fue,
¢. Pequeiios detalles, ghrandes significados

Al comenzar las actividades del afio escolar 1983-84, '"por ai del mes de sep
tiembre", ya tuvieron oportunidad de conocer al maestro del grado que les -
correspénde, 5010 hay uno del afio anterior y es del que dicen: "parece di--
rector pues organiza a los demés”gEZS) También hay una agradable sorpresa;-
después de 49 afios y dos generaciones, dos nietos de la familia Cira -jefe-
de casa originario- impartirdn clases en 20. y 60. en la escuela de La Te--
nencia. Son conocidos como primos, sobrinos, tios, padrinos o vecinos; es-
te elemento novedoso no pasard desapercibido y serd motivo de contraste en-
tre los de aqui y los de fuera; porque ahora estos resultan ser mis ajenos,
ya que dos de ellos son del lugar. Al menos eso creyeron durante un tiempo

(cfr. 4. Los docentes dicen, a. Una pugna por la huella).

En cualquiera de los grupos, la escena es anidloga, los docentes establecen-
ante los nifios una primera imigen personal, los nombres nuevos con que el -
docente denominard a las cosas y acciones, las reglas de juego y una rela--
cidn de jerarquia tentativa. Al fin del dia ya tienen una idea aproximada -
del tipo de docente QUe les tocO, generan sus espectativas y apuestan al fu
turo.

Cuando los maestros llegan en el autobiis alderredor de las 9:30, los nifios-
ya hicieron una buena parte de las tareas que por su edad o sexo, posicién-
en familia, cardcter y habilidad, les corresponden. '

La mitad de las actividades de los nifios estan relacionadas con el cuidado,
el aseo y la preparacitn de alimentos, que incluyen lavar trastes, prepara-
cidén del nixtamal, "hechar tortillas" y cuidar a los hermanos menores. Al
describir las nifias estas actividades preliminares a la escuela, las de la-

casa ocupan la mayor parte del tiempo, le sigue la preparacién de alimentos;
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en tercer lugar hay una gran variedad de actividades; en Gltimo lugar y ca-
~si como premio por haber trabajado todo el dia pucden-jugar. Para 1armayd—
ria, el estudio y la elaboracién de tareas escolares deberd alternarse con-
esta Gltima actividad. El levantarse temprano para hacerlas implica la co-
laboracién, aporte y cuota personal a la familia ya que la energia destina-
da a las pequefias tareas asegura, por su constante rutina, el equilibrio -
del orden familiar e incluso 1s viabilidad para hacer otras cosas que les-
gusta hacer: pensar, curiosear, o simplemente descansar. La forma en que -
las nifias describen estas actividades es detallada y amplia, asi como orga-
nizada, en cada rubro de haceres',...asear los cuartos...hacer las camas, -

barrer, trapear y levantar todo..{”.(E27'33)

Por su parte, los nifios reaiizan, en primer lugar, labores preferentemente-
relacionadas con la milpa, el potrero o los animales y estas representan un
tercio del total de actividades previas a las escolares en su rutinadiarig
para ellos el juego también aparece como una actividad posterior a la tarea.
En Giltimo lugar mencionan al estudio como algo que hacen fuera de la escue-
la; y al cual le corresponde, en tiempo destinado, una minima de fraccién -
del total. En términos de la forma en que las expresan, emplean palabras -
genéricas, sin detalles y para ellos totalmente explicitas: 'ver a los ani-
males...desquelitar”.(E34d38)
La relacién entre las actividades escolares y los haceres periféricos al es
pacio escolar es establecido con diferentes niveles de importancia. Sin em-
bargo el valor relativo de cada actividad estard dado por la situacidn; en-
este caso, la escuela y la casa. Tanto nifios como nifias establecen un puen
te entre ambas y plantean en &sta una direccionalidad de la primera hacia -

la segunda, pero no a la inversa:

- "De todo, uno aprende...un sefior vendia madera y yo estaba ahi oyendo y -
me dijo que le hiciera la cuenta (una multiplicacidn) y ya...un refresqui--

11lo que me dan". Octavio 13a.(E32)

.= "Sobre todo en la carpinteria, para comprar, vender o medir; uso las cuen
tas" J. Martin 14a. (E3%)
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- "Eso de dreas y vollmenes, no los aplico cuando no estoy en clase pero -
serviria para medir una parcela o saber cuantos animales pueden caber. ..pa-
ra eso sirve el cidlculo de las dreas y por eso me gustan las matemiticas'.,

Altagracia 16a.(L28)

Parece claro, por el lugar desde donde se mira la relacién entre los sabe--
res escolares y los propios de las actividades periféricas a la escuela,que
éstas podrdn recibir, pero no aportar; cuando eventualmente estcs se resca-
tan sélo se hace, para ilustrar, familiarizar, adaptar un contenido, pero -
nunca es un rescate real que, en este sentido, no estaria marcado o mediado
por una subordinacién implicita g ) En otra lectura, desde la Optica del -
trabajo, esta aportacidn escolar se materializa y valora de manera diferen-
te:

- "Las matemdticas sirven pa'cer cuentas, pa'no hacer trampas, para que no
nos hagan cuando vamos a (trabajar) otro lado; luego no sabemos cuanto nos-

van a pagar y no dan completo, dan de mds..." O de menos -inquiero-

- "S8i, porque la palabra tiene que cumplirse; si uno dice, lo cumple y si -

te dan a uno menos, ya otra vez uno no les va a ayudar''. Efrén 123.(E34)

En general reconocen la importancia de la escuela y lo que ahi hacen y apren

den pero al momento de intentar recordar las situaciones concretas en que -

esos conocimientos aportan a sus actividades o adquieren relevancia en su -

vida cotidiana, las expresiones (que no séan las referidas a sacar cuentas)

son tltublantes .

- No se, creo que no. No, lo que hago fuera de la escuela no tiene nada que
ver con lo que me ensefian ahi'" Guillermina 13a.

- "¢ Cono qué relacidn?... como, este... no". Martha 12a.

- "No...unas cosas, pero no...bueﬁo, no''., Sara 14a.

- "8i uso lo de la escuela...pero...no me acuerdo..." Ignacio 133.(E27—38)

Otro tipo de elaboracién verbal translada el servicio o utilidad del saber-

escolar al dmbito hipotético de los otros:
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- "Me sirven espajiol y naturales para que si algln dia viene alguien que se

'pa mucho, le podria hacer preguntas'. Esmeralda 12a.

- "Para contestar, si me preguntan en la calle, ;en que afio tal o cual?'" Ro
berto 15a.

- "Todo lo que me han ensefiado me ha servido y me seguird sirviendo, hasta-

para cuidar a mis hermanitos". Yesenia 14a.

- "Sirve como cuando obedesco a mi mami...cuando dice '"'traite uno'" y voy y-

la obedesco". Victor 12a. E27-38)

d. Minimas historias, pero con mdximas.
.La primera.

Tedricamente la escuela gestiona becas de sostenimiento econdmico para algu

nos nifios, previa demostracién de insolvencia familiar. E1 procedimiento

humillante, correlaciona negativamente con el monto de lo ofrecido y con- -

trasta con el resultado final. Los hechos son estos: cuando el jefe de fa

milia no es ejidatario -como si esto asegurara el pecunio suficiente- vy

tienen ingresos comprobables menores de § 6,000 mensuales, podrd recurrir

- ante el jefe de Tenencia para solicitar una constancia de pobreza. Deberd
entregarla al director de la escuela ‘para que 15 tramite ante el inspector-
de zona, éste al jefé de sector y de €1, al departamento de servicios regio
nales que corresponda, para que, siguiendo el camino inverso se le adjudi--
que de una simblica cantidad a ia familia solicitante -contra acuse de e
cibo y en presencia de testigos, de preferencia de la sociedad de padres de

familia. (A49)

También tebricamente fueron tramitadas y asignadas 4 6 5 becas; el dato va-
ria segin la fuente, el primero es el de los nifios que probaron ser sufi---
cientemente pobres para requerirlas y el segundo, del director en turno. A

Junior, hermano de Benja le otorgaron una y su versién es como sigue:
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- "Si mucho me prometieron, me dieron papel y todo, pero no, del dinero, na-
da. A ver si palotro ano'. |
"Oye -le pregunto- ;qué pasaria con el dinero?".

Se sonrie y dice: ";Doénde estd el oro?, ja donde fué a parar?. Por ahi se -

vid a Chucho el Roto, jya para que preguntar!'.

No hay primera sin segunda,

Oye Yesenia, icuando no tienes nada que hacer, qué haces?

- "Weo la televisidn'.
¢Cudl te gusta ver?

- "E1 dos"

(Qué programas te gusta ver?

- "Las novelas"

Y {Cu3al te gusta ver?

- "La fiera'". (Que por cierto trata de una muchacha, joven, humilde y guapa,
que trabaja en tareas domésticas y acaba casdndose -contra todas las proba-
bilidades- con el hijo de los duefios de la casa)

JPor qué?
- "Porque es la que me gusta mis, la que va mds bonito"
¢Y en que va ahorita, ya se volvieron a juntar?

- 'Ya...si'". Responde con gusto aunque sorprendida de que esté enterado de -
la trama.

¢Es un poco torpe el novio, no?
- "Si humjd" -con un gesto de desagrado
¢Como ves?, iCrees que eso le pase a la gente o s6lo pasa en la tele?

- "Yo creo que si"
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355, .. .que?

- "Que esas cosas si le pasan a las personas...son como ciertas ;no? dan mu-

cha emocidn verlas, o coraje..."
¢Te gustaria que te pasara a ti?

- "No...por que no, por que no se que haria, como que uno no aprende nunca -
esas cosas en casa o con 1os maestros...no, no me gustaria...aqui estoy mis-
agusto'',

Yesenia pertenece a una generacidn relativamente diferente. El1 arribo de la
imigen de televisidn desde 1973 a los escasos receptores de La Tenencia los-
incorpora, en el uso del tiempo libre, al lenguaje y a algunas costumbres de
consumo de la 'informacién, cultura y entretenimiento' de la programacién de
televisa. Sin embargo no se han hecho adictos a la imdgen por las escasas po
sibilidades que le deja el cumplimiento de tareas domésticas y escolares.
Asi como por otra razdén que sorprende por no provenir de una transmisién de-
conocimiento escolarizado, sino familiar:

- "Como que ese (el dos) no es de México,...salen muchas cosas y anuncios -
que no son de aqui, no sé...la gente, los lugares...luego se ve la diferen--
R, | |

La tercera es...la vencida.

En lo alto de la meseta se forman clmulos de inmensas nubes que irrigan con-
1luvias intensas y frias las parcelas de La Tenencia. Es el tiempo de fas -
aguas que cruza el caluroso verano y se extiende hasta septiembre y octubre.
Los habitantes del lugar conocen cuales son las nubes que los beneficiardn y
cudles pasan de largo para beneficio de otros. Eventualmente, las condicio--
nes meteorolodgicas provocan una especie de tornado, dominado culebsra durante
las lluvias. Se ve por el horizonte boscoso un cielo de gris plomo y atrave
zandolo verticalmente de un gris mds claro y serpenteando sobre la tierra -

(levantando cosechas, pequefios animales, techos e incluso peces), la culebra

El pertindz aguacero no es obstdculo para que algunos nifios salgan protegi--

dos por una medalla o escapulario, dirijan su atencién, punteria y brazo a -
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cruzar la culebra con un cuchillo, poniéndolo entre el horizonte y la linea-
de su vista; trazan cruces imaginarias sobre la culebra. Momentineamente la
1luvia es cortada por hilos delgados de aromitico humo como evidencia de que
en las casas estdn quemando palma bendita y romero; también para conjurar al
meteoro. ''LOs inicos que podemos cortarle la cola con la cruz, somos los ni

flos y lo hacemos para que la culebra no caiga aqui..."

Y entre divertidos, por la lluvia que los moja, y serios, por asumir la res-
ponsabilidad de ulejar la tromba que en forma de ominosa nube sepentea erran

te,los nifios regresan a sus casas felices y hlmedos por que la desviaron.

El relato originario es asi: '"Un dia estaba nublado y se aparecid una nube-
gruesa...grande...casi negra; de repente se empezd a abrir con el pico de la
‘culebra que tomaba forma primero aqui asi' -y hace un ademin quebrando el ai
re, imaginariamente y aprieta los ojos quedando una brillante linea entre -
los parpados ''se enroscaba sobre si misma haciendo un garabato. Esto pasaba-
en el cerro donde los sefiores asisten el dia de la Cruz (ceremonia religiosa
en el mes de agosto). Una beata la vid y se fué corriendo a ese cerro y ya-

le faltaba poquito para llegar cuando empezaron a caer gotas muy grandes'.

"La gente estaba muy asustada...en una casa estaba un trabajador que no cono

cia la culebra y se espantd tanto que se cayd'" (era un albafiil que andaba en
un andamio). '

"Cerca de ahi habia un campamehto de hingaros (nombre que le dan a los gita-
nos) y se pusieron a buscar a una nifia chiquita para que mochara a la cule--
bra con un cuchillo y rezando la magnifica. Luego encontraron a la nifia que
la estaba rezando y cuando la vieron ya la nube se estaba yendo...pero las -
gotas eran muy grandes'.

"Ese mismo dia en la noche alcanzd a llover y el agua subid arriba de donde-
estd de café (guardapolvo pintado en interiores y exteriores de las casas co
mo de 80 cm. de alto)...Al dia siguiente se hizo como un rio lleno de agua -

donde pasaban arboles, ramas, cosas y animales muertos asi de hinchados'.
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"Las camas estaban mojadas y las sefloras no hallaban a donde subirse, cuando
pasd el agua sacaron tierra, basura y lodo...se derrumbd una casa y hasta el
molino se estaba cayendo'. '

"La beata habfa subido al cerro...porque antes se aparecian tres virgenes, -
pero ya mno...porque una de las virgenes soltd al nifio. Ella vi6é al dragbén -
que tentd a le virgen cuando se cayd el nifio...al mismo tiempo se cayd la nu
be grande y el dragdn también desapareci6...pero esto ya no sucede". (relato
de Graciela Dominguez Rojo de 50. grado residente en Zamora,Mich., esta his-
toria con diferentes matices se reproduce en la cabecera municipal de Eronga

ricuaro y se actia sin ella en La Tenencia).

La mezcla de elementos me resultd abrumadora; intentar la comprensién de las
vertientes de la tradicidn: la fiesta de la Santa Cruz y los lugares sefiala-
dos por el rito; los elementos psicoanaliticos, donde aparecen beatas buscan
do culebras y virgenes, descuidadas y evanecentes, la pureza de &stas y la -
de los nifios; el sustento religioso como medio de expresién cruzado con el -
paganismo de los gitanos como interventores conversos...lLa connotacién 1Gdi-
ca, la asuncion del posible sacrificio infantil y todo para dar cuenta de fe
nomenos -de los llamados- naturales; la forma de sostenerse ante 10 que Te
basa, de improviso, la cotideaneidad. Y por otro lado conocer una visidn de-
lo natural; constatando que los verdaderos maestros en el camino del entendi
miento y del corazén infantil...son los nifios. S& que en este punto seria -
poco menos que alevoso preguntar ;jdénde estd el nivel de explicacién de lo -
social y natural que transita en la escuela -como los mentados saberes-, o-
donde quedd la pretensidn de instituir a la escuela como 1a nueva "iglesia''-
del estado mexica?. Asimismo esto evidencia que hay saberes que atraviesan-
las nociones de lo escolar y que van mis alld de este. Constituyen también-
la via de los aportes que desde lo cotidiano se constituyen, y donde la es--

cuela al parecer no ha tenido mucho que hacer.
.La cuarta y nos vamos ...riendo.

"Cuando escucho el himno nacional, siento

que La glonia es A6Lo para mi. EP himno

nactonal nos gusta a todes y todos debemos

nespetanlo y cantarlo con alegria,

Tmm&nmeémnwxmycmwmwammmm
Xodos Los alumios Lo cantamos con gozo y

alegnia,

Evangelina 12a. 3er. grado.
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Como botén de muestra en el largo trayecto de incorporacién de los lugares y
las personas al pulso nacional, la actividad realizada en torno a las festi-
_vidades y simbolos, indica el constante desfasamiento temporal desde la idea
original y el intrincado intinerario de su operacionalizacidn, hasta su con-

crecidn en el texto de Evangelina.

(Qué tan lejos pueden llegar las prescriptivas contenidas en un lema de la -
Gltima camapafia presidencial?. La cauda, ni solemne ni cémica, (porque la -
crisis no permite ni lo uno ni lo otro) de normatividades a instrumentar en-
todos los niveles de influencia del poder estatal llevan el sello del nacio-
nalismo revolucionario; pero es necessrio acotar que su viabilidad estd dada
por lo que otros hicieron antes; ademids resulta mis econdmico resucitar ese-
espacio que reinventar otro. Asi, esta bandera del nacionalismo alcanzd con
singular efectividad a los entusiastas seguidores: docentes que, por convic-
cidén o prescripcidon del Gltimo oficio, rindieron especial tributo a la bande

ra nacional el viernes 24 de febrero en la plaza civica de la escuela.

Vange -como le dicen a Evangelina- participd en el concurso con esa composi
cién al himno y gand el primer lugar en el sector. Anadiria a esta, otra -
presea al ocupar uno de los primeros lugares en la prueba de espafiol,durante

el concurso de medio afio.

Este reconocimiento fue realizado con unas pruebas elaboradas por '"Ediciones
para el maestro", las que, con un costo de $15 cada una y su impresidn a co-

lor, disfrazan apenas los errores de su construccidén técnica y pedagdgica.

El fervor patrio de Vange resultd cierto y evidente cuando, en imperceptible
amonestacidn, me llamd la atencidn entre curiosa y divertida con la mirada,-
pero muy seria con el tono de la voz y el gesto ya que no guardé la debida -
compostura en la simulacién de un acto a la bandera, donde ella como lider -
de su grupo ordend a Ricardo que leyera algo alusivo. El corridé hacia la bo
dega de la escuela donde se almacenan textos, de la anterior reforma y de al
fabetizacion de adultos, tomd un libro de 4o. grado y sin buscar demasiado -
localizd una ldmina y el texto correspondiente que le gustaba particularmen-
te, 1o leyd con una soltura y fluidez ajena a la que mostraba en el saldn de

clase... /Como sabias, ya lo habias visto? -le pregunte. "Huuy si'', contes-
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to "es que en estos libros es mas bonito leer y me gusta mis". Su lectura -
emociond a Vange, a mi y a los seis o siete nifios que estaban en la bodega.

~Acto seguido, con paso marcial ellos paseabdn,ﬁa bandera de Las vacaciones -
por el recinto, salieron al patio e hicieron reir a los demds. (le llaman -
asi a la bandera roja y negro usada por los maestros en el paro del afio ante
rior). Esa era la razdn de mi falta de compostura y de la reprimenda de Van
ge; pero del aparente motivo inexcusable de mi risa nos contagiamos todos...

incluso ella.

e. Mds o menos entre....miltiples relaclones

Durante mis conversaciones con ellos eran muy raras las ocasiones en que ni
Nas ; nifios se sentaran juntos, nunca en el patio o en la cancha de fut y sé
lo eventualmente en torno a un profesor o a una pesada mcsa binaria usada co
mo silla colectiva; cuando esto sucedia, aparentemente por falta de precau--
cién;'otrds nifios se lo hacian notar a la pareja implicada, con burlas rela-
tivas a un posible cortejo; se sucitaban, entonces, las mas vivas reacciones
Se separaban de inmediato, haciendo aspavientos y mostrando desagrado y cor-
mentando una imposible impureza o suciedad. No reian -menos ellas que ellos
- pero ellas buscaban presurosas la compafiia y cercania fisica de sus igua-
les; ellos a veces, sonreian por lo bajo, desconcertados y rechazados por -

sus amigos, permanecian aislados sin saber que hacer con su rostro o manos.

Con el cuidado instituido por la escuela los encontraba a ellos y ellas sepa
rados y distantes en las filas antes de entrar a clase, en las bancas del sa
16n, en el recreo, en las ceremonias a la bandera y en la calle, fuera de es
cuela. Mujeres y hombres cada quien por su lado,limitando el contacto fisi-
co pero no el visual, que se hace mis sutil, complejo; casi como mirar sin -
ver y sin ser vistos. En otras localidades, y sobre todo en la iglesia, se-
construye y restituye la aparente racionalidad de una moral preventiva pro--
pia de estos espacios -escuela e iglesia- destinados a consagrar estas cos-

tunbres y lares.

Bajo la consideracién de que los estudiantes del Gltimo grado han compartido
espacios y tiempo desde antes de asistir a la escuela hasta su culminacién -
en 0o. grado, surgia como relevante desbrozar entre sus miltiples relacio--
nes, las de amistad,que sumindolas a las interacciones dentro del aula per-

mitleran establecer algunas generalizaciones. Asi, en una combinacién de so



ciograma y observacidén en diversos escenarios se pudieron dcrlvar 1a9510u1en
8 : : _
tes: (0 . :

No hay nelacién eépontdﬁea en que se manigfleste explicitamente un vincu
Lo enthe niios y niias. En Las actividades periféricas a La escuela -
-que son, como vimos, especlficas para cada género- no de Les ve jun--
Los en Lo calle, en el trabajo, ni en Las auwlas o Los anexos escolares.

EL cireulo de sus amisitades y Los compaiiercs de juego estd formado pon-
pares del mismo sexo. A pesar -después de todo- que en Las nifias se -
despunta La presencia de su sexualldad, Esta no pasa desapercikida a La
mirada, no excenta de sensualidad, de Los muchachos mayores; pero ééﬂo,
y por el momento, en La mirada.

AsL, al analizan La trnama de nelaciones hay que hacerlo por génenc; Las
de ellas son mds complefas, no hay una Lider, sino thes; a su entorno -
se anticulan Las phegerencias de amistad y fuego de Las demds.

Asimismo, entre estas tres nifias se establecen. fuertes vinculos de reci

. procidad Los cuales incluyen, defarse tomar del braze, o arreglanse el-

 cabello y La hopa, preguntan por sus aretes, sus Listones, comentar en-
secheto, es decin tocarse y acontarn el espacic entre sus cuerpos con -
akegnia y espontaneidad. Sin embargo, aunque fuertes, estos vincwlos -
han cambiado durante el dtimo afio, Lo que fambién da idea de su comple
jAdad; finalmente cabe aclarar que La semejanza, no tanto en La edad, -

© 44no en La maduhacidn fisica, es Lo que-matéza sus relaclones Limitando
por Lgual a Las mayores que a Las mds pequeiias.

Respecto a Los niilos, aunque sus relaciones son mds 4me£e4, en heali--
dad son mds definitonias; hay solo un Liden que se sabe tal, y en toano al
cual se articuwlan muchas de Las nelaciones de amistad. Las tramas de -
vineulacidn se establecieron por La talla §isdica, Los intereses y acti-
vivades comuned fuera de La escuela -parcelas contigiias, vecindad, ocu-
pacién de Los padres- desde hace variosd aios.
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EL aislamiento de algunos de Los estudlantes se ornigina por diversas E
verntientes, Las mds persistentes son: pon provenin de otra escuela adn-
siendo ondlundos de La Tenencia ya sea de La cabecera municipal, del ex-
thanjerno (SL, de Kansas o L.A) o del D.F. 0tno de Los motivos es La -
edad; y sobre fodo entre eflas -cuando alguna de Las mds grandes mandi-
fiestan el mds minimo intends por algdn muchacho, son sancionadas pos -
Au grupo, cuwiiosamente no Lo es quien Lnsinudndolo, no Lo manifiesta.

Por otho Lado, una gran mayonia cuwrsand La secundaria en La fele-aula -
instalada necientemente -pero saben que en ella continda La separacibn
y La distancia; sin embargo ahi, sendn Los mds chicos y ftendrdn que Ln-
teractuan en un medic de adolecentes...habrd mds muchachas, sendn mayo-
nes. Entre ellfos Las expectativas estdn cifradas en seguin estudiando,
aﬁgunaé pLensan on sex progesionistas y vivin en Moreldia o en Zacapu...
ginalmente L. 54, La misma L, aspira a ser...maestha.

Esta linea de descripcitn serd tomada en el capitulo siguiente al indagar so
bre la dindmica interna del aula respecto al género sexual, su moldeamiento-
y su forma de pautar la ensefianza, el aprendizaje y las interacciones entre-

docentes y estudiantes (cfr 3. La diddctica por género).

Finalmente, aunque no aparecen en el mismo grupo, nifias y nifios mantienen re
laciones de amistad con compafieros de diferentes grados qﬁe corresponden a -
los repetidores; es decir no hacen diferencias y en los recreos, hasta Vange
y 0. del tercero participan y son aceptados por los mayores de 50. y 6o. La
importancia de estas relaciones es que a través de ellas, transitan los men-
sajes referidos a eventos relevantes como la fecha de un festival o la hora-
de salida mis temprano, o la probable ausencia de alguien con todo y motivo,
etc.; y esta trama informal sostiene, en sus niveles de comunicacién efica--
es y precisos, una parte de los significados asignédos a lo escolar y es co-
pia reducida de las redes empleadas por sus padres. Tan es asi que conocien
~do dichas redes (donde el parentesco es importante) es posible saber donde -
estd alguna persona, cudndo se fue y qué estd haciendo con sélo preguntarlo-
a la persona indicada. En esta intrincada trama, la diferencia entre grados
es soslaYada en la practica de las relaciones. Es cuando los nifios y nifias-

se transforman en estudiantes, que las reglas cambian...
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-Percibir el proceso de la continuidadry_la fractura del ser estudiante es im
portante. Pero el paso de uno hacia otro es tan frecuente que las primeras-

- nociones de extraficza desaparecen y se hacen regulares, normales; después se
les espera y finalmente se atacan como reglas y normas...asi, como dijo un -

filésofo: "la reabsorcidn de la circunstancia es el destino concreto del hom
bre”gg)

No me fué posible indagar la conciencia de este proceso, a pesar de que se -
perfilaba como una constante en la forma peculiar de relacién de las perso--
nas, histéricamente consideradas, con las instituciones. ¢Es acaso que la -
modernizacion y los mecanismos adaptativos que impone han borrado ese rasgo-
aparente y lo han relegado hacia otras actividades.y‘circunstancias? 0 sen-

cillamente es un caso de insuficiencia en la explicacién intencionalistag10)
§. La historia de 0

Como un rumor imperceptible para el oido no acostumbrado el silencio,se escu
cha a lo lejos el autobis...jya vienen los maestros! El dia comenzado al -
amanecer se transforma en la jornada escolar y desencadena una prisa y un re
to.” Una mano andnima y servicial tocard con un tubo a la campana sin bada-
jo y habra que correr a formarse en la pequefia explanada frente a las escale
ras donde, desde esa relativa altura, los maestros comisionados por esa sema
na para el orden, dard las rutinarias indicaciones. Ellos, los estudiantes,
con sus Gtiles, las manos 1impias, el ldpiz y por estaturas en dos hileras -
por grado y una para cada sexo, estardn ahi.. La metamorfosis no deja de asom
brarme, ellos como el dia se transformaban en estudiantes y sin embargo, en-
un segundo plano, sobrevive una interrelacién muy suya que no es parte del -
orden en esta jornada; parte del tiempo es pautado por lo escolar, el restan
te escapa. ..

Habrin aprésurédo el desayuno querpéfa la mitad de ellos estuvo formado por
frijoles y tortilla y ﬁara uno de cada cuatro con irregular frecuencia, de -
huevo y leche. Menudean los que no almorzaron por cualquier causa y son los

que, fugitivos durante el receso de las once, saldrdn a su casa para asomar-
se a la olfa de frijoles. (F20-38)
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Los que terminan o cluden alguna de las maltiples labores domésticas, antes-
de la fluctuante hora de entrada, se van a la escuela a jugar, platicar, co-
- piar o hacer la tarca en el Gltimo momento; otros llegardn después de arriar
a Los sefiones: enormes y taciturnos bueyes de media tonelada aparejados en-
yuntas y manejados con una delgada barita de 30 o 40 cm. y pequeflas voces -
que imitan el grito ronco o el silbido de los mayores...conducirse por las -
multiplicaciones, las fracciones o el nicleo del predicado son maniobras mis
dificiles y no excentas de otros sentimientos. Me pregunto ;,qul imigenes -

pueblan sus suefios?.

0, el de esta historia, me relata: '"Lo sofié (al maestro) que me pasaba mu---
chas veces al pizarrén...una y otra vez...a veces no sabia y me pegaba, me -
~despertaba, de un brinco". Asi por varios dias hasta que 'me acostumbre y -

perdi el miedo".

Ciertamente, atestigué que la zona del pizarrdn, el pasar al frente, es un -
espacio dificil de manejar e incomoda. Se estd ahi expuesto ante todo el -
grupo y s6lo ante la figura del docente para probar algo o por un castigo.

En todo caso sucita temores que habitan los suefios de la infancia...

O ingres6é a la escuela en 1978 y después de asistir "regularmente' cada afio,
actualmente cursa 3er. grado. Otras veces también se suefia dormido y que al
guien lo despierta y llama desde fuera de su casa, al salir a buscar el sol,

al sentir su calor y luz se despierta -ahora si- pero totalmente orinado.

Ficilmente pasaria desapercibido entre los de su grupo; a mo ser que en una-
segunda vista contrasta su pequefia estatura con la solidez de su cuerpo, la-
sonrisa del nifio con la mirada maliciosa, la energia mal contenida de su -
cuerpo con la contundencia de su fuerza fisica que énplea para dirimir sus -
disputas casi con cualquiera de los estudiantes de la escuela, su talante in
quieto ,finalmente, se opone a la secular indolencia con que emprende las ta--
reas escolares.

0 es-el quinto de ocho hermanos en una familia de relativo alto ingreso. Ha-
bita una casa con muchas comodidades de la cual es considerada dentro de Las

mas modernitas y mefores en La Tenencia (que por cierto no pasan de tres).
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Su padre es Ingeniero y,trabaja en Uruapan por lo que "sélo asiste a su casa

cada dos o tres semanas para pasar dos o tres dias y luego marcharse'

O alude la presencia del padre y prefiere la convivencia con sus abuelos, a-
los que estima entrafiablemente. Papd Pancho atiende sus preguntas: "iDe qué
estd hecha la luna? (Como se hacen las piedras? (Por qué estoy vivo? jPor -
qué me orino cuando suefio que ando fuera...caminando por alld con ese soleso
te?"'. Cuando Leonérdo, su padre, es quien le pregunta a 0, se queda mudo an

te la respuesta.
- "Luego jpon qué me temen, por qué no quieren platicar conmigo...me huyen?"

0 - "No estd (usted) con nosotnos, y 44 estd aqui sentimosd que vamos a Zener
bien poquito de confianza, porque...no ha asistido aqui desde que eramos
chiquitos” .

La construccion de la respuesta es colectiva entre madre y los hermanos de O
pero séip &1 la expresa; los dos hermanos mayores terminaron la primaria en -
Eronga, fueron al internado Espafia-México (si,el que los refugiﬁ&dé-espaﬁo——
les fundaron en Morelia) y los tuvieron que sacar por el maltrato que les in
fringrdn; finalmente acabaron la secundaria en Patzcuaro, pero ni €1, ni -
ella, saben que hacer ahora; estdn ahi en la casa '"viendo nomds pasar los -
dias" callados y casi inmdviles.

O escapa de otras normatividades, centralmente de las escolares, pero afron-
ta desde su proceso de individuacidn y curiosidad el mundo que lo rodea. Su
mami anota: "Luego se va para el campo y Se pasa todo el dia por alld y re--
gresa a la noche (onde andaban? -le preguntd- y €1l me contestd: ahi en el -
cerro. ¢pero que haces ahi? y se rie: sabiendo que-me va a pegar con la -
tranca..." La inquietud crece en el relato "es que lo tengo que llevar a la
escuela hasta la entrada, por que sino, se sale...(es que) no deben estar ig
norantes de las cosas que pasan, de lo que ven...de las cosas que van a pa--
sar mds adelante'.
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La lucha entre las razones de su mami, las exaltacidn de las bondades escola
res y los motivos de O, es permanente. Y al parecer, como amonestacidn ver-

-bal, no tienen mucho que hacer ante su empecinada voluntad de no asimilarse-

a ningin sistema de reglas. Como muestra, baste por el momento la réplica a

los argumentos pedagdgicos o a las advertencias del futuro, de su mama.

0 - "Para que quierc saber Lo que va a pasar mds adelante, a £o mejor me mue
rno mds pronto...sdlento que no voy a vivirn mucho, que pronto me voy a mo-
iy asl nd ganas me dan de £in a La escuela, jpara qué?".

Cuando le pregunté a O: ;qué hacia su papd? me contestd 'maneja miquinas -
grandes muy lejos" -iy tG que quieres hacer?- ''irme lejos, es mejor ganar -
dinero que estudiar''. | '

La ansiedad de la mamd se hace mids evidente, el tono de su voz es mis apre--
miante; cuando revive las palabrés que le dirigid a O, arquea las cejas por-
el centro, su postura normalmente erguida se descompone, se inclina...se lle
va la mano al cabello: ' '

"Quisiera sen adivina para saber cudl es el porvenirn tuyo...claro que no Aé-
nada, pero que alguien te dijfena, qde Le hiciena campnendeﬂ..;A mi me hacen-
falta palabras para hablarte...no hallo que decirte ;qué consejo no te he da
do? aCuéi.eA tu carndeten, cudles tus pensamientos?...quién sabe, quién sabe'

"Sabe usted -maestrho- qué me contestd L7
"Ay, amd, usté que va a saber”

De la admonicidn han pasado a '"las razones de peso' (una tranca) y ante estos
argumentos O'escapa, se diluye, de hecho rehuye el contacto fisico de los -
adultos. Después de un episodio en que fue tocado por esas razones, desapa-
reccid durante todo el dia; al mediar la tarde salié silbando de entre los -
chiqueros como si nada hubiera pasado, después subid a la azotea unas cube--
tas y las empled como bateria mientras cantaba al viento hasta que las desba
ratd, 'bajoé al rato muy quitado de la pena". "El dice que va a ser cantante-
Yy que va a ir‘lejos”.




Si para el eventual padre y para la persistente madre la situacién de O es -
problema, para su maestra actual es un verdadero crucigrama (cabe acotar -en
- su descargo- que es recién egresada, que su aspiracidn es vivir en la ciudad

de Morelia y estudiar inglés).
Doranandrey (D) su hermana que cursa con &l el 3er. grado aclara con lucidez

D -"Creo que La escuela Le queda chiquita, €2 puede aprender commigo y minan
do fodo muy despacio”.

-"'jComo no! -interviene la mamd- si ella fue la que le ensefid a leer, hacer
cuentas, con paciencia...Ahora cuando O ve un papel, lo lee. Antes cuan-

-~ do venian de la escuela se ponian hacer la tarea:

0 -"Me quieno apuran porque vamos a jugar futbol jCarnala, cémo esitdn fus -
cuentas?" :

D -"iY Las tuyas?"
0 -"Pos al como ves ;jestardn bien?"
D -";Pos que no sabes Las tablas?"
0 -"Pos no cﬁnnaﬁ.a"

D -"Pus halas ftu, onde no sepas, te digo, perc cuenta con Los dedos y AL no-
te acabalan, negrésate". ' | '

. "Pero ahora no le interesa mis; hacia las sumas de pura memoria o la tarvea,-
pero nomis porque su hermana hacia lo mismo. Tenemos libretas pa'que las -
usen cuando se acaban una, pero O lleva la misma y no tiene para cuando 1le-
narla'.

En tercero lleva dos afios,1a maestra T. lo reprobd;'al principio si iba, pero-
luego la maestra comenzd a faltar, hasta tres meses, y O ya no quiso regre--
sar. Lucgo le tocd otro que se llamaba A; este venia y dictaba una tarea y-

se dormia, o era -el que dicen- que ponia a besarse a los nifios".
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Edith, su actual hnesﬁra, aporta otra parte de la historia: "En cuanto a Lo-
lis (si, asi dicen a 0) es inteligente yo lo he notado muchas veces, lo que-
pasa es que es distraido y muy juguetén...al principio si se me acercaba y s
me decia: no puedo con esto; iba conmigo y le decia: yo te ayudo...pero lue-
go no se pudo. El no le tiene miedo a nada; si lo regafio me rezonga y si me
le pongo enfrente, hasta me pega...le hablé por las buenas...y'nd, por las -
malas y tampoco...de plano dejé que hiciera lo que quisiera y no se me vol--
vid a acercar...hasta su mami me autorizd que lo golpeara pero primero ten--

dria que alcanzarlo...y no".

Pero /quién es 0? Como otros sujetos, es inefable; podria ser heredero -aho-
ra mutante- del cardcter rebelde de los antiguos jefes de casa. Las insti-
tuciones familiar y escolar recurren al castigo y al halago, que les da re--
~sultado con los otros...0 escapa, no sin cierta gracia, al canto de sus sire
nas normativas. La ausencia de la figura paterna o de su imaginario lo sg;
fiala de forma especifica -a diferencia de sus hermanos mayores, los cuales -
tampoco le ofrecen, en su sequedad contrita, pautas reconocibles. ;No tuvo a
quien aprender la subordinacién?. Sin embargo en sus suefios, en su actitud-
de acercamiento paulatino que no progresivo- y hasta en su representacién -
de danzante azteca en la fiesta de fin de cursos,poco a poco va asimilando -
la realidad y supeditando‘al nlacer.

;Es esta la muerte -del yo narcisista- 1lo que anticipa ante las razones de-
la familia o la escuela?

En todo caso,la importancia de la historia de O la encuentro -desde la cen--
tralidad del sujeto concreto y particular- como el abstracto destinatario -
de las grandes pcliticas y los pequefios presupuestos, de la alta retdrica y-
del violento silencio diddctico. También la escuela es espacio de gestacidn

para tensiones y obsesionés que resultan atévitas iserd por esto que me 1lla-
‘ma tanto la atencién su estudio, que nos ha hecho para después de 20 o mis -

afios de escolaridad regresemos a ella para desentrafiarla?.

Por otro lado, el intinerario de esta disidencia es relevante por cuanto a -
que O, al escapar de la desarticulada familia, construye la propia-; al re--

huir la prescriptiva de las razones escolares -asimilindose de a poco- estd



oponiendo, sabiéndolo o no, una fe ciega en una personificacion costosa y -
manteniendo frente a las paredes que 1o circundan una actitud feral que le -

~ha permitido el saltarlas, todavia...Finalmente con F. Dolto apuntamos:

"as horeas caudinas del pasaje de un escolar a una clase superior, basado -
en conooimientos adquinidos i en una edad oficial, que se intenfdlerne mutua--
mente, constituyen Las mds absuwrdas condiciones de vida impuestas a La expre
sidn de La propia personalidad. .. '

0 es el diferente, su relevancia también es esa, representa su condicion an-
tipoda de todo venerable Procusto, no busca demostrar que en el fondo es un-
alumno iguél a los demds; &l se alegra -sabiendo o no el costo personal que
implica- de no parecérles...no es conformista, tampoco es anticonformista.

0 puede expresar su angustia, enfrenta a la realidad, rehuye lo posible y -

ain sonrie.

g. La cuenta puede cuadrar, peio estd equivocada.

El rito de la estadistica escolar, al traducir a los nifios en datos, permite
decir sus verdades en sus términos, esto es, en nimeros digeribles por la -
papirocracia que los usa como alimento para rendir sus informes. Asi ha sido
Siémpre y a pesar de revoluciones armadas o sociales, socialismo educativo,-
anticlericalismo y reformismo; la burocracia les sobrevive, persiste y per--
fecciona primero; luego, al automatizarse, se hace modelo y pauta a seguir.

Sin embargo, aunque el formato cambie el Ainput solicitado es relativamente -
el mismo: personas transformadas en nimeros con la finalidad de ser otros da
tos para muchos otros informes. lLa materia prima para la planeacidn y para-
1a racionalizacién de las decisiones que en sentido,. otra vez, inverso y des

fasado en tiempo llegardn en forma de oficio prescriptivo y sancionador.

Cuando trataba de establecer el sociograma del 6o0. grado, constantemente sur
gian los nombres de nifios de otros salones. Nunca mencionaron que estuvie--
ran en grado anterior sino en otro calén. No obstante que seguir el rastro-
de la relacidén era sencillo, al agruparlos resultaba algo deficil de descri-

bir. Recurri, entonces a una forma de agrupar los nombres de acuerdo a un -
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Cr1Ler10 fijo, que en este caso fue la lista de ler. ingreso de la genera---
cidn que ahora finalizaba su primaria. Fue entonces Luando la permanencia - .
de las personas adqu1rlo su significado también numérico, pero destinado a -

una compren51on.cudlltdt1va de susrelaciones a partir de un recurso demogri-
f1c0(11)

Una vez mids se hicieron evidentes las diferencias entre los generos al ana-

lizar las trayecforlas escolares.

Las nifias habian mantenido mayores indices de permanencia y regularidad en -
sus cursos, que los nifios. A pesar de que en todos 1ad05 se dice que la pri
maria es de 6 anos, para el promedio de los nifios en La Tenencia es de 7 -
afios y tres meses. Sin embargo no emplean calificativos peyorativos con los
que se han rezagado, pues ellos sdlo estdn en otro saldn. Asj viven el he--
cho de que la oportunidad real de cursar la primaria en el tiempo fijado, es
s6lo para uno de cada tres.

Por otro lado, las probabilidades de egresar en 6, 7 y hasta 8 afios son mayo
res para las nifias que para sus compaﬁeroé, lo mds sorprendente es que el -
porcentaje de los dados de baja es del 9%, el resto de ellos se encuentra en
alguno de los salones -que no grados- de la escuela Cuauhtémoc. Aunque ca
be aclarar que la edad promedio de las nifias es de 14 afios 5 meses y la de -
los nifios de 13 afios, 4 meses.

Asi, a pesar de que los datos oficiales fijaran el porcentaje de eficiencia-
terminal de esta escuela en 55%, en realidad es del 91% si se consideran a -
los nifios y niflas que, mias temprano que tarde, la finalizardn. Una de las -
- diferencias es que los estudiantes pueden repetir, abandonar y reingresar -
cualquier grado escolar sin que se altere mayormente la red de relaciones 50
ciales con vecinos de banca, calle o casa y los témminos de la negociacidn -
se establece de facto entre los nifios y la institucién escolar. Ellos asis-
ten a la escuela y obtienen el certificado a cambio de poder recorrer el laxr
go camino, casi a su ritmo personal sin que la culpa o el vituperio los fus-
tiguen. De hecho las diferencias, a veces de mds de 20 nifios, entre las ma-
triculas iniciales y finales en cada grado se explican por un reacomodo nego

ciado, personal y directamente, entre maestros, padres y nifios en los que,a-
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solicitud de alguno de ellosise ubican en el grado o salén que consideran el
mids adecuado. Hay ocasiones en que por cuestiones de edad, de responsabili-
dad familiar asignada o buscada o por razén econdmica, tanto jévenes como se¢
fioritas abandonan por coraje o vergueza propias ese lugar llamado escuela -
aunque mantienen la red de relaciones que una vez mas, trasciende los 1imi--

tes de grado e institucidn.

Una apreciacidn final, que sin duda me causard problema, es la que se refie-
re a la concepcidn de clase social entre los nifios. Frecuentemente se recu-
rre a los antecedentes socioecondmicos y culturales como responsables parcia

les del desempefio escolar y del aprovechamiento académico especifico.

En La Tenencia parece no haber tales distinciones porque objetivamente los -
docentes '"no se dan cuenta". Aunque conozcan las condiciones materiales de-
vida (la ocupaci6n y posicifn en el trabajo: ejidatario, jornalero, obrero,-
mediero, etc.) la ropa, la élhnentacién, las relaciones sociales e interper-
sonales no les permite establecer distinciones y tampoco lo hacen los nifios.
No obstante la capacidad econdmica diferencial entre las clases objetivas y
su cultura, la tradicidn alimenticia y la ropa necesaria para las faenas del

medio oscurecen la distincidn entre ellas.

Parecia verdad lo que afirmaba un cartel que estaba fijado en uno de los mu-
ros fuera de la oficina del Director (y que era la (nica sefial de que por -
ahi habfa un lugar de poder burocratico): Los £{bros de texto disménuyen 2as
desigualdades sociales, jeuidalos!. E1 cartel fue retirado por el Director -
al dia siguiente que le pregunté su opinién sobre el significado del mensaje,
pensd que al firmar la existencia de desigualdades sociales lo hacia ""'subver
sivo'. En todo caso ameritaria otro estudio especifico investigar la géne--

sis y vivencialidad cotidiana en la escuela de la asi llamada clase social.

A continuacidn hablardn los padres de familia en relacidn a la escuela en -
tanto funcidn y normatividad. Finalmente y por voz de los acutales docentes
se enmarcardn las relaciones y las actividades dentro de ese dmbito que aho-
ra me parece mas elusivo y abierto...el aula.
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Cuando las personas de La Tenencia van a la milpa serios y concentrados en el

rito-trabajo, o se quedan en casa en el diario trajinar, no son.mds -ni menos

otras personas- docentes. Asi lo han perfilado en la historia de su relacidn

con la escuela.

En este acapite se pretende indagar sobre esta relacidn a la luz de las ide-
as pedagbgicas de los habitantes de la Colonia y de la situacién actual de la

que personas.

94.

Otras madres...y los padres de familia.

"Conocer a Zodos y cada uno de Los niiics a nuestro cul
dado, en el sentido estrnicto de La palabra, no estd -
dentro de Lo posible, por tratarse de seres cuya com--
plejidad abruma; aprovechemos pués padres y maesthos -
s4n pérdida de Liempo en esta Epoca en que el niio se-
maniﬁieéia a nesothos tal ¢ como es...s4n <08 AILfLl--
CLod neclos a que nodotros mismos, con nuestho descud-
do y exigencia Le vamos obfigando a presentar hiperi-
Lamente; es por eso que el nifio debe encontrarse en -
donde se entrenen y estimulen sus valores, en donde se
Le inicie en La vida con una mayor alma debpieita y ho
con un cerebro Lleno de complefos y cosas que Le {mpi-

dan su superacidn. Nunca antepongamos argumentos que-

perjudiquen La superaciin de Los niios, al contrarioc -
estimulémoslos a continuar y que slentan que La vida -
e vive con responsabilidad y que todo Lo que queremos
Lograrn, nos va a costarn trabajo...pero sin embargo, Lu
chando Lo Lograremos"..."Esta blen...verdad...?"

Clawsura de cursos del prescolar
funio 22, 1984.
Elisa Cina, hifa de Los gundadones.

Pero al igual que los nifios-alumos, los adultos-padres de-

familia deédobianla actitud cuando se trata de sus hijos-estudiantes ante las

sociedad de padres de familia -compuesta por mujeres-. Esta relacién se

aconmpafia del vinculo no explicito entre la tierra y la escuela.



a. Sus Ldeas pedaglgicas y otias netas.

Cabalgaron dos A{gﬂob, nudaron de nopa, cambiaron sus -
nuedas de madera por hule; se alunbraron con Luz eléetnd
ca y tefieron esperanzas sobre Las pledras del camino.
LLegaron cansados y viejos, simulando saber el mafiana; -
escucharon sus Latidos que Los engainaban, focaron La -

puenta., .. hablan noto ka histornia...quise callar.

Sengio Ldpez-Ramob 1982.

La referencia al contexto verbal-histérico da el marco valorativo y explicati
vo para comprender la contemporaneidad de un discurso y describirlo. Esta me
moria es una ventaja que, si las nuevas generaciones de docentes conocen, no-
la consideran moderna y explicativa de su propia descripcién. - Pero en torno-

a ella oscilan los argumentos en las personas de la localidadg12)

Refiriéndose a los nuevos maestros, uno de los fundadores dice: "A estos ca--
b

brones creo que ni los conozco, nomis estan esperando la hora para salir; se-

pelan nomads ven el reloj en la canilla'.

En relacidn a la responsabilidad civil para con la obligatoriedad de la educa
cidén primaria y con la funcidn del docente, tienmen ideas muy precisas que se-
siguen manifestando en la comparacidn: '"Antes, andaba por las calles al pen--
diente y los atizaba...y tu ipor qué no los mandas?...el gobierno estd pagan-
do de balde para que se ensefie a tu hijo...y no querer?! Otro puntualizaba:
"Es obligacitn también del presidente de educacidn, hablar con los maestros..
..A ver ;por qué no han venido? me estd haciendo falta, me estd fallando.....
- Que me mandaron llamar...contesta el hipotético docente.

- jTraigamelo por escrito! de otro modo, no u (E10) _

Y tercia otro '"'cuando mi'jo fue a otra escuela -para completar.la primaria y-
el certificado- fui y planté y blanquié la escuela, por lo que necesitaban..

.. €S obligacién”.(E12)

Otro,complementa: "Es falta de explicacién del maestro que los nifios no cui--

den... porque si me lo reprochan...entiendo que no lo debo hacer y entonces -
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yo no voy a hacer lo que me de la gana. Y eso es del macstro...que se paje-
(sic) los calzones con los ninos. Claro, ya no estamos en tiempos de Don Por
firio Diaz para que le peguen a los nifios...Es la cabeza la que les debe ayu-
dar a los maestros para que comprendan a esos nifios...eso digo yo'"..."bueno,-
ahi estudiaron los que quisieron, porque en esa &época hubo unos que no asis--
tieron, que no aprovecharon... pzro de los mios todos saben leer'. Concluye -

F&lix, satisfecho.(EIT)

Ahora, la escuela co%b institucién modernizante y pseudo homogénea estd desli
gada organica y funcionalmente; es un espacioincautaddpor un gcbierno central.
Sin embargo, corre paralela en el discurso de las personas de La Tenencia ya-
que es la referencia fnica que posibilita el contraste y la elaboracién de -

juicios pedagdgicos.

"En un antes daban clase en la mafiana y en la tarde, ahora no, sélo en la ma-
fana, pero hay dias en que ni vienen como ahora...nomis asistieron los que ~
quedan aqui, para que vea...Por eso queremos que a ver si acaso para el otro-
afio, se vienen de aqui; ya hay dos". Se estd refiriendo al maestro de 6o. Jo
sé Luis Cira y a Emilia de Zo.j ambos nietos de fundadores. Los docentes res-
tantes, como si se enteraran de que iba a entregar un lote de libros a los me
jores maestros del sector, no se presentaron. Algunos como José 50. y Juan -
Carlos 4o. lo sabian de hecho, Emilio lo. y Edith 30. lo desconocian, pero lo

supusieron.(E14)

Aunque no lo identifiquen como el programa de educacidén biasica de 10 afios, si
advierten (ahora que tienen desde prescolar y, mis recientemente, hasta tele-
secundaria) el problema de la desarticulacidn entre los ciclos'. Los de jar--
din de nifios pasan a la primaria yestos a la secundaria. Bueno, depende; cada
maestro tiene su dirigente el de primaria otro y el de jardin, otro". Es a -
partir del aprovechamiento de los progresos que la comunidad ha generado y ob
tenido que también elaboran puntos de vista, aunque no sean necesariamente -
los que se discuten en las reuniones esporddicas y por tanto muy formales con
la direccién de la escuela. Hablando de la TV secundaria: '""...porque no en -
cualquier lugar la ponen y por Refugio la pusieron'... (hijo de fundadores de-
La Tenencia, y que ocupd la presidencia de la cabecera de este municipio en -
Erongaricuaro durante 1981-1984). "Es que todos los que van a salir, me los -

mandan a que estudien la secundaria aqui porque bastante trabajo costé'". Al-
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respecto, critica: "A esos -dice despectivo- que piensan que van a estudiar
a otro lado, (sus parientes les van a dar la tragazén de gorra, o qué?...no -
- tienen pensamiento en la cabeza...el pensamiento que tienen ellos y yo les -

oigo decir que la secundaria esa no tiene validez oficial..esténpendejoé'uﬂa

Tal vez por el nivel de v1da profesional del "jefe de casa" y por los contac-
tos laborales o sociales Con otras localidades, en otra familia la elabora---
cidn de su concepto de la escuela resulta discordante con el comfin denomina--
dor: "Yo tuve dos hijos) internados en Morelia, en el Espafia-México, porque -
la mayor no aprendia nada en la escuela de aqui y por eso la sacamos..y apren
di6é un poquito mis, después los trajimos a Erongaricuaro (porque en el inter-
nado no les daban sal con la comida y los hacian bafiarse con agua fria en la-
noche) y ahi terminaron la primaria, pa' seguirle en Pitzcuaro. Su papé ha -
querido lo mejor para ellos, que siempre sepan defenderse en la Vlda”( 8)S'n
embargo ambos estdn en La Tenencia sin expectatlvas de estudio y apegados a -
la tutela paterna, no saben qué quieren hacer(Tsj

A pesar de todo esto, la escuela y los profesores han estado ahi durante casi
medio siglo; la poblacién transita por ella, se escolarizan mids e incrementan
su tasa de 1 a 3 grados. Ahora son 206 estudiantes regulares entre lo. y 60.
de primaria, mis de 20 en jardin de nifios y otros tantos en TV secundaria.
Corresponden al 75% de la poblacién entre 5y 19 afios. Esto es muy reciente,
los dos Gltimos ciclos citados tienen 1y 2 afios de inaugurados respectivamen
te.

El crecimiento de la matricula, finalmente, es un factor que también matiza -
las responsabilidades y deberes entre la localidad y el maestro; en voz de -
otro padre de familia: "Claro...que el maestro es el que gana menos de todos-
los empleos y se chinga mds y trabaja mis para educar a esa familia (por el -
decir genérico: tener familia, tener hijos, nifios)...no? Qué ni los licencia-
dos o doctores; ninglin otro se jode tanto como el maestro...se quiebra la ca-
beza para educar a tanta familia, anda de aqui, pa'ya y pa'ca y es el que ga-
na menos'. '"Pero el maestro también ha ganadollo mismo en todas las épocas -
-tercia otro- pero ahora como que ha disimulado mas'. 'Ya no son capaces de-
comprarse un carrito, cuando no toman la flecha, no llegan'. Finalmente, acla

Ta un cuarto,en relacidn a la reduccion de la jornada de trabajo de desconti-
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nuo a matutino. 'No diga que hlZO mal cl gobierno, porque ellos neces1tan su

descanso, para que vea'. (E14- 18)(J4) ' s . N

b. "...se derogan Las disposiciones que se opongan al presente fpegﬁamen,to..r.”

Hubo una vez un organismo de base -que no se autonombrd asi- pero que estu-
vo integrado por campesinos levantados en armas en pleno 1935; querian sobre-
vivir y conseguir tierra para trabajar. Al lograrlo construyeron una escuela
que poco a poco los convirtid en comité de educacidn, luego en responsables -
de la vigilancia de leyes extrafias a ellos; primero fueron apoyadores y sus--
tentadores de su apuesta al futuro personal y al de la comunidad ; posterior--
mente, cimentadores de las bases para una mayor diferenciacidén social, finan-
ciadores de arbitrariedades culturales, impugnadores eventuales y negociado--
res perennes. Nada de esto parece existir en el actual reglamento de Asocia-
ciones de padres de familia...-y de madres de familia- como suelen complemen
tar airadamente las mujeres.

Con esta tradicién,las funciones heredadas por esta asociacidn deben ser de--
sempefiandas por los varones. Ellas, las mujeres, 1o consiguieron ante la po

ca resistencia de sus maridos y la indignada opinién de los fundadores.

"Pero se necesita que no represente una mujer eso...que la represente un hom-
bre, que se mueva, que vaya al monte, que vaya'a ver toda la agricultura que-

tiene la escuela...porque ese es su deber, manejar a todos los medleros”(FTS)

Los medieros son nuevos jefes de familia, pero sin tierra, que se alquilan co
mo jornaleros para que del producto de la parcela escolar, levantado con su -
'trabajo y financiado por la escuela, rinda para el sostenimiento de su fami--
lia y sirva de apoyo para la institucidén. Durante 1982-83 se obtuvieron - -
$90,000 con la venta del producto, $45,000 para la escuela que se destinaron-
a pagar 4 toneladas de fertilizante y el resto distribuido en 50% para el jor
nalero de la obra educativa: material escolar, utiles, instrumentos y equipo-
deportivo, 25% para implementos agricolas, semillas, semovientes y 25% como -
bonificacién o gratificacién para repartirse equitativamente entre los maes--
tros que atiendan la parcela. Los 45,000 restantes van a manos de los medie-

TOs que trabajaron la milpa durante ese ciclo agricola; este trabajo es even-
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tual y rotatorio, cada afio dan oportuhidad a otros padres de familia sin tie-
(A50) i . - ; s g *E R s
rra. . s

En realidad, el concepto de parcela es diferente para los agricultores, es -
una extensidn que corresponde a la cantidad de tierra que se puede sembrar -
con un hectolitro de maiz, esta unidad de medida comprende 100 medidas de un-
litro de maiz desgranado; por lo general, una lata de aceite para autos hace-
las veces de unidad de medida. Como 'la parcela escolar" oficialmente tiene-
6 hrs. ellos sblo atinan a decir, '"es mds o menos parecido, pero ahi hay me--
nos'. Lo que si es permanente, es el saldo en ceros de la cuenta anterior pa
ra que la sociedad de padres y madres de familia realicen sus actividades, de

tal forma que nunca fue mds realista decir: "siempre comenzamos desde cero'.

"El presidente de la asociacidn de padres de familia tiene la obligacién de -
estar vigilando y aqui no, mayormente las mijeres que ponen...;porque los hom
bres no van a las juntas, se quedan tomando y jugando baraja -ve td vieja yo-
aqﬁi me quedo-. Y ya la educacidén es cosa de seflioras, ni saben si hay palos-
en el monte, ni manejar a los medieros. Ese trabajo es de hombres, la escue-
la tiene su monte que se debe aprovechar. "Otro, indignado, - afiade: '"Ponen vie
jas:y ellas jque! cuidando a los chiquillos y haciendo la comida ni se dan -
‘cuenta; por hacerles de tragar no estdn al pendiente de ellos...ique van a --

saber las hijas de la chingadag"(E14-18). | reaccidén fue muy violenta, ni --

el director de la escuela, ni los jefes de casa las tomaban demasiado en cuen
ta, los medieros hicieron su voluntad y otros mis maliciosos,pegaron papeles-
en la calle o pintaron con gis: nombres, apodos,burlas y palabras hirientes -
hacia la sociedad de madres de familia. Esta situacién se 1legd a complicar-
mis porque enfermd gravemente la mamd de la presidenta y ya no pudo salir de-
~ su casa. Semanas después de finalizado el curso, murié. Era una de las 5 --
personas fundadoras de la Tenencia que quedaban con vida; a pesar de no ser -
hombre cantaron en el camino al cementerio (paraje ubicado en lo alto hacia -
el nor poniente y retirado a mids de un kilometro de la localidad) el himno -
al agrarista. En este punto ya'no entendi; la diferencia supuesta ente los -
géneros ;se eliminaba bajo la tierra? o el resultado conjunto de sus aportes-
a la localidad sostenimiento de la familia, compafiera, madre, esposa, enferme

ra, abuela,...;'"la elevaba' ante los ojos del hombre? No 1o pude indagar...no
quise hacerlo. (15)
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Para el siguiente curso 84-85 con el cambio de la sociedad, regresd al géne-
ro ¥y fue de padres de fwniiia; hubo un apoyo mas decisivo a sus tareas, los-
docentes en el segundo periodo dentro de la Tenencia son mis y mejor conoci-
dos; tramitaron y consiguieron una banda de guerra completa, 12 cornetas y -
tambores, baquetas y boquillas relucientes. Asimismo vendieron madera del -
monte, compraron cemento y cal, contrataron peones; /para qué?. Para levantar
una barda entre la localidad y los nifios, para hacerlos alumnos disciplina--
dos, para que no salgan a almozar los que,de pie desde las 5 AM, andan en la
milpa o monte y no tuvieron tiempo para hacerlo. Todo, en el marco de la re
privatizacion de la propiedad, en la individuacién de la tierra, en una es--
tratificacién social mids amplia, la negacidn del trabajo del hombre...y el -

proyecto secular de incautar el espacio escolar. (16).

Esto es factible porqué el mismo articulo 6°destinado a normar las atribucio

nes de la mentada asociacidn, prescibe:

"Colaborar con Las autornidades e instituciones educativas en fas ac
tividades que éstas realicen"..."proponen y promovenr...las obras -
necesarias paﬂd el meforamiento de Los establecimientos escolares"
vooy "neundn fondos con aporntaciones voluntarios de sus miembros -
para Los fines propios de La asociacidn". |

¢Han hecho algo diferente los habitantes de la localidad a lo largo de su --
historia?,lo que han recibido a cambio ;les retribuye en un sentido progresi
vo?, iretribuye el cambio de su historia por una supuesta modernidad? No es-
td lejos del dia en que se prohiba el libre acceso a la escuela, de hecho ca
da vez son menos los fines propios de la asociacidn; y mis alla de las ideas

‘pedagdgicas de algunos, la mayoria silenciosa...obedece. (17)

Estas situaciones estén emnmarcadas por pautas de comportamiento de las perso
nas que representan a la institucidn escolar y a las que aparentemente, no -
alteran. Las demandas de cuotas, faenas y tiempo (ya sea dentro de la escue-
la e incluso el dedicado al estudio y al hacer tareas) tiene cuando menos --
una perspectiva doble; desde la optica del funcionamiento prescrito desde --
fuera -ya sea la inspeccidn,la jefatura de zona, la unidad de servicios o --
los programas del centro -hay que hacer obras y obtener el apoyo para el sos

tenimiento de la escuela, esto a pesar de la parcela escolar ; por otro lado,
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a partir de una responsabilidad intuida por lo escolar -ya que va mis alld de
la simple asignacidén- las personas de La Tenencia, hasta donde las crisis lo
- permiten, no han escatimado tiempo, dinero y esfuerzo en apoyarla y en tener-

ingerencia dentro de ella.

En esta doble dindmica estd inserta otra, de un tono andlogo. En términos de
la economria basica de La Tenencia, el precio de una anega de maiz limpio y en
grano ha aumentado un mil porciento desde la fundacién del lugar; pero otras-
cosas, bienes o servicios lo han hecho mucho mis en menos tiempo. Lejos de -
ser un interesante problema del drea de matemdticas o ciencias sociales, en -
ese fiel de la balanza que es el maiz se estd cifrande permanentemente la su-

pervivencia de las personas. iPara qué carajos necesitan una barda?.
¢. En el principio dios creo a La tierna. ..y Los peones, el efido.

", ..nos0tnos hacemos las calles por donde queremos caminar y aunque sea una
piedra, la ponemos para que se pueda caminar sin lodo por ellas..." declard
sin orgullo, pero con plena consciencia del hecho, uno de los fundadores

mientras camindbamos por las rectas y empedradas calles hacia su milpa.

No obstante que lo que sigue en este acipite es una elaboracidén que fue cons
truida a partir de explicitar'las -para mi evidentes- relaciones que debian
existir entre los productos de la tierra, la movilidad demOgréfica y la es-
cuela, en ella es donde menos se recurre a la argumentacién y construccidn
propias de las personas de la Tenencia, y a partir de ésta acotacidn fue
estructurada. Sin embargo la frase con que se inicia el mismo suscitd de al

guna manera lo que a continuacidn se presenta.

En relacién a la pirdmide de edades hay un corte abrupto después los 20 afios
y esto marca dos grandes nicleos de poblacidén; por un lado la infantil y es-
colar que desde uno a 19 aflos agrupan el 58% del total y por otra, el nlcleo
integrado por mayores de 35 afios, ejidatarios y jornaleros con el 27%; que-

dando sélo el 15% restantes en un grupo de edades intermedio.

Este hecho estd relacionado con: a) el nimero de ejidos y sus ampliaciones,

que en la actualidad no pasan de 55, en una poblacidn de aproximaciones 630
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habitantes; b) con la forma de trabajar la tierra -de limitada
mecanizacién- y por que ésta es de temporal; c) la escasa deman-
da de fuentes alternativas de empleo que impele a los jévencs,
emigrar. También aqui existe una diferencia entre los sexos,
hay mayor n@imero de mujeres que hombres en el citado 15%. Es
frecuente que jovenes de localidades vecinas las soliciten en ma
“trimonio y que incluso se sepa que ahora hay mids mujeres entre
14 y 20 afios en la Tenencia. Esta situacién reproduce el mismo
efecto de emigracidn pero se matiza con el hecho de que poi su
género, recurren con la frecuencia, que la distancia o la situa-
cién econdmica permiten, a la familia tutelar, incorporando a
ella y a ia siguiente generacién usos diversos; haciéndose mis
“compleja la cultura por lo que ellas aportan desde los poblados
y ciudades grandes o chicas a las que se van. Sin embargo estas
nuevas practicas también suscitan sentimientos encontrados:
"No... ahbra_voy a tener uno o dos hijos nada mids, ya no se pue-
de como antes" a lo que su madre, replica: '"pase usted a creer
que quieren usar mamilas y desechables (pafiales); no, antes que
esperanza’, Otro dato relevante es que casi ninguna de las muje
Tes que‘emigran por otros motivos se dedica a trabajar en el ser
vicio doméstico: "Eso es algo que no se nos da'" aclaran en el
sentido de que no tienen ninguna disposicidén o actitud proclive

a estas tareas.

Los hombres que no salen por cuestiones de trabajo sino para se-
guir estudiando, requieren de un apoyo familiar adicional; inclu
so de los familiares politicos los cuales con relaciones, apoyo
alimenticio, alojamiento o en lo econdmico, sostienen la posibi-
lidad para aquellos jovenes que demustran capacidad en esas acti
vidades. En este sentido, los hermanos mayores o menores que re
siden en la casa familiar constituyen la fuerza de trabajo Gnica
para el sostenimiento de esta situacidén. Esto les prefigura un
modo de vida y un destino particular. Se podria decir que al
viabilizar a uno de los miembros, mds alld de la solidaridad, es
tdn cifrando sus expectativas en la mayor escolarizacién de es-

tos.
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Las dos situaciones de migfacién expuesta, tanto para hombres
como para mujeres, constituyen un equilibrio en la poblacidn,

en el sostenimiento de la familia y en la capacidad de financiar
(por la via de los excedentes de 1lo qué producen: madera, tremen
tina o maiz) esa expectativa. Al mismo tiempo descargan a la
.familia del sostenimiento de una o varias de sus miembros, que
con su trabajo la retribucidén o restituyen, ya sea por accidén u
omisién. E1 s6lo hecho de que uno de los miembros no dependa
econdmicamente de la familia es interpretado como un apoyo a la
misma. Estas circunstancias también pautan las relaciones fami-
liares de forma contrastante con la cabecera municipal donde el
estatuto de patrimonialidad familiar es tan fuerte que se conde-
na a los hijos que no habitan, dependen, se subordinan o medran

en torno a la casa paterna. |

El equilibrio de las relaciones mencionado, es precario en la ac
tualidad, una mala cosecha, la pérdida del empleo o el arbitra-

rio cierre de los aserraderos pone.en serios preblemas las econg
mias familiares. Cabe decir que por no existir el agiotismo ofi
cial o local generalizados, las deudas -cuando las hay-no han re

presentado una forma de financiamiento del cuzl se dependa.

Por otro lado, pero en el mismo contexto, el volumen de la pro-
duccidén permite el sostenimiento de familias mids bien pequefias,
0 ya no tan grandes como antes. Es decir,; que vtro .de los gle-
mentos que sostienen el mencionado eqﬁilibrio‘tiene gue ver, des
de la composicidn por grupos de edad en la familia hasta el volu
men de 1o produéido, con la demanda secular por el trabajo de
los nifios y la cercania sentida para los docentes por parte de

ellos.

Los docentes son adultos j6évenes que corresponden al grupo de
edad "faltante', su sola presencia -que a veces no ha sido mis
que eso- propicia de alguna manera, no en lo familiar -indivi-
dual sino en lo escolar- social un cierto equilibrio en las rela
ciones. Esta es otra de las razones por las cuales se demanda

implicita o abiertamente mayor compromiso y responsabilidad en



104,

su ejercicio. Ellos tendrdn la palabra en el siguiente acdpite.

Por el momento basta aclarar que los intercambios comerciiles,
al ser asimétricos con localidades "mis desarrolladas", implican
dependencia para obtener bienes de consumo, pero no es la econo-
‘mia la que define sus relaciones con otras comunidades. La ex-
portacidon de jovenes escolarizados es la sangria fatal y necesa-

ria empleada para mantener una situacidn de supervivencia...

El estancamliento econdmico que la mayoria relativa ha generado,

no ha reactivado la economia de la Tenencia.

Exportando lo mejor de ellos, la comunidad poco a poco envejcce;
la mecanizacién incipiente, el trabajo asalariado y la rentabili
dad acumulada de la produccién perfilan un futuro incierto, algo

ha muerto, la vida cotidiana cambié nadie supo cudndo o cémo...

4. El personal docente, dice...

Las conversaciones con los maestros se dieron en el bamboleante
autobis que une, por trayecto serrano, los 14 km. de la Tenencia
a la cabecera municipal de Erogaricuaro; también indagaba duran-
te la rutinaria espera de este, o metido entre su plitica al fi-
nal del dia; donde se discutian temas tales como .la inQitil con-
sulta respecto al plan de educacidén bdsica de 10 afios o los des-
lices politico-sindicales de alglin compafiero que mejoraba su situa
cién de un dia para otro. Estos'comentarios‘eran seguidos por
apérentes silencios; sin embargo reaparecian en forma de leccio-
nes a .ser irnonizadas o seguidas, segin el caso; o en términos
de irdnicas coplas para las célebres calaveras al mes de noviem-

bre<

"En La polifica fue

en Au Lndledo soclalista
caunque mLLLLG en el gallo
se decla zapatista.
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Luego se hizo tricolon
y cuando se ennolls en el PRI
se grotaba Las manos :

dicdende: ya La hice aqul

Rdpido fue su ascenso

hasta sindico suplente

y del pastel que Le brindaron
alueguito Le hincé el diente

Antes fue neparntidorn y Luego fue fontanero
a4 veces ena chofex
Yy s4in faltarn, fardinerno
|
De Los huevos vivid cuando gaﬂﬂinaa'uendia

que bueno que se murié, ya no dird tontenias"
Emilio de La Luz S.

Al principio yo debia hacer preguntas y obtenia actitudes incémo
das o respuestas estereotipadas; tuvieron que pasar varias sema-
nas para que esto cambiara paulatinamente. Fue asi: en una de
las ausencias de una maestra, la sustitui en su grupo; al final
del dia la cordialidad, la apertura y la conversacidén sin emba-
ges se dio con toda naturaleza; ya no debia preguntar, no debia
meterme en la conversacidn, era ya parte de ellos -de alguna ma-
nera que no comprendi del todo- habia pasado del observador al
participante, del investigador al maestro, del ajeno al "compafie
ro'". Por esta razbén las entrevistas se transformaron en largas
conversaciones; donde el respeto y la discrecidn, siempre presen
tes al hablar de otros, iba acotada por frases como: 'no se cuil
serd su pensamiento" y "quién sabe realmente porque es asi, pe-

r0..." “"cada quién, jiverdad?".

En todo caso se cumplia la profesia que me hizo el director du-

rante los primeros dias: ";No es lo mismo venir a observar que
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dar clases, verdad?" Y esta experiencia de entrar y salir del
papel de investigador y docente, de entrevistador y observado de
escuchante y dicente decantdé cosas y actividades que no veia,
puso en juego expectativas generadas desde la observacién de los
profesores y abrid otras posibilidades de comunicacidén y rela-
€ibén con ellos y con los nifios. Experiencia recomendable y fruc-
tifera.

Este acipite, pues, es la reconstruccidén dichas conversaciones,
contextuadas por las trayectorias descritas en él'capitulo Z; cg
tejadas con el archivo escolar y revaloradas a casi un afic de
distancia por un elemento también crucial, en la etnografia: "si
no queda en la memoria, no sirve'". Asi, en torno a historias se

estructura la parte final de las personas,

En eétas, se describen los senderos personales en la trama del
presente continuo del tiempo que atestigué, y que aqui reconstru
yo a partir de lo que ellos me dijeron, de lo que veia que ha-
cian y de la interpretacién que de estos hechos y construcciones
hicg. En todo caso, la fuente es lo que los docentes dicenj; y

dice.'. .
a. Una pugna por La huella.

La histornia que he narnrado
pdnaae Lhheal porque en

ella se mezcﬂan Los sucedos
de dos hombres distintos...

Borges.

El mejoramiento del magisterio también estd pautado, en su con-
cepto y en su prictica, por el conjunto de condiciones y realiza
ciones que les permite a los profesores adquirir mayor presti-
gio, entendido este como una demostracidn del control y don de

mando en una institucidn a su cargo y como agente representante
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de una instancia superior; El maestro maneja y controla a su
grupo, el director controla y asigna tareas -a sus macstros;-el =
jefe de sector controla y supervisa la labor de sus directores

y asi sucesivamente. Otro espectro del mejoramiento cruza por
las condiciones cotidianas de existencia donde: estar mis cerca
~de la familia, o del lugar de origen, y por ende tener menos ero
gaciones por concepto de transporte, alojamiento y alimentacién,
se convierten en elementos que caracterizan la amplia gana de es
te argumento motivador y explicador de la movilidad en y hacia

el mejoramiento docente.

La construccidn de este concepto y la emisién de estas practicas
no estdn exentas de fricciones cuando los protagonistas asumen
una posicidn de igualdad de derechos ante las circunstancias que
los enfrentan. Las personas recurren a su historia, experiencia
y conocimiento de casos parecidos en los que otros '"compafieros"
resultaban favorecidos. Aplican una 1égica transitiva: "si en
aquel caso resultd, también deberd funcionar con el mio, ipor
qué no?". También apelan a derechos objetivamente acumulados y
a éxpectativas fincadas en la subjetividad o en el deseo. Los
argﬁmentos se ventilan en el entramado de una reglamentacidn no
escrita. Donde, las relaciones reales en lo laboral y las nocio
nes asociadas a una larga historia de negociaciaciones o "dere-
chos" elaborados desde un discurso de clase subalterna o desde
la intuicidn de un modelo de préctica educativa vinculada al
ascenso, cbnstruyen, como planos superpuestos, una 1égica, un mo
vimiento, una respuesta, una forma de asumir y mezclarse en los
intrincados mecanismos de la realidad real. Todo para dejar hue
lla concreta evidente como una extensidn atemporal de su paso
por ella.

La historia que aqui se estructura surge y se desarrolla en un
conflicto donde dos sujetos se plantan en el lugar y desean de-
jar alguna huella; el claro objeto de la pugna: la direccién de
la escuela. Para uno de ellos, apelar al derecho derivado de la

historia local es algo natural y evidente, (después de 50 afios,
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dos generaciones e incontables aportaciones de las personas) .

Es nieto de los fundadores y retorna como maestro al lugar de
origen a la misma (l{la misma?) escuela donde aprendié a leer y
escribir. De su trayectoria anota: primaria completa en Eronga,
normal primaria en Tlaxcala, dos afios en Turicato Mich.; otro co
‘mo director en Ojo de Agua. De esta Gltima vesalta: "...era una
escuela completa con 5 maestros donde yo era el finico de Michoa-
cdn, los demds eran de diferentes lugares'". A pesar de que la
distancia a la cabecera municipal se cubria en 8 hrs. a caballo,
era importante empezar a desempefiar comisiones -es decir, hacer
las funciones del puesto pero sin la retribucién correspondien-
te- importante en tanto demostracidén de capacidad y colabora-
ci6én. Actualmente, como un derecho ganado y como circunstancia
derivada de la movilidad de otras trayectorias, encuentra acomo-
do en su lugar de origen "de todas maneras habia que buscarle
para hacer por la vida... y aln me falta terminar la supe-

rior™ (E40).

La 16gica de su argumentacidn me parece clara, antes fue direc-
tor de una escuela donde era el Gnico de Michoacan, ahora &1 es
el Gnico de la Tenencia; y si ya lo demostrd antes, también lo
hard ahora: ademds acota '"mi interés nacié por la gente de la Co
lonia, ellos necesitan la educacidn...." ‘Aqui no importa que
"olvide a la otra maestra también originaria del lugar y nieta
de fundadores, la que, ademds de ser mujer sobrevive con una pla

za estatal y no ha tenido oportunidad de demostrar capacidad y

solaboracidn.

Pero el otro es el candidato mds viable, por un antecedente de
relaciones mids cercanas al poderg es heredero de la plaza de su
hermana y desde 1976 trabaja para obtener la codiciada clave 21.
Al vivir en la cabecera municipal tiene la oportunidad de rondar
la jefatura de sector, ha aprendido las reglas elementales de la
modernizacién y es portador de un estilo mids préximo a los usos
y costumbres del equipo del gran jefe ''pluma blanca" como le 1lla
man al. inspector por un mechén de cabello blanco que le cruza la

cabeza.




109,

El priﬁero llegé a su lugar de origen cuando el director ante-
rior -siguiendo su propia légica de mejoramiento- estaba a punto
de salir de la Tenencia después de un afio en funciones, pero sin
clave 21. Se planteaba la posibilidad de dar un paso importante
en su carrera, tenfia el antecedente y recalizd todas y cada una
‘de las actividades escritas o no en el manual del buen maestro:
censo completo, griaficas del primer mes, de asistencia, de pun-
tualidad, de aseo; otras con calificaciones en las ocho (si, en
las ocho) dreas de-la primaria, realizd trdmites para integrar
el comité de padres de familia -al que asistieron s6lo mujeres-,
realizé la planeacidén de su curso, control de avance, seguimien-
to y secuencias, plan de actividades paraescolares, salidas al
campo, etc... Ademds un asesor de la inspeccién era su compa-

dre.

Por un lado, el segundo tramitd y dbtuvo su cambio a través de
la relacidén de su hermana Oque ya habia sido maestra en la escue
la de la Tenencia- con el ihspector. Fue presentado a la escue-
la como el nuevo director para el cual solicitaba la colabora-
cién de los demis maestros, en bien del servicio... etc... Ahi
fue donde. Al principio la sorpresa y el desencanto luego la
frustracién y finalmente la sistemdtic- impugnacién del primero

hacia los actos del segundo.

Asi, las relaciones con la sociedad de padres de familia, la de-
cisién de tomar algin grado, el lugar donde se realizaria una ce
remonia escolar, las obras que deberian ser emprendidas, hasta
los .datos de la cooperativa escolar, los trabajos manuales o la
asociacidén con maestros de preescolar para organizar algo... to
do, absolutamente todos los vinculos estuvieron mediados por

ese conflicto inicial; ya no importd quién estuviera en lo co-
rrecto, de lo que se tratd fue de debatir, impugnar, callar in-
formacidn, recelar; en fin todo aquello qﬁe permite la distancia
entre las personas. Esto sucede al mismo tiempo en que cada uno
da clases, esperando la oportunidad de no decir, de calcular las

posibles reacciones de sus acciones. También en ellas se rela-
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cionan con su labor y entre ellos; la distancia entre sus cuer-
pos, mayor que la establecida habitualmente, aporta un dato para
esta leve pugna...(18) '

La negociacidén saloménica y culmilluda, consistié en otorgarle
graciosamente, al iluso candidato autopropuesto, con la responsa
‘bilidad del 6° grado. Se supone que es en primero y en sexto
donde se tienen mds elementos para determinar la calidad del do-

Cente porque en ellos si se ve el trabajo y ademis en este Glti-

mo hay mayores probabilidades lucirse ante las autoridades y pa-
dres de familia por los concursos y competencias deportivas y pe

dagbgicas asi como por el festival de fin de afio.

Sin embargo las relativas virtudes del cargo no afemperaron las
implicaciones précticas de la decisién y el supuestc heredero y
portavoz de los intereses de la Tenencia en su anterior trayecto
ria también ejercid y sintid ejercer sobre si, la moderna légica
del mejoramiento; asi, entre la expectante mirada de sus coterra
neos y los reclamos de un mejor servicio, el docente del 6° gra-
do se debatid en esa incdmoda tierra de enmedio escindida y divi
soria. Entre sus alumnos, como portador de los contenidos y de
su implacable estatuto de verdad frente a la rebasante realidad
cotidiana de hechos rurales, de conocimientos prédcticos; €1l en
medio del alfabeto, trueca ilusiones por boletas certificantes,
melodias por notas pautadas (19). Resaltaba entre los demis ma-
estros por una apetentia por el poder mal ocultado; frente a cos
tumbres y a tradiciones escolares no asumidas del todo. Era de-
pendiente de la aceptacidn o rechazo, que cercaba su trabajo,
porque las indicaciones provenian del interlocutor no deseado;
es decir, del otro, el de fuera, el que finalmente ademis de
""quitarle el cargo'" era su superior estatutario. El empecina-
miento rindid frutos un afio después; su contendiente pasd a ocu-
par una cartera de actividades culturales-en la cabecera -de
blanca espuma- del municipio, en la inspeccién de zona. Actual-
mente es director de la escuela; la modernizacién asumida a con-
trapelo rindid finalmente el fruto deseado... despus..s &Yy

quién sabe?, alglin cargo en la inspeccidén; mejorar, es pues, la
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consigna.

Ya desde el afio anterior (83-84) las expectativas de ascenso del
director estaban cifradas en otro puesto mds cerca del locus del
poder en la inspeccidn; porque de ahi se plantean ot -as posibili
~dades tales como entrar al concurso para la seleccién de candida
tos a inspector o a otros cargos y responsabilidades o finalmen-
te para recibir la clave 21 de director oficialmente reconocido;
este procedimiento no ha sido tramitado aun, pero como ya ingre-
s6 de asesor al equipo, el expediente le seria mds fdcil de lo-
grar.

El mismo aclard el mecanismo mds formal: '"me deben hacer mi pro-
puesta, porque uno no se va a proponer ;jverdad?" aunque informal
mente haga todo lo posible para ser propuesto, '"me comporto acor
de con los lineamientos e indicaciones, muestro disciplina, obe-

dezco, hago que otros me obedezcan para no quedar mal" (E36).

Antes de aceptar el cargo de '"asesor, técnico o algo asi en geti
vidades culturales, sociales y recreativas" me comentd sobre los
riesgos, implicaciones y duas de aceptar ese cargo: "algin coma-
drazgo (sic) ha de haber ¢no? por otro lado sale mds barato vi-
vir en Eronga... hay posibilidad de ascensos". Sin embargo anti
cipa los riesgos: '"si, tengo esa comisidn pero no me dan lana pa
‘ra hacer la promocién de las actividades culturales. Durante el
pfimer afio -calcula la inversién- no ﬁoy a ver nada, pero des-
pués le puedo entrar al concurso para la promocidn de inspecto-

res'". Por via de mientras va a Morelia; lugar donde se cuecen

las habas, para adentrarse a la grilla. Ademids de que, al asis-
tir, tendrd mis elementos para tomar una decisién; lo que tam-
bién estd en juego es la posibilidad de "no aceptar la propucsta
del jefe“.

Como ya se acentd, la decisidn fue a favor de acatar, apostar
por un futuro mds promisorio laboral y profesionalmente; ascen-

der, mejorar, olvidarse de la huella y pensar en el camino.
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b, Un proyecto de barda

El edificio escolar como toda parcela incautable en bien de la modernidad
requiere, demanda desde su légica de institucién imaginaria diferenciarse
del entorno para parecerse mis al desorden pautado por la normatividad so--

bre el espacio acotado por el mundo gris de la indiferencia 21

Aun en el espacio que media entre la diversidad de lo cotidiano en la escue-
la y Lo que se Liene que haceﬂ‘prescrito por el modelo de intitucién que - -
(portandolo, identificados con el, asumiéndolo o no) 1llevan los docentes.Aun
en ese espacio donde los sujetos a veces se debaten, estd en cuestionamiento
la atdvica pregunta: ¢de quién son los nifios? . Para los profesores actuales
no hay demasiadas dudas de como deberia ser, aun dentro de sus margenes de

aceptacidn del desorden habitual. Pero independientemente de esa sombra de

duda que aparece esporiddicamente, nadie verbaliza gpara qué? .cuando los re-

presentantes de la autoridad educativa de la escuela y de la Tenencia se em-
barcan en la tarea de bardear el perimetro de los edificlos escolares de los

cuales cabe mencionar, no tienen ningin vidrio roto.

Se trata de leyantar una barda de mamposteria de aproximadamente cuarenta --
centimetros de espesor por no se sabe cuanto de alto a lo largo del perime-
tro del terreno de la escuela. El costo de la obra serd responsabilidad de

varias sociedades de padres de familia en donde se reincie, abandone, cues-

tiones o se concluya dicho proyecto.

Los propdsitos confesados que avalan esta tarea son derivados de las normas
de control del espacio, del tiempo escolar y de los cuerpos acotados dentro
de sus parametros. ''que no salgan',”que se vea diferente, como escuela'., -
"para que no se vayan en el recreo', ''para que entren todos a tiempo, pués

squé es ese desorden? (E 37)

A partir de éstas y otras reflexiones -impugne,desde la historia local,al -
director con estas palabras: "Antes, la actividad del maestro, su interés -
por las personas y cosas de La Tenencia junto con la evidencia de lo que los

nifios aprendian (lectura, escritura, festivales y concursos como indicios de
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la presencia escolar) era lo que mantenia la asistencig y el interés, que -
llegd incluso a sey refoyzada por los encargados voluntarios del orden esco
lar, Ahora, iqué significa poner una barda?, Creo que deberias preocuparte
mas por la calidad de la ensefianza y la fuerza del LONPTOMlSO de tus maes-
tros y en el avance en el aprendlzaje de los nifios puestos bajo tu,reqponqa
~bilidad...que por una barda carcelaria para que no salgan. .. "Después intui
que su comprcmiso no era con las‘ﬁersonas del lugar, sino con la estructura
de poder de la SEP-SNTE, incluso, llegué a ﬁenSar en la permeabilidad de --
los dicterios ?61iticor al establecer una analogia en sentido vertical.Des-
de ¢l presidente de la Repub11ca hasta un minimo presidente wmn1c1pal de=<
ben demostrar su “existencia la,pr0pla y la del poder delegado- a cravés -
de las obras que erigen los otros y que pelpetuan su paso. Entonces José el
maestro metido a director, prefiere embarcar a la sociedad de padres de fa-
milia en el proyecto de bardear casi un kilometro lineal, 40 cm. de ancho,
los 994 mts. del limite escolar. Todos saben que el precio de un kilémetro

de vana mamposteria es muy alto.

Obviamente el directoy no contesté nada, por algo es la "maxima autoridad -
educativa de la localidad". Por otro lado, al preguntarle al actual presi--
dente de la sociedad de padrenge familia (1984-85) poT el valor de esa - -
obra no le resulto sencillo: "Hacemos lo que el afio Dasado se dejo de hacer
~mas lo que nos toca...ya se-inicié el trabajo pero ya para largo,..deSpues
de estar en mi parcela tengo que ver a la gente y-chambiarle en la barda, la.
verdad, es muy cansado". Cree que hace lo debido,,, me parece, sin embargo,
que €sta vez la norma asimilada durante su estancia en la escuela, su rela-
cién ante. la institucién y sus personeros, son los cabos que siente atados
al cuello. "A veces siento que no puedo resollar, es mucho trabajo..." pero

al final me mira y con voz menguante también pregunta: ";qué hacer?".

.c. Tambi€n hay veredas,
‘ e Conocl a un hombre. ..

Whitman W. 16398
Anotando nombres y calificaciones en estricto orden alfabético y en escala
de 5 a 10, estd otro maestro a las 11:15 de la noche transcribiendo los 3000
caracteres para las actas finales de evaluacidn. Laboriosamente van salien-
do los seis tantos de cada lista; y la mesa de su casa; sala, comedor, lu--
gar para el juego con sus hijos, sede de conflictos conyugales y lugar de

trabajo, se llena de papeles impecables, en limpio, ya terminados. No es --



114,

- momento de recoxday lo. que hicieron lgs alumos, Las notas que pretendida-
mente significau al aprendizaje son el cierre del circulo escolar, la ra-- =
z6n y justificacién del insumo, la resultante formal para el ritual esta--
distico y certificatorio. Lo que s recurda es el trayecto seguido en los
oficios, en las virtudes o vicios que lo colocan‘en esta realidad de una -

‘fOrma peculiary. Ser panadro, albafiil, alcohdlico, mesero, ciudadano ejem--
plar, priista disidente o padre amoroso conforman las sefialcs de ese intine
rario; todas son estaciones de paso antes de fincar una familia,‘sostener
sus estudios en la normal superior e incrementarVsu'calificacién profesional

‘para hacer de su trayectoria algo mds redituable.

Su primera experiencia como docente fue enfrentando los grados mas difici--
les, para su fogeo y por su novatez. Actualizd su formacidn al hacer una in-
terpretacidn peculiar del a?rendizaje y de la vfas mis ltdicas que metddicas
para acceder a €l. El escidndalo de sus compafieros al reconocer que }"aunque -
parecia no haber nadie dirigiendo, los nifios parecian aprender en ese desor-
den". Y 61 sin-saber exactamente qué hacer, jugaba a que ensefiaba para que
los alumnos jugaran a aprender. S{ sabia, por las lecciones de sus hijos, -
que habia una hipocrecia implicita en algunas didacticas modernas y que los

nifios, especialistas en jugar, las captaban y no se dejaban embaucar.

‘Después, lo que implicd conseguir una beca para seguir estudiando; topar las
consecuencias de negarse al autoritarismo, lleyar el sutil estigma dentro de
un sistema que podria desconocer los estudios que ya habia certificado. Y --

-conflonto un trato diferencial a su disidencia germinal en Hidalgo y Michoa-
can, que le vetd la reyalidacién de sus estudios durante dos afios;le deja--
ron la opcidn de abandonar el magisterio o repetir.todos los cursos; final-
mente termina la normal y, como antes, asegura un empleo en entradas fijas
aunque no abundantes. Tal fue la s6rdida violencia de lo real.

Jerarquizar. La familia o su encono frente al orden ciego; inCOrporarse mas
callado, pero no menos sabio, a una carrera laboral para confrontar, una vez
mas desde su auto reconocida irresponsabilidad a su otro yo dormido, oculta—
do y seco. En esta disyuntivy es fdcil abandonar el puesto de trabajo, no -

responder a las expectativas porque: ”épuodc resultar normal. yﬂjUHtlfleble

INVESTIGAGIONES  EDUGATIVAS
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el sentir que el que yrealiza la actividad yigilante de la superyision respon
sable de la ejecucign de las diyectrices centrales desde afuera, es a pesar
 de que gana dos o tres veces mds, cuatro o cinco yeces mds irresponsable?'' y

-

Se inyolucra en el Partido en el poder, como creyente absuclto y sin culpa,

para buscar algOn beneficio por su gente; €l rehuye cargos, comﬁonendas, -

corruptelas, es a su pesaT honesto; finalmente se aparta del mismo por incom
pativbilidad de caracteres; aln lee poesia y la memoriza, corta lefia y con ma
nos laboriosas prosigue haciendo lefia de otros drboles caidos, de otros vincu
los olvidados, de tradiciones subterraneds; yive el inconsiente coiectivo -
del purembe, la atribulada ocupacidén del medjero cultural, se rescata y so--

breviye, a veces es feliz,

Actualmente promueye grupos de AA, le 'hecha ganas' para demostrarse y gene-
rar evidencias para su trayectoria laboral; quiere acercarse a su casa, lo

subjetivo tiene preeminencia, negocia con el exterior, acata, pero subterra-
neamente siembra para su cosecha, estudia la especialidad de educacidn fisi-
ca en la normal -asi llamada- superior.tl suefio: dar clases en la mafiana en
primaria, dobletear turno para la secundaria, hacerla paulatina consistente-

mente.

Con el impulso de las ideas de su compafiera, discutidas en el lecho, inicia
un negocio de papeleria, articulos deportivos, dulces y refrescos, afladien-
do un trato personal a los pedidos; se disfraza de rey mago para los jugue-
tes del seis de enero; trasciende sus antecedentes y se situa en el presente
continuo como su tnica propiedad. Se afilia como cargero de la santa cruz,
es promotor de las fiestas de la judea en semana santa, padece y llora ale-
gremente el logro de continuar con la tradicidn; no es la religidn o el cul
to lo que le mueve, es la sensacidn de ser hombre en su tiempo situado en -
una bGsqueda. ¢(Es instancia de una interpretacién individualista y de jac-
tancia auto-complaciente o es la necesaria justicia creada por propia.mano
la que ha levantado muros, caminos o paises en crisis, es decir la que crec
en la vereda?.
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Una Gltima Sntencia.
Durante el periodo escolay 1982-83 y como un legadovde los mpvimientos magis
teriales de los dos aflos anteriores en todo el pais, varias de las delegacio
nes sindicales vieron impugnadas sus formas de no accidn por una base removi
da recientemente por la d@bebfab&ﬁLZaC&ﬁﬂ de manos afenas, Después de muchas
discusiones, realizaron un parn de labores demandando democracia sindical y

aumento de salarios en la mayoria de las escuclas del estado, Sin embargo <a
capacidac de didlogo no se habia agotado y deSpues de varios ceses, Temocio

nes y ascensos hubo la apertura de puestos técnicos en tormo a los 1ncpecro—
res de zonar.El sistema de privilegios operd para mantener una vez mis el --
asi llamado "clientelismo'. La historia de los docentes recién llegados a la
Tenencia asi como La bandera de La. vacaciones (rojinegra) fueron los hechos

que evidenciaron la resaca de ese movimiento,

' La demanda de democratizacién sirvid en mucho casos ?ara que se identifica--
ran algunos lideres y se les pudiera ofrecer puestos de asesores té&cnicos en
diversas actiyidades culturales, deportivas,académicas o politicas para ron-
dar la cabeza del inspector de zona. En los casos en que no hubo a quién - -
ofrecércelas, el mismo movimiento sirvid para que se afianzaran cacicasgos -
regionales. Esto ya se daba por descontado, pero quedaba pendiente la deman-
da econdmica. El paro continuaba y se aproximaba el periodo de vacaciones; -
asi, por erosidn, por manipulacién, por decidia, porque 'ya se sabe que no

se consigue nada”, porque "ya jpara qué?.,.. entonces, los coptados para man-
tener una fachada de representatiyidad y de dignidad en el movimiento propu-
sieron una "‘tregua combativa' que consistid en la reanudacidn de las clases,
la pérdida del trabajo de discusidn y la desmoyilizacion de los convencidos,
asi como la postergacidn sin fecha definida de la yespuesta a la demanda de

incremento salarial.

La historia de salarios refleja hasta mediados de los 70 una politica de con
gelamiento. Si se considera que los $18 que deyengaban entre 1930 y 36 oca--
siond huclgas, que se cruzaron con el periodo cardenista y con las posterio-
res demandas de unidad nacional, las demandas salariales pueden sey resuel--

tas con mayor o menor logro cuando se ubican en el contexto de condiciones
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sociales coyunturales o cuando menos favorables, (23). Esta verdad de pero-s=
~grullo (o de perogrillo como se obstina la SCLIthlld) es una constante en -
esa historia salarial. En 1939, el sucldo promedio para los docentes de la -
Tenencia fue de $80 y no fue sino hasta finales de la siguiente década que -
éumento a $90; para el primer quinquenio, este ya se habia duplicado y 1o --
"volvid a hacer a finales de 1la decada de los cincuentas,para llegar a $500.

Entre 1960 y 65 se elevd solo ¢acientos pesos y al flndl de esta década lle-
gd a los $1000. Fste se quintuplicd, pero tuyieron que pasar otros diez afius
En forma paralela la diferencia entre los sueldos estatales y federales se

amplia a favor de los segundos, de tal suerte que ﬁara finales de la década
de los setenta la diferencia era de 4 a 1, ?ara inicios de los ochenta la =
brecha se redujo a 2 por 1 " Pero el trabajo es el mismo" acotan los profeso
res que cansados de la tregua combativa veinician la interpelaglon de sus'ye

presentantes

.Para finales del ciclo 83-84 expiden un comunicado a todos los maestros del
estado resaltando las gestiones que el CEN del STNE realizd asi como de los
importantes incrementos logrados. La DI-201, por voz del_secretario general
de la seccidn XVIT informa: 50% de aumento al quinquenio, 60% al material di
dactico, 12% al sueldo base, 50% por concepto de compensacién en zona rural
por bajo desarrollo -como enfemisticamente siguen llamando a la zona de la -
Tenencia; Sin embargo este @iltimo aumento serd posible pagarlo hasta el pré-
ximo octubre. Ademids como "‘prometer no empobrece" se afirma: "Nosotros esta-
mos tramitando para que las percepciones de los compafieros estatales reciban
105 mismo que los federales, asi como sobresueldos del 100% ... con estos im-
portantes incrementos el SNTE no queda fuera de los logros que obtenga la - -
FSTSE en la revisién de la SEP”. Y afiaden "en caso de duda favor de comunicar
se con el profesor que funge como secretario general de la delegacion; para
finalmente "aprovechar la oportunidad para desearles éxito en todas Tas acti-

vidades que emprendan y desearles magnificas yacaciones" (A 49)

Al analizar el monto de los fabulosos incrementos la reaccién de dos de los
docentes era de indignacién: "A yer cuando nos vuelyen a pedir la mentada -

tregua'. "Que se vayan mucho a la ... con esos aumentos de...", "nos quie

&
ren ver la cara de pendejos pero ya basta". Con estas y otras manifestacio-
nes y aspayientos remarcaban el horizonte proximo: Para ambos, que cont1nuan
estudiando la normal superior y que deben pagar entre 18 y 20 mil pesos por

techo y comida al mes" ty de donde ?". Es que al ilustrar numéricamente los
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aumentos, resultaba los siguiente:

. Sueldo Base 22,504 b, 23,879
~ ler quinquenio 200 y-con los aumentos 300
material didactico 825 : L7 - 1 325
“zona de bajo desarrollo”j,OOO'\ - — k ¢ fT,SUO'“.
| 24,529 | - 27,008

‘
Donde la diferencia de $2,475 chresponde en realidad a un 10% de incremen-
to neto. La ira era justificada, pero igual se retiraron de vacaciones y --
apostaron a sus Capacitaciones de yerano; uno en Querétaro, otro en la sede
de Oaxaca, que seria vetada a Gltima hora, para seguir su trayectoria profg
sional y cifrar 5uS~es§eranzas-de-mayor ingreso en otra plaza, en otro tur-
no, en otro poblado; docentes intinerantes de conocimientos mds que abeceda

~ rios.
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(1) Esta cita remite a otra del mismo Karl: "Si la construccidn del futuro y
el resultado final de todos los tiempos no es asunto nuestro, es todavia mis
claro lo que debemos lograr en el presente: me refiero a la critica despiada
da de todo lo que existe; despiadada en el sentido de que la critica no retro
cede ante sus propios resultados ni teme entrar en conflicto con los podere.
establecidos". Si bien no pretendo estar asumiendo la cita hasta sus conse-
cuencias, pues ain no se que hacer cuando critico el estatus de mercancia de
la propia critica; lo que si intento aclarar es la dignidad que descubri re-
cientemerte en las personas cuando estdn presentes en el presente -esa ins--
tancia elusiva de la rzalidad- como Gnico tiempo y campo del desarrollo ac-
tual y posible. Estan, no solo como la Gnica resultante factible de los de-
terminantes desde primera hasta Gltima instancia, o como el horno de los pa-

nes deseables en la hosteria del porvenir. Estdn en un tiempo relativo.

Un acertijo que, me parece, ilustra esta situacidn la plantea Michel Ende en
~su novela -cuento de hadas: Momo:

"Tres hermanos viven en una casa

son de veras diferentes-

S1 quieres distinguirlos, los tres se parécen.

El primero no estd: ha de venir.

El segundo no esta: ya se fué _

S6lo estd el menor de todos, el tercero; sin &1 no existirian los otros.

Aln asi, el tercero s6lo existe porque el primero se convierte en el segundo.
Dime pues: ¢los tres son uno? ;o ninguno?. Si sabes como se 1laman reconoce
rds tres soberanos. Juntos viven en un pais que ellos son. En eso son igua-
les'.

No es ninguna casualidad, por tanto, que las impresiones sobre los diferen--
tes tiempos percibidos por las personas apuntaban -desde el capitulo ante---
rior- hacia la contradiccién frente a una "duracién objetiva de hechos'.

Por esto apuntamos con Bachelar cuando'... la longitud de un instante.....es
relativa segln el método de medida". Este tiempo diverso, ramificado, con -

significados vivos y relativos fue calificado por Carlos Fuentes como tiempo
mexicano.
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(2) "Un acontecimiento singular (es décjr inico y que afecta al conjunto de-
las personas en el presente: una mala cosecha, una muerte o una calamidad na
tural) escaparid al asalto de las significaciones que lo aprisionan o domesti

can; nihgﬁn acontecimiento Seré-capaz de destruir, por si mismo, el magma de

significaciones imaginarias que manticnen unida a la sociedad a menos de des

‘truirla en cuerpo y alma..."porque'...la humanidad radicalmente inepta para-

la vida, crea la sociedad y a la institucién, para subsistir como especie...

sobrevive la psique pero bajo forma social; tiende el puente de un sdlo sen-

tido para que los significados, las articulaciones e identificaciones sean -

referidas a ellas'...Pero..."lo que -colectiva e individualmente- se hace,-

no se refiere al montén de heno hacia el que me dirigiria con preferernicia a-

otro equidistante., sino al sentido de 1o que se hace en los actos de la vi-

da entendida auténomamente (en el sentido de postular lo propio, por uno mis
mo)*'. i

" Cornelius Castoriadis.

Es a partir de consideraciones andlogas a ésta, que el desbrozar el sentido-
de las acciones y del discurso de los otros se convirtid en un desafio tanto
personal como "metodoldgico'. Tan sdlo espero que el sentido que les asigno-
sea cercano al otorgado por las personas; mismas, que al tenerlas tan cerca-
de la piel, tan cerca del presente continuo las historizan y prospectizan en

formas peculiares y relativas.

(3) Aqui "La Tenencia", se refiere a los nifios en espera de ser alumnos, a los
adultos en espera de ser padres de familia, a los que pasan por aqui en espe
ra de ser maestros y.a los innombrados voceros, antiguos juglares,pilares de
la otrora comunidad, ahora viejos encargados de mantener viva la historia -
oral y de establecer los pardmetros para los nuevos comportamientos. Rebel-
des primitivos, sobrevivientes del bandolerismo rural..." Protesta endémica-
del campesinado contra la opresidn y la pobreza, un grito de venganza contra
el rico y los opresores en un enderezar de entuertos individuales' pero que-
"'con pocas ambiciones, quieren un mundo tradicional en el que los hombres re
ciban un trato de justicia, no un mundo nuevo y con visos de perfeccidn'.
Sin embargo para una gran mayoria de las personas en La Tenencia la necesi--
dad de este, no obstante lo precario de su conceptualizacién, es reconocida-
como emergente.
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(4) "La primera razdn por la cual los hombres sirven de buen grado es la de-
que nacen siervos y son educados como tales. De ésta, se desprende otra: ba

.jo el yugo del tirano es mas ficil volverse cobarde y apocado'.

Etienne de la Boétie

"Bl discurso de la servidumbre voluntarid'1580

¢Por qué no identifican directamente a la especie de maestra que los ha inju

riado y maltratado fisica y moralmente?. Mientras describian este episodio-

parecian empequefiecerse. Habia sucedido hace 4 6 5 afios, cuando estaban en-

20. grado pero ahora sus cuerpos se ponen rigidos, se toman las manos y las-

retuercen por débajo de la mesa donde platicamos. Bajan la vista o no me'mi
ran a los ojos -como acostumbran- se concentran en algln punto de la pared

y hacen el relato como si lo estuvieran viendo...ese dia, las filas de alum-

nos, los olores...o la expresidn congelada de un gesto amenazante. Cuando -

‘1o relatan se sumergen en un trance del pasado. Resulta -asi- mds revelado

ra su actitud corporal que el mismo contenido en esas imdgenes del pasado -

que ahora ven y vivencian en cada relato. No es muy frecuente el contacto -

fisico entre maestros y alumnos dentro o fuera de la escuela; la aproximacién
fisica, siendo aqui voluntaria,tiene un significado personal, intimo. Cuando

platicaba con ellos y me acercaba para escuchar mejor, me miraban con sus -

grandes 0jos obscuros y silenciosos se incomodaban, a veces. Pero si un do-

cente los injuria y golpea parecen prestos a aceptarlo como una fatalidad es
toica jpor qué?.

(5) Una era la propuesta de ser interlocutor verdz de las significaciones;

otra, el resultante al confrontarlo con lo real. Aqui aparece lo inevitable,
pero que me muestra ese otro acontecer...Vicente me percibe como '"unmaestro"
y automdticamente comienza a hechar mano de los recursos que aprendid para -
sobrevivir a la primaria -entendida como institucién y personas diversas- y
recurre a lo que denominaria "el tanteo'. Es decir, aprender a decir lo que
el otro desea escuchar. Fina intuicidn para anticipar sefiales verbales tales
como un cambio del tono en una palabra en particular. Bisqueda de la preci-

sidn percibida en la acentuacién o en el énfasis de una frase que interroga.
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También con pusas, silencios, expresidn fisica y facial intenta la interpre-
tacidn de alguna de las seflales enviadas por el interlocutor...Vicente lo in
tenta -no menos que yo- pero €l recurre al tanteo como medio para mostrar-
entendimiento. Sin embargo -como sucede con otras mediciones en las rela--
ciones personales -no pude indagar- después de todo iqué fue 1o que real--

mente pensaba 'Chente''? (cfr. capitulo 4,2. Las pedagogias de la simulacidn)

(6) Algunas didicticas circunstanciales al acto y proceso del estar conocien
do como el hecho o la manifestacidén de repetir las palabras nuevas y explica
ciones armadas a priori del sujeto es decir, como la reproduccién de una ti-
pificacidn de la expresidn y la escritura; o de actitudes socialmente adapta
tivas de pautar el cuerpo y el silencio, y de las formas de pensar todo con-
isomorfismo,pero no mds alld. Como si esto fuese la definicidn del aprendi-
zaje posible y deseable. A

-Esta situacidn es construida y se mantiene a partir-de una cierta normativi-
dad pedagbgica y el indagarla serd uno de los objetivos del capitulo siguien _
te. Pero desde aqui se le apunta como proceso de constitucién al interior -
de este ensayo. '

Por el momento, me parece relevante que Victor califique ese mismo acto como
el proceso del estar conociendo; como un tiempo y espacio donde ellos también
son ensefantes. En palabras propias pronunciadas, murmuradas o pensadas como

conclusidn viable, Gnica y vilida: '"nosotros nos ensefiamos''.
3

(7) "Yo supongo -dice Fucault- que en toda éociedad la produccion del dis--
‘curso estd a su vez controlada,seleccionada y redistribuida por un cierto ni
mero de procedimientos que tienen por funcién conjurar los poderes y los pe-
ligros; dominar el acontecimiento aleatorio y esquivar su pesada y terrible-
materialidad".

De esta cuestién y de las palabras de los nifios se plantean algunos signifi-
cados.

a. La vida diaria y lo que de ella aprenden no se discute o se retoma en el-
aula. Es decir, de estas actividades no se obtiene un conocimiento sanciona

do para ser reconocido personal o escolamente.
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cias y conocimientos les sirven para comparar lo que se dice o lee dentro -

-del aula con su versidn particular y diversa de la realidad.

€. Entre los que no ven ninguna relacién entre la vida cotidiana y la escue-
la, hasta los que no se explicarian el mundo sin escuela, se encuentra una -
de las facetas del quehacer docente. El es el explicador, el traductor, el-
endoculiwiizadon ubicado entre el discurso del texto Gnico y lov cuestiona--

mientos surgidos de lo real, por voz de los nifios.

d. Bsta cuestién no es solo de responsabilidad o capacidad del docente ni -
su respuesta estd en los torcidos renglones de alguna dididctica. Mediar en-
tre las contradicciones: escinde al docente y al estudiante, establece lo -
que es verdadero y da los limites de la realidad negada, de sus significados

e historias concomitantes.

e. Al final, pero no al Gltimo, las actividades periféricas implican una de-
finicitn de roles sexuales especificas para cada género; que tanto prefigu--
ran su actividad futura, como da por hecho su negacidn evidente en el 4mbi-

to escolar con su visidn neutra-ascéptica e hipScritamente asexuada.

(8)7 En general percibo en las investigaciones “normales' de la psicologia -
social o etnoeducativas (Lindgren 1969 y Stubbs, Delamont 1978) el plantea--
miento de un pragmatismo de dudoso destino cuando se emplean sociogramas o -
versiones etnometodolSgicas. En el primero de estos casds, al indagar las va
riables de la atraccidn social, se busca la semejanza o distancia de valores,
actitudes y opiniones referidos a los pardmetros de una forma de actuarlos.

En el segundo caso, aunque sefiala que 'los profesores, temas y métodos signi
fican cosas diferentes para diferentes alumnos (si, en Inglaterra pagan in--
Vestigaciones de perogrullo), acota que es necesario "el conocimiento deta--
llado de lo que realmente saben los individuos..." con el propdsito de "....
dae pautas a la preparaci6n del material al docente". Mis alld de su trans-
parente desprecio por las etnias inferiores a las que descienden para apli-
carles categorias andlogas a las de test mentales y dictaminar los comporta-

micntos desviados como pautas de estudios mercadotécnicos...mis alli de esto,
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estd la bGsqueda de significados en las relaciones entre los sujetos. A es-

te propdsito apuntan las argumentaciones que siguen en el cuerpo del acépite

(9) Ortega y Gasset hace una apologia de las circunstancias e interpela la-
comprensidn de sus coterraneos (en lugar e idioma) para aproximarse a las -

cireum s tantia, las cosas mudas que estdn en nuestro préximo derredor.

Es a partir del empleo de la etnometodologia que ''se hacen presentes y se -
elabora un discurso' de las circunstancias de lo educativo. El enfoque es -
un medio de aproximacidn a los contenidos de la cotideaneidad para encontrar,
encontrdndonos con las personas, los significados y contenidos, articulados.
No es adventicia la centralidad del individuo y la repregunta del mismo Don-
José "¢cémo dudar de que un dia préximo parecerd increible que una doctrina-
politica-social haga atdvico al individualismo? y’que-en nuestros dias el -
individuo y su circunstancia carescan de ciudadania, de sentido...'de esta--
tus cultural, completo. | '

Simultaneamente el cardcter subersivo de trastocar, contrastar o contemplar-
los sentidos y las circunstancias no fue visto por Don José Ortega y Gasset.
Tuvieron que pasar varios afios para que Agnes Heller lo evidenciara sucesiva
mente, sin embargo la repregunta de Don José es ya dinosauro sin culto. Ese
problema llegaba infartado a lo real por haber sido objeto de la mis arisca-
critica y por la mitificacidn de su idea. Sin embargo, 1los individuos y cir

cmstancias siguen con su realidad real.

(10) Anotamos con Pereyra la improcedencia de la explicacién intencionalis-
ta (finalista, teleoldgica) por cuanto a la distincidn espuria entre compren
$idn y explicacién de las acciones humanas. La explicacién intencionalista-
‘estd centrada en la indagacidn de los mecanismos motivacionales que subyacen
a €stas. En la explicacién de lo histdrico-concluye, como la criticacentral
a este tipo de aproximacién- no se puede plantear que las acciones humanas -
son lo que debieran constituir el objeto tedrico. De donde se desprenden dos
argumentos centrales: '"los sujetos no son entidades con capacidad autdnoma de
relaciones e iniciativas', es decir los sujetos son agentes histdricos con 1i
mitadas posibilidades de ser activos én el proceso y no es posible que tengan

una voluntad subjetiva configurada fuera del sistema de relaciones sociales.
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Finalmente y.seguimos en concordancia, ''las intenciones y creencias..confor-
madas dentro y fuera del sujeto...es parte de lo que debe ser explicado''. Pa

ro hasta aqui.

Sin embargo, y ahora acotando con Fernand Braudél "quiero visitar otras cien
cias para tratar de ver con sus propios ojos, pedirles prestado un- instante-

su lenguaje y sus puntos de vista para enriquecer los mios'.

La acotacién me parece relevante ya que en el delgado limite entre el andli-
sis sociolégico del accionar humano en el tiempo (espacio constitutivo de la
historia) y las razones de la psicologia personal en el espacio (tiempo cons
titutivo de lo social), surge una distincién entre sujeto histdrico y sujeto
concreto. Desde la lectura de una historia que parece no moverse, haciaotra
que es de ritmo lento, hasta la vertiginosa de los sujetos particulares. Es-
ta distincién estd inserta en la consideracién de historias paralelas que -
tienen distintas velocidades. Algunas caracterizables, fechables y otras di
versas, relativizadoras. De esta distincion, es el inter@s de optar por una -
de ellas que se podrid hablar de ''una explicacifn que se acerque a dar cuenta
de los hechos; o que en aparente opbsicién'”pretende una explicacién mids cer
cana al hecho". O mejor: ;De qué manera cada uno de estos intentos, aporta-
elementos para hacerlo?

Para este problema, recien abierto para mi, anoto dos comentarios.

+ El sujeto no es tdbula rasa o libro abierto, donde la historia le escriba -
sin mediacién o muy bonito pero tampoco es ahistdrico, vamos ni su biologia-
lo es, y ambas, historia y biologia, especulan sus explicaciones con mis ana
logias que diferencias. ' '

. En la dificil y a veces oscurecedora dialéctica del sujeto hacedor de la -
historia y/o la historia hacedora de hombres, quedan obliteradas otras apro-
Ximaciones posibles; como las propuestas por Braunstein respecto a las posi-
bilidades de dimensionar al sujeto en una concepcién del mismo descentrado -
~del subjetivismo. Donde efectivamente se realiza un aporte hacia aquéllo -

que es parte de lo que debe ser explicado,ipor qué el ser humano se comporta
como lo hace?.
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(11) El modelo dembgréfico empleado se denomina de '"existencia y corrientes'
y su uso estd poco difundido en educacidn. Originalmente fué desarrollado en
el Colegio de Bachilleres durante 1981 y 82 por Marisela Mirquez con el pro-
pbsito de generar indicadores mds precisos de las trayectorias de grupos muy
numerosos de estudiantes; no obstante su complejidad manual es suceptible de
ser traducido a lenguaje de computacidén para otras finalidades. De hecho, -
al trabajar con la informacién asi recabada, en esa institucidn, fue eviden-
te la necesidad de mantener el contacto mas directo con los estudiantes en -

particular...no obstante la limitacidén de la planeacidn centralizada.

Este modelo facilitd enormemente el anilisis de la trayectoria de los nifios-
a lo largo de su estancia en primaria ya que permitia seguir considerando -
centralmente a las personas y sus relaciones al emplear,como medio para facl

litar su comprensién, una estrategia cuantitativa.

Pero, en otra vertiente la estadistica escolar en México ha tenido mGltiples
caras que le obligan a papeles claros y sociales de uso colectivo pero otras
Veces; las mas, burocratizante y paralizador, sin duda nefastos. Puede ser
instancia de conocimiento de aspectos generales de una realidad cuantitativa
0 puede encontrar su destino en cualquier archivo muerto. Serid pauta para -
reconocer en los otros o de rechazo; también ha sido instrumento de control-
reversible a los que la generan y asi es trampa para el tiempo libre del ma-

estro , pinche trdmite y distractor incidental de tareas vitales o también -

sobrecarga intencionada de trabajo en tiempo de crisis o disidencia. La mds-
de las veces es alimento de la papirocracia...esa bestia fuera de control -
oculta dentro de cualquier archivero. No obstante para los maestros que 1li-
dian con ésta, es '"cuestidn de organizarse durante el afio para que no se acu
mule al final". '

(12) La incompatibilidad del ser del hombre‘y del ser del lenguaje -dice Fou
cault- es algo que jamas ha podido coexistir ni articularse en la cultura -
occidental, es decir la escisidn entre la reflexidon del primero y el funcio-
namiento del segundo; entre el andlisis de las representaciones del lenguaje
y 1a‘reflexi6n antropologica. En encadenamiento de las determinaciones del-
hombre moderno establece los 1imites de los contenidos de su experiencia y -
le imposibilitan el ser contemporineo ya que su identidad estd dividida; has

ta aqui Foucault en torno al anilisis del lenguaje en el hombre moderno.
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¢Podrian ser considerados hombres antiguos o "académicamente cldsicos' los -
habitantes de la Tenencia?. Sobre esta hipdtesis, por un lado, existe en su
discurso, una simultaneidad en el continuo temporal donde no hay distancia -
entre la historia y la historicidad de los sujetos, donde no existe rodeo o-
dispensién, donde lo lejano es también lo prdximo y lo mismo, donde el con--

cepto de tiempo es origen o retorno.

Existen matices en el prolongado proceso de transicidn de una sociedad con -
su ritmo pautado por la tradicidén oral hacia otra, mas alfabetizada, donde -
el conocimiento de la letra y no la larga memoria es lo que éstablece poco a

poco una nueva jerarquizacidén de la sociedad.

Asi, el respeto a la sabiduria de los ancianos es menor en una generacidn for
mada en otra época, con mayor abundancia y progreso material relativos (bo--
nanza que es reconocida.por propios y extrafios, amigos o vecinos rencorosos).
Es esta nueva generacidn la que se instituye como detentadora de otros len--
guajes y tradiciones orales y escritas en un coro desigual -ya sean ejidata
rios, jornaleros, medieros- -de bienes y recursos. Donde el ser del hombre-
y el del lenguaje mantiene una menguante continuidad pero sin ruptura, atn.
Sin embafgo también intercambian desigualmente su historia comunal por la al
fabetizacidn escolar.

En la misma linea de los intercambios desiguales pero en la transicidn econd
mica -en un lapso mds reciente, a lo sumo de 5 afios- el atesoramiento de -
la produccidn, de los medios de produccion y de la capatidad econdmica y po-
litica es diferencial; el ejido o la roganizacién comunal se debilita mien--
tras grupos de particulares adquieren camiones para el transporte de: pasaje
ros, mercancia, produccién o implementos agricolas; asi como tractores, sem-
bradoras, escardadoras, fertilizantes, etc. Se fortalecen otras formas de -

relacidn en la sociedad de los hombres, otras formas de ver la naturaleza.

Gerardo Veldzquez, hijo de fundadores, ahora copropietario y chofer de la -
flecha (nombre genérico empleado para cualquier camidn de pasajeros) que co-
necta a la Tenencia con las 2 cabeceras mumicipales: Erongaricuaro y Zacapu,
lo muestra en sus actitudes y en su voz: 'Ya no soy tarasco, ni mexicano, se
pa la chingada que soy ahora". Esto puede ilustrar esa identidad perdida -

-que causa cxtrafeza y resignacidn indignada en sus iguales... Pero aflin en -
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€l y en Ignacio, su hijo, la expresidn de rebeldia e lmpugnacién persiste.

Tal vez les toque aceptar una nueva realidad sin una porcion importante de -
su historia, que tanto la sociedad como la escuela han preferido olvidar.

Tal vez como a otras generaciones -nuevas- por que hay algunas que no lo -
son, aunque lo sean -su empefio y lucha sea decifrar la pregunta-...Bueno -
¢y ahora qué? Porque de alguna mancra estdn solos, lcs fundadores sélo ati--
nan en afirmar: ''nosotros no tenemos ya sabiduria, antes si, cuando éramos -

nuevos'',

Este elemento lo considero relevante por cuanto a que -como describe Noe Ji
trik del cambio en la literatura latinoamericana en los 70's- 'mo es llevar
la comparacidn entre los dos momentos (anterior-actual) hasta sus 4dltimas -
consecuencias; sino razonar sobre la indole de los cambios producidos en uno
de ellos y a través de un solo y localizado elemento". Este localizado ele-
mento es con el que nomina su texto. "EI no existe caballero' y que en esta

tesis pretende ser la corporeidad de las personas y su discurso.

Por otro lado las ideas pedagbgicas de las personas no surgen de tratados; -
son producto del contacto personal, mds oral que escrito,con las personas que
los acompafiaron durante trechos en el largo camino de la elaboracién de alter
nativas para vivir; proceso ininterrumpido de errores, construcciones, lap--
sos y silencios, destruccidn, pérdida de fe, vuelta a construir...No obstan-
te que esa escuela ya no existe, aln queda el vestigio Vvivo y actuante; aun-
que en algin sentido, los objetivos de las personas y los propdsitos escola-

res actuales, confesados o no, no sean ya los mismos.

(13) Ellos tampoco saben responder a ese otro jqué hacer?. Se podria afir-
mar que uno de los verdaderos fracasos de 1a escuela rural es este, pero es-
taria por demds considerar que los actuales docentes son 1los responsables; -
estén modernizados o no, sean acriticos o recuperadores inconcientes de los-
histérico...o no. Las culpas asi repartidas, ocultan o no envuelven. Aqui y-
ahora, cada uno de los habitantes parece enfrentar a su modo, esta situacién,
dandose cuenta o no,e incluso cuestionando; otros, siguiendo la vertiente de
la otra experiencia, emigran para, si no contestar la pregunta arriba formu-
lada, si para buscar una respuesta. Y es en ese otro sentido qué, cuando me-

la planteo, el vinculo se extiende entre ellos y Y0, como un nosotros donde-
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también se vive la separacidn. Sin embargo, mds alld de esta disgresién, es-

to también esta ahl, como otra recalidad real con la cual lidiar.

(14) "La historia de la humanidad -cita de un pequefio libro rojo escrito -
por Mao Tse-tung en 1964- es la historia del continuo desarrollo del reino

de la necesidad al de la libertad. Iste proceso no tiene termino'. Esto -
también tiene su razdn de ser a la mexicana; a los docentes les permitid con
~seguir otro turno en el mismo nivel o prepararse para la docencia en el si--
guiente nivel o turno. Pero si les dio el tiempo no les dio la libertad, -
porque lo econdmico es. lucha persistente, y sus necesidades siguen siendo mu
chas. A los alumnos-peones, liberados de la carga horaria vespertina, ten--
drian que soportar btfé, la del trabajo en la milpa, con los animales en el-
monte o en la casa...formdndose -por otro lado- integralmente para traba--
jar; trabajando para formarse en la vida...sin prescriptiva pedagbgica. Al-
margen de lo escolar, y a pesar de esto, ya por el docente o la familia, el-
nifio también logra objetivos propios en esta historia entre la necesidad y -
la libertad.

(15) Y vuelta con Foucault cuando plantea al hombre como modo de ser que va
desde una parte de si para si, que actua pero que no reflexiona, hasta que -
con un acto de pensaf -cogito- - se recobra. En ese primer accionar que se -
da en "el horizonte silencioso y arenoso de lo no pensado, en ese amontona--
miento desordenado de los contenidos, donde las experiencias que escapan a -
ellas mismasry que desborda a su pensamiento y a su ser; se complementa, res
cata y restituye el otro momento, mis trascendental,que 1lama sin cesar al -

conocimiento de si'.

(16) Entre los miltiples caminos que siguié la negacién del espacio escolar,
como algo propio de las personas de La Tenencia, se encuentra la reglamenta-
ci6én de su participacidn en los asuntos escolares. Esta relacidén normada e-
institucionalizada sobre la parcela escolar fue rubricada por Torres Bodet,-
en su primer periddo, durante Avila Camacho en 1944. La Asociacién de pa- -
dres de familia fue reglamentada en su forma actual durante la dinastia lo--
pezportillista. En marzo del 80 fue asignada por Solana, el de: "hasta don-
de 1llegue Ta educacitn..."
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Estas medidas oficializan la secular necesidad del estado por organizar las-
aportaciones para el sostenimiento escolar. (Antes ignorado, ahora asumido-
en la oscuridad del reglamento). No importa que histdricamente las personas
lo hayan incorporado sin pausa a sus practicas y la hayan sostenido mas allia
de la retribucién proporcional justa (porque siempre alguien resulta engafia-
do) al esfuerzo invertido en una institucidn que, en el seno de la comunidad,
se transforma en un caballo de troya, portador de las razones de la moderni-
dad orientada por la l6gica de un mercado y un Estado. Es asi como un regla
mento pretende borrar la historia de la relacién entre sujetos e institucio-

nes, al vigilar, educar y hacer trabajar a la nlebe.

Estas normas prefiguran "al buen padre de familia" que : ha asumido, sindis
cusidn, una moral; y ha tomado como manifestacidén de su aceptacidn, su desru
ralizacidn aparente; la cual va acompafiada de las sutiles prohibiciones del-
caso. No preguntar, no relacionar con el ayer, no preguntar ni consultar y-

menos interpelar a los -extrafiamente ahora-, emisarios de su pasado.

Las obras que se emprenden no nacen ni surgen de los pcbladores. Tal es el -
caso de poner una barda a la escuela, con una orientacién perimetral de pie-
dra separatista y malla cicldnica. (Para qué?...para que no salgan los nifios,
para mantener el orden, para definir topogréficamente una frontera que se ha
hecho, de facto, e ideolSgicamente, en la historia del lugar. Es decir, la -
~delimitacién de la propiedad escolar federalizada (a pesar de su sino rural)
y plazas estatales), la conculacién de la propiedad comunal, ejidal; Locus -

incautado, tierra de la reproduccién reglamentada.

(17) Cuando los representantes formales del poder politico enarbolan una -

banderola, la agitan ante su adormecida concurrencia y ésta se reconoce en -
ella, lo que estad en juego es una tecnologia en un marco econdmico,con una -

racionalidad, determinadas por su propia légica del poder y que,por efectos-

del feed back,acaban por ser determinantes, creando un cerco mis o menos dia

bdlico en el cual cada eclemento se alimenta alternativamente de motivaciones

objetivas e ideoldgicas.

"Como un bulldozer social, el poder suefia con allanar las colinas, llenar -
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los valles, enderezer los rios, crear una llanura hasta donde alcanza 1a vis
ta en las que se yergan a intervalds regulares las torres de control y los -

escudlidos castillos de sus privilegios'.

0,como lo reconocid en forma mitificadora un alto funcionario del ministeri.
de educacién: Rosenweig 'de hecho se estdn democratizando los espacios en mu
chos niveles del ejercicio de los funcionarios publicos"; porque también fue-
claro, que en otasiones, el autoritarismo daba de si al dejar de ser una for
ma viable de cristalizar los conflictos. Pero aunque no se de la cerrazén -
de espacios democriticos que yo aventuraba y que en aparente contradiccidn, -
estos se amplien, no es el medio sino la finalidad para la cual se les pres-
cribe como tales lo que se mantiene y esta finalidad es el transparente- in--
tento de fusionar el consenso con la alienacidn ante la bancarrota de su -
ideologia. E1 Estado multiplica el experimento, como confesién del fallo, -
para refundar una-légica de poder diferente, la otra cara (no la opuesta) -
del poder donde cada punto de la trama es un centro de relaciones a normar -
que le conciernen. Es claro que la bandera nacionalista, que en México repre
sentaba un conjunto de reivindicaciones progresistas, haya sido alienada po-
pulistamente, a la Laclau por el representante del poder politico ante la -
pasmada oposicidn...pero que lleva, en si misma, el gérmen de su contradi- -
cion , la tendencia a diferenciarse, a reagrupar socialmente a los indivi- -
duos con otra ldgica a escala proporcional y potencialmente alternativa. Con
la salvedad -otra ves Foucault- del reconocimiento del cardcter de hecho -

que le reconozco y construyo.

(18)La relevancia de esta pugna también estd cifrada en la eleccién de invo-
lucrar o no una situacidén animica en la corporeidad vivida. Eleccién en la-
que el yo como expresidn del sujeto concreto, cargado de densidad carnal, --
también puede ser retomado como centro de 1o que debe ser explicado en su re
‘lacibn con otras esferas: cultura, historia, sociedad, prictica docente, --
sindicato. Aqui puede ser visto cdmo la percepcidn de una situacién que es-
td mads al servicio de la accién que del conocimiento, la relacidn entre el -
Yo, la voluntad y el cuerpo; también la toma de conciencia del yo frente a -
la resistencia que se oponen a las acciones corporales y finalmente la forma

en que se expresan los cuerpos como medic de comunicacidén con el mundo al --
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afirmar la existencia de un ser. Esta dimensidn tan particular del accio--
nar magisterial se complementa con otras carater laboral -cotidiano; su im-
portancia en fin estd en no olvidarla o negarla en el didlogo correlativo -

con sus interlocutores primarios, los docentes.

(19) Desde el 'Discurso salvaje' de Bricefio Guerrero, anotamos lo siguiente:
"Penetrante en su dominacidn mis que todos los otros y temibles es el maes-
tro de escuela, porque oprime desde adentro, se mete en la intimidad de la-
conciencia para desbaratar y reconstruir segin los intereses del vencedor.

Su arma mds eficaz es el alfabeto; cuando ensefia a leer y a escribir deja -
una brecha en el alma por donde invaden y toman posesién los sefiores del --
logos, los esniritus mis sutiles de la conquista: ciencia, letras, filoso-#
fia. Todo lo vivido, lo vivo, lo viviente se vuelve fantasmal por obra y -
gracia del alfabeto, se acumula, se superpone en planchas, en cristaleé, en
peliculas durante siglos y se interpone con creciente densidad entre el hom
bre y la vida, entre los hombres y el hombre, entre el hombre y sus actos..
. Ciencia, letras, filosofia, tres invasores inextinguibles entrando al al-
ma por la brecha que abre el maestro de escuela, desgarrando con su alfabe-
to, a mansalva, con alevosia y ventaja aprovechando la debilidad de la in--

fancia'.

"Es fuerte el maestro y artero. Me cambia el mundo por una pantalla, me --
cambia la vida por abalorios conceptuales, me cambia las canciones por sis-

temas de notacidén, me cambia la existencia por la posibilidad de sobrevivir.

Los que no han sufrido su violacién sobreviven dificilmente dentro de las -

condiciones creadas por el imperio'.

Seria ocioso afiadir cualquier comentario, sin embargo sblo para precisar la
posicitn de lo citado cabe afiadir que la forma concreta en que se produjo -
la lucha por la huella en la vida del profesor de 60. y como repercutid en-
su trabajo -como dicen- mis cotidiano en el aula, fue muy clara'pero tam---
bién terrible. Las heridas de la fustracién lo hacian hablar nor ellas, to

car el mundo a través de ellas, esperar y callar en ellas.

(20) Un estudio mds o menos reciente (Beltran J.M., Hernindez Ma.C.Revista-

del CNIE... el consejo, no la coordinadora nim.38 vol.VIl diciembre 1981) -
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pfeocupade por esta empecinada movilidad identificada como hecho concluye: -
Dos terceras partes de los docentes proﬁenian de localidades urbanas, de --
donde coligen una carencia de experiencias formativas en el dmbito rural; -
la prdctica de iniciar en rancharias para mds de la mitad de los N maestros
encuestados reveld que es en ese ambiente donde el docente encuentra el es

pacio de su formacién profesional.

Varias cuestiones son relevantes del estudio (dejando de lado el emmascara-
miento en el tratamiento conceptual y estadistico de su variables) y €stas,
8 su parecer, tienen que ver con la percepcién subjetiva del estatus de su-
profesion en el contexto de su familia, en la esperanza de movilidad via ca
pacitacion (los que estudian mas alla de la normal son los que demandan ma-
yor mobilidad) y el ingreso mayor en funcién de recortar los gastor que por

transporte, alimentacidén y alojamiento repercuten en su presupuesto.

Sin embargo (y esto no es razén de contraste, mala comparacién o falsa ci--
ta) lo que me parece también revelador de este asunto de la movilidad o fal
ta de arraigo (sic) estd en las, a veces, inefable circunstanciabilidad ma-
tizada por la voluntad del sujeto que cambia. Pues a final de cuentas como
decia Jaspers: la traduccidn de un propdsito en el acaecer corporal sigue -

siendo tan incomprensible como un misterio.

(21) "Procusto: bandido del Atica que, no contento con despojar a sus viaje
ros, les hacia tenderse sobre una cama de hierro, les cortaba los pies cuan
do superaban su longitud o les hacia estirar por medio de cuerdas cuando no
la alcanzaban". Con Volkff reconocemos "dos estados de espiritu caracteris
tico: por una parte los que creen que una diferencia indtil esté siempre de

mds y, por otra, aquéllos que piersan que una diferencia nunca es indatil'.

Y es que, en la escuela rural sigue siendo rural aunque se empefie en hacer
nos creer que no, su diferencia es consustancial a su tiempo, a su origen,-
a su construccion; es en este sentido en el que la demanda por uniformar el
espacio escolar es consonante con la uniformidad en otros ordencs morales y
académicos: libro de texto, programa, o en otro nivel, credenciales en pug-
na por una huella, separacién de cuerpos, separacion de la escuecla de su en

torno; suavizar sus diferencias: alargarla o acortarla...
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(22) "Con excepcién de algunos casos aberrantes, el hombre no se inclina -
hacia el bien: gqué Dios le impulsaria a ello?. Debe vehcorse,'hacer violen
cia, para poder ejecutar el menor acto no manchado de mal...y si le acaece-
el ser bueno, no por esfuerzo o cdlculo, sino por naturaleza,lo debe a una-
inadvertencia de lo alto...no hay modo de ver que lugar ocupa entre los se-

res...jserd acaso un fantasma?'".

Un amigo. al leer partes de este trabajo sembrd en mi una duda mas alla
de lo escrito. "ino hay una concepcién de bondad inmanente en la persona de
tu relato?", me dijo. No supe que contestar y por eso citoc a Ciordn. "Bl -
bien es lo que fué o serd, pero lo que nunca es, pardsito del recueido o -
del presentimiento'. Una posible conclusidn, después de darle vueltas al -
asunto, es coincidir parcialmente con la critica {(cfr. notas 7 y 8, capitu-
lo DOS) y avanzarla hacia todo personaje noble de estos relatos para adver-

tir una piedad sin ilusiones, sin responsabilidad por ellos.

(23) Los docentes son en 1940 “soldados de una cruzada que deben trabajar -
'pnidos bajo los éuspicios de valores espirituales de solidaridad, concilia-
cidn, patriotismo' donde se demanda ''la espontdnea subordinacidn de los in-
tereses particulares a los de la comunidad '"para que el pueblo los sienta -
én un plano superior a la hostilidad de sectas y a los rencores indtiles de
los grupos'. En este contexto unificador tanto ayer como hoy:''La SEP se co-
locaria en un plano superior a las divisiones y egoismos estériles de los -
grupos' ‘Declaracidn del Congreso de Unificacién Magisterial el 24 de di- -
ciembre de 1943 publicado en el primer némero de la revista mensual Educa--
cidn Nacional en febrero de 1944.

Aqui la revolucién se habia transformado en 'la armonia que domefiard al ins
tituto brutal...el perfeccionamiento del alma o la rendija desde la cual --
atisbar al mundo civilizado, no es el pueblo en armas sino la idea que la -
despoja de su sentido violento, la fe liberal de Vasconcelos glosada por -
Monsivais . En breve, analiza el declive de un proyecto de nacién desde el-
renacimiento mexicano a la vanguardia revolucionaria del SNTE. "La alfabeti

zacidn es el primer envio de gratitud a las masas que murieron para hacer -
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posible a los caudillos', el sentimiento de esta mistica de los docentes, -
como precursores de si mismos, generd, a largo plaio; ¢l ejercicio de una -
voluntad para apoderafse de la conciencia politica de los ciudadanos por me
dio de la escuela.

Ahora, al desvanecimiento del impulso mitico, la pacificacién, la unidad. -
la subordinacidn crean el espacio del paternalismo y el autoritarismo; los-
‘maestros. estdn al servicio del estado y aquella primera imagen, ahora inde-
seable, es sustituida por la imdgen e himno a Jongitud. Y realmente por el
escaso salario, el intercambio es deprimente. ¢lo cual hace decir a los do--
centes "a mi, como que a veces me vale madre, pero hay algo que me hace he-
charle todas las ganas y ai va uno..." |
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Apartado de ‘integracién bibliogrdfica del capitulo tres.

‘E1 armado del texto corresponde, una vez mis a las conversaciones y entrevis
tas desarrolladas durante 1983 y 84 y es a nartir de ellos que se recurrié a
la bibliografia que a continuacién se cita. Una vez mis, la fusidn de algiin
tipo de literatura: Ende M.La historia interminable Ed.Promexa, Barcelona --
1984), Jitrik N. (El no existente cabellero. Extemmorancos, México 1975) o de
ensayos y paradojas de Borges J.L. (Otras inquisiciones.Tmec® editores,Argen
‘tina 1979) con las bodas 1égicas del estructuralismo Marxista de Foucault M-
(La arqueologia del saber. siglo XXI editores, México 1983; las palabras y -
las cosas. Siglo XXI editores, México 1984; Historia de la sexualidad. Siglo-
XXI editores,México 1977) permitieron dar el marco de supuestos y conceptos-
para hacer inteligible algunos aspectos tanto del discurso de las personas -
como dela constitucién de las ideas entorno a su cualidad de sujetos.

Los elementos relativizadores de las relaciones de la historia y el suje--

to frente a la modernidad fueron rescatado de Castoriadis C. (La institucién-
imaginaria de la sociedad Vol.1, Trusquets,Barcelona 1933) de Etienne de 1la-
Boetie (liscursode la servidumbre voluntaria, Alfaguara,Madrid 1979) de Brice
fio Guerrero J. (Discurso Salvaje. Fundarte, Venezuela 1980) de Volkoff V. --—
(Elogio de la diferencia. Trusquets editores, Barcelona 1981) y de Cioran --
E.M. (El aciago demiurgo. Taurus, Madrid 1979). En este conjunto heterodoxto
de trabajos fue posible aventurar lineas de andlisis, nociones o simples ---
ideas para comprender algunos matices de estas relaciones.
In esta misma linea el texto Pereyra C. (El sujeto de la historia. Alianza -
- Universidad, Madrid 1984) o los ensayos de Adorno T.W. (Critica cultural y -
sociedad. Ariel, Barcelona 1973) complementaron y precisaron el sentido de ca
da uno de los elementos - historia, modernidad, sujeto,- en su vinculo inter
no. '

Asimismo Braudel E. (Mares y tiempos de la historia én Vuelta 103, junio --
1985, afio IX 42-46 pp ), Ortega y Gasset J. (Meditaciones del Quijote. Re--
vista de Occidente, Madrid 1963) e incluso Braustein (Fl sujeto en el psicoa
nalisis.siglo XXI editores México 1983) propiciaron junto con Alsenson A. --
(cuerpo y persona. fondo de cultura econdmica, México 1981) los elementos ne
cesarios para proseguir con el citado planteamiento através del capitulo ---
cuatro. . :

La forma en que se engarzaron los universos simb6licos de autores y perso--
nas me permitid, por primera vez desde hace 10 aflos reencontrar el placer --
por leerlos atendiendo a preguntas y dudas planteadas desde las versonas. --
Unicamente asi, entendiendo, desentrafiando ambos discursos pude aprender no-
s6lo del texto atingente sino ubicar el topos desde el cual los lefa.

Otras citas son acreditables a Marx en una carta enviada en septiembre de-
1843 es Arnold Roge, tomado de Pereyra etal (Historia gpara qué?, Siglo --
XXI editores,México 1984) otra mids de Rubért de Ventés (Oficios de semana -
santa, Kair6s,KBarcelona, 1976) y finalmente, pero no al Gltimo, también fue
crucial Barthes R.(E1l proceso de la escritura. Calden,Argentina 1974). Mao
Tse-Tung (citas del presidente Mao,Ed.Lenguas extranjeras, Pekin 1966) ---
Aports lo propio desde su librito rojo.

No por obvio dejaria de citar a Millot C. (Freud Antipedagogo.Editorial Pai
dos, Barcelona 1982) a Dolto F (La dificultad de vivir vols 1y 2. Alfaguara,
Barcelona 1982) y a Mcluhan y Carpenter (Ll aula sin muros, ediciones de --
ailtura popular, Barcelona 1968) en el andlisis de la historia de O,
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El conjunto de las sedimentaciones que ahora me constituyen también aporta
ron lineas para otros y futuros desentrafamientos. Sin embargo.con Canetti -
(Antorcha al oido,Muchnik,Barcelona 1983) apunto '"Las palabras no se dejan -
manipular impunemente.. tendriaque consagrarme a una tarea y conservar ente-
10 su caracter amenazador...sin que por ello me pareciera aborrecible o fati -
goso. Tendrid que rccorrerla de un extremo a otro y en todas direcciones, to
mar contacto con ella en muchos puntos y saber, sin embargo, que no lo cono-
cia". Algo asi reconosco, me ha sucedido, pero sabiendo que'" una obra es tam
bién lo que nunca quiso expresar el autor...y uno encuentra'. Apelo al lec-
tor atento que por toda certeza no tenga mis que su intuicidn, a que encuen-
tre otras cosas. ' '



CUATRO: .LAS ACCIONGTS.

1. "Mudo espio, mientras alguien verdz a mi me observa"(l)

Este Gltimo capitulo incluye el andlisis de los registros de
observacidn realizados durante los meses de abril, mayo y junio
de 1984 en dos grados escolares: el tercero con una maestra re-

sidente en Morelia y en el sexto con un maestro de La Tenencia.

Varias son las tramas qué se pueden tejer con los hilos de las
diversas historias relatadas en los capitulos antecedentes. Es
propbdsito del presente hacer un planteo inicial de una linea de
interpretacidn que permita coser un atavio entre las crdnicas
del lugar y las elaboraciones de las personas, con lo que hacen
maestro y alumnos dentro de la escuela. Es decir, se tratara

(2)

de indagar las continuidades y rupturas en esa prenda.

La forma en que se arma la descripcibn general y algunas de sus
explicaciones particulares estid dada por un teldn de fondo cons-
titufido por la normatividad de la escuela como institucidn cultu
ral. A lo largo de la historia de la fundacidn de la Tenencia y
de la escuela, se instituyeron conjuntos de dicterios pedagdgi-
cos (cfr cap.2) que sobreﬁiven en los testimonios de los que
transitaron por ellos (cfr cap.3). Parametros que se entrecruian,
amalgaman y constituyen con el emergente derivado del espejo de
una modernizacidn de la institucién; Pero no es la fidelidad del
reflejo escuela-institucidn lo que interesa, es s8lo eso, un fon-

do para destacar figuras.

Ninguna de las tree—diferentes generaciones, -fundadores, padres
de familia o estudiantes~ tiene una compresidn an&loga de lo es-
colar; los primeros, analfabetas; los segundos, sus hijos, alfa-
betizados y los terceros, hijos de personas escolarizadas. Cada
generacibn transcurrif por diversas politicas éducativas. Sin

embargo a pesar de estas aparentes rupturas fue factible obser-

~wvar tanto la abscecada continuidad de una burocracia, como la

- 138 -
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esperanza que sigue a la desilusibn en cada etapa o con cada do

cente.

En estas vueltas a la noria de lag relaciones entre personas e
institucidn, el deseo y las posibilidades de renovar estd media
do por las necesidades de desarrollo material y negociacibén por
intercambio... no extraha entonces, que al atestiguar estas re-
laciones se encuentren resultantes hibridas o amalgamas igual-

mente infecundas, aunque funcionales.

En la confusidn entre, reflejo (institucidn) y objeto original,
(escuela), el original no se reconoce, se termina por no saber
cuél de ellos es. Es decir, que dentro del ciclo de esperanza
—~desilusidn del estamento rual de la escuela: la simulacidn pe-
dagégica, la didéctica sexuada y la resistencia germinal -ante
lo absurdo de que el reflejo se pretenda objeto- adquieren rele
vancia porgue de alguna manera existe la necesidad de una certe
za: a pesar de todos los cambios,-qontinuos o rotos, se sigue
giendo lo mismo (institucional, escolar y personalmente). Permi
- te negar lo sucedido y creer en la nueva propuesta ¢culnto més

durard esta fé?
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2. La pedagogia de la simulacién -

Exdsten al menos dos elementos
sobre Los que el escolar no debe
poseen ningdn podern: el tiempo y

el espacio. ;Qué Le queda pahra
Cpoder mandifestan el deseo, s4i no
es el fraude?

Anne Quennien(gl

Tanto las presuntas metodologias como las did&cticas de dife-
rentes planteamientos pedagbgicos dictan una concepcidn de los
,hacefeS'en la relacidn entre personas y objetos de la realidad.
En su conjunto y en cada una de ‘sus diﬁersidades(4) poco acla-
ran de otros procesos cuya dinfmica interna generalmente los
rebasa. Toda propuesta‘conlleﬁa en cada intersticio su antag6-
nico, aquello contra lo cual erige mecanismos que lo evitan,

previenen o controlan.

El propdsito en esta seccibn es dar cuenta de algunos de estos
procesos, que a falta de un mejor nombre denomino pedagogia de
la simulacidn, es decir trasladar a la positividad el accionar

que finge ser lo gue no se es. (cfr. nota 5, capitulo 3).

El sentido asignado al concepto simulaci&n transita por un cam-

po seménticorrelativamente amplio que procede de los hechos de

la realidad hechos razonamiento. En este sentido, las argumen-—

taciones van mas en té&rmino del entendimiento del prdcéso y
los matices de la simulacién, que de calificarlo en su negati-
vidad como desviacibén de lo prescrito. Se anotan pues, como
formas de relacibn entre personas y de éstas con algin conoci-
miento habida cuenta del, mencionado anteriormente, tel®n de
fondo.
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Una caracterizacidn inicial tendria que ver con:

a. La transformacidn de una parte del abanico de los contenidos

escolares en simples rutinas de trabajo. Es decir el cambio
de finalidades por mediaciones. Esto, por la via de una re-

duccibn del universo de contenidos y propdsitos formativos a

un ejercicio mas o menos rutinario de lo numérico o de lec-

toescritura. Esta transformacidn por reduccidn generalmente

. va acompanada por -el estatus de validez, en si mismas, de las

instrucciones empleadas. Es decir, validar las acciones de
los alumnos al evidenciar un seguimiento preciso de las ins-
trucciones y no por la probabilidad de aproximarse al conoci

miento escolar..

Las formas de interrelacidn entre estudiantes’ y docentes don
de el tono de voz, la actitud corporal, los silencios y algu
nas palabras clave: orientan, sustituyen o corroboran, pero
siempre supraordenan lo correcto o errdneo de los aprendiza-
jes. Es decir, supraordenacidn de la interrelacién. Al igual
que en el caso anterior, este proceso va acompanado por los
esfuerzos indivualistas que hacen los sujetos por ajustarse
a un estilo pedagbdgico pero a veces sin asumirlos como pro-
pios en su totalidad. Es décir, el conjunto de acciones o de
omisiones que median entre el discurso Verbal o textual del
dicente y el hacer del estudiante. En este &mbito es casi
obvio esperar que basta que uno o dos alumnos asienten o

den con la respuesta correcta o deseada para que la clase
continfe; desde la l&gica del docente el proceso de ensenan=-
za no requiere més... el aprendizaje de algunos es el simil
del que ocurre en los demds. (¢cQuiénes son éstos gue corrobo

ran el discurso explicito e implicito del docente? ver: La

cescuela del buen alumpo més adelante...)
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En ambas situaciones es factible apreciar cbmo se plantea una
relacitn de exterioridad en un primer plano; y de Suyo, no ex-—
trana entonces las apreciaciones de los mismos estudiantes-
respecto de las tareas escolares (cfr.-Capitulo Ird« Los nines,
pequenos detalles, grandes significados). En otros planos de
las personas es dificil aven turar la estructura de sus sedimen
taciones, ‘aunque ciertas actitudes burocratizantes, la distan-
cia entre el discurso democratizante y sus préacticas; o, toda
‘la cauda de inadvertencias de las relaciones entre personas que

nos sitfian en el espaciosos tacto de lo simulado.

¢Por qué son simulaciones?... Interpretar las acciones de las
- personas en el aula me conducia a una ausencia, a un fingimien-
to, estaba presenciando entonces un simulacro. Y la tarea con-
- sistia en darle alto relieﬁe a esto que transitaba como una som

bra y hacer de ese vacio algo inteligible.(S)
a. Transformacidn por reduccidn.

Esta primera instancia de andlisis est& referida a una rela
cidn peculiar con los contenidos escolares, sin embargo no

se circunscribe a ellos.

Existen otros espacios donde es posible hacer una interpre-
tacién andloga. El recreo, donde el juego se convierte en
observacidn judicial sobre los cuerpos o en educacidn fisi-
ca; las golosinas en lecciones de cooperativismo decimonéni-
co; las fiestas de fin de afio en muestras de educacidn awtis
tica y tecnolbgica. El reduccionismo imaginativo copando,

transformando, simulando un contacto real con lo real.

En este horizonte, el referente seleccionado apunta al conte
-nido como el espacio privilegiado de una amplia gama de ac-
ciones. No se desconoce el estatus de coritenido que portan
otro tipo de comportamientos en el aula'y que se presentan
como formas; solamente se circunscribe su campo, habida cuen

ta de que este filtimo se tratarid mis adelante.
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El recorte que se hace de los registros .de observacidn en =
la escuela es obligado para cada una de las formas de simu-
lacidn, lo cual no excluye que el mismo episodio pueda ser

analizado bajo otras formas de interpretacidn.

Lo que se cestacaen segunda instanciajes el caracter revelador y
ejemplificador de cada hecho, en tercera instancia su caracter
de evidencia y en cuarta instancia la forma en que el argumen-
Lo ilustrado es parte de una trama compleja de interrelaciones.
En iltima instancia lo que se pretende acotar es la paradvuja
pbpresente en este tipo de estudios que se podria ilustrar con
una cita de Stanislaw Jerzy Lec:. "acercéndonos a la verdad,
nos alejamos de la realidad". Porque tambié&n reconozco que la
_Qerdad no es algo que existe fuera o mds alld de los sujetos,
como algo dado cuya blsqueda eS'lé'ﬁéréé; lo que si rescato
como Verdade:o es el impetu en su blsqueda y la existencia de

la voluntad que la indaga.

Cuando La inflacibn nos aleance

En la manana de un martes a principios de abril. los estudiantes

presenciaron que ‘10 . importarite era el rito de las multiplicacio

nes sin sentido, cuando lo central tambié&n era analizar el in-

cremento. en el costo de la vida. La inflaci®n rebasaba a las Ma
tematicas. -

Desde la concepcibn pedagbgica dominante, se presentaron secuen
ciadamente las siguientes etapas: repaso de la leccibn anterior,
motivacibn del tema, explicacidn del procecimiento algoritimico,
~lectura del libro de texto, dictado de ejercicios de aplicacidn,
revisibn del proceso de seguimiento de instrucciones en forma

indi#idual, el paso del borrador al libro de texto, revisidn de

instrucciones en forma colectiva, dictado de més problemas de
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aplicaci®n. para reafirmacién y calificacibn en los cuadernos

de ejercicios (plan de clase del doceﬁte de 6°Grado). Todo esto

en el intervalo de una hora y media.

Sin embargo tambié&n acontecieron estas otras cosas...

Maestro (M) ..."¢cQué quiere decir esto de... Incrementd el cos-

to de la vida en un 30%"...

As:

BSilencio

"...que un articulo de primera necesidad, por ejemnplo

$100 de un kilo de manteca, eso es un 100%; si valiera
$80, seria el 100%, ¢Si aumenta 30 pesos en una semana
..." espera que por su tono los alumnos completen, pe-

FOuoeo

Silencio

"Pero si es el 30% de 100 lo que aumentd, ¢es cierto?"

‘"no", responden 2 & 3

"si vale $100 y subib $30; subib..." una vez mis el tono
de voz pero m&s apremiante.

Silencio

"si un l8piz vale $20 gqué porcentaje serd del total?,
claro es el,lOO%; y si aumenta $5 ¢cudnto aumentd?...

5% -se responde- pero mis sin embargo‘si valia $20 y su-
be $35, $15 mé&s, acuéntb'subié? ante esta filtima pregun-
ta se hace un largo silencio, después... 4

"359, 153" ,tfmidamente responden algunos "100%, 75%"
otros... | o

"Claro que 75%" Del conjunto de respuestas azarosas to-
ma la Gltima correcta y prosigue..." Un peso es el 100%

5cuénto es el 50% de ese peso?:

Silencio

Casi enfurecido, "No saben decir 50¢?
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Ags: Timidamente algunos "50¢"
M: "Ahh verdad, ¢qué porcentaje es? ..

Silencio

Después de ese intento bastante confuso de pseudo expiicacién
del significado del concepto porcentaje, gue no seguiré refi-
riendo en ninguno de‘Sﬁs detalles mas escabrosos, el texto su
giere una 1nvestlgac10n de los preClos actuales para comparar
los con los del texto de 1975. Obviamente sdlo estdn familia-
rizados con las centenas del porcentaje no con los miles, por-

que hace ya 10 anos del mismo.

M: ":Te acuerdas cuadnto valia un kilo de azficar el ano pasa-
. do? le pregunta a Sara, —-cuyos padres tienen una tienda
~en la localidad,- Aqui en el libro dice $4.50... pero de

ahf a esta fecha?"

Varios alumnos (As): "Ahora cuesta como $50, Ofelia lo da a
$38, Juan lo da a $60", tercia otro..

M: "yVamos a tomar un promedio de 50, ¢Qué tanto aumentd de
4.50 a 502" | I

As: "huuu" exclamaci®bn Cuantitatiﬁa de todos,..

= ":qué % aumentd?"

As: "25%, 100%, 200%", y otras alternatiﬁas.

M: "Ay nifia no contestes a lo puro tonto, i{Hagan la opera-

cibn!" grita enojado.

Después hay otro intento de explicacién pero también resulta

desafortunado.

M: "valia $5000, ahora $20000, gquitale los ceros... O no,
. como quieras, ahora $5000 es cien, ahora 20000 es cien,
el total es el total... sbdlo hay que ver el aumento ha-

cia adelante.



146.

Silencio

M: "Si no saben, preguvnten en vez de estar ahf estancados..."

Los As afin no se reponian, no tanto de la pseudo explicacidén co
mo de ladiferencia entre las cantidades del texto y la realidad;

cuando &€l abrfptamente indica...

M: "UNO"

As: Toman ré&pidamente el cuaderno y el 1l&piz, hacen a un lado
el libro y se disponen a escribir repiten "UNO, UNO"...
riéndose. |

M: "Si un articulo, lldmese maiz.;; pausa

As: "Ya..." en el entendido de que puede seguir dictando

M: “...en 1975..."ya?" -Ahora es &l quien rie de su propio
sarcasmo-. "Valia $5,000 la tonelada'ya?; en 1980 tienen

"un valor de $20,000, ya?2"
As: apurados... "jyal" _
M: "Abran signo de interrogacidn ¢qué tanto o qué porcentaje

aumentd?"

Asi, dicta otros 10 problemas enlistando los porcentajes pedi-
dos de ciertas cantidades aleatorias: 10% de 50, 25% de 100,

. 30% de 400, etc. Cuando menciona algunos artfculos los As Jjue-

gan. ..

M: "¢Cu&nto costd, coma..." _ -~ SR S
i ﬂg‘:\ 'F-!-T-..._ [}

A: "gcoma? con la boca" . Esfhji“i‘jg E CA g

M: "Una pieza de jabén™ lHVEbUﬁﬁﬁﬂ”{ﬂ {ﬂﬁﬁﬁﬂygg;

Az "eso no se come" ﬁjﬁVESTAJ..IP ﬁ E

Durante el dictado, corrigen o complementan el valor de los
articulos (pues la préctica de ir al mandado se los permite).
Después del mismo, los As hacen comentarios y exclamaciones re
latiﬁas a los precios consignados en el libro y su experiencia

en las tiendas, pero son reconvenidos...
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M: "iCada quien! tiene 10 minutos. Cada quién para su santo" -

Diligentemente se abocan a la tarea. El ejercicio es hacer mul-
tiplicadibn y division una tras otra, asi hasta completar este
ejercicio y otro que es dictado a continuacibn, ya sin enuncia-
do, s6lo la repeticién de los algoritmos; el propb6sito de acer-

car escuela y realidad gueda reducida a:

M: "Todo estd en que hagan bien la multiplicacidn y coloquen

bien el punto decimal"

Al final el M recorre las filas y reparte a diestra y siniestra
cincos' y hueVes, los As se pasan algunas respuestas ya sin las
operaciones o el razonamiento, incluso algunos se auto-califi-
can asignidndose indiscriminadamente mds palomas gue taches...

la tarea se ha terminado, pero la leccidn de simular contina.
"EL fascismo es un gobierpo inventado por Los romanos"

Durante una hora y cuarto, los alumnos organizados por equipos,
leen un texto, lo comentan entre ellos, hacen preguntas para
interrogar a otros y juegan a una competencia de frases incom-
pPletas; al final el maestro interroga, nadie contesta Yy son

evaluados con un oOsScuro sarcasmo.

En esta rara eﬁentualidad alumnos y alumnas comparten el mismo
espacio, la consabida separacién de los cuerpos masculino y fe-
menino es guebrada por el ejercicio; sin embargo,cada quien tra
baja independientemente pues ¢no ha sido esa siempre la tdnica
de toda actividad escolar? Lo sistem&tico del "Cada quién, no
Qolteen, équé buscas?, a lo suyo" se sobreimpone como lo nor-

mal, ¢cbmo hacer ahora lo inverso?
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Cada uno elabora las preguntas con las frases de una l6gica

estrictamente lineal, es decir, transcriben una. frase del tex-
to y cortan el final; obviamente la respuesta serd correcta si
literalmente completan la oracibén. El maestro pasea entre los

conjuntos de bancas reagrupadas y declara...

M: "Busquen la mejor forma de organizar al equipo, saquen el

concepto..."

Transcurre el tiempo de la bfisqueda de preguntas con un leve

murmullo de los que leen en voz baja, los ldpices se mueven fe
briles razgando el papel, hay olor a goma de borrar, lentamen-
te algunos leﬁantan la cabeza y enderezan la encorvada espalda,
- se soban los dedos y se tallan los ojos. Pasaron los minutos y

. hasta ahora sintieron el cansancio. Se consultan mutuamente.

Sofia: "¢Cudntas preguntas tienes?"
Tachi: Contando "tres, cinco,.... siete nada mé&s"
S8ofiax "va lleve guince,..®

Tschi: La mira entre sorprendida e incrédula y le dice "Pus de

dénde" y ahade "Pdsamelas"

Aunque los equipos son mixtos no hay intercambio entre ellos vy

ellas.

M: Al escuchar el tono diferente_del murmullo. "Les recuerdo
que han pasado 45 minutos,.. Vamos a empezar por el equi-
po uno;.. cada jefe de equipo.ﬁa a hacer las preguntas,

.Qamos a suponer que el uno lanza la pregunta al dos y aun
que se tenga seguridad debe consultar con el equipo sin

pérdida de tiempo... El uno lanza..., ¢Listo Pancho?.

Pancho: "¢En qué ano Musolini decidif conquistar con todo de-

recho?",
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. A, del equipo 2: "...en 1935" ,

Octavio: "el que pierda que se quede al aseoﬂ, reclama.

M: "E1l gue sigue... Orale Tachi, nifia... los deméds oigan...
no se apuren", dice irbnicamente.

Tachi: "¢Por qué estaban decepcionados los icalianos con la gue
rra?"

Esmeralda: "Porque no habian ganado nada con ella"

M: "No se puso de acuerdo con el equipo", sentencif. "otro
“equipo"

Agx "¢A guiénes perjudicaron sus métodos?"

Ay "A muchos ciudadanos"

A3: "¢A quiénes mataban por la fuerza?"

Ayt "A guienes se oponian"

M: “Esa_no vale, otro equipo"

Ag: "a los descontentos y a los lideres"

Byt "équiénes habian creado leyes y el gobierno?"

Al: "los hombres" |

M: "el equipo cinco al tfes“

A6: "20uié&n se hizo cargo del gobierno?"

A,:  "Musol ini®

Ag: "¢y qué creian los miembros de estos partidos?"

AG: '“Que no se habla cambiado"

M "Contesta si o no"

Ag: Yhol

Asi, después de estas otras preguntas y respuesias el maestro

pregunta si esas son todas, ante el silencio del grupo, anade...

M: . ":Qué era el fascismo?"
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Esta pregunta se sale del modelo sequido hasta el momento ya
que implicaria una comprensién global de la lectura, asi como
la valoracién de ese momento histérico; nadie contesta 'y tampg

co el docente comenta nada, s6lo anade.,.

M: "¢De qué color eran las camisas?"

A a coro "inegras!"

Al final del dia, lo . importante del concurso fue quién gand.
El equipo que ocupd el tercer lugar con un punto, el segundo
lugar con dos y el primero con cinco; los otros dos equipos em

pataron con seis... "mailana —anuncia el maestro" serd el desem

pate".

A;: "Zculnto sacaron ustedes?"

A, s "uno™

Aq: "huuu mensus" y todos salen a sus casas.

Tres dias despugs repasan el mismo tema y se preparan a un hue
vo ejercicio relativo al nazcismo, ahora es el maestro quien
dicta las preguntas empleando la misma ldgica en la construc-
cidn del cuestionario elaborado por los estudiantes. Son 20

preguntas, algunas de las cuales...

M:  "Uno, ¢Quiénes vi&ian tranquilamente en Alemania?, cQuién
formd grupos?, ¢Quién decidid acabar con las personas?,
aparte, ¢Quiénes fueron disueltos? ¢Ya?, ¢Cudl era el le
ma de Hitler? ¢Por qué se dejaban enganar los hombres?

tQuién es el lider del partido nacional socialista?"

Octavio: "Eso ya lo tengo yo! denotando que ha asimilado y pue-

de reproducir esa l6gica.

M: - "gCu&ntas van?"
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As: Unos dicen "once, trece; y otro, aludiendo a la velocidad,

cantidad y esfuerzo grita jcuarenta!"

El ejercicio tambi&n es de. velocidad de escritura y memoria in-
mediata; cada alumno tiene diferente nfimero de preguntas, de-
pendiendo de las completas, incompletas y omitidas. Al final,

de la que para el maestro es la nfimero 20, senala:

M: "Tienen la oportunidad de contestar en su cuaderno yrluego
ﬁan a intercambiar para revisar cada guién", diciendo esto
recorre los pasillos tarareando: "y yo guardo tu sabor pe-
ro tu lleﬁas tambi&n sabor a mi..."; "lean despacio para

_que no se interrumpan (?)".

Entre ellos se prestan los cuadernos y, antes de copiarse, dis-
cuten la respuesta o la confrontan a la operatoria del ejerci-
cio: leer detenidamente con la pregunta en mente, identificar
‘una o varias de las palabras de la cuestifén con el texto escri-
to, ajustar la oracién leida como. frase interrogatiﬁa y dar con
la palabra u oracién del texto que la complete correctamente;

después la transcriben al cuaderno y continfan...

Han pasado dos horas y el maestro desespera, sin embargo consi-
derando el procedimiento seguido por los nifios, cada pregunta
no les lleva menos de tres o cuatro minutos; también sacan pun-
ta al lépiz, borran, corroboran, descansan, platican y juegan

- un poco... Sin embargos:

M: "{Gabriela!... ¢ya Efrén? :cya acabaron? jNacho!' jentreguen
su Cuaderno! iLeﬁanten la mano los que ya terminaron! tres
minutos mds y recogen los cuadernililos" pasado un minuto,
reitera "cambien su cuaderno iﬁa la primera pregunta, pa-

sen su cuadernc... A ver Nacho..." y comienza la confusifn
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porque unos tienen dos. cuadernos y otros ninguno, pero
también porque sb6lo se lee el ntmero de la pregunta, las
respuestas se suceden en el orden en que los nifios son

interpeladocs. ..

M: "Nacio"
Nachos: "Jitle"
M: "Octavio"

Octavio: "Los judios™

Con éstas no hay demasiado problema y los alumnos localizan la
respuesta sin importar ya el nlmero. Pero cuando es mis larga

0 incluye un parafraseo de la respuesta oficial dada, se susci
tan multitud de aclaraciones, pero ya no hay tiempo y se pasan

a la siguiente...

"I.a siete"

M
YR "La polecia"
M
A

"La ocho"
9% "militarista*
M: "La nueve"
As: "No la hici"
M: "La diez"
Myt "arriba y adelante"

M: NO! el lema de Alemanial

34: sonriendo: "Alemania adelante"
M: "La gque sigue"

Ag: "en pésimas condiciones"

M: . "La otra, 13"

Ac:  "por los lideres"
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Al terminar la lectura de respuestas, se hace un silencio, hay

desconcierto, los alumnos se dieron cuenta de que algo anda mal,

tanta falta de correspondencia acaba por inquietarlos(6) no obs
tante el maestro insiste.
M: :¢.Cufntos tienen veinte palomitas?, 19...182"
Nadie contesta
M: "Bueno, hasta doce buenas es seis, menos es cinco, ¢cudn-
tos sacaron entre doce y veinte?"
Aproximadamente la mitad del grupo levanta la mano
M: "Bueno, para que aumenten su calificacién lo.van a leer to

da otra vez; estudien y dentro de 15 minutos regresamos".

La reaccifn que siguif a esta rutina sin fin ser@ analizado en
otro eje de interpretacidn més adelante, lo importante de este
episodio, para lo que se estd escribiendo, también termind de

manera tormentosa.

M: "La mitad reprobada y ya van a salir a secundaria, no les
~hace provecho la escuela, no quieren estudiar, c¢qué les

pasa?"

iQué son Las kilocalordlas?

En otra vuelta a la noria de los ejercicios escolares, le toca
el turno a las ciencias naturales. La estructura did&ctica si-
gue implacable los siguientes pasos: el tema de la alimenta-
cibn balanceada comienza con una lectura parcial del texto,
después un interrogatorio gque motiva la participacién, a conti-

nuacifn una comparacibn muy poco afortunada.

M: . "Dentro de los animales tenemos el puerco ¢qué le hace la
-gente?"

As: "Lo engorda"
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M: "si, s6lo 1o tiene sin hacer ejercicio, engorda. Por acé
. hay gente delgada? -y se responde- agqui trabajan, ¢comen

bien o mal...?

Se hace un silencio pesado, los alumnos ven a sus compéﬁe—
ros bajan la cabeza, o0 Qen el libro, o se ven las manos,
pero nadie habla.,

M: ",..este...mal aﬁerdad?.‘. es decir trabajan demasiado y
los alimentos no son los indispensables, en estos lugares
se tiene la costumbre de comer diario lo mismo "diciendo
esto- con un tono admonitorio y de reprobacibn- ca Qer

Gabrielita?

Gabriela se para muy despacio, ve la puerta, la ventana -tal

vez quisiera hallarse muy lejos de ahi y no sabe por qué.

M: ":0ué comen en tu casa?"

Gabriela: "El maiz, el atole, el frijol" contesta como un susu-
¥Yo.

M: ":Y gqué mas?"

Gabriela: "Y el atole y el chile"

Complacido el M por haber wrroborado que los habitantes del
lugar coinciden con lo esperado y mas alla de la violencia de
la comparacifn entre cerdos y personas, la clase de normas ali
menticias y dieta hipercalbdrica, continfia como si nada... s6lo

los alumnos guardan significativo silencio.

Pero la didictica continfa sin mayores tropiezos su discurso:
hay una lectura analitica del texto, se comparan cantidades y
se jerargquizan propiedades alimenticias, se establecen relacio
nes. con los alimentos del lugar, se procede al cdlculo de kilo
calorias, se describe le componente vitaminico de algunos ali-

mentos asi como las deficiencias por su ausencia, se elaboran



. cantidades una tras otra, se eﬁalﬁan los resultados de las opg'
raciones realizadas: el maestro, al evaluar el ejercicio,”soli
cita una reclasificacidén de alimentos, se establecen‘reladio—
nes entre lo que dice el libro y las respuestas de los alumnos
y finalmente... si,. 'se hace otra lista de alimentos para ¥Yecla

.sificacibén... (plan de clases del docente de 60.)
Paralelamente tambi&n pasaron estas cosas:

Cuando tienen que clasificar dos tipos de alimentos segfin su

contenido calorifico deben hacer multiplicaciones y entonces...

M: "Calculen aproximadamente 3.5 x 3.0 y resten para sacar el

100% para cada uno cuanto da?"

A: "10.5" responde un aventurado
M: . “cudnto es"
A: "10.5" repiten ahora varios ninos y mé&s fuerte, el maestro

hace la operacidn que confirma la de los ninos y continfia
explicando’s’s s

M: "A 100 le quitamos 10.5, nos quedan...?"

A: "¢A cién qué?" porque siguen las operaciones pero no el
razonamiento...

M: "si a 100 (?) le quitamos el 10, nos guedan 90 (??) y si
se le quita el punto cinco quedan 99.5 (???), es decir
89.5 (?222?)... '

A ver nifio pasa a hacer la operacidn"

Es obvio lo que seguiria, pero ante el bache de la didéctica,

surge el ejercicio salvador...

M: "Vamos a ver las ilustraciones y ustedes van a decir qué
alimento es el que les falta... Si ve mal y tiene la piel
reseca?

Alz "la vitamina A"
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"si, para que lea hien y ¢si tiene amnesia?"

M:

Byt "hierro"

M: "y las infecciones en la garganta?"

Byt "La vitamina C" )
Mz "v si van a tener un hijo?"

Byt "le ponen calcio"

M: "Ahora a la p&agina 136"

En esta hay una lista de alimentos con sus equivalentes en calo-
rias y proteinas para cada 100 gramos de ellos, el docente lee
el nombre del alimento y los alumnos indican cuéntas tienen de

cada propiedad.

Se interesan cada vez mds, comentan entre ellos, y cuando el
maestro les dice gue pongan una palomita en los de origen vege-
tal, ellos ya estédn identificando cudles alimentos tienen més

0 menos calorias y proteinas...

El docente interrumpe la tarea de las palomitas e indica, reto-
‘mando aparentemente el intento de jerarguizacidn, gue hagan una
lista de los mejores alimentos en cuanto a calorias y protei-
- nas. Los estudiantes hacen sus propias conjeturas y sorpresas:
"mira, hay empate entre higado y huevo... es mejor el charal

seco y la soya, la tortilla casi ni tiene..."

M: "Lean lo cdel mandado de Meche, Manuel y Cuca, yamos a ver
cual de estas personas obtuvo mayor cantidad.... de... de..

: "de eso..." (acepcidn usada cuando el que habla no se acuer
da de la palabra).

M: de calorias... por ejemplo 90 en 100, mas 45, darén

" écué@ntos?"
A,z “timidamente "135"
M: “si, este 135, ¢verdad?"
Alz "si", contesta una sola alumna.
M: "150 de atfin, 280, cuéntos en 280? a ver 150, ah 140"



A: "si, son 140" afiaden dos o tres en forma aislada
"28 més 140 igual;.. 420, 420, 500 de zanahoria, 50 x 200"

'y trata de hacer mentalmente la cuenta pero los residuos

:’? }

que debe sumar son demasiados "héganla” refiriéndose a las
cuentas.,

Ay “no quiero" en voz muy baja,

El ejercicio se complica, porque de una lista de alimentos de-
ben expresar los kilos y sus fracciones en gramos y luego multi.
plicar por la constante de calorias y proteinas y de las canas-
tas de cada personaje-sale'una enorme lista de multiplicaciones;
s6lo algunos las hacen; los demés bostczan y se aburren porgue
deben permanecer callados, ven hacia la ventana- la mitad de los
que siguen la instruccibn han desertado, cada rato se escucha:
"yo ya me quedg,..lyo tambig&n" y es que la secuencia de las ope-.
raciones dependé de la forma en gue hicieron la jerarquizacién
tanto del orden como del espacio que dejaron para las operacio-
- nes dque, en ese momento ignoraban que realizarian. Sin embargo,
el maestro dicta-de nuevo la lista de resultados parciales, es
decir la parte que transforma las cantidades a gramos, dejaba
-asi que los alumnos hicieran lo otro, la multiplicacidn y trans

formaci®n a kilocalorias...

Después de 45 minutos de multiplicaciones Octavio, resume la

conclusidn del ejercicio...

Octavio; "$12,350 gastd mi tia Cuca" y rfie para si. Todos, in-
cluso el docente olvidaron que era un medio para saber
qué canasta estaba mejor surtida y esto se reafirma cuan-
Ao «

M: "Vamos a revisar qui&n hizo las multiplicaciones"

La apacible parvada se inguieta y vuela en todas direccio-
nes en busca de algunos alimentos, las que sean; de algu-
nas operaciones, las que sean; de algunos resultados, los

que sean, todo, para mostrar algo...



158.

Tal vez mostrar finalmente que,. si se olvida el propbsito y la .

importancia de algfin conocimiento, lo gue siempre se recordara

serd la apariencia de que algo se hizo y tanto docente como es-

tudiante recordaran cuando menos el repetir incesante de las

formulas en la pedagogia de la simulaci®n

b. Supraordenamiento de la interrelacidn

(7)

Los registros comentados en la seccidn anterior corresponden
al 6° grado y aunque muchas de las interacciones aparecian
como dadas, la génesis de su supraordenamiento es mas facil
de encontrar dos afios escolares antes, a la mitad dél camino

en la primaria, en el tercer grado.

A diferencia de los grandes. ventanales del saldn de 6°, que
permiten mayor iluminacifn pero tambi&n mayor Qigilancia de
lo que pasa afuera y desde afuera hacie lo que sucede dentro,
el aula de 3° es més pequeiia, en lugar de. vidrio tiene per-
sianas de un plastico opaco y quemado por el sol. El ambien-
te interno es sofocante en el;ﬁerano, inhdéspito en invierno;
pero esos detalles sonrirrelevantes, los alumnos sélo'cambian

de camisa.

Ambas construcciones son concordantes con su destino. Las fa-
chadas desnudas, los interiores simples, espacio y luz gra-
duadas; todo para controlar la mirada del nifio sobre el libro,
éobre la explicacibn y sobre el'pizarrén; abstraidas de los
otros, del mundo de afuera; la contencidn del tiempo y del
espacio; la restriccifén del entorno. visual apoya la instaura
ci6n de una estructura mental pautada por el habitat rectan-

gular, triste e impersonal de las aulas preconstruidas.



Las caractenisticas de un recado

Fuera del saldn, el sol de las diez cae a plomo en el comienzo
de la primavera; en el umbroso y frio saldn, los alurnos recién
han ocupado sus asientos y ya hojean el iibro de ejercicios de
espafiol con fruicibén y gusto, el ensalivarse el indice y dejar
correrlo por las pédginas produce un efecto visual de cambio r&-
pido de im&genes, ‘auditivo por el pasar de las hojas y olfativo

por las tintas y el papel... en esto andaban cuando...

" Maestra (M): Los que no hicieron la tarea se van a quedar duran

te el recreo a hacerla"

Es el inicio del ritual cofidiano; se revisa la tarea dejada
el dia anterior y sanciona a los gue no la traen dejandolos de
pié, después se quedarén sin recreo. Se hari la introduccibn al
tema y, con un pequefio interrogatorio, se prefiguraréd el modelo
a seguir en el ejercicio mediante la enumeracién desdibujada de
las caracternilsticas que debe tener el trabajo terminado. Acto
seguido, el impresdindible trabajo individual donde las dudas y
los comentarios de los estudiantes estructuran un buen tramo
del recorrido diddctico pero sin reconocimiento de su impoxrtan-
cia para el trabajo docente, El episodio, de una hora y media,
requeriré del seguimiento azaroso del modelo transmitido oral-
mente, con un ajuste moledado al formato prescrito en el libro
de espafiol; pero al descubrirse ante los alumnos, el trabajo
finalmente consistird en la copia y el seguimiento fidedigno de

sus instrucciones...
La historia fue asi...

M: "yamos a hablar de algo gue es muy importante para uste-
degies '
:0ud es lo gue pasa si quieren salir y no estan sus papas?"

Ac: "Avisar"
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"Le vamos a llamar recado, ya sea escrito u oral, con otra
persona; vamos a hablar de los recados, qué caractentsti-
cas debe tener? -y sin esperar respuesta- debe tener fecha,
nombre, contenido, texto. A ver Armando -queé es el nino
mas aplicado- ¢qué escribirias si habias salido, pero dilo

con tus palabras.... m&m& o papid me fuf a tal..."

Armando: "... mam&" en voz muy baja y titubeante

M:
A
M:

. Vale

"sQué mas?

"me ful..." _

"Vamos a dejar\esto por el momento, ¢qué otra éoaa debe
tener?... Ld firma... porgue si no lo firman, no sabran

gquién se las mandd.

aclarar que en La Tenencia la préctica de recados escritos

es inexistente y el oral es més usual y muy socorrido; en estos,

los cbddigos de comunicacidn verbal, al ser préctica dominante,

son muy complejos; s6lo un conocimiento muy amplio de las rela-

ciones e historia de las personas me permitia participar en la

comprensifén de los mismos. En este sentido la valoraci®n de la

palabra hablada es superior a otra forma... y esto pasard inad-

.vertido al aparato escolar. Pero...

' Mﬁ
A:
M:

~Juan

"Bien, guiero que me digan, ¢estén entendiendo?"

"Si" dos o tres nifos |

"Van a escribir un recado con las caractealsiicas que < g 1
mos"

Silencio...

"Para hacerlo no necesitan_ﬁoltear, cada cuién s6lo... to-
dos trabajando, no es necesario que corten la hoja antes

de hacerlo. Escriban lo que ustedes quieran... para dar
disculpas o agradecer algo o para acordarse de hacer la
tarea" (?)

carlos: "¢Se lo. vamos a entregar a alguien?"

"Si, ¢no entendise mi'jo... pueden fijarse en el ejemplo

que estd en el libro en la p&gina...



F o= : . . 161.

Az "133" anticip&ndose desde hace rato a la tarea y a la suge-
rencia. ) '
M: "...pero no lo van a hacer igual"

Todos los estudiantes escriben encorvados sobre el pupitre, al-
gunos tapan con el brazo o'el sueter lo que escriben, otros mi-
ran al techo o al ﬁacio para in&entar algo, mientras alguien se
pregunta: "¢a quién le escribiré?" Abraham habla mientras es-
cribe: "li-bro qu-e me pres-ta-tes ma-fia-na te-lo lle-v-". Se
platican lo gue hacen o van al escritorio de la maestra para
recibir indicaciones referidas al formato...

M: "Debe tener todas las caracterfsticas, c¢qué no entienden?"
Y después de re&isarglos cuadernos que le llevan al escri-
torio anade: "la letra bien hechecita... dejen un espacio
después de cada palabra... no se entiende nada..."

"Muy bien, guarden silencio, me Qan a dejar algunos aqui,

otros los leen y ustedes van a comentar si estd bien...

Los alumnos terminan el recado, arrancan la hoja.
Armando: "Aqui no sé&"

Efrén: "No s& como hacerlo maestra"

Desde el escritorio la M se les gqueda viendo y con lentos vy
pesados movimientos -a pesar de su edad- se dirije hasta el lu-
gar de ellos y les explica diciendo: "debe tener todas las ca-

hacternisidicas... A ver quién lo lee".

Az "Maria Elena: Ya viene de la escuela pero no te encontré
.voy a hacer mi tarea a ca a de Elizabeth"
M: Con un tono que demanda una respuesta afirmativa, pregunta

" ¢estd bien?

A: Cuatre o cinco nifias. a coxe, contestan: "siiy"
M: "eNo le falta nada?"
Az El mismo coro: "jnooo!"

M: "¢Creen que est&@ bien hecho o le falta algo?"
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- Az En~elsmismo tonc:imeloso: "siif, iestd bien...;nooo le ha-
ce falta" '

No obstante que carece de algunas caiacterisiicas, el tono usa-
do por la M prefigurd la respuesta que no queria escuchar, cuan

do se percata de haber caido en su propio. gambito, es -tarde.

Ahora la maestra lee uno que dejaron en la mesa. "Este es de

[ &

Francisco, a ver. ven mi'jo... dice que 1l de marzo y =stamos a

28..." y lee:

"Rosa Magana"

quiero agradecerle y la quiero mucho

Francisco"

Tanto en el éjemplo de Abraham como en este, los efectos de co-
piar directamente del libro son eﬁidentes en la redaccibn, en
el contenido y en la fecha. Continflan con la lectura y correc-
cidn de otros recados pero s6lo atienden el interesado y un co

rito de 4 & 5 alumnos.

M: : ":Quié&n no entendid... la mayoria estd contestando bien,
sl tienen dudas, levédntense y pregunten, no guiero que

tengan pena..."

Juan Carlos lleva un buen rato escribiendo y sonriendo para si;
estd haciendo un recado con todas las caracteristicas, lo lee
despacio y hace una fGltima correccifén, le anade un marco con
ldpiz rojo lo dobla cuidadosamente y se lo pasa a Dorandrey...

Sin embargo la M se percata y solicita que se lo entreguen...

M: . "No. vamos a aprovechar los recaditos para la hora de cla-
se, s6lo lo. vamos a usar cuando sea necesario, no para de

cirnos cosas en el saldn..."
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_Juan Carlos ve divertido a Dorandrey, algunos rien con ellos y
otros lo reprueban... pero la mayoria hace cara de fastidio
cuando la M solicita:

My "Ahora un recado con todas las cairactenisficas en limpio,
en la p&gina 134. Se apuran porgue no nhos vamos a pasar
toda la manana con espanol"

Mientras Abraham eséribe el recado con la mano derecha, con la

izquierda sujeta un “trompo listo para ser lanzado y asi perma-

necid hasta el final de la actividad. El era de los que1ﬁ>sabiﬁ1
hecho la tarea y se quedd una parte del recreo... Varios alum-

nos fueron a mi lugar para observarme en silencio y las pedi

sus recados... los lel y pregunté&: ¢qué son caraclenlsticas"?

Abraham: "Cara... qué?" Dijo mientras el trompo volaba.

la visita del Ainspecton

Durante algunos episodios en los salones de 6° y 3° los docen-
tes trabajaban en su escritorio sin participar con el grupo més
gue para dar alguna instruccién o llamarle la atencién a otros.
El resultado de estos afanes eran: gréficas de asistencia y ca
lificaciones del mes, asi como un cuadro de secuencias y alcan
ces (sic); las pegaron en la pared inmediata atris de ellos y

esperaron. ..

Son las diez y media cuando una mano grande y nudosa trabajosa-
mente empuja la puerta -que estd descuadrada y se arrastra-; se
asoma una cabeza rectangular con un inconfundible mech6n de

blancas canas que pregunta:
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Inspettor: "Este, lqﬁé_grado-es?rahrsi, tercero..,- gué estén
«ss ¥ mirando al pizarrbn- ¢con qﬁé esfén trabajando?...
¢las plantitas? -y como dirigiéndoée al docente- "Natura-
les no s8lo son plantas sino algunas otras dreas, la de

los animalitos, la de los pajaritos..."

"aSaﬁén gquién soy?, soy el secretario general de la zona

y les voy a presentar a un maestro al gue 4{ le gustan mu-
cho los ninos; 8l va a platicar un rato con ustedes, &l se
1lama Filadelfo...'yo'no les digo mi nombre...

(QUé serd mejor? ¢serd mejor que no sepan?..."
A: Dos o tres contestan alternativamente "si... no"

Nuestro azoro no tiene limites; pero finalﬁente se decide a

pasar y detrés de &l el profesor Filadelfo. La maestra le cede
el asdento del maestnc y €l sin mirarla, se sienta. Tampoco pa-
rece mirar las gréaficas que estdn atrés de &l y apenas hojea el

cuaderno de planeacifn... mientras:

Filadelfo (F): "Buenas tardes... ustedes saben qué me gusta ha-

cer a mi?2"

Az "Trabajar, estudiar, platicar con nosotros" contestan tres
ninos,
F: "¢A ustedes qué les gusta hacer?"

Juan Carlos: "la tarea". Mira a la maestra y ella sonrie, ~cBm-
plice.

Isabel: "Escribir" .

F: "A mi también" contesta mientras escribe en el pizarxdn:
Zusana, rodrigo, capulin. "Pero como pueden,§er también
cometo errores" ‘

A: "Susana, Rodrigo, éapulin" gritan los nifios en coro

F: . "Pero... si yo cometi errores" la erre del nombre, esa no
es, ¢cull debe ser?

A "la otra" a coro
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—.Fr  "no la otra" y traza en el aire los rasgos de la mdyfiscu-
la "gcbmo se llama?" | N
Ag:. "La errre" a coro
F: ":cbmo es?P"
As: "Grande"
F: ya vencido... "ma...yﬁg...Cu...la“ esperando que ellos

completaran después de cada silaba pero nadie dijo nada.
"¢Quién me quiere decir por qué?"

Rodrigo: "porque no seria igual"

Pz A punto de perder la paciencia: "vamos a.ﬁer; por silabas:
RO"

A: "Rrrrrooo" el mismo coro

F: g o b aps RIS« (ol

Ag: "driii.gooo'™

P ¢suena igual?

As: "nooo" a coro

Fa Finalmente considera perdido el recurso y explica: "porque
es nombre y los nombres se escriben con mayfiscula"... Al

intentar la aplicacibdn de esta regla con Susana y capulin

sucede algo parecido por la simulacién tan bien propiciada.

Sin abandonar la batalla y tratando de ganar al menos sim-
patia, habla conciliatoriamente: "me inﬁitan a los capuli-
nes de mayo?" 7 '

0dildén: "¢Y si se los acaba?"..; los dem&s rien, la maestra ba-

ja la cabeza y yo pongo cara de cincunstancia...

El inspector se despide del grupo y aguarda a Filadelfo en la
puerta, como &éste se detiene sehaldndole a la maestra lo que
debe repasar con los alumnos, el inspectos tose nervioso y no

se decide a salir o a esperarlo,.. Por fin se retiran ambos.

M: "iCOmo son flojos! no saben los comunes y los propios hay
gue darles una repasada para qgue no se olvide... pero va-

mos a seguir en lo que estibamos..."
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7 Armando: "yacab&..

Yy la clase siguib como si nada.

Hasta agui aparece que los uniﬁersos discursiﬁos del docente,
del alumno y del texto escrito alcanzan diff{cilmente alguna
conjuncidn. Se tocan tangencialmente O SOn paralelas que apa-
rentan ser egquidistantes; esa sensacibn de superficialidad en
el campo de cortacto no invalida o cancela la vigencia de nin-
guno de los tres universos; transitan con diferente fmpetu, dan
la apariencia de un desfasamiento constante. gin embargo, en su
conjunto, Qan tejiendo la dificil trama de una simulacibn. La
formalizacibn de ésta, su estatus de norma implicita pero deter
minante se presenta entre los intersticios del orden pedagbgi-
co, del orden institucional, del orden de roles de poder y sa-

ber.

Mientras, gueda el planteamiento del caracter formativo de la
simulacién hecha pedagogia. POr ejemplo, la forma en que se ig-
nora el error O la duda como Procesos constitutivo de las accio~
nes de ensehar Yy aprender no permite un reconocimiento de esos
planos que asi, transcurren cubterraneos a la superficie normal
de contacto; el uso de actitudes corporales o tonos de voz para
inducir la respuesta_ﬁerbal o la conducta motora deseada. La su
posicidn de gue las respuestas de dos o tres ninos son eviden=
cia suficiente patra la conducta global del grupo. Si estos en-
tienden, 1los demds también, Y asi el silencio de la mayoria es
el puente sobre el que transita esta falsa suposicibn. La falta
de un sustento creible y concretc parta las admoniciones del do-
cente también puede encontrar su explicacidn aqui, pues ccbmo

saber que no se trata de otra simulacidn?.

' )
También puede suceder que, desde otra 6ptica,en el momento en
que el docente se percata de esos desfasamientos opte por valo-

rar la capacidad de los estudiantes desde el lugar del discurso
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pedagbgico (nociones propias més libro de texto) y el nivel de
exigencia y aplicacifn en la.tarea, no sean reconocidos como

aceptables en funcidn de la distancia asi marcada.

Otra cosa seria, creo, conocer de entrada las posibilidades y
limitaciones desde los estudiantes, hacer compatible el apren-

dizaje a éstas y, desde esa distancia al interior del proceso

de apropiacién del estudiante, formular la valoraci8n y estable

cer la validez de la adquisicibdn desde esos puntos equidistan-
tes. No planteo esto Gltimo como algo que debiera ocurrir, sino
es una expresidn méas désesperada que pedagbgica derivada del
atestiguar tanto la perseﬁerancia de ece vacio en el contacto,

como el abandono de la fluidez en el deseo por saber...
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:3;,La_didéctica por género

Veia los cuerpos en las. filas al principiar el dia, entrar en
ese orden al éalén,'encontrarse con un espacio acotado por el
signo de la separacidbn dentro de éste y ocuparlo, unos por aci,
otras por alléd; tampoco el ser atendidos por maestro o maestra
era aleatorio. Menos lo es el trato entre ellos, ni la distan-
cia diferencial y prestablecida respecto al contenido escolar.
Son muy pocos los episodios registrados en donde no aparezca
la mediacidén del género sexual, ya como contexto de acciones
culturalmente fijadas, ya como principal determinante en la
apropiacitn de un contenido, o como modo de pautar la relacidn

entre los cuerpos de las personas.

Las implicaciones de este eje de an&lisis esté@n cifradas en
dar cuenta de este @mbito oscurecido de las relaciones dentro
del salén de clases, tratar de ampliar el espectro de sus ver-

tientes y apuntar algunas de sus repercusiones.

Si se‘aceﬁta que la familia es transductora de la alianza sc-

cial respécto a la sexualidad, lo que se apunta en esta seccidn
es el anédlisis de la continuidad relatiﬁa entre familia y escue
la al momento de ejercer una funcidn andloga, haciendo evidentes

(8
la imagen de los signos y el contenido de los simbolos.‘°}

El teldn de fondo estd dado por la acepcidén de la escuela como
estamento de la moralidad, como espacio de reproduccidn de su
genealogia valorativa y, en esta dimensién, al escuela también

se reconoce com® institucidn cultural.

Una primera dificultad del andlisis -sin considerar por el mo-
mento las propias concernientes a las resistencias del que es-
to escribe- estd en las posibilidades de resignificar la rela-
cibn de las perscnas del docente y del estudiante (calificati-

. vos asexuados y genérico) cuando se introduce como variable
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especifica, lo sexual. De menos, conté& catorce matices diferen-
tes, cada una con sentido a veces tangencialmente opuestos, no
s6lo diversos. Tan complejo resulta que s6lo con la informatica

se podria dar cuenta, en un tiempo razonable, de 'dos que tres

de sus compejidades.

La eleccibn, pues, se concentra en dos ejeS'analiticos. Por un
lado, en relacion a. la interaccién entre Cuerpos'e institucidn
dentro y fuera del aula y por otro lado a la interaccibn verbal
y corporal respecto a la relacidn de las personas (algunas pre-
posiciones: a, ante, con, contra, de, desde...) los contenidos

escolares.

Tal vez no sea impresicindible acotarlo, pero creo necesario
adﬁertir”que las descripciones que a continuacibn se presentan
est&n intimamente relaciondas con el acépite anterior. Tanto
en su correspondencia temporal y espacial como en otra vertien-
te analitica que ayuda, al matizarlos, dar cuenta de la trama

compleja de sus inter-relaciones.
a. Las acciones de los cuerpos

Al'preguntarme sobre el desdoblamiento de los ninos en estu-
diantes quedaba planteada una segunda cuestifn ¢cudles ras-

gos perceptibles y acciones se mantienen, cud@les no?

Desde sus actividades periféricas a la escuela, sus formas
de relacidn como grupos diferenciales por el género, la des-
cripcitn del mundo, de sus relaciones con los maestros, la
identificacidn de sus lugares de Jjuego en el recreo, en el
patio al formarse y dentro del aula; hay, en todos estos
espacios una costumbre determinada tanto por razones précti-
cas como por una moralidad asociada a emociones y responsa-

bilidades. En ningdn manudl aparece por escrito que los cuer
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pos de nifios y nifnas sean separados en la escuela; no. pasan
POr un proceso de norma o disciplina, abreﬁan de una moral
o de un modelo de moral m&s o menos congruente con la fami-
lia, la cultura regional, el tiempo en que se vive y las ra-
zones histbricas para esa costumbre.

Un concépto que permite adentrarse a esta cuestidn es el de
distancia (cercania-lejania) entendida como significado sim-

‘bblico de los signos corporales.

La comisidn de ﬁigiﬂancia

En el reparto de responsabilidades semanales,‘gl docente de 6°
le tocd laVﬁigilancia durante el recreo. Las funciones de la
misma "ayudan al orden y a la asistencia; ademds con la coope-
rati#a escolar no conviene que salgan a compraf gclosinas a

las tiendas cercanas". Se nombraron seis alumnos (que resultan
insuficientes para hacer la Qigilancia de los casi mil metros
de barda), los cuales se apostaron cerca de la puerta de entra-
da oficial para.%er quién salia; era claro que no estaban ahi
para impedir el paso sino sdlo para anotar a los infractores.

M&s que vigilantes de una norma, eran espias de sus pares.

Uno de ellos lleva un cuaderno, es el finico alumno con lentes
en toda la escuela, antes estudio en L.A. y sabe hacer de las
dog letras, su menuda constitucibén y su ligero encorvamiento
sobre el cuaderno lo asemejan a un tinterillo. Otro es juez dig
taminador, &l determina y dicta el nombre del infractor Yy lo
hace selectivamente; en sus funciones se auxilia de otro que ha
ce las. veces de censor en sus decisiones, pero su responsabili-
dad es mandar nifios de otros grados para cotejar el nombre de
los infractores que, por estar encaramados sobre la barda y de

espalda, no son féaciles de identificar.
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Ninguno de ellos ve directamente a los evasores, estdn ahi de-
sentendidos de todo; "como si nada" platican entre ellos, perb
con répidas miradas furtivas estén al pendiente de todos los ﬁo—
vimientos en la periferia de la entrada.

Tambi®n es como un juego para los que brincan la barda ya que
hay diez lugares igual de accesibles para salir, sin embargo
optan por ese punto; algunos &oltean a ver si son Qistos, otros

no se percatan de la existencia de la comisifn, pero todos rien.

El grito que sigue al tafiido deséentonado de la campana es el

preludio para un intento de enfilar las inquietudes moleculares
y dispersas en un conglomerado uniforme y manejable. Con una so
la mirada - mandato del docente la comisién entrega una hoja con

nombres escritos en letra palmer.

Una vez formados en la placita civica y para reinstaurar el con
trol sobre los cuerpos, los docentes gritan 6rdenes: "jmarquen
el paso... media. vuelta''! flanco iquierdo... derecho... yal"
Al hacer de la multitud un s6lo individuo, ya est@n listos pa-

ra entrar a sus salones.

Al final obtuvieron una relacién de once estudiantes, no obs-
tante que el nimero detectado triplica esa cantidad. La oscuri-
dad de los criterios de consignacibn parecen méds claros al oir
los nombres o apodos: Nueve nifias y dos nifios. El1 castigo con-
sistid en barrer el patio; es decir, levantar una gran polvade

ra y los papeles y envolturas que deja la cooperativa.

Les pregunté& a los integrantes de la comisidén si les gustaba

lo que hacian, pﬁes su seriedad no permitia saberlo; una acti-
tud titubeante asentud mi desconcierto. No obstante la diligen
cia con la qué prefirieron hacer eso a jugar posibilita aventu

rar un juicio respecto a lo. voluntario de su accibn.




En este punto es posible citar: "Todo este ¢ qlstema de orden se
basa en la facilidad con que la autoridad puede ser transferi—
da de un escolar a otro... los que tienen el espiritu vivo y un
carécter activo son ordinariamente los transgresores s fre—
cuentes del buen orden y los més dificiles de someter a la ra-
zbn; el mejor modo de corregirlos es hacerlos monitorés... Asi,
es el sistema el que hace obedecer, no el maestro. La orden es
la orden y en ausencia del maestro los escolares obedecen al
sistema" (extractos tomados del método Lancasterino de 1815

por Anne Querrien).

La eleccibn de la comisifn fue hecha "por ser los alumnos mas
tranquilos y aplicados, son muy obedientes y hacer casi todo
con muchas ganas". El comentario del docente de. 6° transita

por la doble jerarquia de la edad (son los del fGltimo grado) y
del mérito (son los mejores alumnos). Y tal.ﬁez ellos no lo ‘su
pieron pero su clase de Ciencias Sociales habia comenzado antes

de que salieran al recreo.

Estas acciones de los estudiantes apuntan hacia tres direccio-
nes: el ejercicio de una autoridad delegada en el sometimiento
o asuncidn de las propias pulsiones y deseos; en un segundo pla
.no, el cardcter retentivo que supone el tiempo escolar sobre

los cuerpos de los nifios aun en el recreo; la capacidad de la
institucibn escolar para ordenar la mirada y su poder de control
sobre los cuerpos, tanto de los gue ven como ce los gue son vis
tos; este participar de la autoridad con la mirada, aun en su
ausencia, mueﬁe la distancia entre ellos y tambié&n es espacio

donde hay una distancia entre ellos y ellas.
JUn maestro en cada hijo te did?
Con las direcciones arriba anotadas, se pueden conjurar muchos

peligros y congratularse (o no) de que alguno de los afanes

reproduccionistas se den.
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_. En una l6gica orweliana se nos hace creer que sobre nuestros

actos penden miradas eficaces "yna cadena de miradas comienza

a funcionar, en la que cada uno mira al inferior por mandato

del superior Yy contribuye, a su manera, a 1a constitucidén de

stado que capitaliza 21 conjunto de

este saber general del E
y fundamenta todas las medidas"

las observaciones asi recogidas

(gincluso mi mirada Apne Q.7]
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_y Juan Carlos jfuegan con una mimica que simula un trabajo  fe-
bril; son pura comicidad que pone de buen humor. a sus compahe-
ros. El murmullo aumenta pero las lineas escritas en sus cua-

dernos, también.

De repente Ffrén se calma y le muestra una serie de palabras a
Armando; el,que sin la maestra no hizo nada, se las arrebata y
se pone a copiarlas ante la impasible mirada del primero. Pa-

sando un rato alguien grita: "ai viene la maestra" y los dos o
tres que estaban jugando regresan a su lugar, simulan trabajar,

disminuye el murmullo pero tambié&n la escritura.

Aguil, cada quien hizo lo que pudo escribiendo media plana,

~arancando la hoja porque no le gust6 la letra, o pudc perderse
deletreando otra lectura, o leyendo en voz baja el texto o bus-
cando en el diccionario ilustraciones o animales ficticios; en
todos los casos ellos mismos determinaron la extensidn y cali-
dad del trabajo realizado. ¢Reproduccidn de la mirada o resis-

tencia autogestiva? ¢anti-simulacidén? ¢espacio formativo?...

Asi, con todavia una hora de acontecimientos por relatar, la
maestra anuncia, después de revisar algunos cuadernos: "Vamos
a cerrar nuestro libro de espafiol y vamos a trabajar con mate-

maticas". Pero el control sobre los cuerpos continta...

b. Encuentro con la sexualidad

El aprendizaje del propio género sexual, el deseo de trascen
dencia de la especie, la imagen corporal, el estilo de vida,
los roles familiares, el afecto asi como la sensualidad y la
intimidad son algunas de las dimensiones de la sexualidad
que considero tan importantes como lo que se priﬁilegia en

la escuela: la funcibn reproductora. Y supongo que para la
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- formaci6én de las personas O la interpretacifn de su compor—

tamiento es necesario reconocer su papel mediador, a veces
determinante, en las relaciones entre las perbonas y sus ac

ciones.

En esta parte seé tratard de evidenciar la pertinencia de
analizar el género en relacién a su calidad de mediador en-
tre los estudiantes ¥ el conocimiento escolar.”ﬁdﬁﬁue la se
midtica no €s motivo central de este apunte, esta clase de
aprendizajes también transita por las imdgenes, jlustracio-
nes Y textos de los libros empleados en 1a escuela. Esto €S
casi obv1o, al mirar los mensajes € jdentificar el conteni-
do gque transmiten. Las claras alusiones @ las actitudes, AT
tereses y hdbitos diferenciales para cada género coinciden

como tendencia general en dichos materiales.

Desde otros acontecimientos ya relatados‘(cfr. ¢Dhe guién

on los nifios? o LoOS primeros Y 1os Gltimos 10 afnos) el

_yinculo entre lOS docentes y los estudiantes ha guedado en-

marcado en incidentes relativamente'sueltos. Aqui se retoma-
ré&n como referentes necesarios PpPero no suficientes. Mas alld
de los objetivos sobre educacibn sexual, sean jos de Bassols

o los de la Gltima reforma ¥y de sus contrareformas respecti-

.vas, 1la presencia de 1a sexualidad en sus dimensiones referi

dag debe ser reconocida al jigual qﬁe los otros planos de lo

gue ocurre en la escuela.

Las acciones de las personas vistas asi, permiten conocer la
expresiodn de deseos o de su ausencia. Desdeo de aprender, de

hacer, de autoafirmarse, de entender, de hablax, de relacio-

narse con los demés. T amblen como expresion del ser para con

la moral, la disciplina y la norma escolar.
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La relacién mds amorosa pléhteada por la escuela rural ori=._
‘ginaria ha dejado paso a una formalidad menos. fria que buro
cratizante. Este ébandono, embero, pende como ﬁérémetro en
las ideas pedagbgicas locales y sobreimpone la aceptacién
en la credibilidad de la escuela moderna (cfr. Capitulo
tres. Sus ideas pedagbgicas y otras netas) apuntalando el
desgastado rito de esperanza-desilusidn.

Diferentes e Liguales

Tanto el maestro de sexto como la maestra de tercero se relacio
naban de manera diferencial para con los alumnos y alumnas, pri
.Vilegiando en la atencidn, trato y paciencia a los estudiantes

del propio género como una tendencia central,

Como ya se apuntd (cfr. capitulo 3.3 Otras madres y los padres
de familia; y C. En el principio Dios creé la tierra y los peo-
nes el ejido) el papel que juegan los docentes en la pirdmide
de edades es crucial en el equilibrio de relaciones socio fami-
liares; la imagen del gé&nero que portan es la que, durante un
ano, los alumnos descifrardn, aceptarin o rechazarén no sin am-

bigliedades, o reticencias.

En los episodios anteriormente relatados y en otros no acotados
aqui, fue posible observar que en el drea de matem@ticas la par
ticipacifn de los nifios era mayor, y en espanocl las ninas. Es-
to no es ninguna noﬁedad, sin embargo los mecanismos de refor-
zamiento diferencial aparecen en los registros analizados. Por
ejemplo: cuando en matem&ticas una nifia se eQuiVoca, el maestro
le espeta: "hay nina no contestes a lo puro tonto". En Cien-
cias Sociales, para la din@mica del trabajo por equipos, sGlo
interactuaban entre ellas; no solicitaban ayuda del maestro y

no alternaban con los ninos. Estos si consultaban al maestro.
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En el grupo de 3° una escena comﬁﬁ”era.vér a-la maestra rodea-
da de ninas para solicitar instrUCciOnes especificas mientras
los nifhos debian ser llamados para lo mismo y ellos dificilmen
te acudian. Incluso en la ceremonia de fin de afio, y de prime-
ro a'sexto, los bailables, cantos, recitaciones y lugar que
ocupaban los egresados estuﬁo pautado por la diferencia. En
apariencia los nifos son los gue llevan la iniciativa del bai-
le, son ellos los que dirigen las palabras en representacibn
del grupo y son ellas las que escuchan, las que callan, las

que siguen.

En e1 estamento rural de la escuela eso es lo gue aparece como
lo esperado; sin embargo no es toda la ﬁerdad, desde la histo-
ria de la colonia Ldzaro Cardenas el papel de la mujer -aun en
su apérente silencio- ha sido otro. Pero en la escuela entendi-
da como institucidn cultural, el modelo es mds rfgido, proviene
de la comodidad, el temor y la costumbre instaurados por una mo
ral'miségina Yy premoderna donde los profesores se reconocen o

pierden.

En ese espacio acotado por la historia y sus muros se trata de
conservar esa diferenciacidn. No es extrafio gue esas acciones
no sean concientes por los docentes; al preguntarles: "no se
daban cuenta, no era cierto, no se habfan fijado",; no obstante

esto sucede:

Primero entran en tropel los nifios y caminando en pequenos gru
pos, las ninas; pasado el recreo, el calor del salbn es sofo-
cante. Después de los obligados predmbulos de juego, entra la
maestra de tercero e inmediatamente las nifias comienzan a tra-
bajar con diligencia, mientras los nifios alegan, se distraen,
dibujan, le sacan punta al ldpiz, compiten, meditan, pierden
el tiempo, especulan, dejan ir la imaginacifén... suehan. Ellas
son las cumplidas, fas que deben demostfrar su laboriosidad y

terminar la tarea,
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La maestra regresa los libros donde escribieron el recado con

todas sus caracteristicas y aumenta el murmullo, le llama la.

atencibn a Lucia.

M:

"Te voy a pasar con los nifios para que platiguen mejor"
Inmediatamente se hace un silencio expectante en el salén
y todos miran a gquien iba a ser castigada de tal modo.

(9)

Lucia agacha la cabeza y se tapa con el rebozo...
"¢Quién hizo el experimento que dejamos ayer?" se levantan
las manos de las nifias y las voces de los nifios pero otros

tambi&n el cuerpo y la maestra se molesta.

"Miren ustedes nihos, guieren que los haga entender con
una barita... {Que se sienten y se callen!". Levanta voz,

mano y cuerpo por primera vez.

Ellos corren a sus lugares y se tranquilizan.

Comienza a revisar las restas pero también los hace pasar
al pizarrén donde ella las habia anotado previamente. Pasa
a Maria y le pide la respuesta de la mds facil, agquella en

la gue no debe llevar las decenas.

"Muy bien, ve a tu lugar; pasa Juan Carlos a hacer la si-
guiente".
Juan Carlos va bien hasta que llega a las unidades de mi-

llar, ahi se le olvida llevar v en vez de cero, coloca

"uno. Benjamin, su compafiero de banca se percata de ello y

me muestra la misma resta en el cuaderno de J.C.; la habia

resuelto bien, pero no le dice nada a la maestra.

~"Fijate bien... ¢Esti bien?" -pregunta al grupo, con ese

tono que implicitamente demanda una respuesta negativa-
pero gue tantos problemas caus6 durante la visita del ins

pector.
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"nooo" a coro

"¢A ver Armando en dénde esti mal?"

Armando: "En el nueve y en el c¢ero", Pero lo dice tan quedito

M:

M:

que sblo algunos lo escuchamos
"¢A ver Carclina?"
Carolina se queda callada

"¢C6mo, no sabes?"

Carolina: "En el nueve" que era el dato que si escuchd porque

‘en su cuaderno tambié&n habia olvidado LLevaxr.

Diez minutos después pasan al libro de Naturales y se detienen

en la misma pdgina antes de Que la maestra diga "setenta y dos"

en seguida, da una explicacifn gue mantiene absortos a los

- alumnos durante cinco minutos.

M:

"Ayer.ﬁimos'una de las,partes de la reproduccidn de las
plantas en donde inter?iene la parte femenina y masculina
de la flor, ¢La parte femenina de la flor es...?

Silencio

NeBes ele.s?™

"Oﬁulo" dice una nifia con extremada timidez

"¢El gué?" haciendo un imperceptible'moﬁimiento de la sa-
beza aprobando la contestacidn; '
"io§ulolﬁ con aplomo

"Y la parte masculina ¢es el?"™

"P6len" _
"si, ¢dbnde estd?, estd en la bolita, el polﬁito amarillo
se mete por un tubito ¢cémo se llama el tubito? pistilo
iverdad?" -y escribe en el pizarrén estas palabras- y tam-

bién estambres, las plantas se reproducen en forma sexual

-cuando interviene el pSlen y los pistilos". Despué&s de un

enlistado de las flores que se reproducen asf, hace un di-

bujo de la planta y conecta los nombres al diagrama.
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"Ahora van a hacer el dibujo en su cuaderno, la planta Y
sus partes asi como est& en el libro, no es. necesario que
lo calguen..."

0dilén: "Canta mientras dibuja: "Me estoy muriendo por tu cul-
pa, la punialada que me dijiste (sic) en la noche... ¢que

mal te hice... de mi alma traicioneraaa . .."

Abraham ya habia comenzado a calcar el alcatréz y contagiado

por la vocalizacidn de 0dildn, canta: "no me saliooo"

Le ensefio a Benajmin mi registro con el dibujo y le pido sus
colores para iluminarlo, &l pregunta a la maestra si se puede
iluminar y ella asiente titubeando. Esto dispara una efervecen
cia de mochilas y cajas que se abren, olor de madera recién
mondada y los grises dibujos se convierten en l&minas llenas

de colorido;'una‘ﬁez més, observé que los dibujos de las nifas
eran mds armdnicos y de colores contrastantes; mientras gque los
nifos hacen flores fant&sticas de pétalos azules, cafés y amari
1llos. También descubri que las nifias tenfan cuadernos llenos de
dibujos hechos por iniciativa propia a lépiz o iluminados "“nos

gusta dibujar pero la maestra nunca nos lc pide", me dijeron.

Al final de la clase se organizan por sexo para limpiar el sa-
16n y el patio de la escuela, los nifios mueven las bancas ¥
ellas barren; sofocado y estorbando salgo con mi libreta a
otros aires. As? ante mis ojos son diferentes y ante los de

. £ . (10)
sus maestros, son iguales .

Es el reconocimiento del estilo particular de cada género, de
su relacibn diferencial con el contenido escolar y lo peculiar

de su orientacidn lo que sefiala, acusa, enfrenta al plantea-

miento asexuado de la diddactica. Entendida aqui la didactica
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como la trama viva de palabras, miradas, instrucciones; La pau
ta de los cuerpos en el tiempo y el espacio, pauta cultural

encarnada y por ende sexual.

La escuela del buen qﬂumno

Slempre hay alguno, se les puede identificar por el es:oica am
blvalen01a de la gue es portador. La bisqueda de aceptaciftn del

docente y el rechazo por parte de la mayoria de sus pares -

Es caracterizable no tanto por su inteligencia sino por la an-
ticipacibén, gusto y prontitud hacia todo trabajo escolar. Es
buscando como ejemplo, es cercado, en fin, por su propia imagen.
Acarrea tras de si el estigma del buen aluﬁno.'aQué hace esta
argumenta016n en el descubrimiento de la sexualidad? Poca cosa,
s6lo ilustrar una de las manifestaciones de un vinculo estrecho
Y em001onal gque puede marcar formas de relac16n reproducibles
en dmbitos y tiempos posteriores, estilos de v1da, formas de

relacién con el propio género y con el otro.

‘ser representahte ﬁi%o del modelo implicito y explicito plantea-

~do por el docente no siempre es cuestiln de eleccifn conciente;
1nc1dentalmente se encuentran y establecen un lazo estrecho.
Tal vez una forma de adaptacibn para sobrevi&ir es identificar
y comportarse de acuerdo a la expectatlva del modelo. En todo
caso puede ser una experiencia tormentosa O facinante ; ni me-
jor ni peor que otras, sblo diferente (cfr, capitulo 3. 1. Los

nifios. £. La historia de 0).

Armando ha encontrado en la figura de la maestra de. 3° algo ne-
cesario, &l es quien le recuerda que dej6é6 la tarea, €S el Ginico
nifio del saldn que se acerca voluntariamente al escritorio de

la maestra, hace con celeridad, aunque sin total eficacia los



182.

trabajos dictados Ppor ella. También es_altamente_competitivo
contra Sus companeros, puede tomar pero no dar, reéibe ayuda de -
1a maestra pero no socializa ésta, finalmente es el delator del
desorden dentro del aula Y el prdcurador del cumplimiento de su
normat1V1dad, fuera de ella. Dentro del saldn es un nino calla=
do, sobrio, pasivo Y atento; en'suma'alejado de los demas pero
~con una actitud en 1a ‘que sobrelleﬁa el estigma. Es un extrano
entre el grupo de ninas due rodean a 1a maestra ¥ también lo €8
cuando regresa a las filas de los nifnos. Nunca 10 ¢i en el pa~
tio de recreo, nunca se me acercd; era elusivo en el espacio

abierto, Pere puntual a la hora de formarse.

El.VinCulo es reforzado sisteméticamente, para la maestra; €S
como de 1og inicos contactos. no COﬂfllCthOS con Lob nifos; para
2l es la alegria de ser alguilen reconocido ante effa manifestado
por los 31 prinquitos ¥ sonrisas con que. va Y viene de su estr i
torio. ES la_corporeldad de una idea de estudiante asexuada Y
eficientistay fiel seguidos de todas las jndicaciones: de todas
las figuras de autorldadl‘buen alumno,‘futuro trabajador Y par

Adreee - @feliz reproductorr
Entre elltod Y elLas.

Los docentes se reﬁnen'durante &l pecreo. pard compartir algGn
alimento, preocupacién laboral © comehtario personal A veces
tomando acuerdos respectO a cuestiones escolares como la siguien
te: cLa festividad gl 10 de mayo la realizarén enb coordlna016n

con las educadoras de preescolar o en forma_independlente.

punque el director Y& na decidido 1a negativa € jpnduce ésta @
‘sus profesores: también les piéqunta'su opinibn. Todos 10S maes-—
tros argumentan que "se acostumbrarian a hacerlo, juntos Y esO;
no', otro tajantemente expresa - wson educadoras no maestras’,

"ellas dependerian de lo que nosotros thlelamOS y no me pare
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ce" tercia otro; las dos profesoras que escuchan casi impasi-
bles sblo comentan la reciente operacifn y enfermedad de la di-

rectora del jardin de nifios, pero no son escuchada%.

Lé decisidn final, idéntica a la inicial pero ahora legitimada
por el concenso (¢en ddnde he visto esto?), es ilustratifa de
la crlstallzac1on de practicas cuyo germen tambi&n es prevaria-
@Q:por la escuela y dentro del aula la gota cotidiana termina
pét‘horadar una forma antagbnica, competitiva y .distante, Sin

embargo...

= Tk
% sk s

Durante un ejercicio de matem&ticas con lineas perpendiculares
monopolizado por la participacidn de los ninos de 3er. grado
ocurre una pequeia crisis contra la maestra, otra entre ellos

.Y una més entre ellas,

Es_ﬁiernes, después del recreo, el calor es sofocante, los &ni-
mos sudorosos caldean aun mas el ambiente; con una mirada, tam-
bién cansada, la maestra ordena la continuacidn del ejercicio
consistente en trazar perpendiculares en el libro de texto.
Aunque la mirada se endurecia cuando veia al revoltoso grupo de
ninos, estos impéﬁidos sostenian la mirada. Como la luz del fa-
ro se paralizaban mientras mutuamente se hipnotizaban, pasada
esta .luz momentanea seguian en la oscuridad de su juego irreve-
rente. Todo iba m&s o menos bien cuando una nifa, si una nina,

dice frente a la maestra:

A: '+ "Para qué las pide si ni las califica"
La maestra atbnita se queda sentada y sitiada por el etex-
no grupo de niﬁas'que la rodea, mira, analiza, huele y a,
.veces sigue sus instrucciones. Porgque ahora del total de
21 alumnas sblo 3 hacen el trabajo y de los nifos sdlo
uno; claro que es Armando. Tratando de retomar la atencidn

del grupo en otro punto de interés, la maestra reclama.
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M: ":Quién falta de traer el dinero para la cruz xoja? Julidn
¢ya lo trajiste?" Juli@n ni se inmuta, pero una de las ni-

nas denuncia:

A: "Dice que si algo pe pasa aqui, no va a venir una ambulan-

cia; que entonces ¢para qué?"

Arﬁando:'Corriendo hacia al escritorio declara "a quistd@" y de-
posita algunas monedas sobre el libro, la maestra sonrie
satisfecha y Armando se retira a su lugar mirando a Julién
de soslayo. Este s8lo atina a ponerle el pie para que tro-
piece. |

Como el murmullo aumenta, la M amenaza "les voy a pegar con la
regla si no se callan, no quiero gritos" y blandiendo el recur-
~so diddcticos se encamina entre las filas; el sileneio generali-
zado que sigue, la pasma. Por Qnica ﬁez, durante todo el tiempo
que registré, estd rodeada por las miradas boquiabiertas de los
nifios, esto la incomoda sobremanera al sentirlas sobre la espal-
da y con més temor que premura retorna a la seguridad de su es-

critorio.

Los ninos comentan entre si: "Cuando las ninas lo hacen no las
regafia en voz alta y no hay tanto problema". Este murmullo es

cortado por una voz sitiada por las ninas.
M: "Los §oy a ir llamando para que traigan la tarea"

0dildn: ":cQuéeee?" y su voz es de reto y burla, las risas gene-
ralizadas que su pregunta ocasiona es preludio para tres
pequefios conatos de pelea entre los nifios. El mismo 0dildn
delata a los que hacen ruido; obviamente &l. se excluye, pe-
ro no la maestra que le demanda...

=

M: "0dildn, siéntate aca" y sefiala un lugar frente a ella.
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A: "es vieja" grita otro como una burla hiriente.
M:  "{TE CALLAS!" le espera la M ahora si visiblemente moles—
ta "Maria la tarea", por el tono usado ella se gueda petri

ficada y dice en voz baja.

Maria: "no lo hici"

M: "Te gquedas a hacer el aseo"

0dildn: "Yo no la hici, nola hici..." como retando perc mirando
fijamente a Maria, ella sonrie por instantes pero al sen-
tirse observada por sus compafieras clava la mirada en el

libro de matemadticas todavia vacio.

M: "Victor Manuel, la tarea"

0dildn: "Pero si no la hizo, para que la pide"

Una de las pequefias broncas contind por debajo de las mesas y

ahora Victor Manuel estd llorando.

M: "¢Por qué lloras Victor Manuel?"
Francisco: "Este Abraham que es un peleonero", intercede
Abraham: "Es que nos ibamos a peliar y el se pictd solito..."

Armando: "Es que le dijo Silvia"

M: "Y tu ¢acaso le crees, para qué le haces caso?" dirigiéndo-
se a Victor Manuel que apoyaba la cabeza sobre la banca y

volteado contra la pared, lloraba desconsoladamente.
0dilén: "Victor Manuel no lloooreees" le canta.

M: "¢0dildn qué esté&s haciendo?" le grita cuando este se para

sobre la banca y baila. "Ni porque eres el méds grandote"

0dil6n: "No'cierto, soy el mds chiquito" y se escurre sobre el
asiento hasta s6lo quedar visible su encrespado copete y
sus ojos de capulin.

k

El aumento en la tensidn de estos intercambios de gritos, jue-

gos, amenazas Yy canciones, es constante. Pero cuando ha estado
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a punto de desbordarse, la mediaci6én de alguno de los alumnos
suaviza, desvia, distraérel punto nodal de la misma. Las dela-
ciones, alianzas, silencios cbmplices, argﬁmentos Y rebeldias
entre ellos y ellas tejen con sutfl trama la red en donde se
deposita el objetiﬁo escolar y el contenido, sobre los huecos
gue ésta deja, transita y se hace viable; el conocimiento su-
peditado al juego, al dia y a la hora, al calor y al olvido.
Pero también, y sobre todos estos supuestos determinantes, la
sexualidad vivida como pauta de conducta, como referente, refu-
gio, parametro y seguridad, estd afianzada en su construccibn

cultural e histdrica.

La M sigue revisando la tarea, Francisco y 0dildn se acercan al
escritorio sin ser llamados y son despedidos por un ligero cos-
corrdn mientras decifraban las gré&ficas pegadas al muro. Al re-
gresar a su lugar Francisco va furioso porgque a las ninas no !

les hace lo mismo, pero 0dildn ?a prepara la contra-ofensiva.

0dilén: "{No me &a a calificer & mil" grita. El sileneie de hie
lo refresca un poco el ambiente. La M se le queda viendo y
en silencio le demanda una explicacidn; aguil no va a inter
ceder nadie, es un asunto entre ellos. Y 0dildn sonriendo
s6lo dice: "Es que ya fue a su lugar una Vez" y ahada para

2l mismo en voz baja "y no voy a ir otra vez"

La M enfurecida se para con la regla en la mano pero un
campanazo decretando el fin de la jornada y del round sue-
na providencialmente; sdlo agrega con tono menos amenazan-

te que resignado...

M: "Hay nifos que se la esté@n buscando"
Entre ellos y ellas (Za. parte)

Finalmente esta interaccifn constante e irreflexiva, pero san-

cionada,dan algunos resultados palpables. Las actitudes, las
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miradas vistas han sido pautadas; pero ¢qué sucede con las mi-
radas no vistas? (porque las nifias mayores. van a mirar a los

nifios de sexto jugar futbol sin ser. vistas, hacen 1nf1n1dad de
comentarios en secreto al oido, se ven sorprendidas y cémpll—

ces sonrien o sueltan una risa franca tapéndose después con el
reboso del pudor y golpe@ndose levemente en los brasos). Pero

¢qué sucede con las risas de ellas que se congelan y desapare-
- cen antes de entrar al saldn? ¢Y los pensamientos y deseos? Lo
gue saben, callan y no es acotado; ese primer conocimiento sur
gido de la:revolucibn hormonal de sus cuerpos adolescentes

cqué podria detener ese asalto imprévisto?

En este ano escolar-sus cuerpos han cambiado, sus actitudes,
el timbre de sus voces e intereses, sus amigos son otros y hay
mas silencios y advertencias de los padres. De repente son
mis o menos sensibles a los comentarios del docente; ya no es-

té4n tan seguros de que todo lo que escuchan sea cierto.

La vida dentro y fuera del salbn es asi, mds distante a medida
que se acerca el filtimo dia de clase. Hay, sin embargo una alte
racién en la forma en que el docente dispuso la distribuci®n de
nifios y ninas; en vez de ser filas de un mismo sexo, son hile-
ras asi que cada quién tiene aﬁrés y adelante alguien de otro
sexo. Sin embargo como las miradas aquil son ﬁistas, se desdo- .
blan de jévenes y sefioritas a estudiantes asexuados; el disposi
tivo empero estd instalado y més alld de esta variante ellos y
ellas no trabajan juntos ni afin cuando asi se indica y entre
pares del mismo género no lo hacen porque esa no es la t6nica
dominante; siempre han acostumbrado a trabajan solos, sin co-

piar ni ser copiacos.

Compiten por la atencib6n del docente que por sexr hombre la ven-
taja es para ellos, compiten por las buenas gue sacan en cada
trabajo, compiten por la mejor razbn o explicacidén sobre cual-

quier cosa.
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Es comfin que el maestro se encuentre rodeado de nifios y que es-

to pase con las ninas:

En el asunto de escoger las golosinas para vender en la coopera
tiva durante el recreo; varias amigas animan a otra para que
ella lo solicite; &sta se para pero no se mueQe, camina dos o
tres pasos y regresa corriendo a su lugar, ﬁuelve a intentarlo
pero finalmente se queda parada frente al maestro, no dice na-
da y regresa lentamente, sus amigas la interrogan con la mirada
y ella dice: "No me atrevo", pero se levanta de hueﬁo; todo re-

gresa a la normalidad cuando el docente les grita "sié&ntense".

M: "Ahora la cooperativa porgque. van.a salir a recreo"

Yesenia: "Yo las paletas"
Martha: "Yo las bolitas"

M: "Tienen la costumbre de pedir un peso por las bolitas..."

~Juan: "Pero de borrego..." risas

Martha: Verdaderamente enfurecida! "No, yo pido un peso de dul-

ce, chiquillo mensu"

Finalmente salen del salén con una mirada desafiante y burlona
que se transforma radicalmente al salir para el recreo. Las ni-
nas vender&n, todos los ninos comprar&n y aparentemente no ha-

bréd pasado nada.

Durante el proceso de elaborar preguntas para Ciencias Sociales
anteriormente descrito, habia estudiantes que no traian el tex-

to y esto oblig6 a formar parejas. El docente da indicaciones:
M: "Juan con Lucia, Martha con Guillermina..."

El primer caso sucitd algunas risas picaras acalladas rdpidamen-
te por una mirada fulminante del docente. Pero despuls de una

breve introduccibn al fascismo alemén extraida del texto y una

1
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vez repartido el trabajo para los estudiantes, el docente tara-

rea una cancién a su hijo de dos afos y medio que atestigud

atdnito las cosas terribles de la cémara de gases Yy los afanes

del expansionismo alemé&n y a &l le dice: ' '

M: "Haz un oso para tu pap&"... "Y yo guardo tu sabor éero
tu lleﬁas también sabor a mi... bastaria con abrazarte y

confesar..."

Nacho: "Maestro, digame una" suplica en tono cordial y confian-
zudo, el docente se sienta junto a &l y le IHdYoa. =" WMLEa
ahi"... Sus compaferas observan absortas y en silencio,

ellas no se atreven.

Regresa a su escritorio y le ensefia las vocales "e-e ~i -o =-u"

Afortunadamente las acciones complejas y creativas que manifies
tan en la superficie de la densidad imbricada de clase, etnia y
sexo, a menudo niegan, rechazan'y descartan los mensajes estati
cos de la escuela. Si no transgreden, si trascienden esos para-
metros y esto puede ser por el momento lo necesario aungue tal
vez no sea suficiente. Pero esto seria apostar a los futuros
deseables o posibles, cosa que se verd en la proxima y Gltima

parte.
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4. Notas para una genealogia de la resistencia.

Al igual que en los dos acdpites anteriores, en este se des-

cribiran procesos escolares gque transcurren en el umbral de -
la conciencia de las personas. En este caso se indagarén algu
nas acciones que permitan ser interpretadas como constituti-
vas de la resistencia. Formas de oposicidn de los estudiantes
que surgen de fuentes tan variadas como el fastidio, la oscu-
ridad didictica o el sabotaje de asignarse sin asumirse a la

tarea escolar.

Inicialmente es necesario distinguir la oposicidn de la resis
tencia; no toda oposicidn es una resistencia, no todo taldén -
de Aquiles en los afanes reproduccionistas es una resistencia.
Tambi&n lo es el reconocer que muchas de las cosas gque suce-
den en el aula no se comprenden; entre un pequefio motin, una
oposicidn y una resistencia hay una realidad compleja de in-
terpretacidn fluctuante, de razones elusivas. Esos fendmenos
no son estaciones de paso en una serie, pueden O no ser conco
mitantes. Sus ejes de traslacidn pueden corresponder al recha
zo, formas de relacidén con ciertos contenidos o tareas o, en
la esfera de las personas, responder a la estructura del gru-
po, al género sexual o a un matiz en el vinculo con el docen-
te. '

Ninguno de los planos de interpretacidn antecedente ocurre en
forma pura, se presentan interdependientes, a veces como dos
caras contradictorias de una misma moneda. Pero habida cuenta
de que sistemdticamente los estudiantes manifiestan una dis-
posicidn favorable hacia el trabajo escolar, y a pesar de su
atencidn variable, se partird de un tipo de andlisis gue con-
sidere esto como un primer obtdculo, punto de partida y para-

metro.
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Una constante en estas acciones es su caracter de reaccidn al
estamento dominante de las personas en sus précticas insti-
tuidas; una accidn original, auténoma, con sentido propio, d&i
ficilmente se encontrard. Por definicidn, la abstencidn, la -
oposicidn o la resistencia se emprenden frente a un algo anta
gonista que suscita la reaccidn, por lo tanto esto plantea en
su interior una serie de contradicciones, la mas evidente: -

que una buena parte de toda resistencia surge dentro de la 156
gica de la dominacidn, estd dentro de sus mérgenes de accién,
es incluso esperable, afina sus herramientas, la desenmohece

(11).

En todo caso se hace el intento por expresar un fragmento co-
dificado de esa accidn irreductible dominada como abstencidn;
oposicidn o rechazo. La crdnica del intento se desprende por

tanto de los planteos realizados secciones anteriores de este
capitulo, asi como por esa otra vertiente de andlisis critico
de las formas de negociacidn esbozadas en los capitulos dos y

tres.

a. Del aburrimiento & la resistencia

Varias lecturas al mismo texto, idénticas formas de trabajar
con preguntas y respuestas estereotipadas, diversos ejerci-
cios, tiempo acotado siempre en la tarea impuesta por fuera,
la acumulacidn de sinsentidos cada vez mis frecuentes, un dia
igual al siguiente y una vez mas el repaso porque el docente

ha marcado que todas las acciones han sido insatisfactorias.

Tal vez y solo tal vez por desquite, se oponen primero como
juego, luego con burlas y finalmente con una clara oposicidn
antiautoritaria. Tal vez en defensa de una integridad perso-=

nal, gue pretendia ser vulnerada impunemente, se desarrolld -
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el siguiente episodio (ya presentado anteriormente en la sec-

cidn "EL fascismo es un gobierno Lnventado por Los homanos") .

En el proceso de la elaboracibén de preguntas de Ciencias So-
ciales el docente mantiene una doble actitud: diferencial pa-
ra ellos y ellas y por otro lado dos matices: con una imégen
de control y orden sobre la aplicacidén de los alumnos mezcla-
da con la permisividad otorgada a los nifios como vecinos, co-

tarraneos y parientes.

M;: "isara y Luciai" les llama la atencidn con un grito, ".Ya
" Efrén?" con un dejo de impaciencia pero casi suplicante.
"iYa acabaroni ijentreguen su cuaderno;"
No obstante, nadie se para de su lugar, y entonces...

Nacho: "Todavia no, me faltan dos", y nadie se mueve de su -
sitio. | '

El docente le dirige una mirada silenciosa pero lo sufi-

cientemente significativa para que Nacho se pare y en Ly
'~ gar de llevar su cuaderno, va por el docente, le toma -

suavemente del antebrazo y trata de llevarlo a su lugar.

Nacho: "Acd, ora". Le ha colocado el lipiz en la mano y casi
lo forza a garrapatear algo sobre el papelren su escrito
rio. |
No hay burla o dolo, la relacifén de parentesco es muy -
llana y se puéden permitir esas complicaciones. Hay un -
poco de sonrisas suavizantes y francas, pero algo en la
actitud del docente se lLace rigida. Cedid s6lo por un mo
mento... :

Ms Gritando mds fuerte que antes "Levanten la mano los que
terminaron" después de fijarse quiénes son y no cuintos,
anade "tres minutos m&s..."

Los que fueron vistos por la mirada del docente llevan -

sus cuadernos... pero no todos.

=

"A ver Octavio, trae el tuyo"
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Octavio: "Todavia no" y hay risas en el grupo de 3 & 4 estu-
diantes que lo rodeun. -

M: "Voy a contar hasta diez... uno, dos..."

Octavio: "Diez"
El maestro sdlo atina a verlo a los ojos, &l le sostiene
la vista, sonrie y sigue escribiendo. Dirigiénddse a o-
tra estudiante que se habia reido antes, le ordena seca-
mente: "A ver niha entrega tu cuaderno"
Después de calificar el ejercicio entre ellos y ante las
bajas calificaciones el docente anade con aire sarcasti-
Cort '

M: "Y ahora para restar o aumentarla, van a estudiar otra -
vez"
Al aumentar el murmullo y las expresiones de fastidio...
"Entre mads fuerte platiquen, menos estudiardn, jEstudien
todo "
Pero inmediatamente se da frente a 81, este didlogo:

Efrén: "¢Qué preguntd?" '

Nacho: "dstd preguntando si estudiaron todo"

Efrén: ":T4Q qué crees?"

M: "i{Silenciocoooi"

Nacho: " iPus que noooij" imitando el mismo juego vocal con la
o final.

M: "Orale a estudiar mas"

Francisco: "¢Miaas?" risas de casi todo el grupo

Lo que se inicid con un comentario aislado de Nacho se estd -
generalizando con los demés estudiantes, aungue las ninas no
participan con ninguna palabra, festejan con sonrisas lo que

hacen sus comparlneros.

M: "De por si no sabes nada y te la pasas platicando... en
vez de pasarse las respuestas mejor lo hubieran leido...

Nacho: Aludiendo al nlmero de buenas que sacd: "Estaba bien y
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me la puso mal &1"

M: ".Estaban buenas?"

Nacho: "Si, eran de chocolate"

M: "iYa Nachoi Al gue no le interese no va a estar haciéndg
se el tonto ahi, c¢estd claro?"

Nacho: Jugando peligrosamente "¢No nos da paleta?z"

Aumenta ~l murmullo que el maestro corta con la mirada y vol-

teando todo el cuerpo dirige parte de su coraje contra Rober-

tTO.

M: "Ven a esta banca" ordena enojado
Roberto: "¢(Ahi me voy a sentar siempre?"
M: "Es que en ninglGn lado te callas"

Roberto se dirige sonriente a la banca indicada y mira a sus

compaferos y ellos le miran y sonrien por lo bajo.

M: "Cuando haga una pregunta, el gue sepa debe callarse -
(sic). Lo que quiero decir es que sélo a quien le pregun
te deberad responder, los demd@s no". Hace dos o tres pre-
guntas y nadie le contesta, por el tono usado al parecer
estin atemorizados. Esto sblo hace que &l se encolerice

y al Gltimo estudiante le grita: "(Sabes o no?"

A los gue no contestan los deja parados; y esto es extrano -
porque las respuestas son muy semejantes a las demandadas por
las lecturas repetidas, los cuestionarios escritos, el concur

so y la evaluacidn. Pero le toca el turno a Octavio.

M: "Esa si la sabes"

Octavio: "¢No dijo que si la sabia, me callara?" haciendo un
recorte parcial y desafiante de la instruccidn previa, y
anade "mejor unas facilitas".

M: ".Quéd decidid hacer Hitler con las asociaciones o sindi-

catos?"
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BIBLIOTECA |
INVESTIGACIONES LOUCATIVAS
Octavio: "Esa, esa... no me la s&" ' GINVESTA?;wLP.N

Los ninos que siguen en las filas en este interrogatorio oral
se ponen de pie, dicen "no sé&" y se guedan parados; antes de

ser interrogados, aunque manifiestan un poco de verguenza an-
te el maestru y bajando la cabeza lateralmente, se miran en-

tre ellos sonrientes. Nadie los organiz® pero al parecer se pu
sieron de acuerdo en no contestar, se oponen a repetir un ri-
to por el sblo hecho de que alguien quiere ejercer su domina-

ke

cidn. Por fin Margarita contesta: "Los desintegrd".

M: "iClaro que los desintegrd, a todos los que se oponian -
los deshizo, investiguenlo en su libro", recomienda a -
los que estén de pie. Mirando a Nacho: "(Cémo se llama -
el partido?"

Nacho: "Wo s&"

M: " iPonte de pie;j"

Nacho se pone de pie muy despacio y se queda callado con la -

. cabeza gacha.

M: "¢No te sabes ninguna? Una solo que hayas aprendido"

Nacho: "No s&"

M: "¢Como que no sabes, ya te pregunte algo?" El1l grupo rie
ahora con el docente y con los que estdn de pie. "Y qui-
tate la gorra". "A ver la que sigue atras". Sorprendenie
mente se paran dos nifias y un nific y a coro dicen: "No -
sé"

El docénte los deja parados para continuar con la si-

guienfe fila.

M: "¢Cudl se creia la raza superios, los Judios o los Alema
nes?"

Al: "Los Judios"

M: "Claro, v por eso los mataron" (¢?) y complementa: "Ha-

bia escritores como Einstein y Froi"

"Freud" corrige
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M: "Ellos qué hicieron, a ver tfi que sabes tanto"

Az: "Se salieron..." |

M: "¢Para dbnde gand Eistein?" Usando una expresidn que con
nota: ¢Qué direccidn tomd?

A,z "Aqui cerquita". Risas del grupo

Ag: "¢No nos vamos a sentar?" Dice una suave voz andnima.

M: Aparentemente. sin hacer casoc "A ver mi generala ¢fécil o

dificilz"
Gabriela: "Como sea" su actitud corporal y el tono de su voz
piden una facil, pero sus palabras son casi la indiferen

cia.

Este largo registro lo considero significativo tanto por la -
forma de dominacidn y oposicidn como por el contenido que se
trata. El tema es la dominacidn Alemana contra la oposicidén -
de paises vecinos. La casualidad es impresionante, a pesar de
que la posibilidad de que ellos establescan la analogia estd
entorpecida, entre otras cosas, por la misma dind&mica que se

siguid® para abordar el tema.

Por el momento basta senalar la presencia de las acciones que
impugnan al autoritarismo; vy Que atin cuando no sepan lo que -
hacen, ahl se ha colado una vitalidad que rompe la monotonia,
tal vez realizan una fantasfa, un deseo. Ellos y ellas solida
rios en la sonrisa por un momento dentro del aula. Indepen-
dientemente de a quién se le conceda la razdn siento que fue

un momento hermoso y revelador. Sin embargo, la tarea conti-

nua. ..
Nacho: "¢Ya nos sentamos?"
M: "¢Acaso supiste?’

Nacho: "Ellos tampoco y si los dejd" y afiade "pus tambi&n me
‘preguntd cuando estaba desprevenido".

M: Sin prestarle mis atencidn se dirige a Ofelia: "¢En don-
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de los mataban?" _ ,

Ofelia: Con inusitado aplomo: "Los tenian en campos de con-
centracidn y luego los mataban en camaras de gas".

A4: "No te dejes de tu sobrina" dice otra voz andnima, alu-
diendo a lo correcto de la respuesta, a su estructura -

semantica y tono. Esto ademds de provenir de una nifa.

M: "¢En gué ano comenzaron los problemas?"

Ag: “"En el veintinueve" dice con voz pausada un nino al que
no le tocaba. A :

M: ".Thtambién te guieres poner de pie?" enojado por haber-
se saltado su orden.

Ag: "No queria" con su voz més lenta pero igual de firme, el

grupo yva no rie y la situacidn se hace mis tensa.

No se cifra aquil la adgquisicidn de un conocimiento escolar si
no el desmantelamiento de la pedagogia de la simulacidn apare
jada al intento de una dominacidn. El tono de las preguntas y
respuestas de alumnos y maestro es cada vez mas seco, pero -
més definitivo; con excepcidn de algunos estudiantes la mayo-
ria estid 'de acuerdo tdcitamente en presentar una actitud més

homogénea frente al docente (12).

Nacho comienza a cantar "La paloma" pero es detenido por el -

maestro. '

M: "i{Vete a barrer la plaza civica, ve a barrer la plaza ci
vicaij y Nacho pasa brincando sobre las bancas donde no -
hay nadie, para ir por la escoba y después al patio...
"Parate ahi".

Nacho: "No hay basura, me voy a dormir" y se asoma simulando
ver, pero esto es imposible porque un muro lo impide.

M: "Desde gue agarré al grupo no he logrado que ustedes ra-
zonen por ustedes".

Octavio: "Adios mi linda escuelita" recita una poesia tipica
del fin de cursos, las risas del grupo no se hacen espe- |

rar. ' .
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Casi fuera de sﬁs casillas "¢A guién engahaban con la -
nropaganda?"

"A mi no"

"a los pobres"

"pn los hombres"

".Quiénes vigilaban a los ciudadanas?"

"Otra, mejor otra..."

jContesten i

"Oue va a lloverve«"

docente casi abatido se dirige a su escritorio, se sienta

y desde ahl ordena:

. M:

"Los jdvenes salgan con escobas a barrer el patio..."

A las ninas les -dicta un montén de palabras del texto =
que han leido y les califica la ortografia, después les
odena que hagan, por grupos, listas de palabras graves,
agudas y esdrGjulas. Una de ellas timidamente dice:
"ksto es de cuarto" Ellas 1o saben, el maestro lo sabe,
pero aﬁte la inminente pérdida del control del grupo el
docente optd por dividirlos y quedarse en el salén con =
las aparentemente més déciles, mAs obedientes ¥y mas FACL

les de manejar...

Con esta Gltima accidn se redondea la interseccidn de los -

tres ejes de analisis adoptados en esta capitulo; la simula-

cidn de una tarea, la separacidn de los cuerpos Y la resultan

te
es
21
un

en

. . " . . . v A — -
usar la palabra explicacidn entormo a la relacidn maestro-a |
lumno-contenido, que en realidad es un universo de compleji-

dad es abrumadora, explica poco.

de una oposicidn ante el autoritatismo. Desde esta bptica
posible leer otros episodios de los registros, sin embargo,
anilisis es alin fragmentario y conjetural. No es posible -

final coherente y armado porque el objeto de estudio esta

construccién. Por vez primera comienzo a comprender gue
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Finalmente reconozco gque la dominacidn se ejerce sobre los -
principios encarnados en el habitus, localizados mas alla de
la comprensidn conciente, dificilmente tocables para la volun
tad deliberada de tansformacidn; incomunicables, inefables. -
Son valores a Los que damos cuerpo mediante La thansustancia-
cibn Lograda porn La pernsuacidn oculta de una pedagogla Ampli-
cita. Asi, nos presenta Giroux una de las posiciones r2produc
cionistas a las cuales objeta con-razones. Pero tanto Bourdieu,
como Althusser, Boudelot y Establet o Bowles y Gintis coinci-
den con el caracter elusivo del proceso y en ello tiene hrazén.

(cfr. Apartado de integracidn biogrdfica capitulo 4).
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'NOTAS DEL CAPITULO CUATRO 1 | "

(1)

Inicio del acépite con un verso de Carlos Pellicer mis -
por un sentimiento gque me acompand durante el trabajo de
campo, que por un prurito metodoldgico. Sin embargo tam-
bién este encuentra un espacio, porque en ese mutuo jue-
go de interrogantes, yo para el otro, el otro para mi, -
sentia necesario algo paraddjico; poder tomar distancia

para acercarme, acercarme para involucrarme y hdcer esto
para conocer, es decir renunciar a la cercania y volver

a tomar distancia.

Este deslinde, nada nuevo en la critica a la metodologia
de las ciencias del comportamiento (Devereux 1977), tuvo
las caracteristicas de la movilidad entre dos polos de -
tensidn de la atencidn; roles intercambiables entre suje
to y objeto. Sin embargo, una pretencidn de objetividad
estd presente como recidiva, es decir como la enfermedad
gue .regresaq. .

El caricter de dato que tenia una observacibén o didlogo
se iniciaba con la bfisqueda de su sentido, el momento -
(punto instante) en que lo pensaba de un modo particular,
pertinente para el presente estudio. En este momento los
significados, los hechos asi hipostaciados, me llevaban
al’ universo conceptual donde me quedaba claro que el de-
cir: anhelo, aprendizaje, timidez, resistencia o expllca
cidn, explicaba poco; pero no tenia alternativa en el -
punto en que me decia: "Y esto observo". Y a veces ante
la imposibilidad de especular con las falacias nominales
pensaba en que la forma, los medios y el medio a través
del cual obtenia la informacidn y la significaba, era yo
mismo (entendiendo agui yo como la suma no homogé&nea de
todos los otros que me constituyen) y que tampoco tenia
alternativa, ningin marco de referencia me otorgaba cura
cidn a la recidiva. Sin embargo no creo estar "inventan-—
do" nada, tan sdlo recreando en dos dimensiones (papel y
1adpiz) lo que sucede en muchos més planos mezclados, de
infinitos matices y oscuras dimensiones. Como aquel Uli-
ses, me amarré al suefio metodoldgico para ensonarme con
el canto de las sirenas tangibles en la realidad real;
no pude evitar entonces, que una buena parte del estudio
fuera la escritura de la resonancia que los hechos ha-
cian en mi; aln queda la duda de la fidelidad del eco.
No interpelo a mi autoindulgencia por mds bona fide que
quiera, esto es un problema central en este tipo de es
tudios y por ello lo explicito y con Novalis acoto "Hay
algo rarc en los actos de escribir y hablar, el error -
pasmoso y ridiculo que comete la gente consiste en creer
que utiliza las palabras en relacidn con las cosas. Igno
ra la naturaleza del lenguaje, que consiste en ser su -
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Ginica y propia preocupaci6bn, lo cual lo convierte en un
misterio fértil y espléndido..."

Una de las dificultades para realizar este trabajo con-
sisti® en mantener un discurso explicativo, no sdlo des-
criptivo (aungue en muchos casos el planteo quedari en -
esto) de las formas en que lo histdrico -asi acotado- -
puede scr, tener o encontrar una correspondencia, por -
contraste o contigliedad con el accionar de los sujetos -
aqul y ahora.

No interesan tanto los problemas metodoldgicos implici-
tos al tratar de dar cuenta de este movimiento (tiempo -
corto—largo, escalas y objetos de estudio, interpLeta-
cidn dogmidtica y teleolbgica, el lugar de accionar espon
téneo) sino el tiempo gue ocupa eso cotidiano en lo his=
térico y la forma en gque lo histbrico efectivamente en-
carna en la realidad presente.

Habida cuenta de gue un estudio que se concretara sola-
mente a este punto seria realmente objeto de otra tesis,
lo que aqui pretendo es dar cuenta de la discontinuidad
sistematica entre los hechos (histdricos-cotidianos) pero

sin establecer una relaci®n necesaria o casual entre e-
llos.

El texto de "Trabajos elementales sobre la escuela prima

ria" de Anne Q. pone a dialogar la historia del ejerci-=T
cio del poder con la presencia o ausencia del deseo. Es-
te didlogo, a veces de sordos, recorre la normatividad,
la vinculacidn de modelos pedagdgicos y didécticos con =
concepciones de la evolucidn del caritalismo; y en los -
intersticios de todas las relacionc:, la lb6gica de la do
minacidén sobre los cuerpos vivos gu: pasan por este para
mo territorial. El tratamiento es "a la Foucault" y el -
interés estd puesto en la normatividad de los cuerpos, -
cuestidn clave en las relaciones sociales. Por esta via
es que también creo factible articular la estructura in-
terna de este capitulo. La correlacidn que existe es esta-
disticamente insignificantes, pero constituyen, creo, -
esos espacios obscurecidos o suprimidos del dialogo en-
tre las personas y el mundo.

Me refiero a las clasificaciones desarrolladas por Louis
Not en el texto "Las pedagogias del conocimiento". Como

la mayoria de los libros de este campo analiza la super-
ficie positiva de las prescriptivas de una gran cantidad
de planteamientos; y a diferencia de otros libros de pe-
dagogia general, Not si plantea una posicidn explicita -
de blUsgueda por su propuesta.
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Lo que resulta 1mp051ble, es recorrer el camino inverso,
es decir, a partir de las observaciones de lo que sucede
dentro del aula, caminar hacia la concepcidn pedagbgica
correSpondlente Adicional a la dificultad de una tipifi
cacidn -que ciertamente se encontraria con prescripecio—

‘nes mutuvamente excluyentes- se encuentra otra, derivada

del caracter histbérico de las prédcticas concretas.

Ya se hable del control en la manipulacidén de los estimu
los o de la estructuracidn de hipotéticos esquemas cogno
citivos, la duda persiste (cdmo se aprende?

Esta argumentacidn la considero necesaria porgque algunas
de las apreciaciones derivadas de la observacién hablan
de ciertas regularidades e intenciones de las acciones -
que supuestamente deberian tener algln correlato psicold
glco. Sin embargo creo que tanto el problema, como sus -
caminos estan por construirse.

Con Braudillard J., acotamos "Simular es fingir que se -

tiene lo que no se tiene... y esto remite a una ausencia'.

Poner en un primer plano dicha ausencia me cuestionaba -
la diferencia entre lo verdadero y lo falso, loreal y lo
imaginario.

Desde la normatividad escolar la interpretacidén de los -
hechos simulados se ramifica. En un plano se cumplia con
la sucesidn de simbolos: motivar, escribir y comentar el
objetivo de la leccidn, realizar un ejercicio, corregir
el proceso y realizar una evaluacidn al final; como un -
plano paralelo ocurrian arbitrariedades culturales, auto
ritarismo, violencia simbdlica, amenazas, control coerci
tivo; aln en otro plano la miriada de actitudes posibles:
Asumir, resistir, no hacer, jugar, dejar pasar el tiempo,
o tambi&n, decifrar el modelo del buen alumno, realizar
y esforzarse en el ejercicio, interesarse y mostrar apli
cacidn; en otro plano, pero atravesandec a los anteriores,
las maltiples combinatorias que permiten hacer un inten-
to de caracterizaciones pero siempre parciales.

¢Como hacer inteligible una simulacidn si la elusividad
de sus aconteceres reside en prescindir de referentes,
es decir si la representacidn falsa o verdadera esta en-
vuelta en la misma simulacidn?.

Retomando a Braudillard "Cuando lo real ya no es lo que
era, la nostalgia cobra todo su sentido. Pujanza de los
mitos de origen y de los signos de la realidad. Pujnaza
de la verdad, la objetividad y la autenticidad..... resu
reccidn de lo figurativo alli donde el objeto y la sus-
tancia han desaparecido".
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El agotamiento de la pedagogia positiva se quiebra en la
mera superficie de la cotideanidad desestructurada de- -
una aula en la escuela rural. Escuela que ya no es lo que
era, 4ue es sblo nostalgia, mito sin sustancia. El mode-
lo es previo a los hechos, sus 1ldgicas no corresponden,
atendemos a una simulacién.

Es uno de los propdsitos el realizar, construir e ilus-
trar algunas instancias de esta pedagogia de la simula-
cidén haciendo una lectura inversa, desde los hechos ha-
cia los simbolos, de lo cotidiano a los ritos, de la vi-
talidad de las acciones hacia la muerte de su seatido o
significado.

"Si alguien no sabe continuar, pregunta a otro; aquel -
qgue responde siempre cuando los demds no saben, es el -
primero. La competicidn por el amor de un maestro dis-
tante juega, mds o menos, el principal resorte del pro-
greso de los ninos. Este método simultaneo de lectura -
implica que cada ninos tenga su libro y que todos los -
libros sean iguales... la escuela deberd estar organiza
da de tal forma que un mismo libro, un mismo maestro, -
una misma leccidn, una misma correccidn SIRVAN PARA TO-
DOS".

Esta cita, trabajada por Anne Querrien en "La escuela -
primaria" refiere a un aviso enviado a las escuelas -
francesas en 1680 hace méds de 300 afos. Continuidad y -
ruptura de la escuela, permanencia e interrupcidn de las
lineas de andlisis en este trabajo. Mensaje enviado por
Juan Bautista de la Salle, abrevadero en la formacidn y
constitucidn de generaciones de intelectuales que a su -
vez generaron los programas y libros Gnicos, las didacti
cas unitarias, las tecnologias, los métodos de las cien-
cias homogeneizados y pasteurizados.

¢El registro de observacidn, referente para esta nota, -
hubiera sido posible si no se hubieran constituido y se-
dimentado en lo histdrico sus determinaciones y azares?
Supondria que el camino seria una rara amalgama no orto-
doxa de ingredientes donde lo estético pudiera ser con-
trapunto entre lo pOllthO y lo ético, entre lo social y
el sujeto.

En todo caso el simple conteo temporal para. cada area re
fleja la simulacidn cuantitativamente.

B'BLIOTECA
IVESTIGACIONES  EDUCATIVAS |
| DINVESTAV - o0, i
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ESPANOL MATEMATICAS SOCIALES NATURALES
3 49. 30 B. : -13

% de tiempo "dedicado" a cada &rea

G° 5. | 41. 35, 19

Bueno, escribir y tratar de elucidar la superficie de es
tos procesos es sélo una primera entrada a la interpreta
cién mas profunda y significativa. Por un lado los mati-
ces de cada contenido son esterilizados por la via de su
transformacidn a ritos instruccionales y disciplinarios.
Por el lado de la experiencia fincada de los alumnos en
relacidn a esos contenidos en realidad no les ensena na-
da. Esto no serie problema, lo grave es gque puede dejar-
los en un estado que ya no permita después aprender nada.
Sus secuelas pueden ser: constituirse en un perenne a-.
prendiz, mal retribuido, incapaz no sblo de dirigir su -
propio trabajo, sino sobre todo el de los demds, aptos -
por otro lado para un tipo de mercado de trabajo; seria
imp:nsable hablar de maquiavelismo, o de reproduccidn o
de cualquier constructo hipotético gue poco explica...

Basta, y es demasiado, por el momento reconocer también

con Anne Querrien que "La escuela se convierte en una mé
gquina de asfixiar el deseo de aprender... no se aprende

en una colectividad convertida en cadena, inercia, yugo

individual... al pasar por la maguina escolar, los fend-
menos colectivos - que en ella se desarrollan no pueden =

ser sino fraude, tumulto o ilegalidad".

Hasta agui, en un primer andlisis, he tratato de hacer -
evidente como el mapa del camino (La pedagogia) se impos
ta como el camino mismo (la realidad escolar) y escasa-
mente logra cubrir sus propias desnudeces.

Sin embargo €sta forma de hacer andlisis tampoco estd -
exenta de la misma ldgica que se ve impelida a desentra
flar; se estd describiendo la simulacién que se nos pre-
senta como una estrategia de lo real, impregnando una es
trategia de disuacidn, empleando lo £1gurat1vo ahi donde
ya no hay substancia y donde el objeto ha desaparecido..
."Cuando lo real ya no es lo que era, la nostalgia cobra
todo su sentido" (Braudillard. Cultura y simulacro 1978).

Reconozco de pronto la melancolia presente en algunos pa
rrafos o comentarlos, vero es que el modelo tecnoldgico
propagando asi, trae miseria cultural, olvido de la his-
toria, compra de la modernidad, aceptacidn indiscrimina-
da, precesidn de signos, rechazo de la vida diaria... Yy
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esto me ocasiona rabia, a veces tristeza, otras vacid. .

Por otro lado y en una vertiente diferente de anilisis -
las formas instruccionales revisadas permiten recons-
trulr un dicterio pedagbgico por la via de sus Implica-
ciones. Tomando como punto de partida un lugar com@n en
la psicologia general: Si la escritura es (o puede ‘ser,

o fragmentariamente es) la representacidn visible del -
pensamiento tal como la escuela se ha encargado de incul
car, c¢cqué es pensar? y Binet -el padastro de los test de
inteligencia contesta: "Asociar por estricta contigliedad,
hacer de la escritura el reflejo estricto de la realidad”,
es decir la que establece relaciones entre las palabras
y el espacio social visible. Pensar bien es entonces a-
certar en los comportamientos exigidos, impuestos. Este
es el espacio donde se instaura el orden.

El universo de la imaginacidn, de la creatividad, de ver
lo que escapa y no es visible por la regla gramatical, -
lo que escapa al discurso y lo que no se dice, es el es-
pacio oscuro de la anormalidad, de la locura y del des-
tierro. La escuela es el lugar donde el vagar del espiri
tu estarad prohibido... pero no siempre, no todas, no de
igual forma, no con la misma eficacia, no con la misma -
apropiacidn porque hay algo de vida que se introduce por
las hendiduras de sus muros reales o de las conceptuali-
zaciones que se le impostan.

Lo que intento y busco mostrar es cdmo las relaciones de

‘poder pueden penetrar materialmente en el espesor de los

cuerpos, Yy siguiendo a Foucault... "si el poder hace -
blanco en el cuerpo no es porque haya sido interiorizado
previamente en la conciencia de las personas. Existe una
red de bio-poder que es al mismo tiempo una red a partir
de la cual nos reconocemos y perdemos a la vez..."

Anne Querrien fiel a su lectura de Michel Foucault (His-
toria de la sexualidad) desentrafia en su texto la ldgica
concreta de la censura de esta esfera de conocimiento: -
impedir que eso sea dicho, afirmar que eso no esta permi
tido y negar que eso y las anteriores premisas, existen.

Ahadir, a esta idea, otra derivada de la historizacién -
del proceso (cfr. capituleo'2, El lugar . La colonia L&=
zaro Cardenas, los primeros anos; en especial las notas
4, 6 y/o 7) permite acotar las posibilidades y limites -
del estudio. No es la pretencidén de agotar ese tema, sSi-
no Ginicamente apuntarlo en una 6ptica superficial. La -

-Profundidad de un analisis consistente permitiria un co-

nocimiento de la relacién entre los mundos de estas dos
instituciones: familia y escuela; sus entereza y su domi
nacioén.
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Malcitando a Foucault lo diria de una manera: De arriba

hacia abajo (estado-familia), de atréds hacia adelante -

(historia - wvida cotidiana), de fuera hacia dentro (del

tribunal a los castigos triviales) y de sus lineas de -

gravitacidn (de la dominacidn social a las estructuras =
constitutivas del sujeto mismo).

No se plantea entonces un isomdrfismo entre familia y es
cuela sino la corriente de vinculos y acciones de las -
Jersonas que las pasan, habitan, elaboran, contradicen y
estudian.

Volviendo con Anne Q., sintetizamos del capitulo

minadas eficaces, su funcidn: , '

La regla comienza sin escribirse.

La exposicidn del desobediente a la mirada colectiva.

La mirada colectiva €s la garantiz de laz ejecucidn de la
ley. '

Participar de la autoridad es participar de esta mirada.
La regla se interioriza, nadie necesita escribirla.

Tambiin la mirada puede ir en otro sentido porque:

J Tener la mirada fija en el maestro, lo ata.

. El docente tiene sobre si la mirada de los otros, do-
centes, Inspectos, didiactica, pedagogia, etc...

. El1 docente habla, discurre y los ninos escuchan ¢quié&n

~ gquiere hacer un psicoandlisis?

. Todos nos miramos y somos vistos. Otros vigilan y algu
nos castigan. ' B

Este interés de la escuela por fijar la sexualidad de -
los ninos en término de la reproduccidén es una de sus -
mads altas y ocultas metas (otra vez Anne Querrien). E1
proceso de individuacifn. de los géneros correlaciona -
con la cultura que, desde lo rural, predetermina una se
rie de précticas perfectamente fijadas. Esto lleva apa-
rejado, con los matices propios de la regidn, los senti
mientos de culpabilidad y las transgresiones comunes a
la occidentalizacidén de la escuela moderna.

Las ninas para la cooperativa aprenden a llevar el gasto,
a cuidar el dinero, los ninos juegan futbol para desarro
llar la musculatura necesaria tambi&n para el trabajo fi
sico. Pero ambos inadvertidamente aprender a ser papa y
mama, esposa y compahero, campesino y ama de casa.

Algo del circulo se cierra aqui "es la escuela guién dic-

ta a los padres los comportamientos a adoptar en funcidn

de los ninos a los que han dado vida". El ser padres de
familia para la nocidn escolar también permite ver a la
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familia como prolonga016n de la escuela. La moralldad im
plicita e inculcable encuentra su objeto e imdgen y aho-
ra se reconocen en esta feliz continuidad. La conformi-
dad familiar con la legislacidn escolar (cfr. capitulo 3
4, Un proyecto de barda) y el nifio educado y normal son
sus resultantes. Pero bueno, hacer la denuncia de los me
canismos de reproduccibn y represidn puede produ01r pla—
cer, o relajamiento, pero no cambia nada. Pues (qué se -
podria hacer al constatar que la sexualidad es un fendme
no histdérico y cultural?

Al criticar los andlisis de movimientos sociales comple-
jos tamizados por escalas valorativas no atingentes, se
anota con Maffesoli... "Queremos referirnos a la actitud
que permanece dentro del mismo campo que aquello que cri
tica y que lo hace a partir de los elementos constituti-
vos de la forma criticada. Pseudo oposicidn que consiste
en una nostilgica vuelta a las fuentes".

En este mismo sentido, lo que se describe en este acdpite

en un movimiento que "no es exterior al hombre ni a la -

civilizacidn, ni a la cultura; tampoco es fortuito o ad-
quirido, no es algo de lo que pudiéramos liberarnos"... -
es el hombre gque... "en lugar de soportar su destino -
guiere crearlo, como una afirmacidén de wvida"

"Hombres a guienes se les estd dando constantemente 6rde

- nes y que estan colmados de desazdn experimentan una po-—

derosa pulsidn a deshacerse de ella... pueden devolver -
lo gue durante largo tiempo almacenaron y sufrieron de -
sus superiores a é&stos mismos. Un individuo débil e inde
fenso tendrd la suerte de alcanzar esta oportunidad en -
contadas ocasiones",

Esta descripcidn corresponde al concepto de masas de Ain-
vensién elaborado por Canetti en su texto Masa y poder -
cuyo desenlace como movimiento, es objeto ce una conjetu
ra en el andlisis del registro. (Es, como dice Canetti,
la culpa, la reaccidn posterior a la oposicién el Gnico
resultado posible por haber desafiado al orden o el pro-
legdmeno de medir fuerzas y aprender una forma de resis-
tencia en su genealogia?

Para el mismo autor y dado gue no le interesa demasiado
el sentido de la reaccidn posterior sino sdlo el andli-
sis del movimiento de inversibén, hasta ahi gqueda plantea
da la conjetura.
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- Apartado de int%tgracién bibliografico del capitulo cuatro.

Decia Pedro y Pons que la pérsona que presenta sintomas de -
‘més de una enfermedad, no tiene ninguna. Una teoria que ex-
plica mas de la cuenta es tan deficiente como una querﬂo ex—
plica bastante. Tener razdn no es lo mismo —-a veces es lo =

contrario- que tener razones.

Lamentablemente para el caso de la escuela la multitud de ra
zones -muchas de ellas antagﬁﬁicas— distan mucho de confor-
mar una teoria consistente. Peor aln es que los sintomas de
la escuela si corresponden a etiologlas reconocibles y estas

son diversas.

Para escribir este capitulo recurro a veinte horas de regis-
tro etnografico partidd en mitades iguales para el tercero vy
el sexto en las cuatro dreas basicas asi como algunas entre-
vistas a lcs docentes de estos grados. Amboskdocumentaciones

elaboradas durante los meses de febrero a junio de 1984.

Para la presentacidn del capitulo el texto de Devereux G. -

(De la ansiedad al método en las ciencias del comportamiento;
Siglo XXI México 1977) aclard -que no resolvid- una duda per
manente en la escritura de todos los capitulos. Los elementos
necesarios para el andlisis de la crisis de la comunicacidn,
y la construccidn de significados fu& aportada por Susan Son

tang (Estilos radicales. Muchnik, Barcelona 1985).

El primer acdpite no lo hubiera formalizado sin las ideas sO
bre simulacidén de Jean Baudrillard (Cultura y simulacro. -
Kairos, Barcelona 1978) las cuales me permitieron nominar -
una nocidn, una apreciacién vaga que,con su lectura y el -
tiempo, se constituyd en eje de anadlisis. Por antagbnico y -

contrastante cito a Louis Not (Las pedagogias del conocimien

'
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to. Fondo de Cultura Econdmica, México 1983) en su excelente
recopilacidn de las formas dominantes y leC1entes de la peda
gogla. Otras ideas estan tomadas de Federico Reyes Heroles -
(Los merodeos de la de51luc1on, La jornada semanal, Nﬁm 89

y 90 México junio 1986).

El segundo acapite obviamente es tributario de Foucault (His
toria de la sexualidad. I la voluntad de saber,_éiglo XXI MEé
xico 1977) y en particular los trabajos elementales de Anne

Quegrigpi(La escuela primaria; La pigqueta, Madrid s/f) efi;

ézéhte lectora del primero. La seleccidn del deseo, comoc ex-
presidn de lo vital, analizando a lo iaigo de la historia, -
la pedagogla y la didactica fué 1la particular ayuda para dar
le una minima coherencia a los ensayos que integran esta sec -
cidn.

El tercer acapite y ultlmo necesariamente recurrid a Giroux

H. (Teorla de la resistencia. Cuadernos politicos. Era. Nfm.
44 México 1985) asi como al anteriormente citado Maffesoli Y
a un afortunado descubrimiento mds literario que £llOSOflCO
(al menos por el momento) en Canetti E. (Masa y poder. Much-
‘nik, Espafia 1982) La lectura de sus ensayos y autobiografia
corrieron paralelas en la escritura de este capitulo y el an

terior.




_.Post scriptum

Por mucho que yo cambie, mi
~desitino no cambia. Cualquien
fLgura puede Lnscribiise en el
intendion de un clreculo.

Marguenite Youncenan

1. Dos éon los polos de tensién por donde transita v mueve el
escrito. Sociedad e indiﬁiduo. Una, la tierra de enmedio gque
se intenta desentrafiar. E1 umbral de ambos conjuntos de razo
nes que no se tocan es lo que constituye el nodo del texto.
El estilo de escritura, el tercer. elemento que intenta mati-

zar las tensiones entre ambos.

2. Fundamentalmente la construccién de los significados en lo
histdrico o en los procesos instituyentes tiene su g&nesis
en Las acciones de Las personas en el Lugar., Asi, la crbénica
de la localidad y su escuela elaborada desde el discurso de
ellos permite una reconstruccién de la relacibn entre tiem-
pos histdricos, entre necéesidades e instituciones, politicas
educativas generales Y concreciones inidas, entre los reta-
zos de la modernidad que les impacta y el recorte particular
que negocian. Pero siempre desde el sujeto constructor de

significados, desde el sujeto acotado por ellos.

3. Karl Menninger ofrece en 1937 una definicién de persona.
"Es el individuo como totalidad, su altura Y peso, sus pre-

ferencias y sus aversiones, su presién sanguinea y sus re-
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flejos, sus esperanzas y menosprecios,. sus piernas vencidas
y sus amigdalas inflamadas, significa lo que se es y lo que
se estd tratando de llegar a ser". Tanto en el reconocimien-
to de lo corporal como bioiogia y deseo, tanto en el origen
cultural de sus expresiones, tanto en la relacidn del yo, la
ﬁoluntad y el cuerpo. En todos ellos el individuo estd fren-
te al mundo; con la toma de conciencia frente a las resisten
cias que se oponen a sus acciones. Es tal vez por a.guna de
estas razones, que aparece desdibujado ese otro discurso, al
gue preferentemente se le otorga el peso y el poder de expli-
car, de determinar. Cuando el desagregado analitico de lo so-
cial (historia, politica, instituci6n, burocracia, cultura...)
es significado desde las acciones y discruso de los sujetos,
aquel aparece asi,'umbroso; Una vista analitica gue no preten
da ser evaluativa de la distancia entre ambos polos y discur-

sos, necesariamente serd amoral, esto es, no propositiva.

" Es decir, lo que aparentemente se diluye, permite una Sptica

mas transparenté. Si no hay un armado tedrico estructurado,
es porgue este aun no existe y el interpelar a otras discipli
nas propicia entonces la necesaria aunque insuficiente argu-
mentacidn. Al releer desde ahi: acciones, entrevistas o con-
ﬁersaciones, la dimensionalidad tramada comienza a surgir
cuando el sujeto pesa, contiene, sostiene... una peculﬁar de-

sagregacién de lo social.

Cada persona portadora de una idea de la realidad y con ex-

periencias diferenciales, en tanto habitante de la localidad,
%2ﬁérsa una versién de la verdad. Es el conjunto contradicto-
;io, heterogéneo, no la suma de sus homogeneidades lo que pro

picia las tendencias en lo explicado.

Ahora, si bien es cierto gue hay una idea, proyecto, deseo

de implantér limites. al dominio de lo social, en lo referido
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a la escuela, la_pérmeabilidad'de la nocibn de intercambio,
sistemticamente ha sido traspasada;por eficaces politicas
educativas. La modernidad con toda su cauda de avances y mi--

serias se ha instalado.

El locus ha sido por igual: edificio escolar y Qoluntad,
estadisticas y libros, programas y discursos docentes, Capa-
citacidn magisterial y reglamentos, demografia Y precio del
maiz. De a poco, pero constantemente las pedagogias y las
didécticas de la institucidn eséola: se han .infiltrade en
lo cotidiano de la familia, la organizacién laboral y los
afectos: y s6lo su ineficacia congénita ha posibilitado
otros ejercicios. Una vez mds la restitucidn de los suje-
tos como unidades y no como-células de otro organismo, como
posibilidades y no como medios, constituyen o inventan, ig-
-noran e intuyen que eso llamado destino es s6lo un molde

cambiante dbnde. vaciar su vida .

Especificaménﬁe, la versidn gue se tiene en La Tenencia del
quehacer docente es lo relevante por ser el par&metro para
el discurso pedag8gico y la préctica educativa. Sin embargo,
es imagen y reflejo de lo ya introyectado, es también selec
tiﬁidad de la memoria; es, finalmente, la elaboracifn adi-
cionada de 1lo significatiﬁo para la localidad. Regonocer la
fortaleza de algo tan precaric es iniciar la comprensidn de
las dimensiones del sujeto en torno al objeto escolar; es

‘ marcar las estaciones de paso tanto de ida como de,Vuelta

entre los dos polos ya mencionados.

Asi, la idea de sujeto (persona, como se le denomina en el
escrito) se construye a partir de lo que expresa, lo que

. cree, opina y hace; desde su accifn, su cuerpo y el lugar
que ocupa en las relaciones con otras (personas). El senti-

do que asigno a su discurso esti mediado por la confronta-
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cidén con otros (textos) y con la quimera del que esto escri-

be, Por este tanmbiBn es un-desentrafiamiento,

Es necesario recordar la contradiccidn constante que se ori-
gina o manifiesta al interior de cada uno de los planos an-
tes referidos. Pero la nominacién del término persona tiene
que ﬁer con la apariencia de consistencia entre ellos, en-
tre pensar, decif y hacer, entre sentir y recordar; esta

claridad,sin embargo, impele a tal,

Finalmente otra consideracidn relati&a al cardcter de trama
en el escrito. Esto no es éﬁlo‘un término, es una representa
cidn de los mdltiples planos de lo real. Cada punto o nudo
de intersecci®dn al interior de la trama contiene, o arrastra,
es constituyente, causa o efecto de muchos otros; hacer refe
rencia a uno es hacer referencia a todos los otros por men-

cibn explicita w omisidn implicita.

Las formas concretas en que se plasman estas consideraciones

centrales en el desarrollo del escrito son como sigue:

.La historizacién de los procesos relatados como crdnica con
ducen inevitablemente a la constitucidn de diversas trayec-
torias posibles (i.e. la préctica docente desde la capacita-
cibn normativa a lo largo de la historia o su relacidbn con
la modernizacibn, entre otros...). Desde la idea del misio-
nero hasta la del infiel burbcrata median instancias de
apropiacifn y negociacifén menguante a medida que se fortale
cen los mecanismos de control reglamentadds o introyecta-
dos. El amplio edificio escolar del 46 se abandona por la

funcionalidad de lo preconstruido.
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.Los mecanismos mediante los cuales la transustanciaci6n pe-

dagbgica se encarna en la.ﬁdluntad,_el cuérpo y las accicnes,
Es decir, las sutiles redes construidas por una versidn pas-
teurizada o mitificada de La traddicidn que existen en el dis-
curso, en el referente, en el parimetro, esto es en la ausen-

ciacia Ael objeto, en la presencia de la nostalgia,

.E1l encuentro y la pérdida de la identidad de los sujetos en
el ciclo de esperanza-desilucibn, existen en el otro mecanis-
me que se muestra como mera ineficiencia en la superficie
pero que subterrd@neamente se alimenta del tacto de la simula

cisn.

.¢La pertinencia de indagar en torno a la sexualidad? Desman-
telando el ocultamiento del tratamiento cuasi-asexuado y
priﬁilegiado de la reproduccidén y haciendo evidentes las
otras dimensiones negadas de é8sta...

Pero si la historia pasa por los cuerpos, si la propiedad de
los nifios y la subordinacién es real, si la pedagogia encar-
na, si el acto docente engendra en el cuerpo para dér a

luz, el alma, si de hecho existe, en la relacifn docente-es-
tudiante, un vinculo amorosc, si en su reconocimiento o ne-
gacibn se encuentran o pierden las personas en lo cotidiano,
si la nofmatiﬁidad.se introyecta hasta en los suehos; si to-
do esto es parcialmente verdadero, entonces: historia, moder
nidad, sujeto, Cuefpo, bardas, pedagogfa, docencia- pueden
ser leidos también desde aqui.

Tambié&n se hace evidente cdmo la simulacién y la oposicién

son matizadas por la sexualidad en una cara de la moneda.

.Analizar criticamente las facetas de estas tramas no necesa-
riamente lleva a elucidar sus posibilidades; la elaboracitn
del £imite escapa al horizonte del texto; es, al final, una

reiteracidn a su lectura abierta, donde el nudo entre lo que
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se ve y se piensa se articula a la 6ptica de quien lee.

;Superﬁivencia, huella, resistencia. Tomar, pues la vida con
las manos, de la mano, construir, de construirla para andar
por la tierra. Es la otra cara de la misma moneda y &sta,
estd en el aire. Sin embargo el intento se cifré en no cam-
biar saber por querer, no callar mis preferencias, no sus-—
tituir rostros y nombres por una geometria ficticiamente

"universal.

Equi, nadie es inocente: no hay entonces final feliz.
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