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“Grato empeiio es el de investigar a un mismo tiempo la naturaleza y el propio
yo, sin violentar a aquella ni violentar nuestro espiritu, sino que, lejos de eso,
contrapesando a ambos mediante un suave trueque de influjos”

Goethe



INTRODUCCION

Este documento es producto de la labor docente de un profesor en una escuela superior de
comunicacion social. Representa la objetivacion del aprendizaje de una préctica, que busca
comprender el sentido de la accion educativa en la escuela; intenta demostar las
potencialidades de la investigacion en la docencia, cuando se pretende conocer el proceso
curricular y evaluar una carrera universitaria.

El proceso de investigacién demostrd que para conocer, es preciso, primero, establecer la
posicidn desde la cual se entra en contacto con lo real; definir simultdneamente en el tiempo
y en el espacio la ubicacién del sujeto que conoce; y vigilar de manera permanente que este
distanciamiento se realice efectivamente. Asimismo, en el transcurso de la investigacidn,
fue posible comprender que el conocimiento es un proceso de construccién que se objetiva
a través del lenguaje y las formas culturales en las que éste se integra.

Consecuentemente, se narrard la historia del proceso de investigacion que di6 lugar este
trabajo, para ubicar, en su dimensién espacio-temporal, al sujeto cognoscente y esclarecer
las condiciones en que se llevé a cabo la construccién del conocimiento.

El proceso de la investigacion

Durante los tltimos cinco afios, quien escribe ha colaborado como profesor en la Carrera
de Comunicacién de la Universidad Autonoma Metropolitana en Xochimileo. Desde
su ingreso, se involucré en la tarea de entender la realidad de este espacio educativo y
conocer mds sobre la profesion del comunicador social.

Esta necesidad intelectual. y al mismo tiempo emocional, condujo a investigar acerca del
contenido tedrico de la carrera —los enfoques desde donde se pretende explicar el fendmeno
comunicativo—, y también sobre las practicas profesionales que ejercen los egresados de
dicha carrera. Queria conocer el proceso curricular para entender mejor su labor como
docente; se preguntaba por el sentido de su trabajo pedagdgico y los fines educativos de
la institucién; queria saber qué clase de sujetos se estaba formando, y si éstos cumplian
algun papel en la sociedad.

Poco a poco se fue configurando un proyecto de investigacién orientado a evaluar la
realidad educativade la carrera de comunicacion enlauam-x, desde una Gptica comprensiva
que integrara las perpectivas objetiva y subjetiva de los procesos educativos.
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El problema que se hubo de enfrentar consistfa en conocer una realidad en la que propio
investigador participaba como agente social. ;Cémo podrfa ejercer éste un juicio sobre el
estado en que se encuentra su escuela, sin caer en reducciones objetivistas que la hicieran
aparecer como una entidad abstracta carente de significado? y al mismo tiempo, ;jcémo
percibir los procesos educativos en los que €l mismo estaba inscrito, sin transformarlos en
meras proyecciones de su subjetividad y en imdgenes sublimadas de sus propias creencias?

Evaluar larealidad educativa de una escuela es, sin duda, una actividad delicada y compleja
que nos enfrenta a problemas no resueltos.

Al respecto, la burocracia universitaria propone una solucién poco satisfactoria, en la
medida que no permite comprender lo que realmente sucede en la escuela; la evaluacién
que hace la administracién escolar, reduce la realidad educativa a un esquema formal, y
se interesa précticamente s6lo en aquellos signos objetivos que indiquen productividad y
justifiquen un determinado subsidio publico.

;Cuéntas veces nos hemos quejado los profesores, por no entender qué se est4 evaluando
de nuestro trabajo, o por no poder reconocernos en los reportes que se hacen de nuestro
desempeiio académico?

(Cémo decir algo acerca de lo que pasa en la escuela, si no se ha ejercido la docencia ni
se est4 inmerso en los problemas cotidianos de la ensefianza? y por otro lado, jcémo
proponer algo sobre la docencia si no se investigay se trata de conocer la realidad educativa
en que se estd inscrito?

Con todos estos cuestionamientos en mente el profesor-investigador ! inicia su labor
revisando los programas vigentes y los documentos fundacionales de la Carrera de
Comunicacién en Xochimilco, constatando con ello su ignorancia; concluye entonces
encuadrar el problema dentro de un contexto més amplio a fin de identificar posibles lineas
de acceso al objeto mismo de su investigacion.

Decide delimitar las fuentes de informacién pertinentes para el proyecto; era preciso
ampliar las referencias documentales, bibiliogrdficas y hemerogrificas; acudir a fuentes
directas, indagando entre los egresados, los estudiantes y los profesores de la carrera.
También, requerfa de un marco conceptual que guiara el proceso de la investigacién, permitiera
definir los criterios para la construccién de los instrumentos de recoleccién de informacién
empfrica, y establecer las categorfas para el andlisis e interpretacién de los datos.

La idea era realizar este proyecto al mismo tiempo que impartfa docencia en la carrera.
Consecuentemente se dedic6 a leer con sus alumnos los diferentes enfoques teéricos sobre
el curriculum y a conceptualizar la accién pedagégica como un fenémeno comunicativo.

El sistema de ensefiaza modular que se aplica-enla vaMm-x; le permitiécondueir diversas——— =~

investigaciones realizadas por sus propios alumnos sobre aspectos particulares del
objeto de estudio.

! En el sentido que le da L. Stenhouse, como un profesor que se transforma en investigador educativo para
mejorar la calidad de su ensefidnza. (cfr. STENHOUSE, La investigacion como base de la ensefidnza,
Morata; Madrid 1987.) En este caso se refiere el autor en su devenir sujeto cognocente.
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Simultdneamente. ocupando a distintos grupos de estudiantes inscritos en un programa
departamental de servicio social, se encuest a una muestra de egresados entre 1978 y 1988,
y otra de estudiantes, durante el perfodo 1989-1991. La muestra de 162 egresados
representaba el 15 % del total, en el perfodo considerado, y se integraba proporcionalmente
de acuerdo al nimero absoluto de egresados por generacién. Los estudiantes, por su parte,
fueron encuestados en distintos momentos cubriendo un total de 320, distribuidos
proporcinalmente en todos los grados de la carrera (del lo. al 120. trimestre). La
integracién de datos como estos, junto con la revisién de documentos empezé a delinear
un acercamiento cada vez mds preciso hacia los problemas pedagdgicos de la carrera.

A partir de la elaboracién de los instrumentos de recoleccién de datos empiricos y de la
revisién bibliogrdfica realizada dentro de los seminarios de investigacidn que conducfa el
profesor-investigador en su prdctica docente, se llegé progresivamente a definir una
postura epistemoldgica desde donde pudiera observar la realidad que pretendfa estudiar.

La intenci6n era sobreponerse a los enfoques macroscdpicos de la realidad social que
ofrecen una imagen simplificada de la estructura en la que se sostienen las précticas
pedagdgicas, pero también se querfa evitar el riesgo de las dpticas microscdpicas, que
impiden tener una perspectiva global de los procesos sociales.

Se optd asi por la Teoria Praxioldgica y la Teoria de los Campos de Pierre Bourdieu,
que en un principio servirfan para definir, de acuerdo a esos pardmetros, el sistema de
variables que interviene en la construccion del sentido de la accion pedagégica dentro de
una institucion escolar.

Definido el punto de vista, la investigacidn se concentrd en los profesores de la carrera.
Se partia del presupuesto tedrico general segiin el cual “Toda accion pedagégica es
objetivamente una accién de violencia simbdlica en tanto que imposicién de una
arbitrariedad culrural por parte de un poder arbitrario”, *

De acuerdo con esto, la accién pedagdgica dentro de un sistema de ensefanza adquiere
sentido en la contluencia del conjunto de practicas ejercidas por los agentes inscritos dentro
del campo de fuerzas sociales -campo de poder- en que se constituye la escuela .

Era preciso intentar reconstruir la practica docente recogiendo la experiencia de los
profesores de la carrera. Se revisaron sus historiales académico-profesionales y se
entrevistd ala plantilla completa de profesores de base, utilizando técnicas de investigacién
cualitativa.

La interpretacién de estos datos implicd explorar distintos métodos de andlisis; el problema
consistia en ponderar la informacion de formatal, que la sensibilidad pedagégica adquirida
en el ejercicio de la docencia pudiera incorporarse al conocimiento de los procesos
educativos, sin que por ello se desvirtuara la potencia explicativa de los presupuestos
tedricos propuestos al inicio de la investigacidn.

Fue asi como se decide aplicar los principios de la hermenéutica, y concebir la realidad
como un texto integrado por tramas de significaciones, en cuya interpretacién se procuré

*. Bourdien P., Paseron J.C. La Reproduccién ; Laia; Madrid 1980; p 45
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recuperar laposicién de los sujetos que se intentaba conocer, contextualizando sus acciones
en el tiempo y el espacio.

De esta manera el cuerpo de datos fue transformidndose gradualmente en un
discurso con estructura y I6gica propia, que conviene explicitar para entender la
tesis suyacente al trabajo.

El discurso de la investigacién

Para dar cuenta del momento por el que pasa la Carrera de Comunicacion en Xochimilco
se pensé integrar el conocimiento generado durante el proceso de la investigacion, en la
estructura de un bucle recursivo que objetivara la continuidad del proceso curricular, en
distintos planos de acercamiento, articulados de acuerdo a una [6gica deductiva, esto es,
de lo general a lo particular.

De esta forma, los cfrculos trazados por la dindmica del bucle, representan un sistema de
planos, organizado de tal forma que fuera posible observar al objeto dentro de un contexto
general, es decir, desde una plano macroscépico, y progresivamente, en planos cada vez
mds micro, que revelaran los contextos particulares donde se sitda el objeto, o mds
propiamente, el sujeto real de estudio.

Siendo el interés central de este trabajo conocer el sentido de la accién pedagégica en
un sisterna de ensefianza particular, y especificamente comprender el sentido del
proceso curricular en una escuela superior de comunicacidn, el texto se organiza en
cuatro planos que adquieren continuidad en la trama central de la formacién de
profesionales en comunicacion.

En el primero de ellos el autor intenta crear un marco de referencia que permita ubicar la
accion pedagdgica en su espacio-tiempo, y a la vez, identificar las condiciones por donde
transcurre el proceso curricular, el contexto en donde se produce el fenémeno de la
ensenanza de la comunicacion a nivel universitario.

Para ello se despliega el contexto histdrico y social del sistema universitario en el que se
ubica la Carrera de Comunicacion de la uaM-x; se identifican las caracteristicas de su
estructura y su funcionamento; se establece la relacién que existe entre la formacion de
comunicadores y el campo profesional: y finalmente, se hace una propuesta metodolégica
que integra la investigacion a la ensefianza de la comunicacion.

En el segundo capitulo se establece la posicién epistemolégica y se define el marco
conceptual que fundamenta la investigacion empirica. Con este propdsito se recontruye el
proceso de conformacién del campo intelectual de la educacién, analizando la integracion
de la nocién de curriculum a las pricticas de investigacion y planeacion del curricular.

Desde esa pespectiva se delimita el campo de significacién del curriculum como concepto,
y se define al Proceso Curricular como el proceso de construccién del sentido de las
précticas pedagégicas, a través del cual, se produce y reproduce la cultura en la escuela.
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Estos dos primeros capftulos representan asf, el contexto general del problema de investiga-
ci6n y sirven como marco para el andlisis del proceso curricular en su dimensién concreta.

En el capftulo tres se problematiza la formacién de profesionales en comunicacién desde
tres 4ngulos o dimensiones de andlisis; asf, van aclardndose las condiciones de emergencia
y constitucién del campo de la ensefianza de la comunicacién en México, lo que conduce
a la configuracién de tres categorfas comunicador, comunicélogo y comunicante que
sirven como pardmetros para encuadrar las précticas profesionales de la comunicacién
dentro del espacio social, y permiten definir los perfiles profesionales que proponen las
escuelas superiores de comunicacion.

Una vez delineado el contexto que ubica las posicién del objeto de estudio en tres
dimensiones de los real, se ponen en juego todos los recursos de interpretacién y se teje
la historia del proceso curricular en una escuela de comunicacion.

La Carrera de Comunicacién de la uaM-X se revela entonces, como n siyjefo, que se pone
en contacto con nosotros a través de los rastros y huellas que van dejando las précticas y
las obras de los agentes que la constituyen.

La historia se narra procurando comprender el sentido de la accién pedagégica, por medio
de 1a reconstruccién de la génesis de la Carrera de Comunicacién como espacio social,
y a través de la caracterizacién de las précticas de los agentes, hasta identificar la cultura
legftima que se produce y reproduce en este sistema de ensefianza.

Al interpretar la informacién recabada sobre las précticas y la obras de los profesores,
investigadores, funcionarios, estudiantes y egresados, se va configurando una imagen
comprensiva de lo que significa la Carrera de Comunicacién en Xochimilco y en lo que
podrfa devenir como institucién escolar.

Ha sido intencién del autor el que este tipo de aproximacién a la realidad escolar sirva como
precedente de una experiencia de articulacién entre la docencia y la investigacién, con la
expectativa de que pueda ser iitil a quienes ejercen o administran estas practicas dentro de
algiin espacio educativo concreto.
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“Escribir historias es un modo de quitarse de encima el pasado”
Goethe



CAPITULO UNO
LA UNIVERSIDAD Y LA FORMACION DE
COMUNICADORES

Logica del sistema universitario

Si en general es posible concebir la necesidad histdrica de la universidad como institucién
social, como una forma de organizacién potencialmente capaz de producir y reproducir el
conocimiento que la sociedades modernas requieren para su desarrollo, en particular,
resulta vital mantener y regenerar las actuales formas de organizacién de los sistemas de
educacidn superior. Tal es el caso del sistema universitario mexicano que atraviesa por un
proceso de desarticulacién estructural y degradacién de sus funciones sustantivas.

Desde hace mds de dos décadas el sistema de educacidn superior en México ha estado
sometido a fuertes presiones de orden social y politico, que han afectado gravemente su
estructura y funcionamiento derivando en una dindmica inercial que ha puesto en riesgo
su vigencia y perspectivas de desarrollo,

Recientemente con la emergencia del movimiento estudiantil en la Universidad Nacional
quedio lugar al Congreso Universitario de 1990, un gran nimero de intelectuales ha tratado
de ofrecer una explicacion plausible a esta situacion sin que hasta el momento haya sido
posible alcanzar un consenso respecto a las medidas pertinentes para llevar a cabo una
reforma universitaria, capaz de reactivar y refuncionalizar no sélo a la uNam sino al
conjunto del Sistema de Educacion Superior (ses).!

No se trata aqui de proponer una salida a esta situacién tan compleja y problemdtica, ya
que esto implicaria no un estudio particular sino una estrategia global que involucre al
conjunto de la sociedad; pero es elemental distingir los factores que intervienen en este
proceso para establecer un pardmetro de interpretacion que nos permita entender la l6gica
de este sistema de relaciones sociales. Para ello quizd sea titil comenzar con el diagnéstico
de los principales sintomas o fendmenos que caracterizan el estado actual del sistema de
educaciion superior mexicano.

Oluc Fuentes Molinar caracteriza al ses por ocho rasgos distintivos: a) Extensién nacional
con fuertes desigualdades regionales: b) Transformacion de la composicién social de la
poblacién escolar, con pérdida del cardcter elitista; ¢) Diferenciacion cualitativa con

'. Cfr. * Memoria de las Conferencias Temdlicas™; Cuadernos del Congreso Universitario # 1-21 ; UNAM:
México ; encro 1990.

117
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tendencia a la segmentacién; d) Conservacién de las estructuras académicas tradicionales;
e) Diversificacién de las opciones formativas, con marcado predominio de las dreas
destinadas al sector terciario; f) Concentracién del financiamiento en el gobierno federal;
g) Desarrollo de un mercado de trabajo académico conun importante sector profesionalizado;
h) Complejizacién organizativa y fortalecimiento de los actores burocrdticos.?

Este apretado exdmen permite reflexionar en los procesos sociales incidentes en la
desintegracién estructural del sistema, —que corresponden a la dindmica de desarrollo de
nuestro pafs en épocas recientes—, asf como en sus efectos sobre el funcionamiento y
operacién de las instituciones de educacién superior.

La sociedad mexicana ha sufrido en los iiltimos cuatro lustros el impacto de los procesos
de transformacién del mercado mundial y las catdstrofes derivadas de la reestructuracién
de los centros de poder internacional, lo que ha generado el agotamiento de los modelos
de desarrollo econémico ensayados durante la posguerra, y consecuentemente propiciado
el ingreso del pafs a un perfodo de crisis generalizada de sus estructuras econémica, social,
politica y cultural. Este macroproceso conocido como de modernizacién *ha afectado la
légica y el desenvolvimiento de los distintos campos sociales entre los que se encuentra el
campo cultural, particularmente el académico. *

A partir de 1968 el Sistema piiblico universitario ha estado expuesto a una doble presién.
Desde el Estado, cuyas polfticas han favorecido tanto la ampliacién de la oferta educativa,
permitiendo la creacién de un buen mimero de universidades y nuevas carreras profesio-
nales, asf como la racionalizacién de los mecanismos de administracién institucional; todo
ello con la intencién implfcita de ejercer un control polftico més estricto sobre el campo
académico y en esta medida ajustarlo a los distintos esquemas de modernizacién con los
cuales se ha pretendido paliar las crisis de crecimiento econémico y de legitimidad politica
del aparato gubernamental.

Por otra parte, la sociedad en su devenir modernizante ha exigido a las universidades
atender una demanda masiva, y al mismo tiempo diversificar su oferta educativa en
concordancia con la transformacién-segmentacién de los mercados profesionales y los
nuevos requerimientos del desarrollo cientffico-tecnolégico.

La velocidad con que se han suscitado los acontecimientos, combinada con la precariedad
de los recursos con los cuales se ha pretendido sostener 1a operacién de las instituciones
publicas de educacidn superior * ha distorsionado la configuracién del ses y desgastado sus
soportes operativos. En estas condiciones el sistema ha crecido efectivamente, hasta
alcanzar una extensién nacional, pero lo ha hecho de manera desproporcionada dando lugar
a graves desigualdades regionales. De ahf que la oferta educativa existente se muestre
segmentada en términos de su calidad, y desajustada respecto a las necesidades sociales y
a las caracteristicas de los mercados profesionales.

2, OLAC FUENTES MOLINAR “ La educacién Superior en México y los Escenarios de su Desarrollo
Futuro”; en: Universidad Futura; vol 1 # 3; UAM-A; octubre 1990; pp. 3-4.

3, Tentativamente se entiende por modernizacitn al proceso de imposicién de los esquemas de perscepcin
del mundo caracteristicos de la cultura occidental, particularmente de los paises postindustriales.

4, Cfr.J.J. BRUNNER “Modernidad y Transformaciones Culturales ; en: DIALOGOS de 1a Comunicacién
# 25; FELAFACS; Lima, Peni octubre de 1989.

%, El caso de las universidades privadas responde a otra serie de condicionantes histéricas. Un estudio
pormenorizado de este sistama educativo paralelo es el de PATRICIA DE LEONARDO “La Educacién
Superior Privada en México”; Editorial Linea; UAG-UAZ;México;1983.
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Por otra parte la inminencia de la demanda educativaobligé a las instituciones de educacién
superior, las universidades entre ellas, al reclutamiento y habilitacién de un nimero
creciente de agentes que alapostre, han constitufdo un mercado académico-profesional con
caracterfsticas muy peculiares integradas a la 16gica de la universidad de masas. No
obstante la cultura universitaria ha conservado su sentido tradicional —anclado en la
universidad napolednica—, por lo que desde un punto de vista fenomenoldgico, las
universidades mexicanas aparecen como espacios de interaccién y confluencia de
multiplicidad de culturas académicas, burocrdticas y estudiantiles.®

Pero quizd los dos procesos m4s notables derivados de la modernizacién del sistema
universitario piblico estdn ligados a la complejizacién de su estructura organizativa —que
se expresa en laburocratizacién de la vida académica—, y a la masificacién de sus servicios
que ha afectado sensiblemente el sentido comunitario en la universidad.’

Hasta antes de la década de los setenta las universidades en México constitufan auténticas
comunidades académicas y profesionales donde se compartfa un compromiso por la cultura
y los valores ilustrados; representaban la existencia de élites intelectuales fundadas en la
creencia de las potencialidades transcendentales del espfritu humano.® Eran instituciones
inspiradas en los modelos decimondnicos de las universidades francesas y espafiolas
principalmente, cumplfan con la funcién de conservar, recrear y difundir los saberes y
formas de conocimiento consagrados por la alta cultura, reproduciendo asf la imagen de
templo de la sabiduria con la que estaba asociada la universidad. En aquellos tiempos ser
universitario constitufa un prestigio por sf mismo y otorgaba un stafus incuestionable de
hombre culto.

La universidad era el reducto para un niicleo restringido de individuos provenientes, en
su gran mayorfa, de las capas privilegiadas de la poblacién. De ahf que su organizacién
respondiera a criterios tradicionalistas de corte aristocritico que coincidfan con los de una
cofradfa antes que con los de una institucién publica ajustada a los requerimientos de una
sociedad y un Estado modernos.

El movimiento estudiantil de 1968 marca histéricamente el momento en el cual la
universidad rompe con sus tradiciones ancestrales e ingresa a una fase de trdnsito haciala
institucionalizacién de la universidad de masas como rasgo distintivo de la modernidad.
La presi6n social y politica orilla a las universidades ptiblicas a relajar sus requisitos de
admisién y se inicia una carrera contra el tiempo para adecuar sus estructuras organizativas
a la demanda de sus servicios educativos y de extensién cultural.

El recurso incontestable a esta crisis se concretizé en el término Planeacidn Universitaria.
Era preciso aplicar las técnicas modernas de administracién institucional para afrotar el
flujo incontenible de las masas estudiantiles y al mismo tiempo, refuncionalizar la

¢ Cfr. ROLLIN KENT SERNA Modernizacién Conservadora y Crisis Académica en la UNAM; Nueva
Imagen ; México; 1990; especialmente los capitulos “ El Mercado Académico "y “Epilogo sobre las Culturas
Académicas”.

7, Este fenémeno de pérdida del sentido comunitario fue identificado claramente por SERGIO ZERMENO
en su articulo “El Fin de la Comunidad Universitaria”, editado por la UNAM en: DESLINDE # 97 de
diciembre de 1977.

¢, Un ejemplo de esta concepcién de universidad pude verse ilustrado en el lema de la Universidad Nacional
“Por mi raza Hablaré el Espiritu” en el cual esta implicito el cardcter trascendental del conocimiento y la
cultura de un pueblo.
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organizacién del sistema de educacién superior —como se empez6 a llamar al conjunto de
universidades—, en razdén a las politicas reformistas del Estado mexicano.

La imposicién de modelos racionales de control dentro de un contexto social arraigado en
el ejercicio de précticas académicas y administrativas tradicionales, provocé una reaccién
muiltiple por parte de los agentes institucionales que dispersé la accién universitaria en
varios sentidos. i

Por un lado, un amplio sector de académicos y administrativos se agrupé en sindicatos
independientes de la influencia corporativa del Estado, perfildndose en una fuerza
contestataria a las polfticas gubernamentales y reivindicando, junto con diversos grupos
de izquierda, un modelo universitario democratizador, que transformara a la universidad
en una agencia capaz de intervenir en el sociedad a través de ejercicio de la critica y la
participacién polftica. La consigna que aglutinarfa este sector se sintetiza en el lema:
“Hacia una universidad critica'y popular”; que a la postre se convertirfa en el principio
de articulacién del movimiento del cev en 1987 y fundamento ideolGgico de algunas
universidades de provincia (vgr. Guerrero y Puebla, entre otras).

Por otra parte, se crearon las condiciones para la gestacién de una nueva clase de
universitarios identificada con las corrientes tecnocrdticas oficiales, asfcomo vinculada con
la burocracia universitaria. Este fue el sector que ha sostenido las polfticas de moderniza-
cién-racionalizacién del sEs; y ha promovido las reformas de los planes y programas
universitarios. Su ubicacién en una posicién dominante dentro del campo les hace percibir
a la universidad bajo 1a forma de una centro de produccién de cuadros profesionales y de
conocimientos adecuados a las necesidades del sistema social;la universidad de masas ha
representado un esenario propicio para la aplicacién de sus instrumentos y la experimen-
tacién de un sistema sumamente complejo de dispositivos de control materializados en los
reglamentos, modelos curriculares, sistemas de evaluacién y técnicas diddcticas.

Dentro las universidades se han mantenido asimismo ciertos enclaves conservadores que
desde sus posiciones en las estructuras de gobierno universitario, propugnaban por la
preservacién de sus privilegios resistiéndose a la inminente masificacién de las institucio-
nes de educacién superior.® Este sector representa una fraccién reaccionaria al proceso de
modernizacién-masificacidn y reivindica la preservacién del espfritu universitario a través
de un modelo elitista que redunde en la excelencia académica; existe en su postura un
sentido nostdlgico y a la vez beligerante en cuanto alas tradiciones académicas y los valores
consagrados de la alta cultura.

Demdéeratas, tecnécratas y aristScratas, o en su versién distorsionada, populistas,
burdcratas y elitistas, se han enfrentado y gestado una lucha ideolégico-polftica para hacer
prevalecer su propio modelo de universidad, sin que a la fecha haya prevalecido cabalmente
alguno de ellos. No obstante, en la estructura del sistema universitario se perciben los
efectos de esta confrontacién en fenémenos como: la transformacién en la composicién
social del alumnado proveniente cada vez mas de los sectores populares; la conservacién
de las estructuras polfticas y académicas tradicionales; la complejizacién de las formas de
organizacién universitaria, la desarticulacién y dispersién de los equipos de trabajo; y una
muldtiplicidad de procesos que se han derivado de 1a burocratizacién de 1a vida académica.

%, Cfr. ROLLIN KENT Op. Cit. cap. 1
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Este proceso de transicién de la universidad tradicional a la universidad de masas ha sido
estudiado ampliamente y descrito como un proceso conflictivo en el que est4n involucrados
diversos grupos de intelectuales, y que se expresa a través de la lucha por la legitimidad
de las diversas concepciones de universidad en el proceso de modernizacién-masificacién,
esto es, racionalizacidn de las universidades latinoamericanas.'®

Asimismo se ha demostrado que en este intento de racionalizacién de las funciones
universitarias, se ha cafdo en la burocratizacién de sus formas de organizacién. Segin
Rollin Kent este fenémeno se produce cuando en una institucién se desarrollan tendencias
a constituir jerarqufas racionales, reglamentaciones explfcitas de conducta, especializacio-
nes técnicas y profesionales y criterios meritocrdticos con base al uso de certificados
escolares para regular el movimiento del mercado ocupacional.™

Este fenémeno ha transformado la estructura universitaria en un sistema complejo
Sflojamente acoplado ' de relaciones sociales, que si bien denotan el trénsito hacia formas
modernas de organizacién, al mismo tiempo han convertido ala universidad en una agencia
de legimitacién antes que en una organizacién cultural, trastocando con ello sus funciones
estrictamente académicas de produccién y reproduccién del conocimiento.

Todo hace suponer que la modernizacién de la universidad en México ha derivado en su
degradacién funcional al exacervarse su papel certificador.

“El uso de certificados educacionales —sefiala J.J.Brunner,— representa en la historia
una completa revalorizacion de la ensefianza en relacién al Estado y el Mercado. De ah{
surgen dos figuras centrales de la modernidad: el funcionario y el profesional... los
certificados surgen histéricamente de los puntos de articulacién entre el sistema
educacional y el sistema social”. 3

Ciertamente la articulaci6n entre la universidad, el Estado y lasociedad se produce a través
de un mecanismo de reconocimiento del valor simbélico cristalizado en los certificados,
que asumen la funcién de una especie de capital cultural institucionalizado. ** No obstante
en una institucién burocratizada como la universidad de masas, el certificado se ha
convertido précticamente en el (inico recurso de valorizacién del trabajo académico, de ah{

que dentro de sistema universitario sirva como el equivalente universal y se traduzca en

un valor dinerario a partir del cual se regula el funcionamiento global del sistema. Esto se
manifiesta concretamente en la implantacién de los sistemas de evaluacién académica
fundados en criterios administrativos, que ha propiciado la creacién de distintos mercados
internos articulados en razén al interés monetario que representa el certificado.

10, Verlostrabajosde: a)J.J. BRUNNER Y A.FLISFISCH, Los Intelectualesy las Instituciones dela Cultura,
Tomo [I; ANUIES UAM-A; México; 1989. b) ROLLIN KENT " La Organizacién Universitaria y la
Masificacién” :1a UNAM en los Afios Setenta ; en : Socioldgica # 5 “Explorando la Universidad ”; UAM-
A ; México ; Otoio 1987. c) CASILLAS M. “Notas sobre el proceso de transicién de la universidad
tradicional a la moderna; los casos de expansion institucional y la masificacién”; en: Socioldgica # 5
“Explorando la Universidad”; UAM-A ;México; Otoiio 1987. d) VILLASENOR G. El Estado y la
Universidad 1976-1982; CEE-UAM ;México; 1988.

1 ROLLIN KENT Op. Cit. p.76.

2 Este término se desarrolla en el articulo de KARL WEIK “Educational Organizations as a Loosely
Coopled Systems”™; Administrative Science Quarterly vol.21; March 1979.

13, BRUNNER Y FLISFISCH. Op. Cit. p.137.

¥ cfr. BOURDIEU P. “Los Tres Estados del Capital Cultural ” en: Socioldgica #5; UAM-A ; México; otofio
1987; pp.16-17.
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Teéricamente la universidad contempordnea cumple la funcién de legitimar el orden de las
posiciones de clase. El tftulo univesitario signific6 durante muchos afios un sfmbolo
estatutario que garantizaba la insercién al mercado profesional. No obstante en la
Universidad de Masas, tal y como funciona actualmente en México, este presupuesto
tedrico ha dejado de cumplirse en sentido estricto; el desgaste de sus funciones académicas,
aunado a la necesidad de incrementar la produccién de certificados a un nivel masivo, han
propiciado su devalorizacién social en los mercados-ocupacionales.

En estas condiciones la universidad de masas no ha logrado consolidarse como una
institucién funcional, al no servir cabalmente ni como agencia de legitimacién, esto es,
como filtro social, ni como una forma de organizacién cultural. Su Iégica de operacién
responde m4s a los patrones de una institucién burocritica dedicada a la administracién de
subsidios piblicos, integrada por un sistema sumamente intrincado de mercados simbélicos
en donde se reproducen formas ideol6gicas ligadas a las précticas de los distintos grupos
de agentes sociales que la componen.

Hoy en dfa el problema de las universidades piiblicas en México radica en su incapacidad
para integrarse a la dindmica social y polftica del pafs a través de la produccién de cuadros
técnicos y profesionales socialmente itiles. La cuestién es jc6mo profesionalizar a las
carreras universitarias? es decir, ;qué hacer para formar en las universidades verdaderos
profesionales?

Formacién de comunicadores y campo profesional

Dentro de este contexto se sitiian las escuelas superiores de comunicacién —especialmente
las escuelas de las universidades piiblicas—, no obstante la preocupacién por el sentido de
la formacidn de profesionales en comunicacién es sin duda una cuestién compartida tanto
por las escuelas piiblicas como por las privadas.

Todos sabemos que desde hace tres décadas, la oferta educativa del campo de la
comunicacién en México se ha incrementado de manera explosiva. Afio con afio crece el
nimero de instituciones que ofrecen licenciaturas relacionadas con las préicticas
comunicativas. El fenémeno ha adquirido tales dimensiones, que en la actualidad resulta
diffcil determinar su nimero exacto; en todo caso podrfamos afirmar que por lo menos
pasan de ochenta, eso sin tomar en cuenta a las escuelas técnicas y a las de nivel medio
superior. '

Este crecimiento tan desproporcionado ha respondido, por un lado, alas caracterfsticas de
nuestro modelo de desarrollo econdmico, que hasta ahora ha favorecido la concentracién
delariqueza, de la informacién y del poder en regiones muy restringidas del espacio social;
y por otro, tiene que ver con la transformacién de nuestra sociedad ante la insercién y
expansién de los medios masivos de comunicacién —massmedia— y 1as nuevas tecnologfas
asociadas a la produccién y distribucién de mensajes.

Con la primera licenciatura en comunicacién hacia los afios sesenta, aparecieron los
primeros sintomas de este proceso. En aquel entonces se tenfa la idea de que el mercado

1*.Cfr. Catilogo de Instituciones CONEICC, 1991.
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natural de trabajo de los egresados de esta carrrera se limitaba al del campo de los medios
masivos; era la época en que la rdpida propagacién de los medios electrénicos se revelaba
como unnuevo y misterioso fenémeno frente al cual, s6lo unos cuantos tenfan una posicién
definida. Por una parte, los sectores asociados al gran capital comercial —que desde hacfa
tiempo vefan en la radio y la televisién un soporte para garantizar sus negocios—, y por
otra, el sector académico, que a su vez se debatfa entre las potencialidades de estos medios
al asociarlos al desarrollo y a 1a modernizacién de la sociedad ¢, y al visualizar los efectos
nocivos que podrfan derivarse de su capacidad de penetracién en la conciencia colectiva.!”

Se difundi6 asflacreencia de que todo aquel que quisiera trabajar en la televisién,
la radio, el cine y demds industrias culturales, tenfa que cursar la licenciatura en ="

Sl : ; . = §

comunicacién, con la consecuente proliferacién de escuelas destinadas a abastecer o=

dicho mercado trabajo. 11

Muy pronto comenzaron a manifestarse las primeras contradicciones derivadas de esta = E‘?

creencia: cuando generaciones iniciales de egresados advirtieron, en la prictica, que v o= L

para ingresar a los massmedia no bastaba tener estudios universitarios, pues se trataba | =- ~—= [}

de territorios habitados, estructuras de poder a las que s6lo se podfa acceder por lavia | -

del aprendizaje de las reglas propias del campo, como disposiciones previamente i ”3 T

impuestas y legitimadas por los agentes que originalmente habfan fundado tales = 25 )

instituciones i = P
{ i

A partir de ese momento, los comunicadores se convirtieron en intrusos, sefloritos recién i SN - SO

llegados que no sabfan nada de los rigores del trabajo industrial de produccién masiva de
bienes simbdlicos: el mercado natural de trabajo debia ser conquistado.

De una u otra forma los universitarios de la comunicacién se abrieron paso por los agitados
terrenos de la industria cultural. No obstante, la oferta de trabajo en este 4mbito de la
produccién simbdlica era limitada, debido primordialmente a la ausencia de una politica
congruente del Estado en materia de comunicacién social, lo que propici6 la concentracién
del poder en unas cuantas familias y dio lugar a 1a formacién de un monopolio controlado
y compartido entre el Estado y un pequefio grupo asociado al capital comercial.

Si bien en la década de los setenta el Estado mexicano comienza a desarrollar algunas
acciones tendientes a regular el uso de estos medios y a participar en el campo de la
produccién masiva de bienes culturales, —al crear una nueva estacién de televisién y

financiando directamente proyectos cinematograficos—, esto no hizo sino reforzar la
tendencia monopolizadora.

Todavfa en 1983, Alberto Rojas Zamorano apuntaba: “...es evidente la ausencia de una
Visién nacional en la conduccién de la comunicacién social que atienda las necesidades
mds urgentes del pals. En este sentido, la polftica del Estado mexicano ha sido
contradictoria; carecemos pues de una polftica gubernamental estructurada y coherente

15, Ver:

- Lerner D., Toward a Comunication Theory of Modernization, en : Lucien Pye (comp.) Comunications and
Political Development, Stanford University Press, E.U.A. 1963,

- Schramm W., Mass Media and National Development, Stanford University Press E.U.A., 1964.

- Rogers E.M., Shoemaker F.F., La Comunicacién de Innovaciones, Herrero, México, 1971.

7, Ver: Klapper J.T. The Effects of Mass Comunications, N.Y., D. Mackay , E.U.A., 1966.
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que promueva un desarrollo distinto (nacionaly participativo) de las comunicaciones . No
existen modelos regionales de comunicacién que contempleny atiendan integralmente los
variados matices politicos, econdmicos y sociales de las diversas zonas del pafs. Ha
prevalecido una comunicacién social autoritaria, meramente “informativa” y alienante,
conducida por un grupo muy reducido de la poblacién. Se ha concebido en general una
comunicacién como una industria y no como un servicio publico”.'®

Ante estas evidencias, la idea de mercado natural comenzé a desvanecerse, y en algunos
centros académicos se trasladé la atencién hacia lo que se llamaba comunicacion
alternativa. Si la opci6n no estaba en los massmedia, habfa que volver la mirada hacia los
conglomerados sociales.

Sin embargo, al analizar los procesos alternativos de intercambio simbélico, se pudo
observar que incluso estos espacios estaban ocupados por agentes tradicionalmente
identificados como comunicadores —maestros, abogados, merolicos, sonidistas, rotulistas,
entre otros— con quienes habfa que competir, con la desventaja de que dichos agentes,
posefan ya un arraigo en sus respectivos campos de accién. Si pretendfan servir
efectivamente a la comunidad, era evidente que los comunicadores salidos de las
universidades debfan construfr su propia estrategia de poblamiento y arraigo
territorial.

Si bien dentro del andlisis y orientacién de las pricticas comunicativas, este enfoque
alernativo contimia cultivindose en algunas escuelas de comunicacién, en general, el
grueso de las instituciones dedicadas a la formacién de comunicadores continia encami-
nando sus esfuerzos en el sentido de formar cuadros para los massmedia.

Por ejemplo, en un diagnéstico llevado a cabo por el Consejo Nacional para la Ensefianza
y la Investigacién en Ciencias de la Comunicacién (CONEICC) en 1981, entre 24 escuelas
superiores de comunicaci6n, se podfan distinguir tres tipos de curricula:

“a) los de corte marcadamente profesional o préctico;
b) los que hacen énfasis en aspectos tedricos;
¢) los que procuran equilibrar los aspectos tedricos y practicos”.*®

De entre estos tipos de orientacién, aproximadamente la mitad se ubica en la
primera categorfa, que se caracteriza bdsicamente por la preeminencia en el
adiestrmiento técnico que se suponfa era el que demandaba el mercado natural de
trabajo de los massmedia.

El resto de las escuelas proponfa en sus curricula formales la formacién de intelectuales,
y los menos, buscaban articular la teorfa y la practica sin que se tuviera claridad respecto
al tipo de profesionales que se intentaba formar. ®

1%, Rojas Zamorano A., La formacién y la préctica profesional de los recursos humanos en comunicacién
social, en : Seminario de Comunicacién Social , UAM-A, México, 1983, p. 88.

1, CONEICC, Diagnéstico de la ensefianza de la comunicacién social en México, Mimeo , Noviembre 1981,
p4

®, CONEICC. Ibidem, passim pp. 5-7
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Quizd una de las consecuencias mds graves que ha dejado el acelerado crecimento de las
escuelas de comunicacién sea la confusién respecto a la especificidad del quehacer
profesional de los egresados. Aun hoy no existe en el medio académico un acuerdo, o
cuando menos un consenso, en torno a lo que es y hace un licenciado en comunicacién,
mientras tanto, un incontenible caudal de egresados continia aventurdndose al mercado de
trabajo con el propGsito de ejercer su muy particular concepto de profesién.

No se sabe a ciencia cierta cudl ha sido el destino y trayectoria de estos agentes, pero es
probable que no estén concentrados en un s6lo sector, sino dispersos por todo el espacio
social, habida cuenta de que la comunicacién es un hecho social que se produce continua
y permanentemente hasta en iltimo intersticio de la sociedad; constituye una funcién en
la que participan todos y cada unos de los agentes sociales al entrar en contacto entre sf.
A partir de esta relacién es posible visualizar a la tarea comunicativa como un proceso de
produccidn y reproducciénde la cultura y, al mismo tiempo, como un recurso co-sustancial
al ejercicio del poder.

De acuerdo con esto, es posible que los profesionales de Ia comunicacién hayan encontrado
ubicacién en todo aquel espacio en donde se requiera de un agente que opere consciente-
mente sobre los mecanismos de interaccién social, especialmente en el plano de los
intercambios simbdlicos, con la intencién de legitimar una forma cultural particular a través
de medios y técnicas especficas. Seguramente estardn ahf, encubiertos bajo la forma de
sacerdotes, profetas’y brujos, o en otros términos, desempefiando su labor como cientfficos
sociales, idedlogos, poetas, y en general, productores de bienes culturales.

Contra todo lo que pudiera suponerse en razén al desprestigio de que ha sido objeto esta
profesi6n, la licenciatura en comunicacién est4 llamada a ser una carrera prioritaria en el
contexto y de acuerdo a las tendencias actuales de nuestra sociedad.

Nos encontramos en una coyuntura en la que se verifican profundos cambios a nivel
mundial que nos conducen inexorablebelemente al modelo de una sociedad informatizada.
Ello entrafia un viraje radical en la concepcién de nuestro modelo de desarrollo como nacién
independiente. Si antes los mexicanos nos sentfamos privilegiados por pertenecer aun pafs
de inagotables recursos naturales, transferibles al mejor postor; o bien por la ubicacién
geografica de México, que representa el cruce perfecto Norte/Sur, Este/Oeste, colindante
con el mercado mds grande del mundo, hoy las cosas son distintas.

La complejidad de los sistemas de produccién e intercambio de manufacturas y servicios
supone la fragmentacion de las cadenas productivas hasta sus elementos mds simples; esto
exige la coordinacién y articulacién de cada una de las partes del proceso, con la
participacién de todos los agentes econémicos en las diversas regiones del pafs. En lo
sucesivo una agencia manufacturera, o industria competitiva, dentro y fuera de nuestras
fronteras, serd aquella que porte un alto componente de servicio; lo que supone, a su vez,
la introduccién de redes informativas operadas por agentes capaces de distribuir la
informacién necesaria y pertinente para la realizacién efectiva de las mercancfas en el
horizonte del mercado mundial. Asimismo se requerird informacién cada vez mids
especializada y oportuna sobre los avances cientfficos y tecnolGgicos aplicables a la esfera
de la produccién.

3
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Actualmente la informacién se ha convertido en un insumo estratégico tanto en la
concepcidn de los productos como en su elaboracién y distribucién, de modo que la
competitividad ha quedado circunscrita ala capacidad de generacién, abasto, procesamien-
to y distribucién de informacién especializada y oportuna.

También en el plano polftico puede apreciarse el papel de la informacién como factor
decisivo en el ejercicio del poder. De hecho en la presente coyuntura polftica, marcada por
la necesidad de conducir a las fuerzas sociales hacia un nuevo esquema de desarrollo, se
hard imprescindible la construccién de una identidad fundada en la participacién conjunta
de todos los sectores sociales.

La puesta a punto del pafs en las actuales circunstancias requiere de crear las condiciones
para promover relaciones sociales mé4s interdependientes, orientadas al mdximo aprove-
chamiento de los recursos disponibles, sin que esto signifique la alteracién o degradacién
de nuestro medio ambiente; esto quiere decir que se intensificard la lucha ideol6gica y que
se diversificardn las formas en que se ha ejercido tradicionalmente el poder polftico. En
adelante tanto las conflagraciones como los consensos tenderdn a situarse en la esfera de
lo simbélico, por lo que se impone la apertura de los medios de comunicacién de masas
y el uso intensivo de los sistemas inform4ticos.

Asfpues nos enfentamos aunarealidad social cada vez mas compleja, pero al mismo tiempo
mds flexible, sostenida sobre una intrincada red de intercambios simbélicos, a la cual serd
preciso abastecer puntualmente de agentes capaces de cumplir con una funcién de enlace
¢ integracidn.

Al contar con una formaci6n afin a las caracterfsticas de la sociedad actual, el profesional
de la comunicacién tendrfa en sus manos la posibilidad de modificar el prejuicio sobre el
cardcter frivolo y accesorio de la comunicacién social como campo del saber, pues deber4
resolver problemas de increfble magnitud y trascendencia al situarse precisamente en el
centro de las contradicciones de la sociedad contempor4nea.

En estas condiciones se hace necesario redimensionar el sentido de la carrera de
comunicacién y romper con la nocién restringida del mercado natural de trabajo. Dentro
y fuera de las universidades, estudiantes y egresados deber4n aprender que su papel como
profesionales no est4 definido de antemano, sino que adquiere especificidad al enfrentarse
a la resolucién de problemas comunicativos, para lo cual tendrdn que ser capaces de leer
e interpretar la realidad social.

Es urgente comenzar a formar especialistas en el arte de establecer vinculos; sujetos
versdtiles, con una visién global de los procesos sociales, dispuestos a usar los recursos
lingifsticos y tecnolégicos necesarios para mantener abiertos los canales de comunicacién
entre el conjunto de los sectores que participan en el espacio social.

Pero (como crear las condiciones propicias para preparar a este tipo de cuadros
profesionales en el contexto universitario dentro del que nos situamos hoy dfa?

Por supuesto, uno de los principales terrenos de lucha debe ser el campo polftico. La
participacién en la toma de decisiones en torno a las politicas educativas del Estado
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constituye una tarea inpostergable. Se requerird de mayor financiamiento y de una
planeacidn académica fundada en la comprensién de la realidad universitaria, que potencie
las capacidades de los agentes y agencias dedicadas a la labor de formar profesionales en
comunicacioén.

Con instituciones de educacién superior depauperadas, burocratizadas, sujetas a tradicio-
nes arcaicas, tanto en sus métodos de ensefianza como de administracién, diffcilmente se
logrard recuperar el sentido de la formacién de comunicadores profesionales

Otro aspecto fundamental en el que se necesitarfa trabajar es en el campo del desarrollo
curricular. Si de lo que se trata es de formar agentes sociales versitiles, capaces de
insertarse oportuna y eficazmente en los flujos de intercambio simbé6lico, serd necesario
pensar en modelos curriculares flexibles y dindmicos que enfaticen el conocimiento de
la accién comunicativa a través de la investigacién permanente de la realidad social.

Esto diffcilmente se podrd lograr con cursos temdticos esparcidos arbitariamente por la
estructura curricular; se requiere explorar nuevos métodos educativos que articulen la
teorfa y la préctica a través de la resolucién de problemas concretos, y para ello, es
imprescindible reformular la ensefianza de la comunicacién a fin de transformarla en un
proceso activo, donde los estudiantes desarrollen proyectos de investigacién que deriven
en la produccién de mensajes escritos, verbales, grificos o audiovisuales.

Resolver problemas comunicativos en circunstancias concretas, implica el desarrollo de la
creatividad y del pensamiento sistemdtico, lo que nos conduce directamente al problema
de la integracién de la investigacién a la docencia.

Desde hace mds de veinte afios se viene discutiendo la pertinencia de este principio
pedagégico y hoy mds que nunca adquiere vigencia para el caso de la formacién de
comunicadores.

El principal obstdculo para la instrumentacién de esta propuesta como estrategia did4ctica,
se localiza en la concepcién tedrico- deductiva del proceso de ensefiamza aprendizaje, y
su correlato en el disefio de modelos curriculares centrados en un enfoque disciplinario de
las profesiones.

Si existe una practica profesional que pueda ser identificada como interdiciplinaria, ésta
es justamente la del comunicador, pues la explicacién del fenémeno comunicativo obliga
a la concurrencia del conjunto de las disciplinas sociales. De ahf que, si se quisiera ser
congruente con el esquema tedrico-deductivo de la ensefianza, para ser comunicadores
primero tendrfamos que ser soci6logos, luego lingiiistas, después semi6logos, y quiz4
algin dfa podrfamos estar en condiciones de entender lo que es la comunicacién.

Esta falacia se refleja claramente en la mayorfa de los planes de estudio de las carreras de
comunicacién que aparecen saturados con cursos introductorios de todas las disciplinas
sociales imaginables. El resultado es que ni se forman sociélogos, ni lingiistas ni nada
parecido, y mucho menos se entiende qué tienen que ver todas estas formas de
aproximaci6n tedrica con la préctica profesional .t

. Cir. CONEICC Ibidem.
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La alternativa consistirfa en trascender este viejo esquema de percepcion y accién
pedagdgica, y concebir la capacitacién de profesionales a partir de la resolucién de
problemas concretos, esto es, asuntos que tengan relacién directa con el campo de trabajo.

Los estudiantes de comunicacién deber4n aprender, antes que nada, a comunicarse, y esto
s6lo se logra enfrentdndolos a situaciones comunicativas: creando las condiciones para que
logren plantearse problemas de comunicacién y busguen sus soluciones posibles,

De esta manera, cada problema supondr4 el andlisis del contexto social especifico en donde
se verifica la relacién de intercambio simbélico, lo que darfa lugar a un proceso de
investigacién alrededor del cual se integren los contenidos académicos. Asf, la investiga-
cién servirfa como eje articulador de la actividad docente, situando a los maestros yalos
alumnos en una posicién que les permitiera:

a) Acudir al conocimiento tedrico de manera intencional,

b) Desarrollar estrategias metodolégicas acordes al objeto de conocimiento que supone el
problema planteado.

¢) Aprovisionarse de la informacién empfrica y documental suficiente para caracterizar el
contexto problemdtico.

d) Sintetizar el conocimiento adquirido en razén a un encuadre tedrico-metodoldgico
preciso.

Una vez ubicado el problema comunicativo y reconocidas sus implicaciones teGricas y
précticas, los estudiantes estarfan en condiciones de decir algo, consecuentemente, las
actividades de aprendizaje se orientarfan a la construccién de estrategias comunicativas.

La produccién de mensajes quedarfa asf sustentada sobre la base de un conocimiento
pormenorizado del contexto de la enunciacién, de donde se desprenderfan los criterios para
elegir los medios y las técnicas apropiadas a la naturaleza del vinculo comunicativo que
se pretende crear.

De esta manera, los falleres, sfmbolos arquetfpicos de las carreras de comunicaci6n,
adquirirfan otra dimensién, ya que dejarfan de ser fines en sf mismos, transform4ndose en
instancias de apoyo a las que se acude con proyectos de produccién espectficos y programas
de trabajo definidos.

Como resultado de la aplicacién de esta metodologfa, los estudiantes tendrfan la
oportunidad de liberarse de su provervial condicién de receptores, para ir, ahora sf, en
busca del conocimiento, motivados por la certeza de que sus practicas académicas tienen
qué ver con lo que se hace en el campo profesional, y de que su trabajo estd cumpliendo,
simple y llanamente, una funcién social muy especffica: comunicar algo a alguien en
circuntancias concretas.

Aun cuando la viabilidad de esta propuesta pudiera ser puesta en tela de juicio, el hecho
es que las condiciones en que operan actualmente las escuelas de comunicacién; el peso
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de la crfsis econémica; la dinamizacién de las relaciones sociales, son hechos reales que
bien pueden motivar algunas acciones propositivas desde el campo del desarrolo curricular,
y particularmente, en el estudio del proceso curricular dentro de las escuelas de
comunicacién.
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EL CURRICULUM coMoO OBJETO DE ESTUDIO

excelencia para el control de los procesos educativos Y para la solucién a log problemas
de la ensefianza.

El esfuerzo realizado en este terreno fue muy significativo, si se toma en cuenta que se
crearon muchas de las instituciones que hoy representan e Soporte estructural del campo
intelectual de la educacign en México.
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Todas estas instituciones participaron en el andlisis de |2 realidad universitaria, ¥y algunas

de ellas intentaron aplicar sus métodos al disefio de modelos Y programas educativos que
a la fecha representan objetos de reflexign tedrica.!

ensefianza, y lo mds grave es que se ha perdido el sentido de |a accién educativa en la
universidad.

La historia de esta paradoja puede rastrarse en los primeros estudios sobre e curriculum
escolar y su proyeccidn en el campo de la planeacién educativa, y en general, el desarrollo
cuurricular, asf como en las luchas por la interpretacién legitima de los textos consagrados

por parte de los agentes que han participado en la construccién del curriculum como objeto
de estudio.

Modelando a] curriculum

En ambas obras la idea centraj consiste en aplicar un €Squema racional de adecuacién entre
fines y medios dentro de Ia planeacién del curriculum, para lograr maxima eficacia en la
inculcacién de los contenidos de aprendizaje. R

A S

' Como ejemplo se puede citar al SISTEMA MODULAR implantado en Ja Universidad Auténoma Metropolitana-
Xochimilco (UAM-X), sobre el cual se sigue investigando, ¥ que continta sirviendo como discurso
normativo y principio de articulacién ideolégica,

Curriculim Developiment ™, titulo original; primera edicign €n 1949). TABA H. Elaboracién de Curriculo:
Teoria y Prictica: Troquel; Buenos Aires; 1987. (“Curricufion Development ™, titulo original; primera
edicién en 1962)
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El trabajo de Ralph Tyler expone con un lenguaje claro y preciso las reglas que deben
seguirse para disefiar y evaluar programas de estudio: definir los objetivos; seleccionar las
actividades de aprendizaje; organizar las actividades de acuerdo a los objetivos; aplicar el
programa; y evaluar el proceso.

Las sugerencias de Tyler IeSpecto a como lograr la aplicacidn de gstos principios son tan
convincentes -a la luz de la racionalidad cientitica y técnica que demarca el sentido comun
académico-, que por momentos parecerian recomendaciones obvias. Lo mds significativo
€8 que precisamente por no seguir, o no poder seguir, estos sutiles consejos, la aplicacién
de la tecnologfa educativa ha sido un rotundo fracaso pedagdgico.

Aun cuando intenta ponerse en el lugar del maestro —en situacién de planear, disefiar y
evaluar el curriculum—, no logra acceder a la dimensién subjetiva de la realidad educativa

Tyler las imaging.

La obra de Hilda Taba es un texto cldsico y referencia obl gada en el campo del desarrollo
curricular. En primer término, por la difusién que tuvo en el medio educativo, pero
especialmente por lo que significa como esfuerzo intelectual. Se podrfa afirmar sin
exageracién que este libro recupera de manera sistemdtica la herencia histérica del

No obstante, su propuesta metodoldgica se tundamenta tambign €N una perspectiva
objetivista de la realidad social, derivando en |a Justificacién del disefio de modelos
curriculares, que por su cardeter abstracto, no han logrado demostrar su eficacia
pedagdgica.’

De hecho es a partir de Taba que se comienza a hablar de los modelos curriculares y de
la necesidad de crearlos para garantizar la cientificidad de 1a planacién del curriculum y
su correlato en la tecnologia educativa, Hacialos afios setenta comienza aleerse en México
este libro y su método es aplicado casi inmediatamente, dando lugar a una fervorosa labor
de disefio curricular.

En el Congreso Nacional de Investi gacion Educativade 1981 » el doctor Victor Arredondo*
presenta datos que ilustran este fenémeno: de un total de 144 documentos estudiados sobre

*. Esel caso de la uam-x cuyo modelo, aun cuando no se fundamenta en el paradigma epistemolégico de Hilda
Taba, posee un nivel de abstraccidn que no ha sido posible instrumentar eq Ja prdctica.

*. Ensu ponencia “Algunas Tendencias Predominantesy Caracteristicas de Ia Investigacion sobre Desarrolio
Curricular”; en : Documento Base del Congreso Nacional de Investigacién Educativa: México D.F.;
Volumen I; pp 401-405;198]
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el tema del desarrollo curricular, 72 se referian al disefio curricular y el 36% de ellos
describfa algin modelo. Eran aproximadamente 25 modelos curriculares aplicados o en
vias de aplicacién: 25 equipos de trabajo académico en distintas instituciones del pafs
intentando poner en prictica los principos de la planeacidn cientifica del curriculum.

Uno de los casos mds destacados es quizd el de las maestras Raquel Glazman y Maria
de Ibarrola, que desde 1970 han trabajado en el tampo del Desarrollo Curricular
presentando sus resultados en el libro “Diseflo de Planes de Estudio” publicado por la
Universidad Nacional Auténoma de México. A partir de ese momento contindan
colaborando en distintos proyectos de desarrollo curricular, ¥ difundiendo a través de su
labor los métodos cientificos del disefio curricular, © y al mismo tiempo, adquieren una
amplia experiencia que las ubica rdpidamente dentro del campo intelectual de la educacion,
como investigadoras y profesionales expertas en la elaberacin de planes de estudio.

En 1981 las maestras Glazman y de Ibarrola colaboran de manera distinguida en el
Congreso Nacional de Investigacion Educativa y participan en la elaboracidn del
Documento Base de la mesa destinada al tema Desarrollo Curricular.

Tiempo después, como parte de su proceso de maduracién intelectual la maestra de
Ibarrola escribe un articulo ”en donde replantea los términos de su reflexién en torno al
curriculum como objeto de estudio; para entonces ya estaba plenamente compenetrada en
el campo de la sociologia y proponia establecer una diferencia entre los conceptos de plan
de estudios y realidad curricular.?

Este articulo puede ser visto como un documento clave, en el cual se registran los tGpicos
mds relevantes derivados del debate entorno al papel del curriculum como recurso de poder
simbdlico.

Modelo y realidad curricular

A finales de la década de los setenta el campo educativo mexicano comienza a
incorporar nuevos referentes teéricos que se trabajaban con la intencién dar salida
al estancamiento producido por la confrontacién de dos paradigmas dominantes:
el funcionalismo y el materialismo histdrico; positivismo versus marxismo, o
quizd serfa mejor decir, ciencia contra ideologia. Desde ambos lados se descali-
ficaba la validez cientifica de su oponente.

En este contexto, la obra de Louis Althusser cobra importancia, en primer lugar, por
transformar el discurso marxista en una propuesta estructuralista, rompiendo asf con viejas

°. Vgr. Proyecto de Reestructuracién del Plan de Estudios de la Facultad de Medicina Veterinaria y Zootecnia
de la unam en 1977 (R.G); Centro Interdiciplinario de Ciencias de la Salud del iy de 1978 a 1980 (M.1.):

*. GLAZMANR., de IBARROLA M. Diseiio de Planes de Estudio; unam/cise; México; 1970. GLAZMAN
R.,de IBARROLA M. Planes de Estudio: Propuestas Institucionales ¥ Realidad Curricular; Nueva Imagen;
México; 1987.

7. De IBARROLA M. “ Repensando el Curriculum™; en : Planes de Estudio: Propuestas Institucionales y
Realidad Curricular; Nueva Imagen ; México ; 1987; pPp 291- 336.

® Esta distincidn se desprende de la revisidn de las propuestas tedricas de diferentes autores como: Felix
Guattari, René Loreau, Georges Lapassade, Michel Foucault, Agnes Heller, Peter Berger, Thomas
Luckman, Pierre Bourdieu y Henry Giroux. (cfr. p.291)



ortodoxias, y ademds, por delimitar la cientificidad del materialismo histérico a partir de
su fundamento racional, dialéctico.

La dimensién subjetiva de lo real es vista por Althusser como una diversidad de instancias
(ideoldgica, juridico-politica) dialécticamente integrada ala estrutura material (econ6mica)
delarealidad; y 1a escuela se concibe como un Aparato Ideoligico del Estado que cumple
con la funcidn de reproducir material y simbdlicamente a la sociedad.

Asi pues, aun cuando se reconoce la existencia de un plano simbélico en lo real-social, la
explicacidn que se deriva de estos principios no deja de ser de cardcter funcional; haciendo
aparecer a la prictica como un evento sobredeterminado por la accién de las estructuras
sociales y la Idgica del devenir histdrico-social ® El sujeto queda asf fuera de la historia con
lo que se mantenfa un $€sg0 economicista que a la postre serfa reconocido por el propio
autor. '

Esta visién estructuralista de la realidad social aplicada al estudio de la educacidn,
fundamentd la idea, segun la cual, la escuela representaba el espacio por exelencia de la
reproduccion de la ideologia dominante, y el eurriculum fue concebido como un instrumento
atraves del cual se perpetuaba el orden desigual y clasista de la sociedad capitalista

Es por intermedio de Althuser que comienza a leerse en México la obra de Antonio
Gramsci. La necesidad de entender al sujeto en los procesos sociales ¥y particuarmente en
los procesos politicos y de cambio social, conduce a un gran nimero de intelectuales —y
entre ellos los educadores mexicanos—, a rescatar conceptos como el de Hegemonia que
permitia comprender la accidn politica del Estado como resutado del interjuego entre la
coercion y el consenso.

Asimismo el cambio social —revolucionario—, se entiende como un proceso de
articulacién y rearticulacién de bloques histdricos integrados en la lucha por la
legitimacién de cuerpos ideoldgicos orgdnicamente constitufdos en la préctica
concreta. De esta forma el poder politico adquiere un sentido subjetivo al asociarse
con la accién de conducir moral e intelectualmente al pueblo a través de la
construccidn y el ejercicio de la hegemonfa. !t

Sin duda el pensamiento de Gramsci ha sido determinante en la reconfiguracién del
discurso académico en torno al curriculum; a través de ¢l se plantea el problema del
significado social del curriculum ¥ su realizacion en la politica y en la economia, lo que
sitia la discusion tedrica en el terreno de |a sociologia del conocimiento.

Dentro del campo de la sociologia del conocimiento se ubica la sociologfa inglesa del
curriculum. Esta corriente tedrica recupera los planteamientos gramscianos al tratar de

*. Desde un punto de vista sociolégico se puede afirmar que toda prictica social posee un sentido subjetivo,
Cfr. el concepto de Accidn Social: en: Weber M. “Economiay Sociedad " FCE; México; 1976; yelconcepto
de Sentido Prictico; en: Pierre Bourdieu “Le sens Practigue”; Actes de la Recherche en Sciences Sociales;
febrero 1976; pp 43-86.

°. Paradéjicamente Althusser lo denomina “desviacion teoricista”; en el texto “Elementos de Autocritica
(junio de 1972)", publicada orignalmente en Paris en 1974. En México circulé una versién editada en
Argentina durante 1975, por Editorial Diez.

"". Cfr. GRAMSCI A. Notas sobre Magquiavelo, sobre Politica y sobre el Estado Moderno; Juan Pablos;
México; 1975. Cfr. GRAMSCI A. La Alternativa Pedagdgica: Fontamara; Barcelona; 198].

El curriculum como objeto de estydio
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socialmente legitico y de construccién de Ia hegemonia atrives/de la educacign. 2

En esta definicién tentativa de] curriculum se condensa el conjunto de influencias tegricas
que la escuela inglesa habfa recibido hasta la década de los setenta.

Lo que se puede observar en principio, es la identidad que existe entre ¢ concepto de
curriculumy el de modelo. El curriculum es enprincipio una pauta instrumenta] que cumple
una funcién normativa. Continga dicendo Eggleston; “E] curriculum implica un cierto

Ante esta perspectiva lo social debe ser entendido cuando menos en tres planos:
MACRO, MICRO y un plano de integracién MEso-socraL que implique 1a historicidad
del devenir social.

La sociologfa del curriculum se desarrolla en todos estos planos; una muestra parcial de
ello se encuentra en el libro Power and Ideology in Education * en ] que se pueden
identificar seis Preocupaciones tedricas, derivadas de Ia reflexién en torno a 1a relacién
entre la educacién y el poder en los planos macro ¥ meso social;

1. La conceptualizacién de Ia educacion en términos de sy funcién dentro de la estructura
social, donde el curriculum aparece como un instrumento para la reproduccidn del sistema
de estratificacién social. 16

“. EGGLESTON J. Ibidem ; p. 25.

'3, Compilado por JEROME KARABEL Y A.H.HASLEY, profesores de las universidades de Cambridge,
Mass. y Oxford Tespectivamente; y editado en 1977 por Oxford University Press,

. En este plano se destacan autores como Samuel Bowles, Herbert Gintis y Randall Collins.

HRES  EDUCATIVAS
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2. La funcidn selectiva y homogeneizadora del curriculum escolar. Aquf se propone
desarrollar proyectos de investigacién que reconstruyan el proceso de escolarizacién y
establezcan la eficacia de los recursos de poder en la accién pedagdgica."” El curriculum
se asocia a un instrumento indispensable en el proceso de normalizacién social dentro la
institucién escolar.

3. La funcién econdmica de la educacién como espacio de produccidn y reproduccidn del
Capital Humano y su realizacién en los mercados de trabajo. Desde este marco de
interpretacion el curriculum se entiende como un dispositivo técnico que opera como un
recurso bdsico para controlar el proceso de produccién de cuadros profesionales y
técnicos.'®

4. El problema de las politicas educativas y su funcién en la configuracién del campo de
la educacién. Donde se observa la incorporacién de las categorias gramscianas que se
utilizan para establecer la relacién entre el Estado y la educacién; desde donde se define
al curriculum como un recurso de legitimacién de la cultura oficial, hegemdnica.”

5. El debate en torno al papel de la educacién en la transformacién social, que sitia el
problema del curriculum en un plano macro social correspondiente al de los fines
ideoldgico-politicos que condensan los modelos curriculares,®

6. La cuesti6n de la reproduccion cultural y los procesos de transmisién del conocimiento.
Desde donde se prefigura la conceptualizacién del curriculum como un proceso de repro-
duccidn social; y del conocimiento como un recurso de poder socialmente legitimo. 2!

A partir de la preocupacién por las formas de reproduccidn de la cultura y del conocimiento
en los sistemas educativos, se crean las condiciones para iniciar en México un trabajo de
reflexion critica respecto a los modelos curriculares como recursos de poder simbdlico.

'7. No obstante que parten de presupuestos epistemoldgicos distintos, este problema tedrico es abordado
en los trabajos “La Reproduccion” de P.Bourdieu y I.C. Passeron y en “La Escuela Capitalista” de Ch.
Baudelot y R. Establet.

*®_ Quiz4 el principal exponente de esta corriente sea Theodore W. Schutz, quien fundamenta la Teoria del
Capital Humano; esta teoria representa uno de los principales soportes de la planeacién educativa e influye
de manera decisiva la politica educativa mexicana desde la década de los setenta;la critica a esta teoria se
realiza desde la corriente dela Economia Politica de la Educacion, asociada en América Latina, con autores
como Gillermo Labarca y Tomds Vasconi.( Cfr.LABARCA G. Comp. Economia Politica de la Educacién;
Nueva Imagen; México; 1980. LABARCA G.,VASCONI T. etal. La Educacién Burguesa; Nueva Imagen;
México;1977.

**. Dentro de este linca de reflexién se destaca MICHAEL APPEL quien establece la pertinencia del
pensamiento de Gramsci al estudio del curriculum en el libro “Ideology and Curriculum™; Roudledge &
Kegan Paul; London; 1979. DENNIS LAWTON por su parte, trabaja al curiculum en relacién con la éultura
y la politica; y analiza los procesos de control a través del curriculum escolar. ( Cfr. “Class, Culture an the

Curricufum™, Roudlege & Kegan Paul; London ;1975. “The Politics of School Curriculuin ™, Roudlege &
Kegan Paul; London ;1980.)

*. Enla década de los setenta el discurso académico continuaba incorporando tesis marxistas que condujeron
la discusién tedrica hacia el terreno del cambio y la transformacidn social. El conflicto mundial Este-Oeste
obligaba a realizar una reflexion ético-politica respecto a los fines de la educacién y sus manifestaciones
en sociedades capitalistas y socialistas. En el Libro “Power and Ideology In Education”, se destacan autores
como Martin Carnoy, Daniel Bell y Rossana Rossanda .

!, BERNSTEIN B. “Social Class, Language and Socialisation™, “Class and Pedagogies. Visible and
Invisible". En este plano se ubica también PIERRE BOURDIEU con su teor{a dela reproduccién dela cultura

escolar; aqui aparece publicado el articulo “Cultural Reproduction and Social Reproduction”.(Karabel &
Hasley, Op cit. pp.473-534).
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articulado en razénaun s istema de fuerzas sociales quele imprimenun sentido determinado
histéricamente, y en donde e] curriculum —entendido como modelo— operaba como
instrumentode seleccion, organizacisn ydistribucién del conocimiento socialmenteleg(timo.

Se redescubre el aula, Estodalugarala integracién de [os métodos etnograficos al estudio
del curriculum, y el desarrollo de muiltiples técnicas de recoleccién y clasificacign de
informacion cualitativa referida a las formas de interaccién social en los procesos de
transmisién del conocimiento ¢

derivan en un CUerpo tedrico sumamente consistente, a través del cual se explica al funcio-
namiento del curriculum en Sus dimensiones macro Y micro social.

como espacio de transmisign de conocimientos,

“El conocimiento —apunta Bernstein—, Se transmite en la escuelq mediante tres sistemas
de mensajes: el curriculum, lg pedagogia y la evalyacisn, El curriculum define lo que
cuenta como conocimiento vdlido, Iq pedagogia lo que cuentq Como transmision vdlida,

Y la evaluacién Jo considerado como la realizacion vilida de este conocimiento en el
educandop”,

2. Los principales argumentos se retinen en el libro “Knowledge and Control” (Collier Macmillan
Ltd;London; 1970) compilado por Michael Young, destacado fepresentante de la sociologia inglesa del
curriculum, a partir de | cual, se establece la conexién entre el curriculum y la socioloofa del conocimiento.

= JACKSON P.W. Lifein Classroom;: Holton,Reinhart & Winston; New York; 1968. ( En México circuls
una version espafiola editada por Editorial Marova).

. Secomienzaaleera GARFINKEL ya aplicar sus métodos de investigacién. (Cfr. GARFINKELH. Studies
in Ethnorncmdo]ogy; Enge]wood.Cliffs; New Jersey, Prentice Hall; 1967.)

*. Pierre Bourdieu también aborda este nivel de andlisis cuando trabaja el concepto de Mercado Lingiistico
(cfr. BOURDIEU P. “g; Mercado Lingiitstico ”; en: Sociologia y Cultura; Grijalbo; México; 1990,

*5. BERNSTEIN B. “On the Classification and Framing of Educationa] Knowledge”: en: Knowledge and
Control; Op cit. ; p. 47.
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exhaustivamente los cddigos lingiifsticos ¥ sus determinaciones sociales en la relacign
educativa. 77

El andlisis de las clases de comportamiento que la escuela transmite y realiza en ef
curriculum y sus pedagogias, lo lleva a tomar una posicion tedrica frente a la cultura
escolar, que clasitica de acuerdo a dos drdenes: Instrumentq) Y Expresivo.

curricular; la inefable subjetividad se incorpora al estudio del curiculum como realidad
psico-social.

Durante esa coyuntura de debate tedrico en el campo de la educacign, se organiza a fines
de 1987 un simposio en Ia ENEP-IZTACALA Sobre el tema “EJ Desarrolio de Ia Investigacién
en el Campo del Curriculum. "

En este evento se evidencig la dispersicn tedrica que caracterizaba al discurso acddemico

n torno al curriculum como objeto de estudio. Se integraba lo mismo a Foucault que a
Freud, a Lacan que a Bourdieu, a Castoriadis que a Deleuze. Se notaha una biisqueda
por el acceso a la dimensign subjetiva de la realidad curricular,

La nocidn de sentido implica la idea de direccion y simultdneamente la de finalidad. Se
pregunta sobre cémo se distribuye la energla producida por Ia accién social dentro de un
espacio objetivo, esto es, cudl es su direccién dentro de un sistema dindmico de relaciones
sociales; al tiempo que nos conduce a cuestionarnos por la intencionalidad del sujeto, y
como se manifiesta ésta en la trama de signiticaciones que integran la dimensién simbdlica
de la realidad social

**. Por medio de esta tipologia Bernstein distingueentre el curriculum de coleccién Yelintegrado, que pueden
ser “visibles” o “invisibles " dependiendo del sistema de reglas, es decir, de los cddigos que actualice.

* FURLAN A. y PASILLAS M.A, Comp. Desarrollo de |a Investigacidn en ¢] Campo del Curriculum;
ENEP-1 UNAM; México ; 1989; pp 7-11.
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Para comprender el sentido del proceso curricular es preciso antes que nada entender al
curriculum escolar, como un constructo teérico, objetivado en la forma de un modelo
conceptual construido por y dentro de la institucion eredar para conducir racionalmente el
curso de un proceso educativo.

El curriculum es el resultado de la lucha por la legitimacién de un saber y de los modos
legftimos de su inculcacién; es un concepto educativo derivado de la integracién del
conjunto de fuerzas sociales que sostienen a la institucién escolar; representa al poder
institucional y desde esa posicién, sirve como dispositivo de control de los procesos
educativos. '

El referente empfrico del curriculum se identifica con los planes de estudio, los programas
y los diversos protocolos que cada profesor disefia al ensefiar. Estos objetos sintetizan un
momento en la historia de una institucién escolar; de ahf que el curriculum es y seguird
siendo sélo un momento en el proceso curricular:

En este sentido, se puede entender como un momento de cristalizacién en el devenir
instrumental de un determinado sistema de ensefianza; un momento de condensacién del
sentido de la accién pedagégica en una institucién escolar; un momento en la vida de una
escuela recreada en las précticas y en las obras de los agentes que la constituyen.

Pero paracomprender al proceso curricular es preciso reconstruir el sentido de las précticas
pedagdgicas dentro de un sistema escolar y simultdneamente, recrear los mundos de vida
a través de las muiltiples tramas de significaciones en que se representa a la escuela.

Del curriculum al proceso curricular

Desde los afios sesenta Pierre Bourdieu  ha venido investigando sobre las formas de
produccién y reproduccién simbélica de la sociedades contempordneas. Comienza con
sociedades tradicionales, como la de los Kabil en Argelia y continda con la sociedad
francesa que se incluye dentro de la sociedades postindustriales.

A mediados de los afios setenta llega a México el libro La Reproduccién y rdpidamente
se le encasilla como una teorfa reproduccionista representativa de la sociologfa educativa
francesa.™ EnLa Reproduccién Pierre Bourdieu y Jean Claude Passeron desarrollan una
teorfa de la reproduccién cultural en el sistema de ensefianza, y demuestran con cuatro
reportes de investigacién empirica, cémo la escuela reproduce el orden social y sus formas
de poder simbélico.

El sistema categorial que articula esta teorfa es de tal complejidad que puede abrumar en
primera instancia; se destacan aquf las cinco proposiciones centrales:

., Pierre Bourdieu nace en Deguin, Francia, el primero de agosto de 1930. Cursa estudios en la Facultad
de Letras de Paris y se gradiia en la Escuela Normal Superior en 1954. Desde 1958 ~cuando ingresa como
profesor asistente de la Facultad de Letras de Argelia-, realiza investigacién en el campo de las ciencias
sociales.

*1. Lasociologia educativa francesa se conocié en primera instacia a través del Libro “La Escuela Capitalista
en Francia” de Ch. Baudelot y R. Establet, publicado en México por la editorial Siglo XXI, en 1975.
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® La primera, en la que se establece el potencial de Violencia Simbélica de la Accién
Pedagdgica.

¢ La segunda revela la doble arbitrariedad del poder simbélico que fundamenta la
accién pedagdgica: por lo que inculca (Arbitrariedad Cultural) y desde donde lo inculca
(Poder Arbitrario)

® Latercera explica la necesidad de la Autoridad Pedagdgica en el bmceso de realizacién
de la accién pedagdgica.

¢ La cuarta incorpora la historicidad del Trabajo Pedagégico y su realizacién en la
imposicién de una arbitrariedad cultural.

* La quinta intregra el conjunto de la teorfa y explicala l6gica del proceso de reproduccién
cultural en el Sistema de Ensefianza.

El libro fue sumamente comentado y criticado en su momento, pero finalmente prevaleci6
laidea que asociaba la propuesta de Bourdieu y Passeron con una teorfa determinista que
negaba las fomas de resistencia de sujeto frente al poder: y vefa a la reproduccién como
un proceso mecdnicamente inexhorable, cancelando toda posibilidad de cambio social 32

Eran los tiempos cuando se trabajaba en México con la nocién de curriculum oculto y se
buscaba una salida teérica a la dimensi6n subjetiva de la realidad curricular; de esta forma
se puede entender que tuvieran mds aceptaci6n, entre los investigadores educativos
mexicanos, los trabajos de Henry Giroux sociélogo norteamericano y principal exponente
de la sociologfa critica del curriculum.®

Giruox se cuestiona sobre la pertinencia de crear una nueva sociologfa sobre bases
epistemoldgicas distintas al paradigma positivista que dominaba el campo anglosajén de
las ciencias sociales, y recupera un conjunto de tradiciones de pensamiento critico
integradas, segiin sus propios términos, por “su oposicion a lo que podria llamarse
racionalidad tecnocrdtica que gula la teoriay el disefio del curriculum tradicional. ” * De
esta forma el autor renuncia a la ciencia objetivista y propone una teorfa de corte dialéctico-
fenomenoldgico sobre la Resistencia, en donde sitiia al sujeto como un ente trascendental
que logra emanciparse de su destino social.

“La nocion de resistencia —apunta Giroux— subraya la necesidad de entender con mayor
profundidad la manera compleja en que la gente media y responde a la conexién entre su
propia experiencia y las estructuras de dominio y coaccién. Las categorias centrales que

. Incluso la versién espariola que llegé a México incluye las criticas que se hicieron a la edicién italiana.
(Cfr. BOURDIEU P., J.C. PASSERON La Reproduccién; Elementos para una Teoria del Sistema de
Ensenianza; LAIA; Barcelona; 1977).

3, GIROUX H. “Hacia una Nueva Sociologia del Curriculo”; Tomado de Rev. Educational Leadership,
Association for Supervision and Curriculum Development, December; N.Y. 1979; pp. 248-253.
GIROUX H. “Teorias de la Reproduccién y de la Resistencia en la Nueva Sociologia de la Educacién: un
Anilisis Critico™; en: Cuadernos Politicos #44; Julio-diciembre; ERA; México; 1985; pp. 36-65.

*.Lacorriente critica estd vinculada a un interés emancipador; busca liberar a los hombres de la dominacién:
no sélo de la dominacidn de los otros, sino de su dominacién por fuerzas que no comprenden o controlan,
incluso fuerzas que de hecho son en si mismas creaciones humanas.
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propone una Teoria de la Resistencia son las de Intencién, Conciencia, significado del
Sentido Comiin 'y Valor del Conocimiento no Discursivo. "™

La Teorfa de la Resistencia se presenta como una critica directa a las teorfas de la
reproduccidn comenzando por cuestionar su concepcién del poder simbdlico. El mismo
Giroux hace un exhaustivo exdmen de la obra de Pierre Bourdieu —hasta mediados de la
década de los setenta—, y termina descalificdndola al comentar:

“Desafortunadamente, donde aparece en el trabajo de Bourdieu la posibilidad conceptual

para una teoria de la resistencia, las bases conceptuales para dicha accién no descansan
en una nocion de reflexividad o de autoconciencia critica, sino en incompatibilidad de dos
estructuras... as{ la resistencia se convierte en el resultado de un conflicto entre dos
estructuras formales, una inconciente y otra en las prdcticas sociales que forman
instituciones como las escuelas. ” %

Contintia Giruox haciendo una serie de criticas a la teorfa del sistema de ensefianza de
Bourdieu y Passeron, pero quizd la mds contundente y sintética de ellas es cuando afirma:
“Bourdieu omite la naturaleza activa tanto de la dominacién como de la resistencia. ”*
Detrds de este enunciado se revela una critica epistemoldgica sustantiva que ubica de golpe
a estos dos autores franceses en la clase de los objetivistas, cuya teorfa es incapaz de
entender el cambio y la transformacién social; pero al mismo tiempo denota incompren-
sién, por parte de Giroux, de los principios epistemolGgicos sobre los que se sostiene la
obra tedrica de Pierre Bourdieu, asf como de sus conceptos centrales.

En el Congreso Mundial de Sociologia de 1982, Passeron asume las criticas hechas a su
teorfa de la reproduccion social y explica:

“El Recurso a modelos reproductivos no impide dar cuenta del cambio, sino conduce a
una concepcion distinta del cambio... " “No puede haber un modelo sistemdtico del cambio
(evolucionista, dialéctico o estructural); el cambio se opera siempre en el encuentro entre
procesos reproductivos incompatibles...” “El cambio no puede surgir de un modelo,
porque no hay modelo concebible del encuentro entre procesos independientes o
relativanmente independientes en toda configuracién social concreta”.

Y mds adelante agrega: “El andlisis de la escuela como sistema de reproduccion y auto
reproduccion no excluye sino requiere el andlisis de lo que queda fuera del modelo, es decir
la historia social de la escuela y la historia de las relaciones de clase”.®

Con estos argumentos queda apuntalado el concepto de Proceso Curricular. El curriculum

es el modelo, y el proceso curricular se refiere al proceso de reproduccién cultural en una
institucion escolar.

*. GIROUX H. “Teorias de la Reproduccion ¥ la Resistencia en la Nueva Sociologia de la Educacion: un
Andlisis Critico ", Op Cit ; p.62.

*. GIROUX  Ibidem; p. 47.

¥, GIROUX  Ibidem; p. 48

* PASSERON . C. “Lateoriade la reproduccién social como una teoria del cambio: una evaluacion critica

del concepto *Contradiccion Interna’™; en: Estudios Socioldgicos; CES/ Colegio de México: Vol.I Ntim.3
septiembre-diciembre, 1983; pp. 418- 419.
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El cuestionamiento sobre la ausencia de la intervencién humana en la accién social dentro
de la teorfa de Bourdieu,” nos obliga a hacer una breve revisién de sus principios
epistemoldgicos y conceptos clave en su Teoria Praxioldgica, sobre las précticas y los
campos sociales.

Durante una conterencia pronunciada por Bourdieu en la Universidad de San Diego en
marzo de 1986, declard que si tuviera que etiquetar su trabajo, lo.inscribirfa dentro del
estructuralismo —constructivista o el constructivismo— estructuralista, aclarando que el
cardcter estructuralistadesu obrasedistinguede latradicién saussureana y levistraussiana.

“Por estructuralismo o estructuralista, quiero decir que existen en el mundo social mismo
ynosolamenteenlos sistemas simbdlicos, lenguaje, mito..., estructuras objetivas independientes
de la conciencia y de la voluntad de los agentes que son capaces de orientar o coaccionar
sus prdcticas o sus representaciones. Por constructivismo, quiero decir que hay una
génesis social de una parte de los esquemas de percepcion, de pensamiento y de accién
que son constitutivos de lo que llamamos ragrUs, y por ofra parte estructuras y en particular de
lo que llamo campos y grupos, especialmente de lo que se llama clases sociales.” ¥

En esta aclaracion se percibe, en primera instancia, una concepcién del sujeto distinta a la
de Giroux. Para Bourdieu el sujeto no es una entidad con una voluntad trascendental
suprahistérica, sino —quizd implicando una ética inmanente—, un ser determinado por
estructuras objetivas independientes desuvoluntad y de su propia conciencia, pero al mismo
tiempo, capaz de determinar su propio acontecer a través de sus practicas y sus obras.

Esto signitica que antes que omitir la accién subjetiva de los agentes sociales, la entiende
objetivamente condicionada y regulada por sistemas simbélicos que orientan el sentido de
sus précticas, y en un plano més abstracto, el sentido de la accién social.

La Teoria Praxioldgica de Bourdieu se sustenta en principio: en una dialéctica de
interiorizacién de la exterioridad y la exteriorizacién de la interioridad. Este proceso
epistémico incorpora simultineamente la dimensién objetiva y subjetiva de lo real. Es pues
una teoria que pretende ubicarse fuera de la dicotomfa objetivista-subjetivista y propone
una salida al debate entre el pensamiento positivo, estructuralista cl4sico, la fenomenologfa
y el existencialismo. *

Su preocupacién por entender la relacién entre las estructuras objetivas y la practicas lo
lleva a construir un concepto articulador que pudiera explicar la génesis social de los
esquemas de pensamiento, accién y percepcién de los agentes sociales.

Se parte asf del presupuesto segun el cual las condiciones de existencia de los agentes
sociales, devienen en estructuras-estructurantes que condicionan la formacién de sus
Habitus, los cuales se definen como: estructuras estructuradas y estructurantes que
integran tanto sistemas de esquemas de accion, generadores de prdcticas y obras, como
sistemas de esquemas de percepcion y apreciacién “el gusto”.*

*. Se refiere a las acciones de “dominacion o de resistencia” a las que alude Henry Giroux.

* BOURDIEU P. “Espacio Social y Poder Simbélico”; en: Cosas Dichas; GEDISA; Colec. El Mamifero
Parlante; Buenos Aires; 1988; pp. 127.

. Cfr. BOURDIEU P. “Fieldwork on Philosophy”; en: Cosas Dichas ; Op cit pp 17-44
“_Cfr. BOURDIEU La Distincién; Criterios y Bases Sociales del Gusto; Taurus; Madrid 1988; cap.3,p.171.
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En esta definicion se identitica al concepto de Habitus como una estructura articulada en
razén a una légica inmanente, propia, con la capacidad de estructurar, esto es, de generar
précticas y los sistemas simbdlicos que las regulen. El Habitus incorpora la intencionalidad
del sujeto en su papel activo, creador, generador de prdcticas y obras, y al mismo tiempo
presupone sus condicionamientos objetivos representados en sistemas simbdlicos que
orientan el sentido de sus prdcticas.

Asimismo el concepto de Habitus se presenta como un sistema de esquemas, lo que hace
pensar en un dispositivo, 0 como explica Bourdieu: “E! Habitus se define como un sistema
de disposiciones durables y transferibles —estructuras estructuradas predispuestas a
Juncionar como estructuras estructurantes— que integran atodas las experiencias pasadas
Y funciona en cada momento como matriz estructurante de las percepciones, apreciaciones

y las acciones de los agentes frente a una coyuntura o acontecimiento y que él contribuye
a producir”.*

Desde esta perspectiva la accién del sujeto es libre y contingente dentro de un espectro
probable de trayectorias objetivamente condicionadas por sistemas de esquemas de
pensamiento, accién y percepcién del mundo social, integrados en la génesis social de cada
agente o grupo de agentes: “El Habitus como lo dice la palabra —explica Bourdieu—, es
algo adquirido, pero que se ha encarnado de manera durable en el cuerpo en forma de
disposiciones permanentes. La nocién recuerda de manera constante que se refiere a algo
histdrico, ligado a la historia individual Y que se inscribe en un modo de pensamiento
genético. ” *

Se puede entender ahora por qué los Hahitus condicionan las précticas y se objetivan en
ellas derivando en estilos de vida que Bourdieu define como sistemas de précticas
enclasables y enclasantes, 0 en otros términos, sistemas de si gnos socialmente distinguibles
y distintivos. * De donde se infiere que a una determinada Clase de Habitus corresponde
un estilo de vida distinto y distintivo.

Esta hipGtesis se sitia en el punto de inflexién del sentido comin. Reducida a una férmula,
se transforma en una verdad de perogrullo; pero si pensamos en sus implicaciones tedricas,
se abre todo un debate en torno al concepto de sociedad como espacio multidimensional
que adquiere la forma de un sistema de relaciones sociales. '

Bourdieu recupera en su teoria la aportacién ms importante del estructuralismo francés,
una vision relacional de lo real; ' y a través del concepto de Habitus, explica la génesis
histérica de los sistemas sociales. Desde donde la realidad social aparece Como un espacio
en movimento a través del tiempo, que adquiere muiltiples y diversas configuraciones
sistémicas en distintos planos de concrecién.

*. La nocién de sistemas simbdlicos reguladores se relaciona con la de e6digo, lo que nos lleva a establecer
una conexidén con la semiologia y la lingiifstica; de hecho es factible integrar técnicas de anilisis del discurso
en la aplicacién de la Teoria Praxiolégica

*. BOURDIEU P. Outline of a Theory of a Practice; Cambidge Univesity Press; London; 1979; p.72.
**. BOURDIEU P. “Mercado Lingiiistico™; en Sociologia y Cultura; Grijalbo; México; 1990; p. 155.
**. BOURDIEU P. La Distincién; Op cit; p.172.

*7. El andlisis estructural concibe lo real como una estructura de relaciones entre elementos, cuyas

propiedades se definen formalmente deviniendo en modelos estructurales (sistemas). Desde esta posicién
se establece una ruptura con respecto al pensamiento sustancialista que identifica lo real con lo material y

encuentra el sentido en la trascendencia histérica del sujeto.
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Eésta visi6n se ilustra enun pasaje del texto, Espacio Social y Génesis de ‘Clases’ endonde
sefiala: “En un primer momento, la sociologia se presenta como una topologia social. Se
puede representar ast al mundo social en forma de espacio —de varias dimensiones—
construldo sobre la base de principios de diferenciacioén o distribucién, constituidos por
el conjunto de propiedades que actian en el universo social en cuestion, es decir,
propiedades capaces de conferir fuerza, poder, en este universo. Los agentes y grupos de
agentes se definen entonces por sus posiciones relativas en ese espacio. "

Esta proposicién remite a una teorfa de los campos sociales desde donde se explora la
realidad en distintos planos de interaccién social y es posible comprenderla en toda su
complejidad como campo de fuerzas.

Concebir el espacio social como campo de fuerzas implica entenderlo, donde la optica
bourdeana, en razén a la légica del poder simbélico. Cuando Bourdieu habla de
propiedades actuantes en el universo social, se refiere a principios de construccién del
espacio social que se reconocen como especies de poder o de capital que definen las
probabilidades de obtener beneficio en un determinado campo de relaciones sociales. La
nocién de capital cultural es particularmente til para explicar los procesos de diferencia-
cién social y reproduccién cultural dentro de una institucién escolar, y existe segiin
Bourdieu en estado objetivado en la forma de propiedades materiales, incorporado como
sistema de disposiciones duraderas e institucionalizado actualizado en si gnos de distincién
oficial *

Desde esta perspectiva, la escuela o cualquier otro espacio de interaccién social, aparece
como un campo de fuerzas activado por la puesta en juego de estos capitales o propiedades
actuantes, dentro de un sistema de intercambio simbolico. Mis concretamente, la escuela
puede ser vista como una arena en donde los agentes sociales luchan y apuestan en cada
una de sus prdcticas por la reproduccién de sus condiciones de existencia y de su propia
cultura.

Teniendo esta imagen como marco se puede acceder al concepto de Campo Social que
Bourdieu define como: “Un espacio pluridimensional de posiciones tal, que toda posicién
actual puede ser definida en funcion de un sistema pluridimensional de coordenadas, cuyos
valores corresponden a los de las diferentes variables pertinentes: los agentes se
distribuyen en él en una primera dimension, segiin el volumen global de caPiTaL que poseen
Y, en una segunda, la composicion de su capital; es decir, segiin el peso relativo de las
diferentes especies en el conjunto de sus posesiones.” %

Laaccidn del sujeto aparece entonces como determinante del sistema de relaciones sociales.
Los agentes se distribuyen en el espacio social en posiciones difenciales en funcién de un
poder acumulado bajo la forma de un capital simhdélico; y se movilizan en el tiempo
—adiferentes velocidades—, al ejercer sus practicas, a través de las cuales ponen en juego
sus capitales dentro de un espacio de interaccién social concreto. Las précticas de los
agentes modifican el curso de los acontecimientos en tanto que, a través de ellas, se actualiza
el poder.

* BOURDIEU P. * Espacio Socialy Génesis de las ‘Clases'™; en: Sociologia y Cultura ; Opcit; pp. 281-282.

*. BOURDIEU P. “Los Tres Estados del Capital Cultural™; en: Socioldgica #5, otofio 1987; UAM-A;
México;pp.11-17. (Tomado de Actes de la Recherche en Sciences Sociales; Noviembre 1979)

* BOURDIEU P . Op Cit ; pp.283
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De acuerdo con esto toda accién pedagdgica puede ser interpretada como una forma de
violencia simbélica, en tanto que actualiza una relacion de poder simbdlico; y el
curriculum puede entenderse como un recurso de poder que regula el sistema de ensefianza
y normacel curso del acontecer social dentro de la institucién escolar, entanto que laescuela
puede ser vista como un espacio de interaccién social donde transcurre el Proceso
Curricular,

Acercamiento al proceso curricular

Aproximarse al proceso curricular como realidad social, presupone precisar desde qué
posicidn se observa y en qué circunstancias se establece relacién con lo real.

En consecuencia, suponiendo que el Proceso Curricular es un proceso social de
produccion y reproduccién cultural que transcurre a través de los muiltiples espacios de
interaccién social constitutivos de la institucién escolar como universo social: entonces,

es posible reconstruir su genesis, como la genesis de un campo de fuerza en proceso de
conformacidn.

No obstante, para acceder a la realidad del Proceso Curricular es preciso hacerlo en dos
momentos simultdneos que sinteticen la dialéctica de interiorizacién de la exterioridad
y la exteriorizacion de la interioridad,” es decir, que integre a un tiempo la dimensién
objetiva (exterior), y la dimensién subjetiva (interior), de lo real.

Desde un punto de vista objetivo, la realidad social puede ser imaginada como un sistema
de signos que designa la realidad material, corpérea, exterior al sujeto; y analizar los
procesos de estructuracion de la sociedad, su génesis estructural, en distintos planos de
concrecion —macro, ‘meso’ y micro social—. %

Desde un punto de vista subjetivo, la socialidad se vive como una trama de significaciones
referidas a una realidad simbdlica, imaginaria, interior al sujeto, que da sentido a la
acciones y que puede ser interpretada desde diversos pardmetros del mundo social. ®

La integracidn de estas dos perspectivas revela una visién comprensiva de la realidad
social en la que se distinge el sentido —direccién e intencién—de la accién social y
consecuentemente la historicidad del procesos de produccién y reproduccién simbdlica,
particularmente el Proceso Curricular.

De acuerdo con esto, el estudio del proceso curicular nos conducirfa a la reconstruccién
de la génesis de las practicas sociales -y sus objetivaciones-, dentro de un sistema escolar,
y simultdneamente, a interpretar los mundos de vida social recreados en la trama de
significaciones en que los agentes sociales se representan la escuela.

3. Segun Bourdieu, principios epistémico que fundamenta el sentido de la accién social

*. Desde esta posicién asume la perpectiva estructuralista en su versién dindmica (histérico-genética) que
deriva en una visién sistémica del mundo social integrada a través de la légica del poder simbélico.

*. Se trata de un momento interpretativo, hermenéutico. La HERMENEUTICA como método se dirige a
comprender la participacién de los actores en una forma de vida intersubjetiva. Por ello se orienta hacia el
interés por mejorar, particularmente la comunicacién humana, esto es, la comprensién de si mismo.{ Cfr.
Habermas J. Teoria de la Accidn Comunicativa; Taurus; Madrid; 1987.
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A través de este método se buscarfa alcanzar la instantaneidad del sentido, al integrarse
un momento objetivo y uno subjetivo en una misma dimensién espacio-temporal.

Un momento objetivo, racional, abstracto, en donde se busca el entendimiento con la
realidad exterior, quedesdeladpticade unaldgicasistémica, deviene espacio pluridimensional
de coordenadas. Es el momento donde se realiza la reconstruccion genética de las précticas
y se distribuyen sus signos enclasables en una estructura dindmica de posiciones
diferenciales. Es cuando se descubre la direccionalidad del proceso curricular.

Un momento subjetivo, sensible, hermenéutico, en el que se busca comprender la realidad
interior, al interpretar sus manifestaciones simbélicas. En donde se recrea el mundo social
como trama infinita de signficaciones. Es cuando se produce el encuentro con la
intencionalidad de la accién social que orienta el proceso curricular. 55

Desde esta posicion el Proceso Curricular se observa como un sisterna escolar que, a
través del tiempo, se transfigura en un campo de fuerzas sociales Y adopta la forma
de un conjunto de sistemas intersubjetivos de interaccién social que adquieren
concrecion, en la lucha por la legitimacién del sentido de la accién pedagaogica que los
agentes sociales determinan a través de sus pricticas Yy sus obras, %

De acuerdo con esto, el Proceso Curricular en su devenir crea las condiciones para la
reproduccién material y simboliza del mundo social de la institucién escolar.

Como se puede notar, el concepto de Proceso Curricular se deriva de la aplicacién de la
Teoria Praxioldgica de Pierre Bourdieu al estudio de los procesos de reproduccion
cultural. Su pertinencia tedrica reside en que, a través de este concepto, es posible
comprender el sentido de la accién pedagdgica dentro del espacio de interaccién social en
que se constituye la escuela.

Esto signitica que sabrfamos distinguir hacia dénde se dirige y con qué intencidn se orienta
laaccién académica, ya que por medio del andlisis de las practicas y las obras de los agentes
sociales que integran una determinada institucién escolar —entendida como campo
social—, es posible reconstruir el sentido de la accién pedagdgica y comprender, en esa
medida, el proceso de reproduccién cultural en la escuela.

*. La perpectiva objetivista puede derivar en una forma de conocimiento NOMOLOGICO, que fundamenta
la accién instrumental y se dirige primariamente hacia un interés en el control técnico o dominio sobre un
conjunto de relaciones causales. La topologia social de Pierre Bourdieu es un ejemplo de conocimiento
Nomoldgico. Del cual se desprende la nocién de mapa, como representacion de la realidad en la forma de
un espacio multidimensional de coordenadas.

».La Hermenéutica como método parte de cuatro principios fundamentales: 1.AUTONOMIA
HERMENEUTICA. —El objeto tiene que ser comprendido en sus propios términos, es decir, como sujeto.
2. COHERENCIA SIGNIFICATIVA. —EIl objeto tiene que ser comprendido en el contexto.
3. COMPRENSION PREVIA. —El objeto tiene que conformarse de la experiencia del sujeto.
4. EQUIVALENCIA DE SIGNIFICADO. —La interpretacién de un producto humano o accién debe
adecuarse con las intenciones de su causante. De estos principios de deriva la practica de historiar esto es,
de contar historias sobre los acontecimientos que integran el mundo social.

*_ Estos sistemas transcurren a través de miltiples planos macro y micro saciales; en la obra de Bourdieu
estos niveles se pueden distinguir siatendemos a las diferencias entre los conceptos de campo social y mercado
simbélico (Cfr. BOURDIEU P. “Espacio Social y Poder Simbélico " en:Cosas Dichas; Op cit.).
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De acuerdo con esto, para estudiar un proceso curricular concreto, es preciso realizar la
reconstruccion de la historia de las luchas por la legitimacién de una cultura escolar
arbitraria. No obstante, para reconstruir esta historia desde una Optica comprensiva,
debemos integrar la Idgica sistémica de los campos sociales a la trama de significaciones
en que se actualiza la realidad escolar, como realidad vivida. De esta forma, el proceso
carricular, en tanto objeto de estudio, se autonomiza y se transfigura en un sujeto que vive
y actia através de las précticas y las obras de los agentes que participan en estas luchas
por la legitimacion y la supervivencia cultural.

La aplicacién del método hermengutico nos conduce, a su vez, a pensar la realidad escolar
—Y por tanto al proceso curricular—, como texto, es decir, como conjunto de entramados
simbdlicos que debemos interpretar para desentrafiar su significado. Y as(, siguiendo los
principios de la hermenéutica, podemos lograr una coherencia significativa al situar el
objeto de estudio en sus diversos y muiltiples contextos —sociales, culturales e
institucionales—, hasta alcanzar una comprension previa y quizd con el tiempo comprender
su sentido. Al seguir esta ruta podremos ir contando una historia, la historia de las luchas

por la construccion del sentido de la accién peda gogica enel transcurrir de una institucion
escolar.

En los capitulos subsecuentes se ilustra este método de aproximacién al proceso curricular,
aplicandolo al estudio de un caso en el que se intenta evaluar, desde un punto de vista
comprensivo, el proceso curricular de la carrera de comunicacién en la Universidad
Auténoma Metropolitana Xochimilco.
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“Conocer la relacién en que estamos con respecto al propio yo y al mundo
exterior es lo que se llama la verdad. De suerte, pues, que cada cual puede
poseer su propia verdad y ser ésta, sin embargo, la misma.”

Goethe



CAPITULO TRES

EL PROBLEMA DE LA FORMACION DE
COMUNICADORES

La profesionalizacion de las practicas comunicativas en México es un fenémeno
relativamente reciente y por lo mismo, escasamente estudiado. No obstante, su devenir
como proceso social representa un hecho significativo en el contexto de la educacién
superior, no sdlo por la vertiginosa y desproporcionada expansién de la oferta educativa
y su correlato en el crecimiento de la matricula escolar, sino especialmente por el
significado cultural, politico e incluso econdmico que ha adquirido la carrera de Ciencias
de la Comunicacién, tanto en nuestro pafs como en el 4mbito latinoamericano.

La tormacion de cuadros profesionales destinados al campo de la comunicacién en América
Latina se remonta a las primeras escuelas de Periodismo creadas en Argentina y Brasil
durante la década de los treinta.’

En Meéxico este tipo de instituciones comienza a aparecer en las postrimerias de los afios
cuarenta, y adquiere estatuto de legitimidad con la fundacién de la escuela Carlos Septién
Garcia en 1949. Dos afios mds tarde se abre la primera licenciatura en periodismo dentro
delaEscuelade Ciencias Polfticas y Sociales de la Universidad Nacional, y posteriormente,
en 1954, la Universidad Veracruzana crea una escuela superior con caracteristicas
similares.

Si bien estas instituciones educativas constituyen un antecedente directo del proceso de
profesionalizacién de la comunicacién como préctica social, es hasta que surge el Centro
de Investigacion y Estudios Superiores de Periodismo para América Latina (CiEspAL) en
1960, cuando se comienza a percibir a la comunicacién como practica profesional.

Bajo los auspicios de la unesco, la oEa y algunas fundaciones internacionales (entre ellas
la Forp y 1a Frederich Ebert), se funda el ciespAL como un organismo promotor que se
atribuye latarea de difundir enlaregidn latinoamericana un pLav rrro de escuela de Ciencias
de la Informacion Colectiva. La intencidn explicita era la de subsanar la brecha existente
entre las escuelas tradicionales de periodismo y las necesidades tedricas y practicas
derivadas de la emergencia de los medios electrénicos de comunicacién. 2

!. Cfr. MARQUES DE MELO, “Los Desafios Actuales de la Ensefianza de la Comunicacién”; en: revista
DIALOGOS # 19 enero de 1988; FELAFACS; Lima, Peru.

*. CIESPAL “La Ensefianza del Periodisino y los Medios de Informacion”; CIESPAL; 1960: p.1

45



El problema de la formacion de comunicadores

46

Dicho plan proponfa formar comunicadores polivalentes; con esto, se aludfa a profesio-
nales aptos para desempefar cualquier actividad dentro de los medios masivos de
produccién de mensajes. La nocidn de polivalencia fue tomada, segiin Marques de Melo,
del modelo norteamericano de la School of Mass Comunication, que suponia la existencia
de un espacio académico-institucional que ofreciera diferentes especializaciones profesio-
nales como: periodismo, publicidad, radio, televisién y relaciones piblicas 2

Sin embargo, la versin propuesta por el ciespaL coincidfa més con la formacién de un
profesional tnico, antes que con la de expertos en diferentes medios; asf el modelo
curricular debfa integrar tanto los saberes practicos del trabajo propio de los medios de
comunicacién de masas (mmass media), como diversos contenidos tedricos fundados en las
corrientes formalista y positivistas del proceso de comunicacién , dispersos en asignaturas
como las de sociologfa , psicologfa o antropologfa de la comunicacién.

La aparici6n de este organismo y su labor de difusién de este particular modo de concebir
al profesional de la comunicacién , representa un verdadero acto fundacional cuyos efectos
han quedado cristalizados en los diferentes modelos curriculares de las escuelas de
comunicacion surgidas durante los afios sesenta y setenta, pero sobre todo, en la estructura
del campo de la comunicacidn.

Entre las muiltiples recomendaciones propuestas por este centro promotor conviene citar
cuando menos las cinco mds influyentes: *

I.Las escuelas deberdn de tener nivel universitario.

2.El programa académico debe durar un minimo de cuatro afios.

3.El programa de estudios debe incluir cursos humanisticos y técnico-profesionales.

4.Las escuelas deberdn tratar de convertirse en facultades auténomas dentro de las
universidades.

5. Al extender sus ramos, las escuelas deberdn convertirse en escuelas de ciencias de la
informacion.

Es pues, a partir de esta accion politica-ideolégica que se establecen las bases para iniciar
una lucha por la legitimacion de una practica profesional hasta entonces inexistente. Desde
entonces, se empieza a hablar de los Comunicdlogos y sus distintas acepciones técnico-
profesionales.

El ciespaL no s6lo contribuye de manera decisiva en la conformacién del campo profesional
de la comunicaci6n; también interviene directamente en el obscurecimiento del sentido
social de la profesion, al proponer un modelo conceptualmente ambiguo provoca que cada
escuela le otorge un signiticado particular, * cresndose un persistente debate en torno a la
definicién del 4mbito de incidencia del profesional de la comunicacidn en el espacio social.

En este contexto, se gesta uno de los principales mitos que han condicionado el desarrollo
de esta prdctica profesional , esto es, la creencia segiin la cual su mercado natural de trabajo
son los massmedia.

*. MARQUES DE MELO op. cit. p.6.

*. NIXON R.B. “La Ensefianza del Periodismo en América Latina"; en: Comunicacién y Cultura # 2;
UAM-X: México; 1977; p. 202.

*.Seglindatos del CONEICC, publicados enel “Catdlogode Instituciones 1988, existen 16 denominaciones
distintas para la carrera de comunicacidn.
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Coincidentemente, en 1960 la Universidad Iberoamericana abre en México la primera
licenciatura en Ciencias y Técnicasde la Informacion (cmr). Este Proyecto pretendia tormar,
seglin palabras de José Sanchez Villasefior —su principal gestor—, *.. un hombre capay
de pensar por st mismo enraizado en su época , que gracias al dominio de las técnicas
de difusion pone su saber Y sumensaje al servicio de los mds altos valores de lg comunidagd
humana. "¢

En este planteamiento subyace la idea de preparar cuadros técnico-profesionales para el
mercado emergente de l0s mass media, estabeciendo con esto una distincién fundamental

en la Universidad Auténoma de Guadalajara (uag) ; entre 1965 y 1971 Nuevo Legn se
convertfa en sede de cuatro carreras mds , incluidas las de Ia Universidad de Monterrey
(UpEM) y la del Tecroldgico de Monterrey (1tesm) .

instituyéndose, s6lo en el afio de 1974, las licenciaturas en comunicaciénde: la Universidad
Auténoma de Nuevo Ledn (UANL), la Universidad de Sinaloa (Uas), la Universidad
Auténoma Metropolitana -Xochimilco (LAM-X) y las de las Escuelas Profesionales de

Este fenémeno conocido como el BOOM de las escuelas de comunicacién no ha sido
exclusivo de nuestro pafs, ¥a que se extiende al conjunto de la regién latinoamericana,
Seguin datos de la Federacign Latinoamericana de Asociaciones y Facultades de Comuni-
cacion Social (FELAFACS), hasta 1989 existia en América Latina un total de 226
Instituciones. *

Pero si la la oferta educativa se desbordg . también la demanda sufrié un incremento

extraordinario en los ultimos afios. S6lo en Meéxico, de 1984 a 1988 |a matrfcula pasé de 14

_
®. SANCHEZ VILLASENOR I. “Técnica Sometida al Espiritu™ Carta sobre la Fundacién de |a
Carrerade C.T.I. en Ia U.LA.; 1959,

. CONEICC “Catdlogo de Instituciones 1988 ", CONEICC ; México : 1988,

! FELAFACS “Directorio de Facultades y Escuelas de Comunicacion en América Latina";
FELAFACS ; Octubre de 1989.
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mil a 25 mil estudiantes. En la actualidad no contamos con una referencia precisa, pero la
tendencia continda a la alza y adopta caracterfsticas politico-culturales particulares.

Ante estas evidencias, la FELAFACS en un estudio publicado en 1985 * previene sobre el
riesgo inminente de saturacién del mercado de trabajo y explica el tenémeno en razsn de
dos tactores concomitantes: la moda de la comunicacisn y el mercantilismo de |as entidades
universitarias. --

A partir de entonces ¢l coNglce y la FELAFACS han realizado algunos intentos en la Ifnea
de la promocion y el andlisis, a fin de refuncionalizar a las escuelas superiores de
comunicacion en concordancia con las necesidades sociales y politicas de las sociedades
latinoamericanas. No obstante, el mercado de trabajo continia percibiéndose como un
campo restringido. De ahi que la mayorfa de las escuelas sigan tratando de formar cuadros
para el mercado que ofrecen los medios masivos, reproduciendo con ello el mito de la
exclusividad del campo massmedidtico.

Dimension cultural del problema

Las conclusiones diagndsticas a las que llega la FELAFACS nos remiten a dos aspectos del
problema. Uno de orden cultural y otro de cardcter politico-econémico.

El primero de los razonamientos alude a la dimensidn cultural de los espacios sociales por
donde transcurre el proceso expansivo de las escuelas de comunicacién. La moda de la
comunicacion -como se le llama-, representa solamente un s gno tendencial en las practicas
culturales de un sector de las sociedades latinoamericanas, en particular, de Ia juventud
perteneciente a diversas fracciones de las clases medias urbanas.

Desde esta perspectiva, habria que preguntarse por los acontecimientos que favorecieron
la transformacidn del campo cultural ¥ consecuentemente la aparicidn de estas tendencias
en las prdcticas culturales durante los afios sesenta y setenta.

No se trata aqui de caracterizar el campo de la cultura en México, pues tan s6lo el periodo
citado implicaria la realizacién de una investigacion completa. Pero es preciso referirse a
una de sus variables, que sin lugar a dudas, cambic estructuralmente la configuracién del
sistema institucional sobre el que se sostenfa la produccién y distribucién de bienes
simbdlicos en nuestro pais.

Durante la década de los sesenta los medios de comunicacién de masas habfan consolidado
una estructura propia. El modelo econémico de desarrollo instrumentado por los regimenes
postrevolucionarios a partir de 1940, conocido como de Sustitucién de Importaciones, dié
lugar a diversos procesos econdmico-sociales que se materializaron en la industrializacién
del pais, a costa de la descapitalizacién y desarticulacion de la estructura agraria, lo que
permitic la concentracion de la riqueza y el poder politico-econémico en unos cuantos polos
de desarrollo ubicados en los grandes centros urbanos.

*. FELAFACS “La Formacidén de Profesionales de Comunicadores Sociales en América Latina ™,
FELAFACS; Colombia : 1985,
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Para 1952 la Ciudad de México contaba ya con tres estaciones de televisidn, incluyendo
al canal 2 de Emilio Azcdrraga. Un afio despues existfan 5 y 29 en proyecto. siete de ellog
pertenecian a Azcirraga y diez y ocho a O'Farril.

Pero es en los afios sesenta cuando se gesta la expansidn real de |a televisién. En 1968 se
tred un nuevo canal tinanciado por el Grupo Monterrey que al poco tiempo es integrado
a la corporacion TELEvisa de la familia Azcdrraga-©’Farril. A principios de los setenta,
el gobierno adquiere el canal 13, estableciendo con ello la estructura bdsica que actualmente
articula el sistema televisivo en e pais: un monopolio publico y privado que controla el
conjunto de las emisiones de acuerdo a las necesidades politicas del grupo en el poder y

los intereses econdmicos del oligopolio de industrias culturales en que se constituye |a
empresa TELEVISA.

El panorama de la estructura massmedidtica que acabamos de esbozar, representa s6lo un
aspecto de un proceso més amplio que abarca al conjunto del campo cultural, derivado de
la incorporacion de la sociedad mexicana a un esquema particular de modernidad.

No obstante, constituye un marco histdrico-institucional dentro del cual se desarrolla un
conjunto de practicas comunicativas quedan lugar ala configuracion de mercados debienes
simbdlicos, percibidos por las escuelas superiores de comunicacién como el mercado
natural de trabajo de los nuevos profesionales de la comunicacién.

En relacién a este proceso de integracién de las sociedades latinoamericanas a la
modernidad, conviene recuperar lo que J.J. Brunner propone como movimiento de época.
Segiin este autor, " la incorporacion a la modernidad es tipicamente un proceso de larga
duracidn. que en América Latina comienza alrededor de la década de los 20, y quese amplfa

y protundiza durante los afios 50 y 60, dependiendo del caso; constituye un auténtico
movimiento cultural que propicia el desarrollo de cinco fenémenos interdependientes:

En primer término, nos habla de Ia emergencia de un sistema de produccién cultural
diferenciado para publicos masivos; con lo que se genera un desplazamiento de la cultura
centrada en comunicaciones de corto alcance, a la cultura organizada como proceso de
produccién y distribucion para grandes masas de consumidores de bienes culturales.

De esta forma se inicia un proceso de rearticulacién del campo cultural ordendndose de
acuerdo a sectores institucionales: educativo, cientifico, tecnoldgico, artfstico, religioso y
massmedidtico, entre otros, dentro de los cuales se produce y reproduce la cultura
socialmente legitima.

Asimismo se desarrolla un segundo fendmeno que consiste en el deslizamiento de la
cultura, de la esfera privada a la esfera publica. De acuerdo con esto, la cultura se
tuncionaliza deviniendo en objeto de estudio y de politicas, por parte de sectores
especializados, adquiriendo asf el estatuto de servicio publico.

. SANCHEZ RUIZ E.E., Ibidem p.4l.

“.BRUNNER, J.J., “Modernidad ¥ Transformaciones Culturales ", en: DIALOGOS # 25; octubre de 1989;
Lima , Perd: p.70.
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Los estudiantes de comunicacién ingresan a este campo desde su posicion y condicisn
social, es decir desde el suubicaciénen espacio social —jovenes urbanos de consumo intensivo
de cultura masiva—, y la vision de mundo de los grupos sociales a los que pertenecen.

“La cultura de masas , —apunta Brunner—, es g Jorma mds avanzada de interconexién
entre el campo cultural v la vida cotidiana Y es por eso que en torno a ella se presentan
las mayores contradicciones de la modernidad ", Se cefiere alos procesos de fragmentacisn
de los mundos de vida ®, la atomizacién de los lazos sociales Y Su expresion psicosocial

en las tormas de alienacidn humana, derivadas de la homogeneizacién y regimentacisn de
la vida prictica.

El riesgo que entrentan los estudiantes de comunicacién es quedarse atrapados en esta
dimensidn del mundo social y permanecer alienados, cumpliendo con su papel instrumental
de consumidores de estas formas culturales; y participar, consecuentemente, en la
reproduccion de los valores asociados a esta cultura de produccién y consumo masivo de
bienes simbdlicos, cuya critica ya ha sido formulada por los principales representantes de
la Escuela de Frankfurt.

En todo caso son jévenes que han crecido en las cuidades y buscan ansiosamente un vfa
de expresidn; las escuelas superiores de comunicacién aparecen como el medio para
alcanzar sus suefios adolescentes. Muchos de ellos aspiran a ser tamosos y llegar a adquirir
prestigio y posicidn social. Es posible que existan también quienes hayan asumido una

postura critica frente a la cultura massmeditica, aunque muy probablemente sean los
menaos.

No obstante la cultura de masas significa también la generalizacidn de la oferta cultural.
Con ello se produce un efecto democratizador de la cultura y en cierto sentido, la
multiplicacién de las modalidades de apropiacion individual de los bienes simbélicos. De
ahf que , aun cuando cumple una funcién homogeneizadora, simultdneamente da lugar a

una diferenciacién en el plano de la recepcion y el reconocimiento individual de los
mensajes.

Esta reflexion nos conduce a la nocién de posmodernidad emergida en las sociedades
postindustriales e informatizadas, en donde la atomizacién y la hiperdiferenciacion cultural
se intenta justiticar ideolégicamente através del cinismo y el nihilismo como forma de vida.

Este problema, asociado al contacto de las sociedades latinoamericanas con la cultura de
los miicleos de poder internacional, nos remite a un quinto y tltimo fenémeno que Brunner
identifica como el proceso de internacionalizacidn de la cultura, cuyo contenido es
esencialmente politico.

La aparicién de la tecnologfa inform4tica y de telecomunicaciones ha colaborado con la
globalizaci6n de la economfa internacional, lo que ha dado lugar al reordenamiento de los
polos de poder politico y econémico en el mundo. La guerra por la informacidn y el control
de su distribucin, ilustra el proceso de transformacién del orden mundial hacia un modelo
de dominacién sustentado en la produccién, procesamiento y control de la informacién,2!

". BRUNNER, 1., Op.Cit. p.74.
. Cfr. HABERMAS “Teoria de la Accicn Comnunicativa "; Taurus ; Madrid ; 1987.
*'. BRUNNER, 1.J., Op.Cit.; passim; pp.75-77
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En este marco, los contlictos entre los pafses del norte y del sur, derivados de los Procesos
de imposicién y resistencia cultural entre ambos bloques, adoptan un signiticado politico
tundamental. La permanencia de una forma cultural particular sea ésta regional. sectorial
0 de grupo, se encuentra en la actualidad condicionada por su acceso a los medios de
ditusidn y la Idgica de los diversos campos de produccidn y reproduccién cultural.

Dimensidn politico-econémica del prohlema

En esta dimensi6n del problema se ubica el papel del Consejo Nacional para la Ensefianza
y la Investigacidn de las Ciencias de la Comunicacidn (conNecc) como organismo de
representacion y promocién sectorial de las escuelas superiores de comunicacién en
Meéxico, asf como de la Feraracs en la regién latinoamericana,

Desde que crea se el coneice en 1978, éste ha representado un postura critica frente a las
tendencias de la cultura massmedidtica y las polticas de informacion de los pafses
industrializados.* En la actualidad el organismo se ocupa de promover la investigacién
en el campo de la comunicacidn, con el fin de entender la articulacién entre las escuelas
superiores de comunicacidn y la realidad en la que transcurre el campo cultural mexicano,
particularmente el espacio que ocupa la cultura massmedidtica, sus instituciones sociales
asi como sus prdcticas profesionales.

A través dela labor del Consejo  nos hemos enterado de los contenidos idel6gico-politicos
que orientan la accidn de estas escuelas y al mismo tiempo, de los intereses que persiguen
en ¢l campo de la cultura.

Al parecer 1a mayor parte de estas instituciones educativas son de origen privado *, lo que
puede significar varias cosas:

Por un lado, existen instituciones que a partir de la deteccién de los patrones de consumo
cultural de un segmento de la juventud mexicana, se han establecido COMo empresas que
ofrecen servicios de instruccién y capacitacién técnica. La emergencia de la cultura
massmedidtica y su concretizacién en précticas técnico-profesionales derivd, como yase

ha sefialado, en la consolidacién de un mercado ocupacional restringido al que estas

escuelas apelan como su mercado natural de trabajo.

Pero en el campo de la comunicacién de masas, la capacitacién técnica a nivel universitario
se enfrenta a una brecha tecnolégica y econdmica imposible de salvar. Las condiciones en
que esta labor se lleva a cabo, no se parecen en nada a las que existen en las industrias y
corporaciones donde se sostienen los massmedia.

La revolucidn tecnoldgica ha transformado de manera vertiginosa los ritmos y formas de
organizacién en que se realiza la produccidn de mensajes. La obsolecencia del equipo
técnico de television, por ejemplo, es de aproximadamente dos afios en el mercado.

2. Cfr. Revista “Comunicacion y Cultura” Nums.1-14; UAM-X: México .
*. Clr. CONEICC Op.Cit.
#. Clr. CONEICC Op.Cit.
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Ninguna universidad y menos aun una escuela, podrfan sutragar tales costos, sélo para
mantener actualizado el equipo técnico de sus talleres de comunicacidn. Por este motivo,
e probable que muchas de esas escuelas no capaciten eficazmente Y su instruccidn diste
de ser la ptima; pues se trata de pequefias escuelas de provinciay algunasenel D.F. cuya
posicidn y peso relativo en el campo intelectual y académico no les permite acceder af los
profesores mds calificados y acreditados del medio universitario.>

Se trata de escuelas con un nivel académico medio bdsico que sirven para retrasar e
ingreso de miles de jévenes al mercado de trahajo, y cobran intereses econdmicos por

atender una demanda de consumo cultural que el gobierno no cubre, aun contando con el
sistema CONALEP.

No se han realizado estudios de seguimiento de los egresados de este tipo de escuelas, pero
es de suponerse que la mayoria intente ingresar a los massmedia como aprendices en
diversos centros de produccidén, compitiendo con obreros caliticados, formados técnica-
mente a traves de la experiencia.

Existen también las grandes universidades privadas que tienen otras caracterfsticas. No son
negocios propiamente dichos, sino agencias que cumplen una funcién de conservacisn y
reproduccion cultural de los grupos sociales, econémicos o polfticos que los patrocinan;
tal es el caso de las escuelas identificadas con Ordenes religiosas como la Universidad
[beroamericana, el Instituto Tecnologico y de Estudios Superiores de Occidente (rTeso),
la Universidad Anghuac, o de institutos financiados por grupos econdémicos, como el
Tecnolégico de Monterrey (imesm).

Por lo general, este tipo de universidades o escuelas son mds eficientes y al tener, tanto
las instituciones como los estudiantes, un acceso m4s directo a las posiciones dominantes
en el campo cultural y los mercados de bienes simbolicos, logran que sus egresados se
ubiquen mds rdpidamente en las industrias culturales e incluso en las agencias de gobierno.

La capacitacién que proporcionan estas instituciones educativas, aunque no sea suficiente,
se ajusta un poco més a las condiciones protesionales de produccion técnica; y laformacién
universitaria que promueven estd directamente relacionada con los valores morales y
protesionales de los grupos que las sostienen. :

Es sintomdtico observar c6mo estas universidades son quienes mayor peso tienen, junto
con las escuelas oficiales, tanto en los espacios gremiales como en ¢l campo politico.

Por su lado las universidades publicas representan el 31% del total de escuelas de

‘comunicacién en México, todas ellas estdn sujetas a las politicas culturales y cientfficas del
[Estado. Esto significa que en la coyuntura econémica actual, se mantienen en un estado

de estricta sobrevivencia.

Durante mds de veinte afios las universidades publicas y consecuentemente sus escuelas
superiores de comunicacién han sido sometidas a un régimen técnico-burocratico que las
ha desarticulado estructuralmente. La crisis de 1a década de los ochenta las ha depauperado

. Areserva de que se verifique empiricamente esta hipétesis, es muy probable que la planta de profesores
de este tipo de instituciones esté constituida por jévenes recién egresados de las grandes universidades
publicas y privadas, o por téenicos temporalmente sin ocupacidn .
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al grado de inmovilizarlas, perdiendo con ello su sentido social. Actualmente han sido
prdcticamente abandonadas a su suerte, pues las medidas que se intentan aplicar para su
reactivacion tienden a acentuar su deterioro.™

Atendiendo a este problema, se han esgrimido diversas posturas que proponen intensificar
la relacion de las universidades publicas con la sociedad; ubicando la cuestién en su
dimension estratégica. -

En este plano, el gobierno sélo ha propuesto un programa de estfmulos econémicos
articulado a un soporte burocrético-politico y sustentado en una politica productivista,
Ofrece recursos en razdn a {ndices de productividad regulados por criterios de orden
politico-administrativo antes que académico 77, Asimismo, desde sus organismos ejecuti-
vos propone un plan para modernizar a las universidades enfatizando la aplicacién de
sistemas de evaluacién.*

Los cientfficos e intelectuales consagrados discuten sobre la conveniencia de redimensionar
el modelo actual de las universidades para ajustarlas al campo intelectual y cientffico
internacional. Desde esta perspectiva. la vinculacién con la sociedad se efectuarfa a través
de los mercados industrial y tinanciero, por medio de la incidencia de Ia accién academica
en los campos intelectual, cientifico y tecnolégico.®

Desafortunadamente esta visién del problema no aporta mucho en relacién con la docencia
como funcién universitaria, ya que reproduce la imagen de la universidad de élite,como
un instituto especializado en formacién de los agentes que continten con la labor intelectual
y cientffica del pais.

El problema es que las universidades publicas nacieron y se desarrollaron en México como
escuelas profesionales para devenir posteriormente en centros de produccién de conoci-
mientos y de difusién cultural., Hoy en dia muchas de ellas han sufrido un proceso de
masificacién, que aunado a la depauperizacién de los afios ochenta y al anquilozamiento
de sus estructuras organizativas, hace poco probable la reversién el proceso.®

Finalmente existe una tercera postura que propone un modelo de vinculacién empresarial

con la sociedad. Esta dptica, sintom4ticamente asociada a las escuelas de comunicacidn,

sugiere que las universidades ingresen al mercado para intercambiar servicios, informa-
¢ién, y eventualmente conocimientos, por recursos materiales y financieros.

Ciertamente es una opci6n cuyas implicaciones no han sido suficientemente discutidas,

pero si la vemos desde el punto de vista de la docencia podrfa ser riesgosa. La ensefianza, —

cuando se integra a la 16gica del mercado. se tetichiza, pierde su sentido académico yal
perder su valor de uso deja de cumplir con su funcién formativa,

*%. Nos referimos a la reglamentacién de la vida académica a través de mecanismos escalafonarios de corte
burocritico.

*". Sistena Nacional de Investigadores (SNI): Programas de Estimulos y Becas.
**. Cfr. TODD L.E. y GAGO A.“Visidn de la Universidad Mexicana 1990™; SEP; México; 1990.

*. Cfr. PEREZ TAMAYOR. “El Futuro de la Universidades Piiblicas en México I- VI™; (7,14,21,28 enero)
(4,11 febrero) de 1991; en: el periddico “La Jornada ": México.

*. Para rehabilatar a la docencia es preciso buscar opciones mucho mds imaginativas que impacten
directamente en el plano pedagdgico y repercutan en las prdcticas educativas,
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A pesar de todo estas escuelas contindan operando, Y las pocas que realizan investigacisn
O poseen cierta capacidad de produccidn intelectual, debaten sobre el sentido de su
reestructuracion para ingresar a los mercados de bienes simbdglicos.

Dimension ético-profesional del problema

¢(Para qué se necesitan los profesionales de |a comunicacién? o en otros términos, ;Tiene
sentido formar profesionales €n comunicacién?

Esta pregunta tundamental lleva implicita una solucign ética relacionada con el significado
social delacomunicacisn y el devenir de las practicas comunicativas en lacoyuntura actual.

Los massmedia han impuesto un significado instrumental a Ia comunicacién. La
reproduccidn del sistema de produccion y consumo masivo de bienes culturales utiliza y
Justifica el uso de cualquier recurso material o simbélico para mantenerse. La civilizacién

significado instrumental. Desde esta perspectiva, la comunicacién se entiende como uno
de los recursos simbélicos através del cual se gjerce el poder, y como medio para imponer
legitimamente formas culturales arbitrarias, ‘

Vistas asi las cosas, los fines justificarian a los medios cumpliéndose la sentencia de
Maquiavelo para el caso dela politica. Hahermas » ha llamado la atencign respecto a este
problema ético de la cultyra occidental. Sila accign comunicativa tiene algiin sentido, &ste

tal y como lo conocemos.

poder simbdlico profesionalmente. Es por ello que el reconocimiento y discusién de esta
dimensién del problema adquiere para ellas especial importancia.

¢Para qué formar profesionales de la comunicacién?

. ANDION M., (Comp.) “Ciencias de la Comunicacion ; Coleccidn: Las Profesiones en México #S;
UAM-X; México: 1990.

™. Cfr. HABERMAS Op.Cit.
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¢Para abastecer a la sociedad de agentes especializados en gjercer el poder simbdlico desde
cualquier posicidn y con cualquier recurso, y favorecer con ello la reproduccion de la
cultura massmedidtica?

iPara poder contar con intelectuales que conozean ¥ generen conocimientos sobre |og
procesos comunicativos. y ejerzan la critica de los tundamentos de la cultura occidental?

e

O quizd ; para que existan agentes capaces de recrear su propia cultura y se integren al
campo cultural como productores de bienes y servicios culturales?

Contestar estas cuestiones supone una toma de posicidn ético-politica que compromete la
accion pedagdgica de las escuelas de comunicacién con la sociedad; de lo que se deduce
que a cada una de ellas corresponde un tin educativo.

En el primer caso, se alude tdcitamente a una finalidad Técnico-Instrumental. Desde esta
perspectiva se da por supuesta la necesidad ontoldgica de las relaciones de poder en el
espacio social, con lo que se justitica el uso de cualquier recurso simbélico, en tanto se logre
imponer legitimamente una forma particular de cultura.

Asimismo subyace una idea de comunicacién caracterfstica de la cultura massmedidtica,
asociada con el proceso de transmisién de mensajes, lo que reduce su significado a una
dimension estrictamente técnica.

De acuerdo con esto, quien ejerzala comunicacién profesionalmente deber4 asumir el papel
que cumpleun canalen el esquema cibernético de la comunicacion . Por lo quedicho agente
no serd responsable ni de la emisién ni de larecepcion de los mensajes , sino exclusivamente
de los soportes materiales y simbdlicos, a partir de los cuales, se transmiten e imponen
ciertas formas de signiticacién social. En este sentido, su funcién es Comunicante, esto
es, instrumental.

Plantearse como finalidad educativa la formacién de un sujeto que actie como soporte
Técnico-instrumental de los procesos de reproduccidn social y cultural, representa
indudablemente un problema ético.

Podrfa significar la anulacién del concepto de Hombre y 1a negacidn de todo humanismo,
pues al reducir al hombre su dimensién funcional, lo define como un sujeto incapaz de dar
sentido a sus propias practicas sociales. Lo que nos conduce necesariamente a atender las
implicaciones polfticas dela cuestién y preguntarnos por la naturalezade la sociedad dentro
de la cual dichos agentes habran de ejercer su tuncién técnico-instrumental.

¢Se justifica formar profesionales de la comunicacién al servicio de una sociedad de masas
articulada bajo la I6gica de las reglas del mercado...?

Ahora bien, cuando se hace referencia a un tipo de profesional que participe socialmente
através de la generacién de conocimientos sobre los procesos comunicativos, se apela, en
cierta forma, a un tin educativo de caricter Intelectual-Critico.

Desde esa posicidn se afirma el conocimiento como valor fundamental, y se ponen en tela
de juicio las diversas versiones del concepto de comunicacion. Virtualmente se expresauna
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vocacidn de busqueda y andlisis de las condiciones en que se producen los procesos
comunicativos o en términos mds amplios, los procesos de significacién social,

Ello supondria la legitimidad de una practica inmersa dentro del campo intelectual de la
comunicacidén y la cultura, vrientada a producir conocimiento y crear elementos de juicio
para entender y cuestionar el sentido de la accién comunicativa en la sociedad. Desde esta
perspectivael protesional de la comunicacion debedesqm penar el papel deun Comunicologo
propiamente dicho.

Por otra parte, detras del cuestionamiento sobre el sentido de formar profesionales capaces

de crear y recrear su propia cultura, subyace una finalidad educativa de fndole Estético-
Profesional.

Un fin estético, en tanto que orienta la accidn educativa hacia la busqueda del conocimiento
de lo sensible. Desde donde se mirala comunicacion como un acto esencialmente humano,
a traves del cual el sujeto se expresa, conoce y genera cultura,

Esta posicidn permite pensar a los procesos comunicativos tentativamente fuerade la l6gica
del sistema social y desde ahf, recrear los mundos de vida a través de propuestas poéticas®,
Partiendo del cardcter expresivo de la comunicacién, se abandona el orden de lo verdadero
para entrar al de lo verosimil, dejando el terreno de las ciencias para entrar al de las artes.

De acuerdo con esto se aspirarfa formar un artista profesional que cumpla la funcién de
un Comunicador que sea capaz de recrear su propia cultura y participe socialmente como
productor de bienes simbélicos dentro de su campo de incidencia.

Comunicador, Comuniciloge o Comunicante, son tres posiciones, tres finalidades que
pueden servir como categorfas de andlisis que demarquen, a su vez, tres pardmetros desde

donde sea posible observar el devenir de las practicas profesionales de la comunicacién en
el espacio social.

Esto nos introduce al plano de los perfiles profesionales . Cuando se proponen pardmetros,
s¢ piensa en rangos toposociales en donde se ubica el conjunto de las prdcticas
comunicativas, asi como las propuestas curriculares que las viabilizan y reproducen.

Actualmente las escuelas de comunicacién proponen una variedad notable de pertiles
protesionales. Simplemente revisando los nombres de las carreras nos podemos dar una
idea de esta heterogeneidad.

Existen en México 16 denominaciones distintas para la licenciatura en comunicacidn, seis
de éstas se detinen como cientificas y ocho apelan a una funcién especifica en el campo de
la comunicacién: publicidad, periodismo y relaciones puiblicas, entre otras, sin embargo,
la gran mayoria de ellas dice mantener una perspectiva cientitico-técnica .

Si utilizamos nuestros pardmetros de andlisis con estos datos, podriamos observar que en
general las escuelas de comunicacién forman basicamente Comunicélogos y Comunican-

. En su sentido originario , esto es, como arte creadora de im4genes (Aristdteles, Retdrica ) .
*. CONEICC Op.Cit.
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tes, pero practicamente ningunadeellas intentarfa tormar algo parecido aun Comunicador,
tal y como lo hemos definido.

massmedidtico, que en teoria requiere de cuadros técnicos y técnico-profesionales para
funcionar y sostenerse.

Enfatizamos en teoria, pues muchos de esStos pertiles de carrera se dpoyan en el supuesto

segun el cual, las précticas comunicativas dominantes son aquellas que cumplen una
tfuncién técnico-instrumental. Por |o tanto, si lo que pretenden estas escuelas es colocar

Los resultados no se conocen todavia, pues no existen suficientes estudios de seguimiento
de egresados. Pero sj tomamos en cuenta el grado de especializacién de las précticas
profesionales dentro de |ag industrias culturales, y |a complejidad de los sistemas de
produccion y distribucicn de mensajes, es muy dudoso que las escuelas puedan preparar

Estas tltimas serfan ]as que mds se acercan al pardmetro del Comunicdlogo, en el sentido

que aqui le damos, y desde cierta perspectiva, estarian respondiendo a la necesidad social
I

de conocer y cuestionar el papel de las practicas comunicativas en la sociedad actual.
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De acuerdo con este panorama, quedarfa pendiente la formacién de Comunicadores. por
lo que ofrecen estos datos y |a informacién recabada en un estudio realizado en |a yayex
sobre las estructuras curriculares de las escuelas de comunicacidn. * es muy poco proba-
ble que los Comunicadores se tormen en estas instituciones.

Ahora bien, si pensamos en la labor de estos agentes cOmo una funcién y una necesidad
social, su prictica profesional se revelaria como uQa prdctica emergente,

Segin el estudio citado, realizado en una muestra de 49 escuelas superiores de
comunicacién (66 %) divididas en 5 regiones en proporcién de 2 a | entre privadas
y publicas , estas instituciones ofrecen : por un lado, servicios de instruccién en
diversas dreas del conocimiento asociado al fenémeno comunicativo *; y por otro,
capacitacion en la administracién de diferentes técnicas de produccién de mensajes
parapublicos especificos.

Estos datos nos permiten verificar también la h ipdtesis referente a las dreas de conocimiento
estético, pues de acuerdo con el estudio, este tipo de materias quedan tuera de la curricula,
privilegiando sobre todo los contenidos terico y técnico-instrumentales.

En términos generales, las escuelas de comunicacién han articulado sus estructuras
curriculares a través de dos ejes programaticos:

Uno tedrico-formativo que comprende los campos temdticos correspondientes a teorfas
de la comunicacién, técnicas de investigacidn, estudios politicos y sociales, humanidades
¥ nuevas tecnologfas;

y otro técnico-instrumental, cuyos contenidos se ajustan a los campos de la produccién
en medios, técnicas periodisticas. de publicidad y administracién.

Estas dos dreas de conocimiento sedistribuyen en proporciénde 1 a [ dentro dela estructura
curricular *. Sintomaticamente, las cargas curriculares se centran preponderantemente,
para ¢l eje tedrico-formativo, en las materias de teorfas de la comunicacién y estudios
politicos y sociales que representan la mitad del total de los contenidos; y en el caso del

¢je téenico-instrumental, las materia asociadas a la produccién en medios constituyen mds
de la mitad de la carga curricular.

Esto significarfa que existe en las escuelas de comunicacion una fuerte tendencia a orientar
Sus esquemas de desarrollo curricular hacia la formacién de cuadros profesionales
enmarcados dentro del pardmetro Comunicante-Comunicélogo.

Lo que se puede notar por los miles de estudiantes que egresan de estas instituciones,
dispuestos a insertarse al campo massmedidtico como soportes técnico-instrumentales de
los procesos de reproduccién social y cultural; y por la ausencia de un nimero significativo
de agentes criticos en el campo de la cultura y los medios de comunicacién.

¢ Quién forma entonces a los comunicadores que la sociedad necesita ?

. CONEICC Op.Cit.

Y. RASGADO L. “Panorama de la Ensefianzade la Comunicacicn en México ".(Reporte de Investigacién);
Fotocopia; UAM-X: 1990 .

**. RASGADO L. Ibidem.
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Dimensidn educativa de problema

Este modelo parte de un presupuesto tedrico segiin el cyal: “El aprendizaje derivado de
uha participacion en Ig transformacion de |q realidad, llevq implicito el abordgr
Simultdnea-mente Ja produccion de conocimientos y la transmision de los mismos, asi como

¥ UAM-X Documento Xochimilco, UAM-X, México, 1987, p-17
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“En la préctica —sefiala el documento—, /g Sormulacion del programa de enseflanza con
base endisciplinas horizontales, nunca logra reproducir la situacién que se encuentra en
la reaidad y para la cual se desea adiestrar al alumno. Por eso antes de definir objetivos
educacionales que cubran todo el contenido del conocimiento de estas mismas disciplinas,
se deberia tratar de disenar procesos verticales que se realizan en una profesién dada y
en estos procesos identificar lo que Piaget llama esquemas de accion que tambidn
podrtamos llamar objetivos de proceso”. © =
Es cierto que hoy dfa planteamientos como éstos ya no resultan tan novedosos, pero debe

tomarse en cuenta que en aquellos tiempos eran muy pocos quienes lograban vislumbrar
su trascendecia y cabal significado:

¢Integrar la investigacion a la docencia? (Ensefiar a través de objetos de transformacion
y no por medio de contenidos disciplinarios? ¢Organizar la actividad docente de acuerdo
a perfiles profesionales y ojetivos de proceso? ;Reorientar el proceso de ensefianza-
aprendizaje, de un esquema tedrico-deductivo a otro que incluyera el componente
empfrico-inductivo de acuerdo a una l6gica dialéctica? ;Hacer del estudiante un art{fice de
su propia formacién y agente activo en su proceso de aprendizaje?

Cuestiones como estas se contraponfan —y lo siguen haciendo— al sentido comuin yalas
tradiciones académicas arraigadas en las instituciones de educacién superior. Incluso en
lapropia UAM-X, durante sus primeros cinco afios de existencia, se abri6un amplio debate

en torno a la operatividad y pertinencia de tales propuestas, particularmente en lo referente
a la integracion de la investigacién a la docencia.

Parala clase académica, yen especial para los investigadores, estas propuestas resultaban
impertinentes y aventuradas. La norma académica tradicional sostenida en la creencia del
saber por el saber, se vié amenazada y traté por cualquier medio a su alcance de
desacreditar todo producto investigativo generado en el marco de Ia actividad docente. La
idea de producir conocimiento y aplicarlo simultdneamente en la formacién de cuadros
profesionales y en la resolucién de problemas concretos, resultaba aberrante en cierto
sentido; pero de hecho fue una respuesta explicable si tomamos en cuenta que se tenia la
intencién implicita de preservar las reglas consagradas por el campo académico como
mecanismos de prestigio y distincién social. #

No obstante, con todo lo reactiva que haya podido resultar esta respuesta, lo importante
fue que fecundd la reflexion en torno a este principio pedagdgico; fue asf que en 1981,
durante el “Primer Congreso sobre las Bases Conceptuales de la UAM-X" se llegé a
la conclusién de que era necesario distinguir entre la investigacién formativa y la
investigacin generativa.

Sobre la investigacién formativa se dijo que: “...constituye una forma de ensefianza, en
la cual los estudiantes aplican lo que estdn aprendiendo, al estudio de un determinado
problemay de ello se extraen motivacién Y orientacion para profundizar en su concimiento
Y elaborar conclusiones”. “En este sentido —continia la argumentacién—, es un proceso
diddctico centrado en la transmision de conocimientos firmemente adquiridos con vista a
su aplicacién técnico-profesional, el cardcter critico y polémico de la ciencia se presenta

“. UAM-X Ibidem p. 26



El problema de la formacion de comunicadores

como un atributo mds del conocimiento, pero limitado a cierta frontera que no constituye
motivo de aprendizaje sino hasta que ha dejado de serlo, paraintegrarse al conocimiento
universalmente aceptado”. *

Por otro lado, en cuanto a la investigacion generativa se decia que :

“..parte de la delimitacién de esa zona de frontera entre lo conocido y lo desconocido, su

materia es, por esencia, aquella controvertible mediante la aplicacion del método
cientifico en forma original. En resumen —continiia el texto—, investigar para apender
mejor una disciplina es totalmente distinto de investigar para crear conocimiento ori ginal
en la disciplina”. +

Esta distincién entre practicas de investigacion, puede ser interpretada como un modo de
establecer distancia entre el campo de la investi gacién académica y el campo de la docencia
universitaria, y refleja un intento por preservar los valores tradicionales de la academia
cuya actualizacién reproduce un concepto restringido de investigacion.

Como puede apreciarse, esta postura escamotea la propuesta original planteada en el
Documento Xochimilco que apunta hacia la ruptura con un modelo de ensefianza centrado
en los contenidos disciplinarios para pasar a otro basado en el tratamiento de Objetos de
Transformacién. Por supuesto que el modelo de la UAM-X no pretende formar en la
licenciatura académicos en sus acepcidn tradicional ni investigadores de punta, como
sugiere el término de investigacion generativa, sino profesionales capaces de resolver
problemas concretos, con recursos cientificos y técnicos aprendidos en el transcurso de
un proceso creativo y participativo.

Sin embargo la inquietud por distinguir entre diversas formas de investigar permitié
retlexionar sobre la especificidad de la prdctica investigativa; de esta manera la
investigacién puede entenderse en su sentido lato como el proceso de hacerse preguntas
y la bisqueda de sus respuestas; la diferencia entre una y otra forma de investigar estriba
fundamentalmente en el tipo de pregunta que se haga; cada pregunta lleva implicito su nivel
de resolucidn, lo que obliga al investigador a elegir una estrategia adecuada para acercarse
a su objeto.

Por ello no procede igual un detective que quiere saber quién tue el cupable del delito o

un mercadélogo que se cuestiona por las pretferencias de consumo de las amas de casa de
alguna zona de la cuidad, o bien, un escritor que se pregunta por el sentido de la vida. Cada
uno de ellos, de acuerdo al tipo de pregunta que haya formulado utilizar4 una estrategia
diterente, fundada en presupuestos de distinto nivel de abstraccién y usando métodos de
recoleccion de informacidn y andlisis igualmente especificos.

Vistas asf las cosas, la investigacién ha de ser un proceso heurfstico, creativo, en el que
se produce un didlogo continuo entre el sujeto que busca conocer y /o otro, derivando en
una actividad intelectual compleja y diversificada que exige de quien la emprende la puesta
en accidn de todas sus capacidades.

#. UAM-X  Primer Congreso sobre las Bases Conceptuales de la Universidad Auténoma Metropolitana
Xochimilco, Tomo I, UAM-X, México, 1981, p. 42

2. UAM-X Ibidem p.43
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Cuando se hace referencia al principio de integracion entre investigacién-docencia,
debemos pensar en los esquemas de accidn que integran la prdctica misma de la
investigacion y ensefiar a preguntar, a problematizar y a ir en busca de la informacidén que
nos sirva para interpretar la realidad, en un af4n por conocerla y aprender de un mundo
Que no sélo nos rodea, sino al que en la propia prdctica de conocerlo, transtormamos.

Podemos decir que es precisamente la lucha por incqrporar y legitimar, vale decir, integrar
este principio pedagdgico la prdctica docente y al disefio curricular —en un espacio
universitario concreto— lo que marca la historia misma de la UAM-Xy en particular, de
su carrera de comunicacin, en tanto espacio de inculcacién de una prdctica emergente que
se detine, ademds, por su intrinseca relacién con lo social.




El problen Forrys
proolema de la formacion de comunicadore




“La mayor locura consiste en que cada cual cree deber transmitir aquello que
cree saber.”

Goethe




CAPITULO CUATRO
EL PROCESO CURRICULAR EN UNA
ESCUELA DE COMUNICACION

Génesis del espacio social

La Carrera de Comunicacién de la Universidad Autonéma Metropolitana en Xochimilco
(uam-x), nace précticamente en laprimavera de 1975 cuando un reducido grupo de pasantes
de la Universidad beraoamericana (ua) es contratado para diseiiar el perfil y los primeros
programas o mddulos de la licenciatura en comunicacién social.

Eran jévenes entre los 22 y los 24 afios de edad que habfan sido formados por maestros
humanistas, sensibles a los problemas mundiales, y especialmente, a los de nuestro pais
durante la década de los sesenta. Esto despert6 en ellos un espiritu critico y abierto que los
identificd con la mistica de innovacién Yy compromiso caracterfstica de una universidad en
gestacion,

Apenas unos meses antes la uam-x habia iniciado sus actividades, integradas alrededor de
un proyecto educativo que rompfa con los esquemas tradicionales de ensefianza en México.
Este proyecto proponia pasar de un curriculum de coleccién basado en asignaturas, a otro
de tipo integral ' articulado en torno a Objetos de Transformacién . El debate sobre la
pertinencia epistemoldgica de este concepto clave no ha quedado resuelto, no obstante, en .
en aquel momento la discusién conceptual dinamiz6 el trabajo académico creando un clima
de fervoroso estudio, participacion y creacidn intelectual.

El Modelo Xochimilco como se le empez6 a llamar a este sistema de ensefianza era una
propuesta ambigua fundada en distintos enfoques tedricos que entendian al aprendizaje
como un proceso derivado de la transformacion de la realidad. Lo que implicaba una
preocupacién por la praxis y presuponia un contacto mds directo con los problemas de la

realidad social. Proponfa adem4s, la integracién de la investigacion, la docencia yel— —

servicio a la comunidad, cuestionando de esta torma, el concepto de universidad-claustro
y sugiriendo un compromiso politico y una vocacién por la critica y el cambio social.

. Esta tipologia es tomada de la clasificacién de B.Bemnstein. ( Cfr. Class, Codes and Control. Towards a
Theory of Educational Transmissions; Routledge & Kegan Paul; London, 1979)

*. Uno de los trabajos en donde se analiza mds exhaustivamente esta nocién, es el texto de W.Beller:
“El Concepto Objeto de Transformacicn en el Prayecto Académico de la UAM-X: " Temas Universitarios
#10; UAM-X; México; 1987.
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Desde el punto de vista epistemoldgico proponia concebir a la realidad como un espacio
multidimensional, y al conocimiento como productode la aplicacion integradadel conjunto
de disciplinas cientificas, aspirando a construir un enfoque interdisciplinario tanto en la
generacion de conocimientos como en Su transmisicn a través de la ensefianza ylaextensidn
académica. Todo ello prefiguraba una visién sistémica de la realidad y el mundo,
carcterfstica de las ciencias duras. ~=

En el plano estrictamente pedagdgico, se distingue del esquema tradicional por detinir al
educando como un sujeto activo, y al docente como coordinador de las actividades
académicas dentro del proceso de ensefianza-aprend izaje. Estos principios derivaron casi

inmediatamente en las tesis de las teorias del proceso grupal y las técnicas de aprendizaje
colectivo *.

Marx, Engels, Piaget, Bunge y una serie inabarcable de autores, provenientes de los mds
diversos campos disciplinarios, comienzan a ser lefdos y discutidos en el marco de esta

naciente institucion universitaria que fincaba su identidad en su caricter alternativo y
critico.

Este contexto no podfa ser mds propicio para la insercién de jévenes profesionistas, social
y politicamente comprometidos, que vefan en la uam-x la materializacién de sus
aspiraciones académicas y una oportunidad para ejercer en la prdctica sus convicciones
ideoldgicas.

Durante su formacién universitaria este grupo de jévenes comunic6logos conocieron a
Armand Mattelart, un prestigiado intelectual francés que habfa adquirido reconocimien-
to, en el incipiente campo latinoamericano de la comunicacidn, por sus posturas criticas
frente al sistema de dominacién ideol6gica a través de las medios de comunicacién masiva.

Mattelarthabia vivido en Chile y venido a México a impartir un seminario en la UlA; estaba
al tanto de la problemdtica del desarrollo en América Latina pues habfa estudiando el papel
de los medios de comunicacién dentro de los procesos de reproduccién del capitalismo en
la regién. Su enfoque tedrico se apoyaba en el pensamiento estructuralista francés,
principalmente en Althusser y recogfa los aportes del pensamiento critico de la Escuela
de Frankfurt; desde el punto de vista metodoldgico sus trabajos tendian a abordar los
problemas desde un plano macroscépico siendo reconocidos en México como parte del
campo disciplinario de la sociologia francesa de la comunicacidn.

Estos elementos tedricos y encuadres metodoldgicos fueron incorporados en los primeros
médulos disefiados por este grupo de profesores. A partir de un andlisis de los contenidos

*. Se sugiere una seleccidn de los documentos bdsicos de referencia sobre este modelo pedagdgico:
a) UAM-X “Documento Xochimilco ™, UAM-X; México; 1980. b) MARTINEZ D., GALEANO J.
(Comp.) “Documentos para el Andlisis del Proyecto Xochimilco "; Temas universitarios #8, UAM-
X:. México; 1986. ¢) BOJALIL L.F., GARCIA J.C., “La Universidad Autonéma Metropolitana
Xachimilco; Consideraciones sobre el Marco Tedrico de una Prdctica Universitaria;, " UAM-X; México;
1981.d) BOJALIL L.F., etal., "El Proyecto Académico de la Universidad Autondma Metropolitana
Xochimilco ™. UAM-X ; México ;1982. ¢)PAOLIF.J. “El Proyecto Orgdnico y el Modelo Xochimilco £
UAM-X :1987. f) VELASCO R., et al., “Notas acerca del disefo curricular. La definicion de fases
y el disefio modular ", Cuadernos de Formacion de Profesores #6; UAMX/CBS; México; 1982. 2)
YSUNZA M. “El grupo de trabajo académico en la educacién modilar "; Cuadernos de Formacidn
de Profesores #4; UAM-X CBS; México; 1982.
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propuestos en estos programas se puede observar una tensién entre los planteamientos de

las corrientes criticas de inspiracién marxista y las teorfas funcionalistas de la comunica-
cion.

La lucha por la legitimidad del discurso tedrico en el campo de las ciencias sociales, se
caracterizaba entonces por una controntacion ideoldgica entre marxistas, que aspiraban

participar en el cambo social interviniendo en las instituciones sociales y en la formas de =

organizacién popular; y funcionalistas que promovi{an la modernizacién de las estructuras =
sociales a partir de la aplicacidn de planes de desarrollo. = e ?q
==Zm
El grupo tundador de la carrera de comunicacin en la uam-x no era ajeno a este fenémeno, S & =
y el hecho de encontrarse en un proceso de formacién académica los hacfa particularmente L S5 =
receptivos a las incidencias de este debate, tendiendo a adoptar posturas contestatarias. i S t:;l
No hay que olvidar que a mediados de la década de los setenta comenzaba a agudizarse en | - é“;_j fm
el pafs la crisis de su estructura econémica y el Estado vivfa un proceso de rearticulacién, i S, £
dando lugar a la incorporacién nuevos actores en la arena politica *. o = P

: P

Después de 1968 los partidos socialistas, comunistas y las organizaciones sindicales —

independientes que habfan estado marginados de la contienda, ganaban terreno en las
instituciones de educacion superior, y fue necesario modificar la legislacién electoral para
dar curso a la presién que estas fuerzas politicas ejercian sobre el orden social.

En las universidades y particularmente en la uam-x se vivia un clima de efervescencia
politica debido a la formacidn de sus organizaciones gremiales, lo que favorecid que los

universitarios tendieran a impugnar los tundamentos del sistema social imperante y se
identiticaran con esquemas de pensamiento heterodoxo.

En julio 1975 se da a conocer en la uam-x el primer Perfil de 1a Carrera de Comunicacién
Social. El documento es sumamente ambicioso respecto a lo que se aspiraba formar y
muestra las carencias técnicas tipicas de un equipo inexperto en el disefio curricular, lo que
lo hace aparecer como un listado de materias -contenidos- que era necesario estudiar. No
se parte de lo que hace un protesional, es decir, del andlisis de las précticas y el mercado

profesional, sino delo debe saber, que en este caso significa, lo que deseaba saber un grupo
de estudiantes dispuestos a ser profesores.

El texto evidencia la antinomia teorfa-practica que aun hoy impide realizar la sintesis del
‘saber” y el ‘hacer’ integrados en un ‘saber hacer’. Se buscaba formar, textualmente:
“Comunicadores sociales que conozcan, investiguen, participen’y transformen la préctica
social de la comunicacidn en nuestro pafs, que sean concientes de las condiciones sociales
de la produccién comunicativa en México como del proceso de la produccion de la
comunicacion e intervengan en dicha prdctica social responsable y profesionalmente” 5.

De acuerdo con esto, se tenfa en mente a un agente capaz de conocer y transformar las

*. Hacia el final del periodo echeverrista el pais ingresa a una etapa de inflacién con estancamiento econémico
y se redefinen las reglas del juego electoral, permitiendo la incorporacién de las llamadas minorias politicas
al Congreso de la Unién, y consecuentemente, el reconocimiento de nuevos partidos de oposicién.

‘. DEHAENEM., DE LA PEZA C., DURAND C., RODRIGUEZ L.,SOLORZANOIJ.,UGALDEJ.A.;

“Anteproyecto del Perfil de la Carrera de Comunicacion Social "; UAM-X/CSH/DEC; Fotocopia; Julio
1975. p.4

63



El proceso curricular en una escuela de comunicacion

70

prdcticas comunicativas. Conocer por medio de la investigacién que se presuponfa
cientitica, y transformar a través de la participacion, lo que implicaba la participacion
politica, atributo del compromiso social en un momento de rearticulacion del Estado y crisis
econdmica,

La idea era formar un profesional que reuniera simultdneamente las competencias de un
cientifico y de un politico. Ademds, en los objetivos especificos se propone el dominio de
las técnicas de produccion de mensajes. En otras palabras no se tenfa claro si se querfan
formar Comunicolégos, Comunicadores o agentes Comunicantes. De hecho no se
conocia el campo profesional, ni se estaba en condiciones de prever los problemas técnicos
que pudieran derivarse del la instrumentacién de este curriculum.

Durante sus dos primeros afios de existencia la Carrera de Comunicacién (como se le
llamard en adelante a este espacio social) concretamente, sus profesores y alumnos, se
dedicaron a estudiar la realidad sociopolitica del pafs tratando de interpretarla en su
contradictoriedad, que se expresaba en la confrontacién de los modelos funcionalistas de
la comunicacién con la sociologfa critica de la comunicacién de masas.

El tema central de andlisis, o en la terminologfa particular de Xochimilco el Objeto de
Transformacién, que concentré los intereses de trabajo fue sin duda Los Medios Masivos
de Comunicacién, destacando el problema de la relacién entre el Estado y la televisidn,
asf como, la problemdtica en torno al del derecho ala informacién ¢, aspectos estrechamente
ligados a la coyuntura politica del pafs en la cual el gobierno habfa tomado la iniciativa de
reglamentar la Ley Federal de Radio y Televisién y comprar un canal de televisién 7.

Entre 1975 y 1978 se disefiaron tres programas sobre el tema “Comunicacién ldeologla
y Sociedad” que buscaban inculcar una concepcién del mundo social de la comunicacién
donde los medios masivos eran vistos como aparatos de reproduccidn ideolégica, mds

concretamente de imposicién de la.ideologfa dominante, transformandose en instrumentos
del Estado ®.

Se elaboraron también, dos médulos en torno al tema “Comunicacién y Clases Sociales”
en los que se insistfa sobre el problema la imposicién ideoldgica y las formas de resistencia
de las distintas clases sociales frente al poder de los medios masivos y el Estado; y cuatro
mds sobre “Comunicacién y Cambio Social”, en donde se expresaba el debate sobre el
problema del cambio social revolucionario y el papel de los medios de comunicacién en
1a lucha por el poder politico.

¢. Durante 1988 se llevé a cabo una investigacién por un grupo de estudiantes del Area de Concentracién
de la Carrera de Comunicacién, con el propésito de sistematizar las referencias teéricas de los contenidos
programiticos de la Carrera. Se revisaron todos los médulos registrados en los archivos oficales de 1975
a 1988; y se entrevistd a una muestra representativa de los disefiadores de los programas. Los resultados
se presentan ¢l texto: LIZARAZOQO D, et. al., “La Disputa por el Poder Simbdlico del Discurso Teorico;
{andlisis de los imarcos tedricos de lu carrera de comunicacion)”; Fotocopia; Mayo 1989.

'. Cfr. FERNANDEZ CHRISTLIEB F. “Los Medios de Difusién en México;Juan Pablos; México; 1929,

®. Este concepto ha sido abordado por diversos enfoques tedricos adquirendo diferentes nombres: Massmedia
desde la sociologia funcionalista norteamericana de los medios de comunicacién; Indusirias Culturales, por
la Escuela Critica de Frank furt; Aparatos ldeologicos del Estado, por la corriente estructuralista althuseriana.

El problema de la dominacién ideol6gica también se trabaja en la Carrera desde la pespectiva de la Teorfa
de la Dependencia.
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Estos nueve mddulos son termento y sustento del primer plan de estudios avalado
oficialmente en 1978. Todos ellos revelan una intencién voluntarista que se explica por el
sesgo ideoldgico de los contenidos, encuadrados dentro de un esquema marxista-
estructuralista ligado al pensamiento althusseriano, y animado por una vocacion critica
propia de la sociologfa frankfurtiana de los afios 30 y 40.

No obstante, la revision que se hizo de las teorfas de la comunicacién abrfa todo un
horizonte de exploracion en el campo de los lenguajes. Desde el perfil original se
prefiguraba la necesidad de estudiar lingiiistica. en todas sus variantes (sociolingiifstica,
psicolingiifstica, filosofia del lenguaje), y semidtica, entendida entonces como un saber
difuso relacionado con las teorfas de la signiticacién. De esta forma se propone incluir en
el plan de estudios un bloque de tres mddulos cuyos nombres refieren a un universo tedrico
completamente virgen en el campo mexicano de la investigacién social: “Lenguajes de la
Comunicacién”, “Semiologia de la Comunicacién” y “Discurso, Cédigo, Signo y
Significado”.

En 1976 se invita a Ia Carrera a Héctor Schmucler, un experimentado profesor argentino
que se habfa especializado en campo de la semiologfa trabajando con Roland Barthes
durante los afios sesenta. Schmucler participa directamente en la conceptualizacion de los
programas de su especialidad y propicia el ingreso deun grupo de profesores medianamente
tormados en los campos de la literatura, la semiologfa, la lingiifstica y la sociologfa de la
comunicacién.

Poco antes de salir la primera generacién de estudiantes, se registra el plan de estudios y
se realiza una evaluacion del proceso. La planta docente habfa aumentado por el ingreso
de nuevos profesores, algunos de ellos con |ineas de investi gacidn definidas, y se incorpora
personal técnico que es habilitado como cuerpo docente en 1977, después de aceptarse el
“Proyecto de Integracion de los Talleres de Comunicacién . °

La interpretacidn que el personal técnico le da al perfil de carrera se centraba en el estudio
de las condiciones sociales de produccion de significados y su aplicacién en la produccién
técnica de mensajes. El proyecto hace evidente una brecha entre el pensamiento y la accién
y no logra realmente plantear ninguna posibilidad de integracion, ocupdndose m4s en

Justificarsu establecimiento como centro de produccién, antes que como programadocente.

“Precisamente —seiiala el documento— el disefio curricular de la Carrera ha sido
orientado para lograr la conjuncion de estos 2 niveles del conocimiento ( teérico y
prdctico), ofreciendo, paralelo a cada médulo de la carrera, un taller que profundiza en
el conocimiento y manejo del medio, al mismo tiempo que se discuten en el aula los
Jundamentos tedricos que permitan al estudiante no tan sélo su manejo sino la comprension
de su filosofia e inclusive de su propia mistica.” -

Unandlisis sutil de este texto nos revela un momento de vacilacién en el uso de los conceptos
y la manera de abordar el problema de la integracidn de la teorfa y la practica, cuando se
dice: “..ha sido orientado a lograr la conjuncién de estos 2 niveles de conocimientos
{tedrico y prdctico) ™.

*. DCSH “Provecio de Integracion de los Talleres de Comunicacicn” ; UAM-X; Fotocopia; marzo 1977.
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El enunciado en su conjunto, remite a una visién jerdrquica del conocimiento. esto es, a
conocimientos con mayor o menor grado de legitimidad: la acotacin en paréntesis, nos
hace pensar en la elusién de cualquier juicio al respecto.

Al parecer los téenicos, al pretender ingresar al campo de la comunicacion, se sentfan en
desventaja frente a los comunicdlogos que detentaban simbdélicamente el poder en la
Carrera de Comunicacion; su discurso trataba de ajustarse al cidigo legitimo de la
academia utilizando términos como: ‘profundizar’, ‘“fundamentos tedricos’, ‘comprensicn
de su filosoffa’, imprimiéndole al texto un sentido técnico-académico,

Si continudramos con el andlisis del pdrrafo nos darfamos cuenta que los Talleres de
Comunicacién, concretamente los docentes, pretendfan mantenerse a cierta distancia de
la Carrera de Comunicacion, discutiendo sus fundamentos tedricos e inculcando su
propia version sobre lo que entendfan por comunicacién social.

De esta forma nace una “escuela paralela” a la Carrera. El grupo de profesores de los
tflamantes Talleres de Comunicacién se habfa gestado en una seccién que se conocia como
de Tecnologia Educativa; se habfan dedicado a realizar audiovisuales, fotograffa y algunos
trabajos de disefio y produccién grdfica; posefan la mistica de los fundadores de la

universidad y se identificaba con los conceptos de la filosoffa de la praxis que subyacfan
al Modelo Xochimilco.

El curriculum que proponian se justificaba por medio de una breve alusiéna la gradualidad
de los contenidos, y reproducia el esquema de un curiculum tradicional por asignaturas
operadas bajo lamodalidad de talleres: fotograffa, disefio, prensa, radio, cine y televisién. !

Durante el proceso de evaluacion del plan de estudios de 1978 se fueron formando distintos
grupos de protesores que buscaban trabajar como equipo ''. Los técnicos se juntaron, y los
profesores que impartian los médulos comenzaron a reunirse por afinidad de intereses
intelectuales: los que pretendfan seguir estudiando sobre los medios de comunicacién y su
relacién con la realidad sociopolitica del pais; otro grupo interesado en los lenguajes y las
procesos de significacion social; y uno mds que estudiaba las formas de cultura popular.

En esa época los académicos e intelectuales mexicanos lefan y comentaban profusamente
las obras de Antonio Gramsci que integraban las nociones de politica y cultura. Se abre
en la Carrera de Comunicacién una lfnea de tuga hacia la construccién de la hegemonia
atraveés delapromocion de una cultura alternativa comprometida con las clases subalternas.

El pensamiento de Gramesi es acogido fervientemente y recuperado en un nuevo pertil de
carrera que elabora un equipo de profesores coordinado por Héctor Schmucler y Beatriz
Solis."” El documento se presentaen 1980 y marca el momento de desintegracién del grupo

fundador y el inicio de las pugnas por la interpretacién legitima del sentido de la accién
pedagdgica en la carrera.

°. Aun hoy conserva basicamente la misma estructura: Disefio, Fotografia, Prensa, Radio, Produccién
Audiovisual (Cine y Video).

'!. Este fendmeno se puedetomar como el primer antecedente de las Areas de Investigacién del Departamento
de Educacién y Comunicacidn, de la Divisién de Ciencias Sociales y Humanidades en la UAM-X.

. Respectivamente primer y segundo coordinador de la Carrera de Comunicacidn de la UAM-X.
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Habfa consenso sobre la interpretacicn tedrica gramsciana en cuanto al problema del poder
y la lucha por la hegemonia a través de los medios de comunicacidn, pero las diferencias
aparecfan en el sentido que cada grupo otorgaba a la nocién de cultura alternativa Yy sus
estrategias de promocicn a través de la docencia, la investigacién y el servicio.

Unos, sintiéndose herederos de |a espiritu original del proyecto universitario continuaban
insistiendo en crear lineas de investigacion que vincularan la avcién académica con la
coyuntura histérico-politica del pafs; tomando partido por una politica académica
identificada con las luchas populares, la eliminacién de las injusticias en la distribucién de
la riqueza y la liquidacion de las formas de dependencia econdmica y cultural. »

Otros estudiaban la cultura popular y sus practicas comunicativas. pero no buscaban incidir
directamente sobre esta realidad, ni pretendfan integrar a su préctica docente los principios
del sistema modular. Eran académicos tradicionales que no vivieron la gestacion de la
universidad, y en ese momento se encontraban ensayando métodos de investigacién
cualitativa tomados de la antropologia y la etnograffa, dedicdndose a reproducir los valores
del campo de la sociologia de la cultura.

Un tercer grupo se integraba por profesores interesados en el lenguaje y su relacién con
el poder, asi como, en la semiologfa y los procesos de significacién social. Exploraban las
teorias de Michel Foucault, Roland Barthes, Umberto Eco, y demds autores marginales
0 en vias de consagracién en el campo de las humanidades y las ciencias sociales. Eran
reconocidos como la vanguardia tedrica de la Carrera, pero tampoco se interesaban en la
instrumentacion de sistema de ensaiianza modular; aspiraban formar intelectuales
heterodoxos, criticos de los procesos de reproduccién de la cultura legitima.

El perfil de 1980 intentd integrar todos estos intereses proponiendo la formacién de:
“Comunicadores que puedan elaborar politicas y estrategias de comunicacion a partir de
las realidades vigentes en México y en funcién de los proyectos de desarrollo que surjan
de las necesidades e intereses de las mayortas asi como de los valores que fomenten la
cultura nacional ”. *

A lo largo del texto se percibe cierta intencién de concretar la idea de intelecrual orgdnico

en la figura de un agente que fuera capaz de conocer la realidad social al mismo tiempo

que las técnicas y lenguajes apropiados para intervenir en ella, a través de disefio yla
aplicacién de estrategias comunicativas.

Nuevamente se plantea el dilema del cientifico o el politico, del saber o el poder, del saber
hacer o el poder hacer, lo que se resolveria -segtin se sefiala- en el proceso de construccidn
del objeto de estudio de la Carrera, que se extendfa a las précticas alternativas de

comunicacion, asociadas a una suerte de pedagogfa popular y al conocimiento critico de
la técnicas comunicativas, '

“ La unién de teoria y prdctica —sefala el documento— presupone la necesidad de
considerar a la técnica como fenémeno histdrico que responde a realidades sociales

"*. DEC/DCSH “Licenciatura en Ciencias de la Comunicacién; Perfilde la Carrera ", Fotocopia; abril 1980;
passim pp 4-5.

¥, Ibidem p. 17
'3, Ibidem pp. 7-8
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concretas y que, por lo tanto, comporta en st misma concepciones precisas de la relacién
entre los agentes sociales. La critica a esas técnicas y a las prdcticas que condicionan,
constituyen un momento tedrico que colabora a la comprensién del lugar que ocupan los
hechos comunicativos en el seno de la sociedad”, '¢

La idea era investigar con fines prdcticos. No obstante el curriculum se articulaba de
acuerdo auna légica secuencial de saberes,'” que se contraponfa a los principios del disefio
modular, de ahf que no se logre percibir la posibilidad de integrar la investigacién a la
docencia. Los objetivos especificos de los programas se orientaban més hacia la revisisn
de contenidos tedricos y desarollo de destrezas técnicas, relacionadas con la produccién
de mensajes, que al ejercicio de la investigacién como estrategia pedagégica.

El documento supera al perfil original en cuanto a su organicidad y el peso especifico de
Sus argumentos tedricos, pero sus debilidades técnicas evidenciaban la ausencia de una
estrategia de implantacion, lo que provocd el cuestionamiento de su viabilidad, siendo
impugnanda incluso la autoridad de sus autores, cediendo su lugar en la Coordinacion de
la Carrera '* y consecuentemente perdiendo la direccién moral e intelectual del cuerpo de
profesores.

Este hecho provoca la gestacién de un proceso de polarizacién en las posiciones entre los
agentes, derivando en la fragmentacidn de la Carrera en distintos bloques: uno asociado
a los saberes socioldgicos y otro a los semioldgicos.

Los Talleres por su parte, reaccionaron reproduciendo en su propuesta curricular la
estructura de bloques al tratar de incorporar el enfoque semiolégico en sus contenidos. De
esta forma, los tres primeros talleres del “Tronco de Carrera” se destinarfan a la ensefianza
de los lenguajes visual, sonoro y de la ‘comunicacién masiva’ -se refieren al periodismo-
y los tres (ltimos a la produccidn radiofdnica, televisiva y cinematogrifica .

La lucha ideoldgica se ubicaba en el terreno del disefio curricular. De 1979 a 1983 se
reelabora tres veces el mdédulo de “Comunicacién Ideologia y Sociedad” y el de
“Comunicacién y Clases Sociales”; y dos, el de “Comunicacién y Cambio Social”. Lo
mismo sucedi6 con los mddulos de “Lenguajes de la Comunicacién” y “Semiologia de la

' Ibidem p. 11

'". Se proponia para el Tronco de Carrera y €l Area de Concentracién la siguiente secuencia de médulos:
TC/1 Introduccidn a las Pricticas Sociales de la Comunicacién; Educacién Visual I.
TC/2 Tearias y Modelos de la Comunicacién; Educacién Visual II

TC-3 Poder y Prictica dela Comunicacién; Expresién Escrita

TC/4 Modelos de Desarrollo y Prictica dela Comunicacién; Educacién Sonora
TC/5 Medios Audiovisuales [; Televisién

TC/6 Medios Audiovisuales I1; Cine

AC/1 Area de Concentracién |

AC/2 Area de Concentracién 11

AC/3 Area de Concentracién 111

"". La Coordinacidn de la Carrera es una agencia académico-administrativa que planea, opera y evalta los
programas del Tronco de Carrera y el Area de Concentracién. El coordinador representa a la UAM-X en
el CONEICC, apareciendo como director de la escuela de comunicacién.

*. DCSH "Programa Docente de los Talleres de Comunicacidn Social ", Fotocopia; Julio 1980. p.9
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Comunicacion " que tueron disefiados y redisefiados en tres ocasiones y el de “Discurso,
Codigo, Signo y Significado” en dos; ningln programa sobrevivia mds de un afio.

La discusién giraba en torno a los contenidos que se desprendfan de dos temas centrales,
por una lado, Comunicacién y Cultura, y por otro, Poder y Discurso ®,

Las disciplinas en juego eran en primer lugar la sociologfa en sus versiones de ciencia
politica, sociologia de la cultura y sociologia de la comunicacidn, que ocupaba el 43% los
contenidos de plan de estudios; y en segundo plano, pero gjercida por profesores e
investigadores con mayor capital simbélico, es decir con mayor reconocimiento académi-
¢o, lalingiifstica y la semiologfa que abarcaban el 26 % del total referencias; en tercer lugar
las teorfas de la comunicacién con el 6% ; y el resto se repartfa en proporciones poco
significativas entre la antropologfa, la economfa, la economfa politica, la pedagogfa, la
filosoffa, y la literatura ¥,

Pero quizd el tépico mds conflictivo en la disputa por la interpretacién legitima del sentido
de la accién pedagigica, estaba relacionado con la cuestién del sistema modular en el
Modelo Xochimilco.

En otofio de 1982, el debate llega a un punto en que se considera necesario nombrar dos
comites para que se ocupen del redisefio de la carrera. Sin embargo después de realizar una
sondeo entre los profesores de la Carrera se llega ala conclusién de concentrar los esfuerzos
en la elaboracién de un diagndstico.

El sondeo realizado por medio de entrevistas refleja un clima de desgaste derivado de los
contlictos y enfentamientos entre los docentes a propésito del sistema modular y su eficacia
pedagégica. Sus detractores se quejaban de su inoperancia, en tanto que, sus promotores
reivindicaban sus virtudes ideoldgicas.

En 1983 se nombra una comisién para que realice una investigacién diagndstica cuyos
resultados se presentan en noviembre de ese mismo afio. >

El reporte presenta una andlisis detallado del perfil alternativo de 1980, destacando sus

omisiones tedricas y metodoldgicas, pero su principal procupacién se centra en los'

problemas de interpretacién del sistema de ensefianza y de su instrumentacién: La
vinculaci6n teorfa-practica y sus secuelas en la integracion de la investigacién ala docencia;
la nocién de objeto de transformacién y sus consecuencias en la operacién de la docencia
y el disefio curricular; el servicio social.

Se pasaba por un momento critico en la construccidn del consenso en torno al curiculum,
es decir, al conocimento considerado legitimo y a las estrategias vélidas para su
inculcacién. Sl e o

*. El debate tedrico caracteristico de éste periodo se puede reconstruir a través de la revisién de los 14
nimeros de la revista: “Comunicacion y Culinra” dirigida por Armand Mattelart y Héctor Schmucler, y
editada por la UAM-X de 1977 a 1985.

*!, Los datos son tomados del trabajo: LIZARAZO DIEGO et. al., “La Disputa por ¢l Poder Simbélico del
Discuro Tedrico”. Reporte de Investigacién ; UAM-X ; 1989,

=. DEC/DCSH “Diagndstico de la Carrera de Comunicacion”; Fotocopia; noviembre 1983,
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Por ese tiempo la depresion econdémica y moral del pafs comenzaba a afectar a |as
universidades pidblicas. Los recursos empezaron escasear y muchos protesores se vieron
obligados a buscar fuentes adicionales de ingresos econémicos:

Algunos colaborando con el gobierno en proyectos espec(ficos, otros aceptaron plazas en
diterentes universidades, algunos mds se internaron en el campo protesional de |a
comunicacidn, tanto en los medios masivos como en las instituciones publicas y privadas.
Héctor Schmucler deja la vam-x ¥ lo mismo hace Jorge Gonzilez, ambos reconocidos
como autoridades intelectuales, el primero en el campo de la semiologfa y el segundo por
sus estudios sobre cultura y comunicacién popular.

La solucidn del conflicto ideolégico en la Carrera quedaba pendiente; la planta docente se

dispersa en pequefios grupos, los intereses se atomizan y los profesores se dedican a
sobrevivir la crisis en la universidad. 5

El pertfil alternativo no es avalado oficialmente, pero marca un derrotero. Los cuatro afios
subsecuentes se continda con la labor de reestructurar mddulos, incrementdndose
significativamente el volumen de contenidos referidos a la lingiifstica y la semiologfa. Las
obras de Barthes, Eco, Todorov, Greimas, Ducrot, Bajtin y los trabajos de profesores
ligados a este campo de estudio comenzaron a poblar las bibliograffas de los programas.
La investigacién sociolégica decayd, no obstante, se continuaba leyendo a Althusser,
Gramsci, Poulanzas, Foucault y se incorpora a Pierre Bourdieu como referencia tedrica.

En 1986 las autoridades oficiales realizan un esfuerzo de sintesis y elaboran un plan de
estudios “que intenta imprimir cierto orden a la realidad curricular. Este plan nunca llega
a ser registrado, ni difundido en la comunidad académica pero un afio después se publica
un articulo, en donde presenta un exdmen autocritico de la experiencia *.

El artfculo nos habla de un modelo curricular relativamente coherente que divide a la
carrera en cuatro momentos: tres troncos y un 4rea de concentracién:

Tronco Interdivisional I modulo / trimestre Troncos Comunes
Tronco Divisional 2 modulos / trimestre Troncos Comunes
Tronco de Carrera 6 modulos / trimestre Troncos Espreificos
Area de Concentracién 3 modulos / trimestre Troncos Especificos

Llama la atencién que se mencione a los dos troncos comunes pues prdcticamente no habfan
sido tomados en cuenta en la discusién sobre el perfil alternativo de la Carrera. Dichos
troncos curriculares se componen de tres médulos ¥y cumplen, en la préctica, una funcién
propedeutica procurando introducir a los estudiantes al medio universitario a través de:

. DEC/DCSH *“Plan de Estudios de la Carrera de Ciencias de la Comunicacicn. 1985-1986". Fotocopia.
1986.

*. SOLIS B., DE LA PEZA C. “Modelo para Armar; Evaluacién de una Experiencia”; DIA-LOGOS #19;
FELAFACS; Lima Perd; enero 1988,

*. Todas las carreras en la UAM-X transcurren por dos troncos comunes, para la divisién de CSH son: el
Tronca Interdivisional y el Tronco Divisional. Enel primero seaplica el médulo “Conocimientoy Sociedad”;
y en el segundo, los médulos “Historia y Sociedad ™ Y "México Economia, Politica y Sociedad ”. Estos tres
programas se administran fuera de dmbito de influencia de la Coordinacién de la Carrera de Comunicacidn
y del Departamento de Educacién y Comunicacién,
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El ejercicio de ciertas destrezas intelectuales como la redaccidn y la lectura de distintos tipos
de textos (académicos, periodfsticos, técnicos), la recoleccién y ordenamiento de
informacidn; el desarrollo de competencias socio-institucionales como la capacidad de
trabajar en equipo y el debate ideoldgico; y al mismo tiempo ofreciendo una visign
panordmicadel proceso de desarollo del pensamiento cient(fico y larealidad histérico social
de nuestro pafs y su entorno mundial.

El Tronco de Carrera, que representa el espacio real de disputa por el poder simbdlico, se
describe como una fase del curriculum conformado por seis mddulos, secuenciados de
acuerdo a un supuesto orden de complejidad tedrico-practica.

Los dos primeros condensan las preocupaciones intelectuales de la Carrera a lo largo de
su trayectoria, ocupandose de revisar distintos enfoques tedricos *desde donde se abordan
los procesos de comunicacién social en el campo de la produccién cultural, asf como, el
estudio prdctico de los lenguajes, haciendo énfasis en el andlisis del discurso. Comunica-
cion, Cultura, Ideologia, Poder y Discurso, constituyen las nociones bésicas que
soportan la estructura conceptual de estos dos programas.

La mayor parte de profesores con carrera académica se concentraban en un Area de
Investigacion que copaba el disefio y la operacién de este bloque de médulos, al cual,
procuraban darle continuidad e integracién por medio de un proyecto de investigacién de
cardcter diddctico. Este espacio se habfa convertido en el dltimo reducto del pertil
alternativo y competfa con los Talleres de Comunicacidn que se mantenfan ajenos a los
objetivos y desligados de los contenidos de este bloque de médulos.

Los Talleres intentaban explicitamente, formar a los estudiantes en los lenguajes visuales
y lalectura de imdgenes, pero las actividades que realizaban, tendfan hacia el adiestramien-
to técnico en las artes graficas principalmente el dibujo, la fotograffa y la sensibilizacién
estética. Por supuesto existieron experiencias de trabajo conjunto, pero el lenguaje visual
como objeto de estudio no era, en ese momento, compatible con los intereses intelectuales

y las competencias académico-profesionales de los docentes de mddulo, conocidos como
los profesores de teoria.

Por un lado se buscaba hacer investigacién académica, casi siempre inscrita en el terreno

del andlisis de textos escritos; y por otro se aspiraba a liberar la creatividad a través de la
expresion grdfica. El resultado era el enfrentamiento de dos I6gicas de pensamiento
—hemisferio izquierdo versus hemisferio derecho—, y la distinci6n de los Ifmites de dos
campos profesionales: el académico y el técnico, “reorfa y taller”; que remiten a dos
sistemas diferentes de valoracién del conocimiento y la préctica profesional.

Por lo que respecta a los cuatro médulos restantes del Tronco de Carrera, se decia que
protundizaban en el estudio de los medios de comunicacién (prensa, radio, cine y
television) ubicdndolos en su contexto socio-histdrico, atendiendo a sus lenguajes
especificos.” Pero enla practicase reducian los contenidos teéricos de manera si gnificatva,
con excepcidn quizd, del médulo sobre cine, en el que se exploraba en las teorfas

*. Los enfoques que se revisan en estos progamas corresponden bdsicamente a: la corriente funcionalista
* delacomunicacidn, lacorriente critica de la Escuela de Frank furt (Adorno, Benjamin, Mattelart); la corriente
estructuralista aplicada a la semiética (Barthes, Eco); y la sociologia constructivista ( Bourdieu).

¥ SOLIS B., DE LA PEZA C., op. cit. p. 18
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deconstruccionistas y el andlisis de discurso cinematogrifico; y el médulo conocido como
de “Prensa” en el que se proponfa un acercamiento al periodismo desde el punto de vista
de la creacidn literaria.

El medio radifénico y la television eran analizados histéricamente y comenzaba a surgir
el interés por los procesos de recepcion y apropiacién de mensajes, que se expresaba en
trabajos como los sondeos opinion, el andlisis ds las barras programdticas o estudios
etnogrdficos sobre rituales de consumo cultural.

Los Talleres por su parte se dedicaban a capacitar, en tres meses, sobre uso de técnicas de
produccidn: redaccion periodfstica en el taller de prensa; audio y produccidn radiofénica
en el taller de radio; y produccion audiovisual en los talleres de cine y televisién. Estos
tltimos vivian una severa crisis producto de sus altos costos de produccién y mantenimiento

del equipo, lo que dio lugar a la incorporacién del video como el soporte tecnolégico
apropiado.

En cuanto al Area de Concentracién, se mostraba como un espacio de sintesis e integracién
de conocimientos y destrezas, destinado a realizar una investigacién de corte académico
-se pretendfa que tuvieran la calidad de una tesis-, cuyos resultados adquirieran la forma
de una estrategia comunicativa *. Sin embargo, no existfa un control sobre los contenidos
que se impartian, ni se hacia un seguimiento delas actividades y productos que se realizaban
en esta tase terminal del curriculum, por lo que se fue transformando enun rerreno de nadie,
que los estudiantes reconocfan como un requisito institucional y los profesores como
privilegio que reducia su carga de horas de docencia.

La denominacién de los médulos registrados oficialmente habfa perdido su significado
original y eran identificados con los nombres de los talleres. Desde su adsripcidn a la
Divisién de Ciencias Sociales y Humanidades, los técnicos de los Talleres de Comunica-
cién habian luchado por su reconocimiento formal como Técnicos-Académicos y
paulatinamente ganaban terreno en la estructura de poder de la Carrera. Lo que se
manifestaba concretamente en su participacion en la evaluacién global del médulo, quepara
entonces ya equivalia al 50% de la calificacién total.

La naturaleza concreta de las actividades dentro de los Talleres y el cardctér tangible de
sus productos, asi como, la ausencia de una linea tedrica coherente que diera organicidad
ala Carrera condujo a que profesores y alumnos, e incluso autoridades, asociaran el nombre
del taller con el del mddulo. Lo que podrfa interpretarse como el abandono implicito del

sistema de ensefianza modular y la emergencia de un pragmatismo con tendencia a la
préctica instrumental.

El articulo en cuestidn no reconoce este hecho, pero acepta cierto grado de agotamiento.
Reivindica las potencialidades tedricas del Modelo Xochimilco, no obstante, identifica
graves problemas en su puesta en practica. Hace referencia a la planta docente, a la que
se define como inapropiada para realizar investigacion y transmitir, simultdneamente, sus
conocimentos a través de la docencia o prestando algiin servicio .

. Ibidem p. 18
¥, Ibidem passim pp. 19-20
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Por otra parte. se asume que el modelo curricular no logra resolver el problema de la -

integracién teorfa-préctica, proponiendo la creacion de tres programas académicos para
superarlo: favorecer las condiciones para el ejercicio de la investigacidn; desarrollar un
programa de formacién de profesores, tanto en el nivel de la actualizacidn tedrica, como
en de la capacitacion diddctica; y crear un programa de maestrfa en comunicacidn que
sirviera para hacer investigacion e incidiera en la profesionalizacién del campo.®

El terreno

Estos programas excedfan con mucho las funciones y capacidad ejecutiva de la Coordi-
nacién de la Carrera, por lo que corresponderia al Departamento de Educacidn y
Comunicacidén lapromocién delos proyectos. En realidad se sabfa poco sobrela Carrera,
ylo que se querfa era justificar un espacio legftimo para el ejercicio dela investigacion sobre
problemas del campo de la comunicacién social.

En junio de 1988 el Departamento de Educacién y Comunicacion propiciala realizacion
de un ejercicio de evaluacidn del curriculum aplicando la metodologia de coneice.® Se
revisaron los documentos fundacionales del modelo Xochimilco, el Perfil de Carrera de
1980 y la bateria completa de los mddulos del Tronco de Carrera; se analizaron utilizando
una matriz que correlacionaba distintas dimensiones de andlisis: objeto de estudio, campo
profesional, institucion y sujetos, con variables de orden social, politico, técnico y pedagdgico.

La informacicn disponible resultd insuficiente para agotar el esquema, pero arroj6 algunas
recomendaciones que proponian entre otras cosas: ajustar la nomenclatura de los médulos
a los contenidos especificos: definir a los talleres por dreas de conocimiento: desarrollar
unprograma de formacion deprofesores; e instauraruna linea investigacién sobre el proceso
curricular que permitiera crear criterios homogéneos para el disefio y la evaluacidn del
curriculum.®

Desde un principio se sahia que la implantacion de un programa de formacién docente era
s6lo una aspiracién pues no existfan las condiciones ni la disposicion para impulsarlo, El
Departamento estaba mds interesado en fomentar la investigacion, abriéndose el espdcio
para dos proyectos: un seguimiento de egresados y un andlisis del proceso curricular en
la carrera.

*_ Ibidem passim pp. 22-23

. Scsabia que existia una matricula de alrededor de 800 estudiantes que sc distribuian cn 32 grupos
cada Lrimcstre. Asimismo, se lenia el dato del ndmero total de la planta docente: 42 profcsores-
investigadores y 22 (éenicos-académicos. (efr. SOLIS B., DELA PEZA C.. “Modelo para
Armar... " Ibidem p. 23)

*.La metodologia en cucslién queda registrada en un documento distribuido por CONEICC,
conocido como: “Dimensiones v Variables del Diseiio Curricular: Instrumenteo para su
Operacionalizacidn . Fue construido con ¢l objelo de servir como recurso operaliva para abordar
las lareas de revisién y andlisis de los curricula de las carreras de comunicacién en México; su
estructura fue conecbida por un equipo de asesores mexicanos en un seminario internacional sobre
plancacién curricular cclebrado cn mayo 1987. Este instrumento consislia en una matriz conceplual
en la que sc cruzaban las cuatro dimensiones del curriculum con un conjunto de variables, que se
consideraban intervinientes.

3 ANDION M., SOLIS B., “Revisidn del Curriculum de la Carrera de Comunicacion en la UAM-X -
Reporte; DEC/DCSH; Junio 1988. pp 43.
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Estos dos proyectos nacen integrados a un programa de investigacién del coneicc sobre
la formacién de profesionales en comunicacién. Se querfa entender la funcién social de
estos agentes, preguntdndose por el para qué de la formacién de comunicadores,
cuestionando implfcitamente los fines de la educacién en el campo de la comunicacién. ™

Por su parte la Coordinacién se dio a la tarea de actualizar la nomenclarura de los médulos
y los talleres. En 1989 se promueve un foro académico sobre la profesién del
comunicador,™ se entrevista a los profesores, posteriormente, se organiza la informacién
de acuerdo a criterios de orden administrativo y se da incio al proceso de registro de un
nuevo plan estudios.

En 1990 aparecen dos documentos, uno que presenta la “Fundamentacién del Redisefio de
la Carrera de Comunicacién”y el “Plan de Estudios”. La carrera entra en los cauces de
la administracién universitaria.

En el primero de ellos se presentan de manera suscinta los criterios considerados para la
realizacion del trabajo, y se toma distancia respecto al perfil original de la Carrera yel Plan
de Estudios de 1978.

“Pretendemos —sefala el documento— reorientar y rearticular la carrera de comunica-
ciéndesde laperspectiva de los lenguajes, entendiendo a los medios de comunicacién como
industrias culturales, instituciones productoras de discursos con materialidades semidticas
diversas”, *

La perspectiva semidtico-lingiifstica finalmente prevalece y es reconocida como saber
legitimo en la Carrera de Comunicacién. No obstante la visidn socioldgica continta
pesando, principalmente, la teoria critica frankfurtiana y sus secuelas en Jiirgen
Habermas, asi como, la sociologia reflexiva de Pierre Bourdieu.

Md4s adelante, el documento delimita el objeto de estudio de la carrera identificandolo con
los medios de comunicacion y los procesos de produccién cultural.

“Del amplio campo cultural, nos interesan especificamente las formaciones culturales que

se despliegan a partir de los medios de comunicacién como campos institucionales...”. ¥
Y propone como objetivo la formacién de comunicadores sociales capaces de “... manejar
los lenguajes de los medios de comunicacion (escritos ¥ audiovisuales) en orden de
producir estrategiasy discursos para incidir en distinios dmbitos de la produccién cultural
en la sociedad mexicana”. ™

Y.CONEICC “Actualizaciin de los Programas de Formacicn de Comunicadores en México ", Proycclo de
Investigacion; UIA/UAM-X/ITESO; fcbrero 1989.

*. La poncencias presentadas ¢n este foro celebrado el 22 de junio de 1989 sc publican en ¢l libro:

ANDION M., (Comp.), “Ciencias de la Comunicacién "; Coleecién: Las Profesiones en México #5; UAM-
X México 1990.

**.DEC/DCSH “Fundamentos del Rediseiio de la Carrera de Ciencias de la Comunicacion ", Folocopia;
1990; p.3

¥ Tbidem p.3

*¥_ Ibidem p.3
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En general el texto procura mantenese fiel al sentido cominde la Carrera y refleja el “starus
quo” alcanzado despues de diez afos lucha ideoldgica entre los profesores de “reorfa” y
de “raller” y de ellos entre sf.

El Plande Estudios de 1990 es un documento ajustado a un cédigo técnico-administrativo
y puede ser visto como un mapa del espacio académico en el que se cristalizan los intereses
intelectuales en juego y se objetivan las creencias de los agentes.

En los objetivos generales del plan se proponen de facto, cuatro perfiles profesionales
distintos, que marcan la existencia de cuatro clases.de creencias asociadas a otros tantos
grupos de agentes sociales dentro del espacio que ocupa la Carrera de Comunicacion.

El primer objetivo propone “formar profesionales de la comunicacion que sean concientes
de las condiciones socio-politicas y culturales en las que se inscriben los procesos de
comunicacion social”. ** Esta propusicién hace pensar en el perfil de un Comunicador
Comprometido, es decir, un intelectual actuante en el campo politico y de la produccidn
cultural.

El segundo habla de “formar profesionales de la comunicacién que interpreten y
rransformen, desde una prdctica racional, sistemdtica y critica las prdcticas de la
comunicacioén en México”™."' Se refiere a una suerte de Comunicologo Critico, alude al
ejercicio de un cierto tipo de investigacion social que aun no siendo cientffica, sf pretede
serracional, sistemdtica y orientada al andlisis y la transformacidn de una realidad concreta.
Es sintomdtica la ausencia del término “cientifico ” dentro del enunciado anterior, en uno
de los apartados del documento que fundamenta al plan de estudios, cuando se justifica el
nombre de la carrera como “Licenciatura en Comunicacion Social”, se toma distancia
respecto al tftulo de “Ciencias de la Comunicacién " del plan anterior, explicando que ese
nombre respondia al clima cientificista de los primeros estudios sobre la comunicacién,

Tal parece que se intenta hacer una distincién entre el conocimiento cientifico y los saberes
asociados a los procesos de comunicacion social. En la Carrera es cada vez més comiin que
la ciencia sélo se justifique en relacidn con los saberes tecnoldgicos.

El tercer objetivo dice que se quiere “formar un profesional de la comunicacién que sea
capaz de disefar estrategias de comunicacion a partir del andlisis critico de los campos
en que se ubican las prdcticas comunicativas”. ** Los términos del enunciado remiten a
la idea de Comunicador Critico, caracteristica del perfil alternativo, que lo ubica en el
campo de la comunicacidn como estratega y promotor de politicas culturales. “

Finalmente el cuarto objetivo plantea “formar profesionales de la comunicacién que
comprendan y utilicen creativamente los lenguajes y técnicas propios de la comunicacion

*_ DEC/DCSH “Licenciatnra en Comunicacion Social: Plan de Estudios"; Documento : UAM-X: 1990.
{Hasta ¢l momento (1993) csta propucsta no ha sido aprobada oficialmentce)

#_ Ibidem p.1

*!. Ibidem p.!

**. DEC/DCSH “Fundamentos...™ op. cil. p.4
*. DEC/DCSH *“Licenciatura...” op cit. p.1

&

- Por su similitud ¢l primer y el tercer perfil profesional podrian quedar integrados en uno que reunicra las
caracleristicas de un Comunicador Comprometido y Critico, es decir, un comunicador conciente de su
funcién estratégica en la socicdad y critico de la realidad social en la que aclia como agenlc.
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en funcién de la solucién de problemas sociales”. * Lo que delinea el perfil de un agente
Comunicante, creativo y técnicamente competente, que se incorpora en los procesos de
comunicacién como soporte intrumental.

Si leemos estos enunciados atendiendo a la génesis de la Carrera y la imaginamos como
espacio social, esto es, como campo de fuerzas sociales, dentro del cual se realiza una lucha
por el poder simbdlico, podrfamos identificar las distintas creencias que impulsaron la
accién pedagdgica durante la década de los ochenta,

En ese perfodo las prdcticas pedagdgicas adquirfan sentido a través del compromiso
politico, el pensamiento critico, la intervencion social y la creatividad técnica. Todos
estos méviles derivaron en unaserie de intereses de orden académico, profesional y técnico-
profesional que se hacen explicitos en la nomenclatura de los médulos, los objetivos y
contenidos especfficos del Plan de Estudios de 1990.

Centrémonos en los mddulos del Tronco de Carrera (TC), o Tronco Bésico Profesional
como se le denoming, y el Area de Concentracién (AC), dado que, los médulos de los
Tronco General no fueron revisados en el proceso de elaboracién del plan de estudios.

El mdédulo correspondiente al primer trimestre del Tronco de Carrera o TC-I se denomina:
“Procesos de Comunicacion Social y Cultura-Comunicacion Grafica”. Aquf se pueden
identificar dos tipos de intereses: uno de cardcter académico que condensa y estructura un
habitus profesional “de clase”, asociado a una vocacién por saber y conocer a través de
una prictica de investigacidn, sujeta a las reglas del campo de las ciencias sociales y las
humanidades; y otro de cardcter profesional identificado con un habitus que estructura un
sistema de précticas orientadas a la expresion sensible, la creacién y produccién grifica
de imdgenes.

La integracién de estos dos mundos sociales se designa con un guién y se transforma en
texto en el objetivo general del mdédulo: “Analizar los problemas centrales de la
comunicacion y su relacion con los procesos culturales, vinculando el andlisis a la
elaboracion de una estrategia de comunicacion que derive en la produccion de comuni-
cados grdficos”. ¢

Este objetivo podria confundirse con el de una carrera de comunicacidn grafica, o mds aun,
con el deuna empresa. En tres meses s6lo es posible revisar algunas lecturas sobre distintos
enfoques tedricos en torno la nocién de comunicacién y cultura, bosquejar un esquema de
investigacion sobre algiin tema cultural y desarrollar un proyecto de comunicacion gréfica.

Enlaprdctica, laintegracion no se produce, manteniéndose la competencia entre profesores
de “teoria” cuyos habitus los hacen proclives a la reflexién, el andlisis, la lectura. la
escritura, y en su practica docente a la disertacion, reproduciendo con ello las reglas
tradicionales del campo académico; y los profesores de “raller”™ estructurados bajo
esquemas de accion y de pensamiento més ligados con la concrecién y la producccion
material de objetos, cuya diddctica tiende a reproducir la relacién maestro-aprendiz y los
valores estéticos asociados al campo del disefio y la artes gréficas.

#.0p. cit. p.1
*_ Ibidem p.3
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Pasemos al médulo TC-IT denominado: “Ideologla, Poder v Estratégias Discursivas-
Produccion Audiovisual: Fotografia ™.

Nuevamente se observan dos campos de interés: el académico y el técnico-profesional. En
el primero de ellos reproduce una cultura profesoral ligada al campo de la sociologia y la
lingiifstica; y el segundo relaciona directamente con la produccidn técnica de imdgenes a
través de la fotograffa.

Por otro lado, los objetivos especificos se ajustan un poco mds a los de un programa
trimestral de instruccién, dado que se limitan al -reconocimiento de algunas posturas
tedricas sobre la vinculacién de los conceptos de Ideologia, Poder y Discurso, asf como
al conocimiento elemental del los lenguajes audiovisuales.*’

No obstante la integracidn entre |a teorfa y la prdctica tampoco se realiza, pues por un lado
se adiestra en el andlisis de textos, la argumentacidn, el debate y la redaccion de reportes
escritos, y por otro, se capacita en el uso de una tecnologia especffica, se sensibiliza a los
estudiantes ante el lenguaje visual principalmente, y se les inicia en el proceso de
musicalizacién de discursos audiovisuales.

Al modulo TC-II1 se le asigna el nombre de “Escritura y Comunicacion-Periodismo”.

El concepto que podria sintetizar estos términos superpuestos podria ser el de Comunica-
cién Escrita, no obstante en el enunciado se destaca a la escritura por encima del la
comunicacién y el periodismo, lo que revela tres sistemas de creencias en tensién, y remite
a las précticas de los agentes dentro de sus respectivos campos.

En primer lugar se propone al campo de la creacion literaria que sublima la prdctica escritural
y reproduce los valores artisticos de la literatura contempordnea. Los profesores inscritos
en este campo tienden a formar talleres literarios y a practicar un periodismo de tipo expresivo.

En segundo lugar se ubica al campo periodistico que concibe la escritura desde un
perspectiva instrumental asociada con competencias técnicas especificas. Generalmente,
los profesores del taller de Prensa se abocan a inculcar los géneros periodisticos
convencionales, sujetos a las reglas de la produccion masiva de mensajes.

En tercer lugar, y haciendo interferencia en la integracion de los dos anteriores, se sitda
el campo de la investigacidn social que aborda al periodismo como una prictica
comunicativa inscrita dentro de las industrias culturales, concretamente los medios de
comunicacion impresa (periddicos y revistas).

La integracion se logra eventualmente cuando coinciden los intereses del profesor de teorfa
con el de taller y se concentra el esfuerzo en la produccién del alguna publicacién impresa,
como sucede con las revistas estudiantiles que han comenzado a proliferar y han cumplido
con una funcién de integracidn y recreacion de las diversas formas de cultura estudiantil
en la Carrera.

41 CIr. DCSH “Plantilius del Progama de Esiudios "; UAM-X; Folocopia: 1990.

4_Existen dos revistas estudiantiles -Autégrafos y Kommunal que han logrado sobrevivir mds de un afo.
En cllas se observa por un lado, una tendencia hacia bisqueda de la cxpresividad y la crilica los valores
eslclicos convencionales; y por olro, la reproduccion del cédigo institucional, en la forma de una gaceta
cultural con inclinaciones hacia la critica de las politicas de la administracién escolar en la Carrera de
Comunicacién.
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Al cuarto médulo del Tronco Bésico Profesional TC-IV se le llamé: “Modelos y
Estrategias de Radiodifusion-Produccién Sonora”.

Con ello se expresa el conflicto entre un interés profesional que busca incidir en las pol fticas
culturales, y otro de cardcter técnico, ligado al campo de la produccién de radiofénica. En
la escena aparece un grupo de profesores tratando de hacer radio, y otro, cuestionando los
modos en que se hace. Con el tiempo este espacio se transforma en el programa mds
integrado y consistente.

El enfoque derivado del estudio de la-cultura popular y las formas alternativas de cultura
propicié que el Taller de Radio se identificara con modelos radiofénicos regionales, de
corte alternativo, con fines educativos y de integracién cultural. La permanencia de un
grupo de profesores con experiencia en el medio de la radio cultural, y como condicién
objetiva, la accesibilidad de la tecnologfa. Todo ello favorecié la integracién de un discurso
ideoldgico coherente en torno a la funcién social de la radio, lo que ha conducido a
profesores, alumnos y autoridades apromover lacreacidn deunaradiodifusora universitaria.

En un seminario se contextualiza histéricamente la prdctica radiofdnica, se discute el
contenido de la emisién y sobre los modelos y politicas radiofénicas; y en un taller se
sensibiliza frente al lenguaje de la radio y se capacita en la produccidn de programas. Los
resultados técnica y profesionalmente son sorprendentes, tomando en cuenta que el proceso
se realiza en un trimestre,

El médulo TC-V lleva por nombre “Cinematografia y Procesos Culturales-Produccion
Audiovisual: Video”.

En este caso se demarcan muy claramente los intereses del cinéfilo y del cineasta, o en
términos mds amplios. el mundo del espectador intencionado que se involucra en las tramas
y el significado de las historias que se realizan en el cine como expresiGn cultural; y el
mundo del creador y productor de obras audiovisuales,

En uno de los objetivos del programa se revela un interés por el estudio y la interpretacién
de textos cinematogréficos: “Comprender a través de un andlisis semiolégico y socio-
historico la relacién que guarda el cine con la cultura”.

Se propone as, la revision de bibliograffa sobre 1a historia del cine mundial, semiologia
de discurso cinematografico y el andlisis de pelfculas de acuerdo a esquemas decons-
truccionistas. Conello se introduce a ladiscusiéntedrica, el discurso sobrela posmodernidad
y los planteamientos de la estética de la recepcidn.

Por otro lado se propone: “Conacer los elementos fundamentales del lenguaje cinemato-
grdfico y desarrollar las habilidades bdsicas en el uso y manejo del equipo y en la
planeacion de la produccion”. *

Este propdsito dificilmente se alcanza debido a las limitaciones de infraestructura y equi-
po; las competencias técnicas y académicas de los docentes y las caracteristicas del
alumnado. Es un objetivo desproporcionado, aun cuando pretende ser elemental; lo que
*. Clr. DCSH Op. cit.

. Cir. Ibidem
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sucede en la préctica se asemeja m4s a un curso introductorio en el uso de las técnicas de
produccidn videogréfica.

La combinacidn de un seminario de apreciacion cinematogréfica con un curso bésico de
video, ha fomentado el gusto por la estética posmoderna y promovido el interés en la
produccién videogrdfica entre algunos profesores y estudiantes de la Carrera.

Al iltimo médulo en la secuencia del Tronco Bésico Profesional TC-VI se le puso el
nombre de: “Televisién 'y Procesos Culturales-Produccion Audiovisual: Cine y Video”.

En este caso también se contraponen dos tipos de intereses: los académicos frente los
técnico-profesionales. Por un lado se pretende comprender las caracterfsticas del lenguaje
de la televisién como medio de comunicacién y por otro se continda capacitando en la
produccién de videos. En el médulo se aborda el objeto de estudio procurando distinguir
las caracterfsticas de los géneros televisivos: narativos, informativos y publicitarios, e
intentando reconstruir las formas de consumo y apropiacién cultural; y en el taller se
ejercita el montaje y la continuidad narrativa de productos audiovisuales.

Cada programa corre paralelo al otro compitiendo entre si por la determinacién del curso
delaaccidn pedagdgica. En la prdctica el taller absorbe la mayor atencidn de los estudiantes
en detrimento de los objetivos del mddulo.

Una vez conclufdo el Tronco Bdsico Profesional se ingresa al Area de Concentracién que
representa la fase terminal de la Carrera. Para este momento los estudiantes ya han
desarrollado un interés especifico por algin tipo de prdctica comunicativa y aspiran a
especializarse en ella, sin embargo, el curriculum preescribe tres trimestres para realizar
una investigacion.

El Area de Concentracion estaba compuesta, en el Plan de Estudios de 1978, por un blogue
de tres médulos registrados con el nombre de “Comunicacién como Educacién 1,11y 111",
y desde entonces no ha logrado consolidarse un programa educativo consistente que oriente
el sentido de las prdcticas pedagdgicas. En 1989 se toma la decision de homogeneizar los
criterios operativos del Area de Concentracién especificando las caracterfsticas del
producto terminal.

En el Plan de Estudios de 1990 se le cambia el nombre al de “Investigacion para la
Comunicacion Social 11l y IlI". El modelo curricular que intenta aplicarse articula un
seminario temdtico dividido en tres momentos: elaboracién de un proyecto de investiga-
cidn; recoleccion de informacion: redaccion del reporte final; y un conjunto de cuatro
cursos de apoyo, sobre aspectos relacionados con la Iinea temdtica del seminario.

Aparentemente el Area de Concentracion es un espacio ganado por los académicos, y de
hecho formalmente asi es, ¥ pero en lo concreto de la vida diaria adquiere la configuracién
de un campo de lucha por la legitimidad de diversas pricticas comunicativas y los pertiles
profesionales asociados a ellas.

*'. Los documentos que reglamentan la operacidn de los programas de Arca de-Conecntracion sedisefarom——— = °
con la intencion de garantizar la aplicacién de una metodologia de investigacidn académica y la claboracién
de un trabajo que cumpla con las caracteristicas de una tesis. Asimismo cl exdmen oral que se aplica al final
delprograma, conacido come Réplica, repraduce los rituales cldsicos de acreditacién de la cultura profesoral.
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La préctica de la investigacién de corte académico ha perdido presencia en el Area de
Concentracién y se habla de hacer investigacién para la produccién. Lo que ha permitido
que los profesores de taller, presenten proyectos y coordinen programas bajo la asesorfa
formal de algun profesor de teorfa. Normalmente estos programas resultan una continua-
cién de los talleres de video, los productos se depuran, el concepto estético se precisa. De
esta forma va emergiendo una lfnea de trabajo que corresponde al perfil del Comunicador
Audiovisual y que apela a la profesionalizacién del productor de videos.

Setrata de formar un comunicador especializado en video. La préctica profesional del video
es un campo en plena gestacion. Estd compuesto por distintos mercados situados en la
interseccidn del campo televisivo y el campo cinematografico; reproduce la estructura del
campo de la produccidn cultural y se ajusta a sus reglas de consagracidn.

De esta forma existen tres clases de circuitos profesionales: Experimentales, en donde se
realiza video de vanguardia y se explora con el lenguaje y la tecnologfa; Culturales, en
donde se utiliza el video con fines educativos y de difusién cultural; y Comerciales que
se proyectan hacia prdcticamente todos los sectores sociales, desde el registro de eventos
sociales hasta la factura de programas de television o la realizacién de pelfculas.

Eventualmente el video podria adquirir la forma de una especialidad en la Carrera de
Comunicacion. Por el momento esta préctica avanza por los terrenos del Area de
Concentracion, confrontdndose con las précticas académicas que fundan su poder en la
autoridad que les otorga el saber tedrico sobre el campo de la comunicacidn y el hecho de
haber ocupado antes ese territorio.

Para comprender lo que ha sucedido con la Carrera de Comunicacién en los iltimos dos
anos, necesitamos observar con mayor detalle y entramar la historia de sus agentes dentro
de este espacio objetivo de relaciones sociales; intentando con ello, descubrir la I6gica de
poder que anima la accidn social y determina el sentido de las précticas pedagdgicas en esta
institucion escolar.

Los agentes

En enero de 1991 el Departamento de Educacion y Comunicacion promueve un proyecto
con el fin de elaborar y editar un catdlogo de los profesores de la Carrera de
Comunicacion. El proyecto proponia realizar una investigacion previa que explorara dos
tipos fuentes: informacién documentada en historiales académico-profesionales actualiza-
dos (curricula vitae); e informacién cualitativa obtenida a través de entrevistas a
profundidad.

El cuerpo de informacidn se aproveché para realizar una evaluacion comprensiva de la
accion pedagdgica en la Carrera y conocer el momento actual por el que pasa el proceso
curricular.

El andlisis de los historiales académico-profesionales implicé la seleccion de un corpus de
58 profesores de planta, que representa précticamente la totalidad de los agentes que achian
como docentes en el Tronco de Carrera y el Area de Concentracién; s6lo se excluyeron
los profesores eventuales y los que ejercen la docencia en el Tronco General, por estar
situados en campos distintos a los del estudio y la préctica de la comunicacién social,
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La revisi6n de este material buscaba reconstruir el Habitus Profesional de los profesores,
identificando a las distintas clases de agentes que participan dentro del espacio social en
que se constituye la Carrera de Comunicacion, para ello, se analizaron dos variables:
Formacion Académica y Trayectoria Profesional.

El tipo de formacién académica de los profesores se definié tomando en cuenta las
siguientes categorfas: lugar de origen. edad, universidad de origen, profesién, dreas de
especialidad, instituciones y grados académicos. La trayectoria profesional de los docentes
se determind de acuerdo a los campos profesionales e instituciones en los cuales han estado
inscritos, los perfodos que han permanecido dentro, asf como la apuesta profesional en cada
uno de ellos.

Un andlisis preliminar de los datos, revela que la mitad de la corpus se ubica dentro del
rango de los 30 a los 40 afios de edad y dos quintas partes entre los 40 y los 50; por otro
lado, se observa que €1 90% es de nacionalidad mexicana: 38 de lacapital y 14 de provincia;
lo cual significa que se trata de una planta relativamente joven de profesores mexicanos,
apuntalada por algunos profesores sudamericanos que en general, son académicos
experimentados con amplia trayectoria profesional.

En relaci6n a los estudios profesionales observamos que se distribuyen en cinco campos
de conocimiento: Comunicacién (53.4%), Artes (15.5%), Letras (13.8%), Ciencias
Sociales (12.1%) y el resto (5.1%) asociados al campo Tecnoldgico.

La tercera parte de plantilla hizo su carrera en universidades privadas principalmente en
la uia, 3 en la Universidad Andhuac y casi la mitad proviene de universidades puiblicas:
17 de la unam y 9 de la uam-x.

Si correlacionamos estas dos variables, se puede observar que en el drea de comunicacion,
el mayor indice corresponde a la uia, lo que revela la impronta del grupo fundador de la
Carrera; y el segundo lugar, lo ocupa la uam-x, lo que significa, que a lo largo de su
trayectoriala Carrera de Comunicacién hatendido a incorporar a sus egresados a la planta
de profesores, principalmente a los de las primeras generaciones. También se nota la
presencia de cientificos sociales y literatos de la unam, asi como artistas formados en
instituciones publicas. ©

Por lo que respecta a los estudios de posgrado y las especialidades, se detecta una tendencia
hacia el estudio de la lingiifstica y la sociologia de la comunicacidn en universidades
francesas o mexicanas: y hacia la especializacion en letras y artes a través de cursos
informales. *

En general es un cuerpo protesoral medianamente tormado en el campo de las ciencias
sociales, las letras y las artes con escaso capital simbdlico institucionalizado. Solo 5% de
los profesores, es decir 3, han obtenido el grado de doctor, el 31 % tiene nivel de maestria,
el 52 % es licenciado y el 12 % restantetiene nivel técnico. 13 deellos han realizado estudios
en el extranjero, veintitrés en instituciones nacionales y veintiuno se han especializado de
manera autodidacta o inscribiéndose en programas de actualizacién profesional. Recien-
temente ingresd a la plantilla un profesor que obtuvo el Premio Nacional de Periodismo.™
2 Cfr.Ancxo #1; Cuadro #1.

. Cfr. Ancxo #1; Cuadro #2.

. Cfr. Ancxo #1; Cuadro #3.
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Las trayectorias profesionales de los agentes transcurren bdsicamente por seis campos:
Docencia, Investigacion, Artes Griificas, Produccion Escritual, Produccién Audiovisual
y Administracion.

La docencia es un campo que comparten todos pues al ser profesores ejercen el poder
simbdlico de la institucidn escolar, reproduciendo de esta manera una forma particular de
cultura académica

EL 62% ha realizado investigacién en algin momento de su carrera profesional, pero de
esos 36 profesores, 14 se refieren a un tipo de investigacién con fines comerciales o
admninistrativos, de aplicacién inmediata; 4 hacen estudios de corte filoldgico-literario;
y 18 han estado involucrados en proyectos de investigacién en ciencias sociales.

De ahf que s6lo una tercera parte de la planta docente se identifique potencialmente, con
los valores tradicionales del campo académico y reproduzca sus reglas dentro de la Carrera
de Comunicacion.

Por otro lado, 10 de los 58 profesores declaran estar o haber estado relacionados con el
campo las artes gréficas: cinco haciendo disefio gréfico y los otros cinco en el disefio o la
produccidn editorial. La carrera cuenta también con 9 profesores relacionados directamen-
te con el campo de la produccién escritural, en los dmbitos del periodismo polftico, cutural
y la literatura; 18 se han involucrado en proyectos de produccion audiovisual ya sea en
radio, cine, television o video; y 14 han tenido cargos administrativos en dependencias
puiblicas, agencias privadas e instituciones universitarias.

Al integrar todos estos indicadores se revela la existencia de cinco Clases de Habitus
dentro de la Carrera de Comunicacion: Académicos, Intelectuales, Profesionistas,
Técnicos v Funcionarios.

Ahora bien, para delimitar los grupos de agentes que actualmente luchan por el poder y
el reconocimiento de sus practicas pedagdégicas, como las formas legftimas de la cultura
académica, es preciso reconstruir la apuesta profesional de cada uno de los profesores. En
otros términos, ponderar el capital simbélico invertido, que se materializa en las practicas
y las obras de los agentes. analizando las distintas especies de capital, y evaluar su volumen
y peso especifico en su campo de incidencia,*

Académicos

Los habitus académicos derivan en un sistema de practicas estructurado en el ejercicio de
la docencia y la investigacion dentro de diversos campos de las humanidades y de las
ciencias sociales; los agentes sociales que encarnan estos esquemas de pensamiento y
accién, reproducen las reglas de consagracién de dichos espacios sociales, tendiendo a
conseguir titulos y reconocimientos académicos e invirtiendo tiempo, esfuerzo y recursos
en el estudio.

. CIr. Ancxo #1: Cuadro #4.
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Todos los profesores enclasados dentro este esquema han realizado estudios de posgrado.
Concentran mds de la mitad (11/21) del total los tftulos de maestria y doctorado que registra
la planta de profesores. Todos han desarrollado alguna destreza en la préctica de la
investigacion. Las dos terceras partes (11/17) escriben profesionalmente y publican con
relativa fecuencia en revistas especializadas y de divulgacién cultural. Doce de ellos se
perciben asf mismos como maestros ensefiantes. Sus saberes se relacionan consistentemente
con los campos de: la sociologia de los medios masivos de comunicacién; la lingiiistica,
la semiologia y la sociologia de la cultura, en ese orden.

Por lo que se puede ver, este grupo de profesores orienta sus précticas apostando al
reconocimiento intelectual dentro de por lo menos cuatro campos distintos del conocimien-
to que pretenden estar integrados en el campo de la comuniciacién. Sin embargo la
condicién marginal de sus prdcticas en el campo global de la ciencias sociales, * provoca
un efecto de carencia de identidad ¥ de los saberes comunicoldgicos, que en general,
pretenden ser reconocidos como estudiosos sistemdticos sobre la cultura y los procesos
de significacion social.

Es comiin que esta clase de profesores transite de un territorio a otro, procurando destacar
como lingiiistas o socidlogos, y en algunos casos como humanistas, pero la mayor parte
de ellos continda participando en la reproduccién del campo comunicoldgico. Su
produccidn es aun relativamente escasa y poco reconocida, refleja un espectro amplfsimo
de temas relacionados con distintos aspectos de la cultura, los lenguajes, y en particular,
sobre cine, literatura y medios masivos de comunicacion.

No obstante su posicidn en la estructura de poder de la Carrera de Comunicacion continda
siendo dominante. Cuando menos siete de ellos son reconocidos por su produccion
académica como autoridades intelectuales, otros tantos, han ejercido cargos de represen-
tacién y ocupado puestos académico-administrativos; lamayor parte de ellos ha participado
en el diseno de los mdédulos, de tal manera que cuando se les pregunté sobre el estado de
la Carrera, se identificaron frecuentemente (11/17) con el orden establecido, evitando la
critica y justificando los problemas. Desde su posicién este grupo de profesores tiende a
promover la formacién de Comunicologos y en menor proporcién de Comunicadores. *

Intelectuales

Esta clase de habitus se estructura como un estilo de vida intelectual; en este caso, el modo
particular del intelectual mexicano o latinoamericano que se forma como escritor,
generalmente por una via autodidacta, desempefiado diversas actividades en agencias
relacionadas con la industria editorial. Este tipo de agentes procuran emplearse como
correctores, redactores, editores o periodistas y hacen de la escritura un oficio que es
reconocido socialmente como el de un pensador que expresa, a través de la literatura, su

*.Vid. FUENTESNAVARROR. “La Comunidad Desapercibida *; ITTESO/CONEICC; Guadalajara; 1991.

. Vid. ANDION EDUARDO, “Identidades-bisagra: El renzado del saber y sabir como pedagogia de la
comunicacién ”; en: Memorias del encuentro Latinoamericano de Comunicacidn, Identidad ¢ Integracién
Latinoamericana: Acapulca: FELAFACS: octubre 1992, ANDION EDUARDO, “Genmen ¥y Quimera:
Acercamienio a la tradicion identitaria en la comunicologia”; en: Version #2; DEC/DCSH/UAM-X:
abril 1992.

3% Clr. Anexo #1; Cuadros #5.6,7.
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visién del mundo y de la vida. De acuerdo con esto, hay poetas, novelistas, guionistas,
periodistas culturales. Su labor los conduce, en ciertas ocasiones, a fungir como
promotores culturales 0 maestros, ensefiando a leer literatura, escribir y a pensar. %

De este tipo de agentes existen en la plantilla alrededor de cuatro profesores, es decir, se
pudo enclasar a cuatro, pero entre los académicos debe existir alguno que se perciba de esta
forma. No obstante, esta muestra nos indica que sus saberes se relacionan consistentemente
conla literatura, la historia, el periodismo y todos conocen otras lenguas, francés e inglés
principalmente.

Su apuesta profesional la realizan en el campo restringido de la literatura o en el campo
periodfstico, buscando alcanzar reconocimiento a través de premios y la difusion de su obra
en México y otros paises.

Dentro de la Carrera ocupan posiciones marginales, pues aun cuando poseen un gran
volumen de capital simbélico objetivado en su obra literaria y periodfstica, su intereses se
Juegan normaimente fuera del campo académico. Sin embargo mantienen una postura
critica ante las condiciones del proceso curricular en la Carrera y a partir de ella intentan
formar Comunicadores comprometidos con la cultura.

Profesionistas

Dentro de esta clase se inscriben dos quintas partes del cuerpo de profesores, y se puden
distinguir dos subclases de habitus: los profesionales con inclinaciones académicas y los
profesionistas-técnicos.

Los primeros se incorporan a la vida académica ejerciendo la docencia, pero en algiin
momento de su carrera. se inscriben al campo profesional realizando trabajos de
investigacion aplicada, practicando el periodismo politico o cultural, y algunas veces como
administradores en el sector publico o privado. Esta clase de agentes reconoce saber sobre
ciertos temas de la sociologia de la comunicacién, principalmente sobre los medios
masivos, sobre literatura y la mayorfa demuestran ser competentes en la practica escri-
tural y la gestion administrativa.

Por su parte los profesionistas-técnicos han realizado carreras profesionales en los campos
del diseno, el video, el cine, la radio y la administracién. La mayor parte de ellos hizo
estudios de licenciatura en comunicacidn, artes grificas o cinematografia. Se dedican,
ademds de capacitar en sus respectivas artes y oficios, a la produccion grifica. editorial,
audiovisual y a la administracion de informacién y medios de comunicacion.

Ambas subclases comparten un mismo sentido practico, que orienta sus acciones a la
reconversion de sus capitales incorporados por capital econémico o poder politico, asf
como a la buisqueda de reconocimiento social en sus respectivos campos profesionales.

*_ En rclacidn a este tipo de priclicas sc llevd a cabo durante 1991 un estudio exploratorio sobre ¢l campo
escritural y los mecanismos de insercién de los egresados de de la Carrera de Comunicacion. CONTRERAS
A.Lcl al., “Profesionalizacion sin Profesion: el proceso de profesionalizacion del campo literario
de ficcidn en México”; Reporte de Invesligacién; UAM-X; 1992.
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Se mantienen en posiciones contendientes o se ubican al margen de las relaciones de poder
dentro de la Carrera. Sus intereses fuera de la universidad los hacen proclives a intentar
reproducir las reglas del campo profesional y de los mercados de trabajo dentro los espacios
de interaccion pedagdgica. Asumen consistentemente puntos de vista criticos cuando se
refieren al estado de la Carrera e impulsan la formacién de Comunicadores o agentes
Comunicantes, ®

Técnicos

Esta categorfa designa un sistema de habitus estructurados en el ejercicio de alguna
actividad productiva que fue especializdndose a través de una formacién emplrica en
distintos campos profesionales.

Se trata de maestros competentes en las artes grificas y avdiovisuales, casi todos ellos
con una amplia carrera protesional como fotégrafos, dibujantes, camardprafos,
periodistas. Son un tipo de agentes que tienden a reproducir una cultura asociada a la
concrecién de los materiales de trabajo, saben hacer objetos y perciben la destreza técnica
como signo de distincién y autoridad.

Su relacién con laacademia es marginal, y a veces, beligerante, cuestionando la legitimidad
del poder simbdlico en la Carrera. No obstante, por lo general procuran concentrarse en
su labor docente dedicdndose a formar agentes Comunicantes.

Funcionarios

Corresponde a una clase de agentes estructurada bajo esquemas de accién Y pensamiento
formados en el cumplimiento de funciones administrativas y el desempeifio de cargos de
representacion dentro de alguna organizacion social.

Son profesores que iniciaron una carrera académica practicando la docencia y haciendo
investigacion, pero en un momento de su trayectoria se involucraron en tareas administra-
tivas dentro la universidad o en el sector piblico. Su apuesta profesional oscila entre la
academia y el campo politico-burocrdtico, tienden a acumular grados académicos en dreas
de conocimiento afines con la comunicacion, promueven la investigacion aplicada y
realizan programas de evaluacion o planeacion, se distinguen por su conocimiento de la
legislacion universitaria y su destreza en la gestién administrativa.

Tienden a ubicarse en posiciones de poder dentro de la institucion y a justificar el starus
quo en la Carrera. Su origen académico los hace reconocer el poder simbdlico de los
profesores con autoridad intelectual pero sus esquemas de percepeidn y accién, adquiridos
en ejercicio de sus funciones, los condiciona a asumir posturas pragmdticas respecto al
problema de la formacicén de profesionales en comunicacién. De ahf que reivindiquen
indistintamente seguin convenga politicamente, tanto el perfil del Comunicilogo, el del
Comunicador, asi como, el del agente Comunicante.

“_ Cfr. Ancxo #1; Cuadros # 8.9.
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Todo hace suponer que la Carrera de Comunicacién estd compuesta, en mayor 0 menor
proporcidn, por estas cinco clases de agentes. Por supuesto. en su dimensién concreta esto
se percibe como un conjunto de hombres y mujeres luchando por crear un espacio para la
reproduccidn de su condicidn social en la escuela, esto es, para reproducir su propia cultura
académica.

De esta forma, los profesores de la carrera participan cada uno de ellos en un Jjuego por
lavida, el de su vida profesional, y a través de sus précticas procuran crear las condiciones
de su reproduccién como agentes sociales, es decir, como categorfa profesional.

Desde su posicion en el espacio social cada clase o subclase de agentes intenta legitimar
su hacer y su saber reproduciendo su propia cultura. No obstante sus acciones est4n
condicionadas por diferentes habitus (sistemas de esquemas de pensamiento, accién y
percepcion) incorporados en el transcurso de su formacién académica Yy su trayectoria
profesional.

Nos podemos imaginar un mapa multidimensional del espacio social que ocupa la Carrera
de Comunicacién donde distintos agentes y clases de agentes realizan una serie de
movimientos, determinando, con ello, el sentido de la accién pedagdégica en este espacio
educativo. Con esta imagen es posible comenzar a comprender el proceso de reproduccién
de una cultura académica particular y entender, al mismo tiempo, el tipo de profesionales
que se forman en la Carrera de Comunicacion de 1a UAM-XOCHIMILCO.

La cultura legitima (o lo gue se inculca)

Si tomamos a la triada Comunicélogo/Comunicador/Comunicante, como categorias
para demarcar el espectro de perfiles en el campo profesional, y la aplicamos como
pardmetro de juicio de la cultura legitima 0 m4s concretamente del conocimiento y las
destrezas legitimas, es posible identificar el Arbitrario Cultural gue actida como principio
de integracion de la accion pedagdgica en de la Carrera de Comunicacion, ©

Cuando se indagé entre el cuerpo de profesores sobre los contenidos y actividades que
preferfan impartir o realizar en su préctica docente, se pudo notar un consenso en torno
a dos tipos de saberes: en primer lugar, lo que se entiende coloquialmente como Cultura
General; y en segundo, una suerte de sociologia de la comunicacién asociada al estudio
de los medios masivos.

Al parecer en la Carrera de Comunicacion se considera pertinente y legitimo instruir
sobre ¢l campo de la cultura, y se intenta mantener convenientemente informados a los
estudiantes sobre lo que sucede enlos campos de la gran produccion cultural: prensa, radio,
televisidn, cine: y en menor grado. sobre los campos restringidos de la pintura, el teatro,
la danza, y demds artes consagradas.

En cuanto  las destrezas la mayorfa de los profesores se refiere a 1a necesidad de ensefiar
a investigar, entendida como una practica que estd relacionada con la produccion y el
andlisis de informacion, leer y escribir,

1, CIr. Ancxo #1; Cuadro # 10,
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No obstante existen otros saberes en competencia que se incorporan a la accién pedagdgica
de los profesores con mayor capital y poder simbélico en la Carrera, como son : las técnicas
de produccion de mensajes, la semiologia, la lingiiistica y la sociologia de la cultura,
que se cultiva entre algunos profesores interesados en las corrientes criticas y la sociologfa
reflexiva; por lo que toca a las destrezas se continda fomentando la discusion de textos y
el debate ideoligico, el trabajo en equipo, y se intenta ensefiar a producir objetos
grificos y audiovisuales.

Entre los profesores que se identifican en mayor o menor medida con el perfil profesional
del Comunicdlogo, se consideran como saberes legftimos a la sociologia de la comuni-
cacion, lasemiologia, la lingiiistica y en menor medida lasociologia de la cultura ; y como
destrezas, a la investigacion, el debate tedrico, la escritura y la lectura.

Los agentes enclasados dentro del pardmetro de los Comunicadores estdn de acuerdo en
ofrecer alos estudiantes cultura general, ensefiarlos a leer, escribir y a producir y difundir
mensajes a través de algin medio de comunicacidn,

Por su partre los profesores mds ajustados al perfil profesional del Comunicante se
pronuncian por el dominio de los saberes técnicos y el desarrollo de competencias minimas
en la produccion de objetos gréficos o audiovisuales.

La accién pedagdgica (o como se inculca)

Para tratar de delimitar el curso de la accién pedagdgica en el espacio de la Carrera de
Comunicacion, e identificar las estrategias legitimas de inculacacién, se tomaron en cuenta
cinco criterios de andlisis: concepto de educando; tipo de trabajo pedagdgico; tipo de
programa educativo; tipo de autoridad pedagégica; tipo de comunicacion
pedagigica .

La primera categoria pretende delimitar fas formas de representacion del profesorado en
torno & la nocién sujeto educativo y su papel en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Se
hace la distincién entre quienes conciben al estudiante como sujeto activo, lo cual los
identifica con los principios pedagdgicos del sistema modular; y quienes lo siguen
percibiendo como un receptor, obligado a reproducir el conocimiento consagrado por la
institucion escolar.

De acuerdo con esto encontramos que existe consenso respecto al cardcter activo del sujeto
educativo, aunque una proporcion signiticativa de la planta de profesores, principalmente
entre los enclasados dentro de pardmetro Comunicologo-Comunicante muestran signos
de preferir la relacion tradicional entre el maestro y el alumno.

Para definir el tipo de trabajo pedagdgico que realiza la planta docente de la Carrera se
consideraron dos categorias: el trabajo modular, que registra a los agentes que aceptan
la idea de vincular la investigacién al proceso de ensefiaza y se perciben como
coordinadores de actividades académicas dentro del salén de clases; y el tradicional, que

5. Cir. Ancxo #1: Cuadro # 11.

83



El proceso curricular en una escuela de comunicacion

94

concibe la docencia como un proceso de transmisién de conocimientos, en donde la figura
del profesor aparece como fuente de informacién autorizada.

Al respecto las opiniones aparecen divididas. No obstante los profesores identiticados con
el perfil del Comunicador observan una mayor propensién al trabajo pedagdgico de tipo
modular, y aquellos que buscan formar agentes Comunicantes reproducen consistentemente
el esquema tradicional.

También se analiz6 el tipo de programa pedagdgico que los agentes aplican en su practica
docente. Para ello se consideraron dos tipos de dispositivos. El Médulo, que integra los
contenidos en razén a un sistema de actividades de aprendizaje articulado en funcién de
ciertos objetivos educativos, como paquete diddctico; y otro, asociado a las précticas
magisteriales tradicionales reconocido como la Leccion, a través del cual los contenidos
se objetivan en la forma de un temario y se imparten de acuerdo a una l6gica arbitraria
establecida por el docente.

Agquf también se observa un empate. Sin embargo el Médulo aparece con mayor incidencia
en el rango del Comunicilogo-Comunicador. Esto podria explicarse por el contacto que
los profesores con habitus académicos. enclasados en su mayorfa dentro de este rango, han
tenido con los cédigos del disefio modular. Es comiin, que esta clase de agentes participen
directamente en el disefio curricular de los programas de la Carrera, por tanto, reconocen
el discurso técnico-pedagdgico y lo incorporan a su esquemas de percepcion del proceso
educativo.

La cuarta categoria se refiere al tipo de autoridad en que sostiene la relacién pedagdgica
y se clasifica de acuerdo a las estrategias puestas en préctica para garantizar el poder
simbdlico por parte del docente dentro del salén de clases. De acuerdo con este criterio las
estrategias pueden orientarse: a la bisqueda del consenso a través ticticas de conciliacion,
0 2 la imposicion coercitiva de una forma cultural arbitraria, por medio de diversos
dispositivos de poder simbdlico, como la aplicacién de exdmenes o el sistema de
competencia por reconocimientos formales (calificaciones).

El tipo de autoridad por consenso se asocia a la diddctica modular por la definicién misma
de las funcidn del docente como coordinador de actividades. antes que como profesor. En
tanto. que el tipo autoritario se identifica con el rol del maestro ensefiante que reproduce
la cultura autoritaria asociada a las reglas tradicionales de la institucion escolar.

Los resultados muestran que existe, entre los profesores dela Carrera, latendencia a ejercer
la autoridad a través del consenso, por lo menos, es lo que se reconoce publicamente. Sin
embargo. la institucién presiona para que se apliquen dispositivos de control mds
estrictos. ™

Actualmente es cada vez es mds frecuente escuchar argumentos que justifican el uso del
exdmen como sistema de evaluacion y resulta mds familiar escuchar a los alumnos referirse
asus profesores de usted. Hay que recordar que el Modelo Xochimilco propone unsistema
pedagigico anti-autoritario en donde maestro y alumno se acompafian en el proceso

. Recientemente se han producido multiples iniciativas institucionles tendientes a evaluar el trabajo
académica a partir de indices de rendimicnto. Esto ha propiciado la necesidad de objetivar las pricticas
académicas, particularmente las de los profesores y alumnos, en productos cuantificables.
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educativo. La relacion pedagdgica que se deriva, es una relacién de compaferos en la que
se llama al maestro por su nombre y el alumno se refiera a €l como un igual, es decir de
ni. El profesor tradicionalista resiente inmediatamente este rasgo tipico de la cultura
académica de la uaM-XocHIMILco, en donde pareciera que no se reconoce la autoridad del
conocimiento consagrado y sus investiduras entftulos, diplomas y demds simbolos de poder
en el campo académico.

En este sentido parece ser que la accidn pedagdgica se mantiene mds 0 menos ajustada a
las formas modulares. Esta idea se refuerza si tomamos en cuenta el tipo de comunicacidn
pedagdgica que los profesores dicen tener con respecto a sus alumnos.

o
Mis de la mitad de los profesores de la Carrera se clasifica en el tipo horizontal, lo que = f:,: (9]
significa prefieren establecer un vinculo igualitario con sus alumnos, y conciben la - ::::-: =3
comunicacion en la relacién pedagdgica como un proceso dialégico, que favorece la . 84
transmisién de los contenidos educativos. La mayor parte de estos docentes se identifican o« = [
con el perfil del Comunicador, o A= 5
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=
Aun asf una porcidn significativa de la planta docente procura marcar su distancia respecto = i
a los alumnos. interponiendo en su relacién con ellos distintos recursos simbdlicos, como
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el cdigo lingiifstico profesoral caracterfstico de las disertaciones académicas, o los céd igos
de urbanidad que demarcan la relacién pedagégica en los limites del espacio piblico,
especificamente, dentro del espacio institucional. Esta tendencia se hace mds clara en los
agentes que orientan su accién pedagdgica hacia la formacién de Comunicélogos.
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De acuerdo con esto, si hiciéramos un balance de esta serie de disposiciones y pudiéramos
ponderar la accidn pedagdgica de acuerdo al sentido de una educacién modular, nos
encontrariamos con que esta orientacidn. se presenta mas consistentemente entre los
profesores que intentan formar Comunicadores, y menos en el rango de los Comunican-
tes. Asimismo. se combinamos este sistema de categorfas y formamos series de atributos,
se revelarian cuatro tipos de docentes:

Catedriticos (receptivo-tradicional-leccién-autoritario-vertical); Modulares (activo-mo-
dular-médulo-consenso-horizontal); Instructores (receptivo-tradicional-leccidn-consen-
so-horizontal); Operadores de Programa (activo-modular-mddulo-autoritario-vertical ).

Parece ser que el tipo Catedrdtico lo encontramos con mayor recurrencia entre los
profesores con habitus académicos e intelectuales: el de Instructor entre los profesionistas
y técnicos; en tanto que el tipo Operador de Programa se identifica mas con los esquemas
de los funcionarios; por lo que respecta al tipo Modular, aunque sigue existiendo entre
los profesores con habitus académicos y profesionistas, tiende a perder presencia en la
Carrera de Comunicacion.

El sentido de la accién pedagogica

Juzgada a partir de la trayectoria académico-profesional, la Carrera cuenta, por lo menos
en su planta basica de profesores. con: veinticinco comunicdlogos, seis lingiifstas, ocho
literatos, tres periodistas, cinco disenadores. cuatro cineastas, cuatro fotdgrafos y tres
socidlogos.

5
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Todos estos agentes ejercen una préctica académica como Catedriticos, Docentes
Modulares, Operadores de Mddulo o Instructores, dicha practicase ejerce condicionada
por distintas clases de sistemas de percepcién, pensamiento y accidn (habitus), desde donde
determinan el sentido de la accién pedagdgica en la Carrera de Comunicacion,

Asi los Catedrdticos, identificados con esquemas académicos e intelectuales aspiran
formar Comunicélogos criticos de la cultura legitima, o en su caso, Comunicadores
comprometidos con la campo de la cultura en México; agentes cultivados en las artes del
debate, la investigacion, la escritura, la lectura y la interpretacion de textos; asimismo
procuran inculcar una visién semioldgica o socioldgica del mundo social de los medios de
comunicacién y el campo de la produccién cultural.

Por su parte los Docentes Modulares estructurados bajo esquemas académicos o de
profesionistas intentan dar sentido a sus acciones a través de la formacion de Comunicadores
criticos del orden cultural, competentes en el disefio de estrategias y polfticas de
comunicacidn social, con una amplia cultura general; y capaces de producir mensajes
escritos, gréficos o audiovisuales.

Los Operadores de Madulo se limitan a reproducir la cultura legftima de la carrera,
cristalizada en los programas, sin proponerse ninguna finalidad pedagdgica particular,
dando por sentada la eficacia del sistema de ensefianza.

En tanto que los Instructores, identificados con el habitus del profesionista o del técnico,
intentan formar agentes Comunicantes, transmitiendo sus saberes técnicos especificos y
capacitando a los estudiantes en los procesos de produccién de mensajes.

El resultado de estos cuatro tipos de acciones pedagdgicas se objetiva en las pricticas de
los estudiantes y en la capacidad de sus egresados para insertarse y ubicarse en el campo
profesional.

Al respecto recientemente se aplicé encuesta para sondear algunos aspectos de las prdcticas
estudiantiles, principalmente sus expectativas académico-profesionales y sus hdbitos de
consumo cultural, ® y otra encuesta para ubicar a los egresados en el campo profesional &

Segiin reportes preliminares los estudiantes de la Carrera de Comunicacién son
muchachos y muchachas entre los 18 y 24 afios, en su mayoria: solteros, hijos de
empleados, profesionales libres o comerciantes. nacidos en la ciudad de México o en
interior de la republica y provenientes de escuelas publicas.

Una proporcion importante de ellos (2/5) trabaja para sostener sus estudios en alguna
ocupacidn subordinada de transicién hacia su incorporacién al campo massmedidtico de
la comunicacion, o en algun puesto menor, dentro de las industrias culturales.

En cuanto a sus hdbitos de consumo cultural, sus intereses se centran basicamente en la
cultura de masas, y en menor medida, con la formas de cultura restringida del campo de

™. LOMELIV. ct.al. “Encuesta a Estudiantes de Comunicacion de la UAM-X (1991)"; en: Estetario; Reporte
de Investigacidon; UAM-X; 1992,

. ANDION M. “Encuesia a Egresados de la Carrera de Comunicacion”: Reporie; Fotocopia; 1990.
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las-artes consagradas. principalmente el teatro y la danza; van mucho al cine y leen muy
poco, sélo conocen algunas de las novelas contempordneas mds conocidas o los cldsicos
de la preparatoria.

De acuerdo a esto, son jévenes con escasa cultura general motivados por los valores
pecuniarios del campo profesional. que ven en la Carrera de Comunicacion un espacio
en que podrdn expresarse 0, como plantaforma de insercién al campo massmedidtico de
la comunicacion.

Por lo que se ve en los conteos iniciales de datos, san muchachos a quienes les gusta jugar
en su tiempo libre y se perciben a sf mismos, como sujetos potencialmente creativos. Se
identifican consistentemente con el perfil del Comunicador (2/5) o del agente Comuni-
cante (1/3) y en muy baja proporcién con el Comunieslogo (1/10), siendo notable su
preferencia por el medio y la produccidn radiofénica, y en segundo lugar, por el video y
la fotograffa; también se percibe un relativo interés por el periodismo y su correlato en la
produccién editorial.

De los egresados sabemos que aproximadamente el 30% se ha incorporado a los mercados
del campo massmedidtico ( radio, television, prensa), el otro 30% al mercado de la
comunicacién corporativa principalmente en el sector piblico; 15% estd involucrado en
tareas académicas dentro del los diferentes niveles del campo educativo; 5% se ubica en
diferentes mercados del campo de las artes grdficas y el 20% restante estaba buscando
trabajo o se dedicaba a algo ajeno al campo de la comunicacidn.

La mayoria reconoce haber aprendido en la universidad distintas destrezas de tipo social
como trabajar en grupo. a expresarse en piblico, o de tipo intelectual como investigar y
pensar criticamente; sobre los conocimientos tedricos adquiridos recuerdan muy poco pero
llegan a mencionar algun intelectual reconocido en su generacién escolar. En general
piensan que lauam-xles sirvié como iniciacién, pero que fue en el campo donde se formaron
profesionalmente.

Un estudio cualitativo de veinte casos sobre egresados ubicados dentro en los mercados
de la comunicacion corporativa revela un signo distintivo entre los Comunicadores de la
uaM-x. Estd relacionado con su competencia para resolver problemas con recursos
limitados y en situaciones limite. Parece ser que el egresado de la Carrera de
Comunicacidn tiende a tomar la iniciativa y a buscar soluciones en el trabajo. %

Lo que podria ser interpretado como un efecto curriculuar derivado de la pedagogia
modular, especificamente de la préctica de la investigacién dentro del proceso educativo.
La necesidad de buscar. ordenar e interpretar informacién para cumplir con el programa
académico, vaestructurando en los estudiantes un esquema de accién que los hace proclives
a tomar la iniciativa para aprender y conocer.

Al mismo tiempo las condiciones concretas de operacién del sistema de ensefanza han
propiciado la reproduccidn de una cultura académica fundada en la escasez de tiempo, por
el cardcter trimestral de los programas, y de recursos, por tratarse de una universidad
puiblica.

. SOLIS J.A. et. al. “En lu Feria sin Carrusel: Andlisis cualitativo de los egresados de comunicacion de
la UAM-X en el campo praofesional no masive”. Reporte de Investigacién; UAM-X; 1992,
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Existen bastantes indicios como para pensar que el egresado de la Carrera de Comuni-
cacion de la uaM-x es un profesional pragmdtico que reconoce la utilidad de los saberes
tedricos, pero no se identifica con los valores académicos, sin embargo busca integrarlos
a su préctica distinguiéndose por ello en el campo profesional.

Balance

Es indudable que la Carrera de Comunicacion continuard existiendo en la uam-
XOCHIMILCO. Primero, porque segun datos oficiales es la licenciatura con mayor demanda
en la universidad (18.7%); segundo, porque cuenta con una planta de profesores
potencialmente capaz de mantener y conducir un proyecto institucional; y tercero, porgue
aun en su corta trayectoria es una carrera que ha logrado justificar su existencia formando
profesionales criticos que han podido insertarse eficazmente al campo profesional de la
Comunicacidn en las variantes del Comunicador, Comunicélogo o Comunicante, y al
mismo tiempo, ha producido un discurso ideolégico propio, reconocido en el campo
polftico y entre los comunicdlogos latinoamericanos.

Sin embargo, hoy por hoy se observan muestras evidentes de agotamiento; la Carrera de
Comunicacion en Xochimileo pasa por un momento depresivo; transcurre en una inercia
que presagia un viraje en la direccién e intencionalidad de la accidn pedagégica;
paulatinamente transita hacia otro estado que apenas podemos vislumbrar.

Se podria pensar que el registro del nuevo Plan de Estudios permitird estabilizar el rumbo
del proceso curricular, pues se contaria con un instrumento de contrastacion y control de
las précticas pedagdgicas; no obstante, como se pudo observar en el andlisis, la propuesta
es un discurso normativo que condensa un momento coyuntural del proceso curricular y
revela una-tension estructural derivada de la incompatibilidad de intereses y de la
contluencia de procesos de reproduccion de culturas académicas divergentes.

Es esperable que continde la confrontacién entre las posturas identificadas con el perfil del
Comunicilogo derivadas de los habitus académicos. y el perfil del Comunicante gestadas
en habitus técnico-profesionales, es decir, que prevalezca el desfase entre los profesores
de reoria y de taller.

Aunque habria que considerar la presion que estd ejerciendo el sistema universitario sobre
los profesores con carrera académica para homologarse con estdndares de excelencia.

Como se sabe, el sistema de educacién superior piblico mexicano se ha transformado en
un complejo sistema de mercados inter e intra institucionales trenzado en una légica
pecuniaria contradictoria, que se objetiva por un lado, en la relacion funcional que las
universidades establecen con el sistema social para obtener recursos financieros, y por otro,
en las formas patrimonialistas de distribucién de los recursos al interior del sistema
universitario.

Enun contexto de legitimidad de la racionalidad tecnocrdtica, lasintesis de estas dos 16gicas
se expresa en los sistemas de evaluacién del trabajo académico. Estos sistemas estdn
construidos en razon de tabuladores, “rarifas”, que transmiten la 16gica pecuniaria del
mercado econdmico al ejercicio de la labor académica. De esta manera, el académico se
ha visto obligado a reorientar sus apuestas profesionales privilegiando las tareas de
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investigacion, para tener alguna oportunidad de publicar y obtener mayor crédito
institucional, u optando por estrategias de validacién por la vfa de los tftulos académicos.

En estas condiciones, para los académicos de la Carrera de Comunicacidn, 1a docencia
se convierte en una tarea subsidiaria que se hace por gusto o vocacion a la que no puede
prestdrsele toda la atencidn. Este fendmeno ha propiciado que la accién pedagdgica de los
académicos se repliegue, cediendo espacio otras de formas de cultura académica vinculadas
con esquemnas de pensamiento de corte instrumental.

Por su parte, los profesores de teorfa con carreras en el campo profesional de la
comunicacién, se relacionan con la institucién de manera utilitaria; por impartir un médulo
incrementan el valor de su capital simbélico en el mercado y mantienen una fuente de
recursos por un trabajo de medio tiempo.

 Esta I6gica mercantil incorporada por dicha clase de agentes en el ejercicio de su prdctica
profesional, se transmite a través de su accidn pedagdgica reproduciendo con ello los
valores sociales propios del mercado de trabajo. El peso de estas acciones en el proceso
curricular es significativo, pues se identifican con una visién pragmética e intrumentalista
de la comunicacién asociada a la nocidn de ciencia aplicada que deriva en actividades
relacionadas con la venta y administracién de los saberes comunicolégicos.

Por otro lado. los profesores con trayectorias técnico-profesionales dentro de los medios
de comunicacion, se mantienen ejerciendo presion para legitimar sus précticas como
saberes tecnolgicos, y contindan reproduciendo, en el salén de clases, la l6gica de
instrumental de los procesos de produccion masiva de mensajes.

En cuanto a los intelectuales y técnicos que imparten talleres en la Carrera, proseguirdn
con su labor docente, ya sea como una actividad ligada a sus tareas de difusién cultural o
como un modo de vida integrado a su prdctica profesional.

En estas circunstancias, y tomando en cuenta las situacién y posicién profesional del cuerpo
docente, la accion pedagdgica en la Carrera podria orientarse eventualmente, hacia el
desarrollo de un conjunto de destrezas bdsicas: la lectura, la escritura, la investigacion
aplicada, la produccion editorial, radiofénica y audiovisual; que dieran lugar a la
conformacién de dreas de trahajo académico vinculadas al campo escritural, los campos
de la produccion editorial, radiofonica y el video, y potencialmente el campo de la
comunicacién corporativa.

Finalmente si consideramos que el campo de la comunicacién se encuentra en vias de
consolidacién, lo que implica ampliar el publico consumidor de saberes comunicoldgicos
y crear un piblico conocedor que reconozcea el valor simbélico de la produccién intelectual
dentro del campo. convendria que los profesores con carrera académica, concentraran sus
esfuerzos en escribir para sus alumnos y publicar materiales que difundieran sus
conocimientos por medio de: antologias. en las se pudiera sistematizar lo que leen; articulos
de divulgacion, que dieran cuenta de lo gue saben; manuales, que expliquen lo gue saben
hacer; y libros o colecciones de artfculos, que consignen lo que han hecho. Quizd entonces,
lograrian participar de una manera mis eficaz en la formacién de comunicadores sociales
y con el tiempo, podrian ser reconocidos como intelectuales en el campo de la
comunicacién.
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Anexo 1
Cuadro Profesores.

Cuadro 1 Formacidén Profesional de Origen.

7~ Area de conocimiento Comunicacién Lingiiistica Letras C. Sociales Artes Educacién Tecnologia Totales

( Universidades -
UlA 15 0 0 0 0 0 0 15
UNAM 4 0 5 4 3 0 1 17
- UAM-X 8 0 0 1 0 0 0 9
U. Andhuac 3 0 0 0 0 0 0 3
U. Extranjera 1 0 3 1 1 0 1 7
\_Otras univ. 0 0 0 1 5 0 1 ) 7
Totales 31 0 8 7 9 0 3 58

Cuadro 2 Estudios de Especializacién y Posgrado

Area de conoamiento  Comunicacién Lingiiistica Letras C. Sociales Ares Educacion Tecnoldgica Total

Institucién

UNAM 2 0 2 1 4 1 0 10
UlA 2 0 0 0 0 0 0 2
U. extranjeras 3 6 2 1 1 0 0 13
Cursos informales 6 0 3 1 9 1 2 22
\ otros 0 2 2 2 2 1 2 /1
\Total 13 8 9 5 16 3 4 58




Cuadro 3 Capital Simbdlico Institucionalizado (k. s. INsT) / Hébitus de Clase Profesional (1cp)

/_HCP Académico Profesionista Técnico Intelectual Funcionario Total
/H. S. Inst. N
Doctorado 2 0 0 0 1 3
Candidato a Doctor 4 0 0 1 0 5
Maestria 5 5 0 1 2 13
Candidato a Maestro 6 3 0 1 2 12
Licenciado 0 14 2 1 1 18
\Diploma Técnico 0 2 S 0 0 J 7
\Total 17 24 7 4 6 58
Cuadro 4 Campos Profesionales / Habitus de Clase Profesional (1icr)
/HCP Académico Profesionista Técnico  Intelectual Funcionario Total
/Campns
Docencia 17 24 7 4 6 58
Investigacion 17 9 1 3 6 36
Produccion Audiovisual | 1 11 4 o 2 18
Administracion 2 6 o o 6 14
Diseno 1 6 2 1 a 10
) Produccién Escritural 1 4 @ 4 1 i 10

S e e e i

Universo: 58 profesores.
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Cuadro 5 Campos Profesionales / Capital Simbdlico Institucionalizado (K.S.INST.)

/K. S.Inst. Doctorado Candidato Maestria Candidato  Licenciatura Diploma Totales
a Doctor a Maestro Técnico

/ Campos N w
Docencia 3 5 i 12 18 7 58
Investigacion 3 5 10 12 5 1 36
Produccién Audiovisual || e 2 2] 2 9 7 18
Administracién 1 1 6 2 4 [ 14
Diseno 2 o] 1 2 5 2 10

M’mduccic‘m Escritural /\ o 2 2 2 3 1/ 10 i

Universo: 58 profesores.

Cuadro 6 Capital Incorporado (Destrezas) / Habitus de Clase Profesional (HCP)

~ HCP Académico Profesionista  Técnico Intelectual ~ Funcionario  Totales -
/K.Inc. Deshezas
Ensenanza 12 10 5 4 2 33
Investigacion 17 8 1 E 2 32
Escritura 11 5 [ 4 1 21
Administracién 1 12 o o 6 19
Produccién Grifica ] 8 3 o @ 11
Produccién Fotogrifica a 5 4 o 2 9
Produccién Video 1 6 1 2 8 8
Produccidn Editorial I 3 @ @ o 4
Produccién Radio 2 3 2 2 o J 3
A

Universo: 58 profesores.
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Cuadro 7 Capital Incorporado (K. Inc) (Saberes) / Habitus de Clase Profesional (HCP)

HCP Académico  Profesionista  Técnico Intelectual  Funcionario  Totales
" K. Inc (Saberes) |
Sociologia de medios
de comunicacién 14 9 1 ] 5 29
Literatura 4 4 @ 4 1 17
Cine 5 6 1 2 @ 14
Semiologia 7 @ 1 2 1 11
Lingiiistica 8 @ 2 1 1 10
Sociologia de la cultura 6 2 2 2] 1 9
\Hislon'a A% 2 2 2 3 o ) 3
Crtés Grificas 1 @ 4 4 o e Ei 8
Periodismo %] 3 1 3 o 7
Comunicacién Comorativa 2 6 o 2 2 6
Lenguas a ] o 4 o 4
. Técnicas de Administmciérj o o o 2 4 / 4

Universo: 58 profesores.

Cuadro 8 Posicion frente Poder Institucional / Habitus de Clase Profesional (HCP)

HCP Académico  Profesionista  Técnico  Intelectual Funcionario  Total
Posici6n

Status Quo 10 3 1 0 5 19
Critico 4 16 4 3 1 28
Indiferente 3 5 2 1 0 11
Total 7 17 24 7 4 6 58
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Cuadro 9 Perfil Profesional / Habitus de Clase Profesional (HCP)

HCP Académico Profesionista Técnico Intelectual Funcionario Total
Perfil
Comunicélogo 12 2 2 a 3 17
Comunicador 4 14 2 4 1 25
Comunicante 1 8 5 o 2 16
\\Tofal 17 24 7 4 6 58
Cuadro 10 Saberes Legitimos / Perfil Profesional
il Perfil Profesional Comunicélogo Comunicador Comunicante Total
/Saberes
Cultura General 17 14 5 37
Sociologia de los medios
de comunicacion 11 8 3 22
Técnicas (Audiovisuales Graficas) o 6 10 16
Semiologia 10 3 e 13
Lingiiistica 10 2} 2 10
Literatura 3 7 2 10
Sociologia de la cultura 7 1 @ 8

Universo: 58 profesores
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Cuadro 11 Practicas Legitimas / Perfil Profesional

" Perfil Profesional Comunicélogo Comunicador Comunicante Totales
Pricticas W4
Investigar 17 8 4 29
Leer 9 13 2 24
Escribir 9 14 4 27
Debatir 12 4 2 16
\Producir objetos e 9 11 20
/Scntir 2 3 1 6
Pensar 3 2 2 5
\\Dibﬁjar 1 2 2 5
Universo: 58 profesores.
Cuadro 12 Tipo de Accién Pedagdgica / Perfil Profesional
Perfil Profesional Comunicélogo  Comunicador Comunicante Totales
“Tipo de A.P. 3
1.Tipo de: Relacién a) activa 8 19 6 33
Pedagégica b) receptiva 9 6 10 25
2.Tipo de: Trabajo a) modular 8 15 5 28
Pedagégico b) tradicional 9 10 11 30
3.Tipo de: Programa a) médulo 9 14 5 28
Pedagdgico b) leccidn 8 11 11 30
4.Tipo de: Autoridad a) consenso 11 18 7 36
Pedagdgica b) coercién 6 7 9 22
5.Tipo de: Comunicacion| a) horizontal 7 18 8 33
| b) vertical 10 7 B8 25

pedagdgica

Universo: 58 profesores.
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Cuadro 13 Tipo de Docente / Perfil Profesional

/

Perfil Profesional Comunicélogo  Comunicador Comunicante Total

Tipo de Docente \

Catedrdtico (1b, -2b, -3b, 4b, -5b) 7 5 2} 12

Docente Modular (1a, -2a, -3a, -4a, -5a) 7 12 1 20

Instructor (1b, -2b, -3b, 4a, -5a) ) 6 10 16

Operador de Médulo (1a, -2a, -3a, -4b, -5b) 3 2 5 10
\_ Total 17 25 16 58

Universo: 58 profesores.

Cuadro 14 Tipo de Docente / Hibitos de Clase Profesional

HCP Académico Profesionista ~ Técnico Intelectual Funcionario  Total

Tipo de docente '

Catedrético 9 | o 2 2 12

Docente Modular 6 10 1 1 10

Instructor 2 10 3 1 2 16

L Operador de Médulo) |~ 2 3 2 0 3 10
Total 17 24 7 4 6 58
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Anexo 2
Cuadros Egresados

Cuadro 15 Lugar-de nacimiento / Tipo escolarizacién

Lugar de Origen D.F. Provincia Total
Tipo de Escuela Abs. Rel. Abs. Rel.
Piiblica / Provincia 2 1.5% 1 3.5% 3
Puiblica / Metropolitana 13 9.7% 3 10.7% 16
Privada / Provincia 1 0.7% 2 1.1% 3
Privada / Metropolitana 27 20.1% 4 14.3% 31
Piiblica (sin especificar) 31 23.1% 8 28.5% 39
Privada (sin especificar) i 59 44.0% 10 35.7% 69
Piiblica y privada / Metropolitana ) 1 0.7% 8 e ) 1

\_ Totales 134 100.0% 28 100.0% 162
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Cuadro 16 Ubicacién en el campo laboral

Mercado Absolutos Relativos
Burocritico /44 27.2%
Medios Masivos 35 21.6%
Desempleados 33 20.3%
Académico 23 14.2%
Diversos Medios - 13 8.0%

Artes Grificas 9 55%

\.Comunicacién Mercantil / \_J 3% )

Totales 162 100.0%

P

Dentro del mercado Burocrdtico incluimos a todos aquellos que realizan labores
administrativas, sea en el gobierno o fuera de el. Encontramos:

Cuadro 16.1 Mercado burocratico

Tipo Institucién Absolutos Relativos
Estatal ; 39 88.6%
(lniciativa Privada 4 9.0%
\ Politica DU 23%
TOTAL T a 100.0%

Cuadro 16.2 Medios masivos de comunicacion

Tipo Institucién Absolutos Relativos
Television W ( 14 40.0%
Audiovisuales { 7 20.0%
Radio i ‘ 7 20.0%

| Cine J 5 14.2%
Prensa 2 5.7%
TOTAL 35 100.0% /




Cuadro 16.3 El mercado Académico

Tipo Institucién Absolutos Relativos
(Adminisiracién Bidsica 1 4.3%
Docencia Bdsica 2 8.6%
Docencia Media 3 13.0%
Administracién Media 4 17.4%
Administracion Superior 2 B.6%
Investigacién Superior 1 43%
emencia Superior y, 10 43.5%
Qotal 23 100.0%
Cuadro 16.4 Diversos Medios
Tipo Institucidn Absolutos Relativos
Radio y Estado LV 15.3%
Prensa y Estado 1 7.7%
Cine y Estado 1 7.7%
Iniciativa Privada y Estado 1 7.7%
Televisién y Radio 1 7.7%
Televisién y Docencia Sup. 1 1.7%
Television y Teatro 1 7.7%
Audiovisual y Docencia Med 1 7.7%
Audiovisual y Publicidad ] 7.7%
Invest. Sup. y Docencia Media || 1 7.7%
Prensa Cine y Docencia Media | [ 1 1.7%
Totales 13 100.0%

111



1712

Cuadro 16.5 Mercado de la comunicacién comercial

Tipo Institucién Absolutos Relativos
/' Publicidad 3 60.0%
Relaciones Publicas 1 20.0%
Mercadotecnia 1 20.0%
Totales 5 100.0%
L.
Cuadro 16.6 Las Artes Grificas
Tipo Institucidn ) Absolutos Relativos %
Produccién Editorial g 6 66.6%
Fotografia 2 22.2%
Escultor 1 11.1%
\ TOTALES 9 100.0%

Cuadro 17 Apuesta Académica

Apuesta Académica

Ahsoluto

Rrelati G

vo

‘ '”lPosgrado Académico 1 ( 19 11.8%
Posgrado Teécnico

.| Curso de especializacién 30 18.5%

.| Curso complementario 23 14.0%
Ninguno 73 45.0%
Posgrado Académico y curso de especializacion 2 1.2%
Posgrado Académico, curso de especializacién
¥ curso complementario 2 1.2%
Posgrado técnico y curso de especializacién 1 0.6%

| \Curso de especializacién y curso complementan'o/ 11 7.0% j
TOTALES 162 100.0%




Cuadro 18 Ubicacidén por sector economico

Sector Absolutos Relativos
Piiblico I - 0.6%
Publico Primario 1 0.6%
Piiblico Secundario 2 1.2%
Piiblico Terciario 62 38.2%
Privado 1 1 0.6%
Privado Primario 1o 0.0%
Privado Secundario 2 1.2%
Privado Terciario 59 36.4%
Piiblico Terciario y privado terciario 3 1.8%
Desempleados 17 10.4%
Sin especificar | 12 7.4%
TOTALES 162 100.0% /

Cuadro 19 Ocupacién del padre

Tipo de actividad Absolutos Relativos
/Manual / Subordinado 17 10.4%
Manual / Independiente 35 21.6%
Intelectual / Subordinado 21 12.9%
Intelectual / Independiente 53 32.7%
Intelectual / Dirigente f 10 6.1%
Sin especificar f 26 16.0%
TOTALES 162 100.0%
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Cuadro 19.1 Manual / Subordinado

Ahsolutos Relativos
Empleado burocritico v F 7 41.1%
Obrero 2 11.7%
Agente de seguros 1 5.8%
Linotipista : 1 5.8%
Empleado de publicidad 1 5.8%
Militar 1 5.8%
Chofer 1 5.8%
Técnico cinematogrifico 1 5.8%
Empleado de aerolinea 1 5.8%

. Cdntratista 1 5.8%
TOTALES 17 100.0%
19.2 Manual / Independiente

Absolutos Relativos
Comerciante 22 62.8%
Agricultor 1 2.8%
Ingeniero | 2.8%
Ebanista 1 2.8%
Escultor 1 2.8%
Tablajero 1 2.8%
Fotégrafo 1 2.8%
Transportista 1 2.8%
Arrendador 1 2.8%
Ganadero 1 2.8%
Sastre 1 2.8%
Vendedor 1 2.8%
Técnico dental 1 2.8%

_ Finado \ 1 2.8%

TOTALES 35 100.0%




Cuadro 19.3 Intelectual / Subordinado

Absolutos Relativos
Periodista 6 28.5% !
Gerente 5 23.8%
Administrador 5 - 23.8%
Piloto aviador 2 9.5%
Profesor de primana 1 4.7%
binados 2 9.5% /
\ Totales 21 100.0%
Cuadro 19.4 Intelectual / Independiente
ra
Absolutos Relativos
# Ingeniiere 16 30.1%
Contador 11 20.7%
Meédico 8 15.0%
Arquitecto 6 11.3%
Abogado 3 5.6%
Quimico 2 3.7%
Disefador 2 3.7%
Administrador 1 1.8%
Muisico | 1.8%
Bidlogo 1 1.8%
Maestro 1 1.8%
Finado 1 1.8% P,
Totales 53 100.0%
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Cuadro 19.5 Intelectual / Dirigente

K Empresario
Gerente
Industrial
Director

Subdirector

Finado

Totales

Absolutos Relativos
3 30.0%
2 20.0%
2 20.0%
1 10.0%
1 10.0%
1 10.0%
10 100.0%




Anexo 3 y NSy
Instrumento de recoleccién y andlisis

de informacidn para profesores

1. Guia de entrevista para profesores de la carrera de comunicacién

Introduccidén

La entrevista que vamos a realizar tiene el propdsito de obtener informacién cualitativa,
a fin de contextualizar los datos consignados en el curricULUM VITAE. La idea consiste en
captar la dimensién humana de la préctica profesional del docente, a fin de recrear su
imagen desde una perspectiva positiva, que sirva para promover la carrera y a sus
integrantes en el campo académico e intelectual de México y Latinoamérica.

Cuestionario

1. ;De ddnde eres?

(3o ]

. {Cémo te formaste académica y profesionalmente?
. (Qué tipo de profesional buscas formar a través de tu practica docente?
. (Cémo pretendes lograr tus objetivos educativos?

. En tu opinién ;Cudl es el estado actual de la carrera de comunicacién?

3
4
5
6. (Qué orientacién y estructura debiera tener la carrera de comunicacion?
7. Fuera del contexto laboral o profesional ;Qué actividades culturales realizas?
8. ;Bdsicamente qué es lo que mds disfrutas leer?

9. ;Cuiles son tus principales fuentes de informacién?

10. Actualmente ;Qué tema estds estudiando?

11. ;Cémo definirias tu objetivo de estudio?

12. ;Qué tipo de contenido prefieres ensenar?

13. ;Qué servicios profesionales puedes ofrecer?

14. ;Qué paquetes de informacidn estds en condiciones de producir?

15. ;Qué tipo de productos intelectuales produces o quieres producir?
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2. Cuadro de variables e indicadores
Guia de entrevista a profesores de la carrera de comunicacién

Variables 1‘ Indicadores

[tem

I. Procedencia ' L1 Lugar de origen

1.2 Nacionalidad

1.3 Escolaridad

1.4 Trayectoria académica
1.5 Trayectona profesional

1. ;(De dénde eres?
2. ;Cémo te formaste académica y pro-
fesionalmente?

II. Finalidad pedagégica II.1 Objetivos diddcticos
11.2 Posicion frente al;
- Conocimiento
- Proceso educativo
- Alumno

3. ;Qué tipo de profesional buscas formar a
través de tu prdctica docente?

III. Estrategia pedagdgica I11.1 Recursos didacticos

TIIL1.1 Actividades

I11.1.2 Tareas

I11.1.3 Bibliografia (contenidos)

111.1.4 Caracteristicas de la interaccién
pedagdgica

IMI.1.5 Criterios de evaluacidn

4. ;Cémo pretendes lograr tus objetivos
educativos?

IV. Perspectiva curricular 1 IV.1 Imagen sobre el proceso curricular de
! la carrera de comunicacién

| VL2 Ideas sobre la estructura curricular
! (mddulos)

| VL3 Propuestas sobre la definicién del
' perfil de carrera de comunicacién

5. En tuopinion ;Cudl esel estado actual de
la carrera de comunicacién?

6. ;Qué orientacién y estructura debiera
tener la carrera de comunicacién?

V. Composicion de capi- | V.1 Hdbitos de consumo cultural
tal cultural i V.2 Formas de recreacion y esparcimiento
' V.3 Fuentes de informacion

7. Fueradel contexto laboral ; Qué activida-
des culturales realizas?

8. (Bdsicamente qué es lo que mis disfrutas
leer?

9. (Cuiles son tus principales fuentes de
informacién?

VI. Especialidad . VLI Area de competencia profesional y
académica

* 10. jActualmente qué tema estas estu-
diando?

*11. ;Cémo definirias tu objeto de estudio?
12. ;Qué tipo de contenidos prefieres ense-
nar?

13. ;Qué servicios profesionales puedes
ofrecer?

14. ;Qué paquetes de informacion estds en
condiciones de producir?

15. ;Qué tipo de productos intelectuales
produces o quieres producir?

* Para el caso de las técnicas académicas el
item 10 y 11 se sustituyen por:

10 Bis ;Qué proyectos de produccién estas
desarrollando?
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3. Hoja de codificacién

Nombre del agente

1. Perfil del egresado (transcripcion)

2. Arbitrario cultural:

2.1 Contenidos (referente discursivo)
2.2 Destrezas (referente discursivo)

3. Perspectivas epistemoldgicas

3.1. El conocimiento

3.2. Lo real

3.3. Laldgica

3.4. El conocimiento legitimo
3.5. El curriculum

3.6. Paradigma

4. Tipo de accién pedagdgica
4.1. Concepto de educando
4.2. Trabajo pedagdgico

4.3. Programa pedagdgico
4.4. Autoridad pedagdgica
4.5. Comunicacion pedagdgica
4.6. Tipo de docente

5. Posicion frente al poder
5.1. Status quo

5.2. Critico
5.3. Indiferente

Dado A Construido
Sustancial A  Relacional
Dialéctica A  Formal
Disciplina A Integral
Coleccibon A Modular
Positivo A Holfstico
Activo A Receptivo
Modular A Tradicional
Mddulo A Leccién
Consenso A Autoritaria
Horizon. A Vertical

1. Catedratico

2. Docente Modular
3. Instructor
4. Operador de programa

W I =

6. Ubicacidn en la estructura de poder

6.1. En el poder
6.2. Contendiente
6.3. Marginal

]
2
3

7. Sentido de la accion pedagdgica (interpretacion)
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4. Codigo

Deconstruccion del sentido de la accién pedagégica

1. Perfil del egresado: (transicion sintética)

2. Arbitrario cultural

Se interpreta la finalidad pedagdgica que el agente asume como leg(tima.
Se abstrae el concepto de lo que se debe inculcar.

Seidentifica (a través de marcas de la enunciacién) tanto el conocimiento como las précticas

académico-profesionales y competencias que considera legftimas.

Se registran los:

2.1. Contenidos legftimos
2.2. Destrezas legitimas

3. Perspectiva ideoldgica

Se abstrae la concepcidn que el agente tiene de:

3.1. El conocimiento

3.2. Lo real

3.3, La l6gica

3.4. El conocimiento legitimo
3.5. El curriculum

Se clasifica segtn su:

3.6. Paradigma

4. Tipo de accidn pedagdgica.

(dado/construido)
(substancial/relacional)
(dialéctica/formal)
(disciplina/integral)
(coleccién/modular)

(positivo/holfstico)

Se abstrae la concepcidn que el agente tiene de accion pedagégica legitima.

4.1. Concepto del alumo
4.2. Trabajo pedagdgico
4.3. Programa pedagdgico

{activo/receptivo)
(modular/tradicional)
(consensual/autoritaria)

4.5. Autoridad pedagdgica (horizontal/vertical)
Se define el modo de la accién pedagdgica.
4.7. Tipo de prdctica de docente (T.P.)
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5. Posicién en la estructura de poder.

Se abstrae la interpretacién que hace el agente del proceso curricular se clasifica
5.1. Status quo.

5.2. Cirftico.

5.3. Indiferente.

6. Sentido de la accidn pedagdgica.

Se comparan los resultados.
Se realiza un juicio ponderado respecto al sentido de la accién pedagdgica.
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Anexo 4 _
Instrumento de recoleccidn de informacidn

para egresados

Guia entrevista egresados 1989-1991
Ficha de identificacidon

Nombre

Matricula

Teléfono

Direccidn

(Qué edad tiene?

(Cuil es su lugarde origen?

(Enquétipode escuelaestudid la preparatoria?

{Cuidl es o fue la ocupacién de su padre?

{Cudl es o fue la ocupacién de su madre?

Ubicacion del campo profesional

¢Cudl es su ocupacion actual (institucién y puesto)?

{En qué ano egresd de la uam-x?
{Qué otros estudios ha realizado después de haber egresado de la uam-x?

¢Enqué ano obtuvo suprimer trabajo profesional relacionado conla carrera?

¢Cudles han sido sus experiencias mds importantes relacionadas con la carrera?
(mencionar por lo menos 1)
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Relacion con la UAM-X

iQué cualidades profesionales considera usted haber adquirido durante su formacidn
académica en la uaM-x? (Trabajo en equipo, creatividad, etc.)

{Qué contenido académico cambiaria usted al Plan de estudios que cursé durante su carrera
enla uam-x?

¢En qué considera usted que podrfa ayudarle la uam-x en su desarrollo profesional?

¢Qué tanto le sirvié la formacion profesional que recibié de la vam-x?
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Anexo 5
Instrumentos de recoleccion de informacion
para estudiantes

Encuesta para alumnos de la carrera de comunicacion 1991

e Matrfcula

e Sexo FM

* Edad

e Lugar de nacimiento

e Estado civil
__ Soltero (a)
__ Casado (a)
______Unién libre
___ Otro ;Cudl?

® Domicilio permanente

Calle Nimero

Colonia Localidad



1) ;Ddnde nacid tu papd?
2) (A qué se dedica tu papd?

3) (Cudl es el grado de escolaridad de tu papd?

B

4) ;Dénde nacid tu mam4?

5) (A qué se dedica tu mam4?
6) ;Cudl es el grado de escolaridad de tu mam4? -

7) (Qué tipo de estudiante eres?
7.1)S6lo estudiante
7.2) Trabajas y estudias ;En qué trabajas?

8) Marca las casillas que correspondan a los tipos de escuela en los que estudiaste. ..

~ Escuela

Piblica

Privada

Metropolitana Provincia

Primaria

Secundaria

Q’repmatoria

9) (De qué tipo de bachillerato provienes?

__Tradicional

__Bachilleres

__Escuela abierta

10) ;Qué otros estudios tienes?

__Normalista

__Educacion Activa

__Otro ;Cudl?

__Técnico
__CCH

11) ;Porqué ingresaste a la carrera de comunicacién?

12) Si no hubieras estudiado comunicacion jqué otra cosa hubieras hecho?
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13) De los mddulos que has cursado en la carrera jcudl o cudles te han gustado mds y por
qué? :

14) De los proyectos de investigacién.que has realizado al final de cada trimestre ;cudl o
cudles te han gustado? (escribe su nombre y/o su tema)

15) (Porqué te han gustado esos proyectos de investigacién?

16) ;Qué es estética parati?

17) (Qué relacién encuentras entre comunicacién y estética?

18) (A qué te piensas dedicar cuando termines la carrera?

19) ;Qué periédicos lees?

20) (Qué revistas lees?

21) Enumera en orden de preferencia los tres tipos de pelicula que mds te gusten.

___ De aventuras __ De guerra __ Westerns
___Policiacas ___ Histdricas __ Comicas
___Musicales __ Dramas ___Terror
__ Ciencia ficcion __ Otro (Cudl?
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22) De las siguientes opciones marca la que mds te interesa de una pelfcula

___Director ___Produccién
___Actores __ Fotogratia
____Argumento ____Ambientacion
___Sonorizacion __Efectos especiales
___Otro (Cudl?

23) ;Con qué frecuencia vas al cine?

1 vez al mes _1vezalasemana
2 veces al mes __ 2 veces a la semana
___Otra ;Cudl?

24) (Cudl es tu pelfcula preferida?

25) Enumera en orden de preferencia tres de las siguientes expresiones artfsticas
___Teatro ___Escultura

__ Opera _ Danza

___Pintura __ Conciertos de miisica cldsica

26) Enumera en orden de preferencia los tres tipos de programas televisivos que més

te gusten.

___Dramatizaciones ___C6micos ___Musicales
___Informativos ___Politicos ___Peliculas
___Culturales __ Educativos ___Concursos
___ Deportivos ___Otro ;Cudl?

27) (Cada cudndo ves la television?

Diario Cada tercer dia
Semanalmente 1 02 veces al mes
Otro ;Cudl?

33) ;Cudl es tu programa favorito de televisién?

28) Enumera en orden de preferencia los tres tipos de programas radiofénicos que més

te gusten.

___ Dramatizaciones _ Cémicos ___Musicales

___Informativos ___Politicos ___ Culturales

___Educativos ___Concursos __ Deportivos
___Otro ;Cudl?

29) ;Cada cudndo escuchas radio?

___ Diario _ Cada tercer dia

___ Semanalmente 162 veces al mes

__ Otro (Cudl?

30) ;Cudl es tu estacién favorita de radio?

127



128

32) Enumera los tres tipos de libros que mds te gusten.

___ Poesfa ___Policiacos y aventuras
__Histdricas ___Historias sentimentales
___Cientfficas __Narraciones de viajes
___Politicas __ Filoséficas

___De autores cldsicos __De autores modernos
___Ciencia ficcion ___ Otro (Cudl?

33) {Cudldetodos los libros que has lefdo te hubiera gustado escribir?

—_——

34) Enumera en orden de preferencia tus 3 géneros musicales favoritos.

___ Clédsica __ Tropical _Jazz
___Folcldrica ___Ranchera __ Blues
___Romidntica ___Rock __Pop
___Moderna __ Otro ;Cudl?

35) Menciona 2 de las obras (con su autor e intérprete) que mds te gusten del género musical
que marcaste con el nimero 1.

35.1)

35.2)

36) Elige el platillo que te gustarfa comer en tu cumpleafios
__Milanesa con ensalada y papas ~___ Chiles en nogada
___Pozole ___Sandwiches

___Taquiza __Langostinos al mojo de ajo
___Mole poblano ___Otro {Cudl?

37) (En cudl de las siguientes zonas del drea metropolitana te gustarfa tener tu propia casa?
___El Centro ___LaZona Rosa __ Coyoacdn
___El Ajusco _ Tecamachalco ___Polanco

___ Atzcapotzalco __ Del Valle ___LaRoma

Otro (Cudl?

38) (Como te gustaria que fuera su decorado?

___ Clisico ___Sobrio y discreto
__Modernista __ Préctico y funcional
___Rustico __ Otro ;Cudl?

39) Enumera en orden de preferencia las tres actividades que te guste realizar en tu

tiempo libre. '
__ Lees _ VerTv. __Escuchar radio
___Escuchar misica ___Pintar ___ Dibujar

___Escribir ___ Platicar __Hablar por tel.

Gracias por tu colaboracion.



Anexo 6.
Cronologia

Cronologia de la Coordinacién de la Carrera de Comunicacién de ln UAM-X

Coordinador

1

2

. Héctor Schmucler
. Beatriz Solis

. Carmen de la Peza
. Lourdes Rodriguez
. Hugo Murialdo

. Carmen de la Paz

. Rafael Castro

. Silvia Gutierrez

. Consuelo Beas

Periodo

76-78

78-90

80-82

82-84

84-85

85-87

88-90

90-92

92-
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