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Este informe de investigacion analiza los procesos de conceptualizacion sobre la desercion
escolar asi como situaciones y problemas escolares relacionados con ella: repeticion,
aprovechamiento, edad para la ensefiaza, poblacién escolar, oportunidades educativas,
condiciones sociales, economia familiar, etc.

El estudio se basa en entrevistas a seis docentes y en investigacion documental en una
escuela primaria de provincia en el estado de Oaxaca con el fin de hacer una reconstruccion
sobre las trayectorias de los docentes relacionandolas con las politicas educativas locales y
nacionales en el periodo 1930-2000. Este contexto es necesario para explicar los procesos
de construccion y cambio en las conceptualizaciones sobre desercion escolar.

This report analyses teacher’s conceptualizations process about school dropout and specific
situations related with it: repeaters, educational achievement, pupils enrolled social
conditions, familiar economy, etc.

The study is based on a interviews with six teachers and documentary research of a
provincial primary school in Oaxaca, and its goal is to make a reconstruction about their
trajectories in magisterial life, related with local an national educations polices in the
period 1930-2000. This context is necessary to explain the constructions process and
changes in conceptualizations about school dropout.



Esta tesis se realizé con el apoyo de una beca de CONACyT
otorgada durante el periodo de 1998-2000.



“Ensefiando a leer."

Archivo F3/AFE. 22-TI-1922. Yolomécatl, Oaxaca.
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INTRODUCCION

“Nunca esta de mas caminar un camino,
siempre algo se conoce.

El caminar se avanza,

se va,

se sigue para llegar y se llega para iniciarlo.”
Irma.

Cuando recién me inicié en la investigacion, inicié un largo caminar; caminé, no iban
solos los pies, iba también, de suerte, la idea de caminar para llegar y volver, lo que
convirtié el caminar en una empresa racional. En este andar, se enredaban a los pies las
raices y, en vez de tropezar, éstos caminaban el paso como queriendo llegar a aquel lugar
en el que el tronco de éstas lo aguardaba.

Los ojos miraban el caminar y desde lo alto divisaban que el camino habia llegado viendo
las torres de la iglesia de Iniyo,' un pueblo enclavado en Nuusahuifiuhuju: region de las
lluvias y claridad, la Sierra Alta de la Mixteca Oaxaquefia. Mas caminando, se divisaba
mas y mads; por ejemplo, una escuela, una escuela que de lejos, asi se veia, como una
escuela. Asi el camino caminado con los pasos de quién lo camina llegé a la escuela y asi
también camin6é y llegd la escuela caminando hasta Iniyo. Fue, dicen los que la
caminaron, esos adultos ya de por si caminadores, una tarea dificil porque, antes como
después de ahora era largo y accidentado el camino.

Después de haber caminado por muchos afios, ya se andaba con un nombre la escuela, ya
le habia correspondido llamarse: Escuela Primaria Urbana Federal Prof. “Ramon C.
Robles.” Pero, antes de que el camino caminado le diera ese nombre, muchos pasitos ya
la habian caminado. De tanto andar esos pasitos se hicieron grandes y ya a su paso
decidieron pernoctar en la escuela para ensefiarles a caminar a otros pasitos por el camino
que se avanza, que se sigue, que los crece y que, ademas, algiin dia regresan caminando
nuevamente desenredando las raices de los pies para enlazar historias.

El camino solo lo mira quién lo camina, todos pueden caminarlo pero sélo los pies y la
idea de caminar, hacen a uno llegar dénde se quiere para iniciar.

Elegi un camino y llegué para iniciarlo, aunque para llegar debo confesar, no caminé
sola: primero fue necesario estar inscrita en una maestria sobre investigacion educativa en
el DIE-CINVESTAV.? Ya dentro, junto a la formacién académica, caminar junto,
siempre junto a la maestra, asesora y directora de tesis, con quién ininterrumpidamente
me adentré en los detalles de un estudio particular con objetivos claramente identificables
y definidos a través de constantes comentarios y preguntas elementales.

! Ver anexo N° 1: mapa de localizacién del pueblo de Iniyo (dos corazones), hoy Municipio de Yolomécatl,
Teposcolula dentro de la Region Mixteca del estado de Oaxaca.

? Departamento de Investigaciones Educativas del Centro de Investigaciones y Estudios Avanzados del
Instituto Politécnico Nacional.






Asi dio inicio la construccién de un proyecto de investigacion que, en su punto de partida
recuperara por una parte, una pregunta planteada en mi tesis de licenciatura: jpor qué un
alto porcentaje de alumnos no logra permanecer con éxito en la escuela?® Y por otra me
permitiera tomar como referente empirico una institucién escolar a la que me ligan mis
raices de orden personal.

El proyecto de tesis de maestria parecia una oportunidad propicia para hacer converger
ambos intereses y la linea de investigacién a la que me incorporé en el DIE* permiti6
concretarlos en una pregunta de investigacién: ;cuéles son las concepciones sobre el
problema de la desercién escolar construidas por docentes de diferentes generaciones
ligadas a una escuela primaria de la Mixteca Oaxaquefia?

Para valorar la viabilidad de este planteamiento se requirié de un sondeo y fue necesario
trasladarme al espacio institucional: una escuela primaria de organizacién completa
ubicada en un pueblo de la Mixteca Oaxaquefia con amplio arraigo docente. De ahi, se
decidi6 tomar como eje de andlisis un grupo de docentes originarios del pueblo que
ejercieron y ejercen actividad magisterial en el mismo espacio institucional pero en
diferentes periodos.

Se perfil6 asi el objeto de la investigacion: las concepciones sobre el problema de la
desercion escolar en un grupo de docentes de diferentes generaciones.

Elaborado el proyecto de investigacion (abril de 1999), seguimos caminando. Se
prosiguié con la tarea del trabajo de campo, de acopio y de anélisis de datos, para esta
ultima etapa fue necesario tomar de una forma sistematica, seminarios impartidos por la
directora de tesis y otros investigadores del DIE para dar solucién a los problemas
tedricos presentes durante la investigacion.

Seguimos construyendo el objeto de estudio, tomando en cuenta en todo momento, las
condiciones reales de ejecucion: los recursos con los que ya se disponia y sobre todo con
mi experiencia y la formacion académica recibida en la institucion.

Los hallazgos los encontraré el lector en este trabajo que consta de: una introduccidn,
cinco capitulos, comentarios finales, bibliografia y anexos.

En el primer capitulo se hace un recorrido sobre la construccién del objeto, la
delimitacién temporal del problema y los referentes teéricos y empiricos sobre los que se
trabajé. Asi también se abre un espacio para dar a conocer el modus operandi del enlace
entre la teoria y la estrategia de procedimiento metodolégico que se utilizaron para la
construccion del objeto de estudio en cuestion.

Los capitulos II, III y IV nos introducen al andlisis de un conjunto de problemas
escolares, recuperados a través de las expresiones de los docentes. Se despliega en éstos

* Rodriguez Tapia (1998) Educar sin excluir: un estudio tedrico-estadistico sobre la desercién escolar en
Meéxico. UPN-Ajusco. México, D.F.
* Andlisis Conceptual de Discurso.
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la reconstruccién de sus trayectorias de formacién e incorporacion a la vida magisterial
relacionadas con situaciones nacionales, estatales, locales y personales por las que
transité su actividad magisterial.

Es empresa de estos tres capitulo, “dejar hablar a los docentes”, de los que se recuperan
sus expresiones en torno a la forma en que van abordando un conjunto de conceptos y
problemas escolares ligados con la desercion.

En el quinto y ultimo capitulo se ofrece una interpretacion de las formas de
conceptualizar el problema de la desercién a lo largo del periodo que abarca esta
investigacion. Se expone la identificacion de dos momentos detectados en el analisis por
los que transita el concepto. ‘

Finalmente se abre un espacio de comentarios finales en el que se recuperan algunos de
los planteamientos desarrollados a lo largo del andlisis, destacando algunas de las
dindmicas implicadas en las configuraciones conceptuales de los docentes como la no
linealidad en la circulacién de los conceptos, continuidades y cambios en las
conceptualizaciones desarrolladas y emergencias de nuevos elementos.

Quiero expresar mi profundo reconocimiento y agradecimiento a las personas que
hicieron posible la materializacion de éstos que fueron suefios. En primer lugar a los
docentes entrevistados, todos originarios del pueblo de Yolomécatl, de quienes
accedieron sin condiciones a prestarme a ratos su memoria, los profesores: Esperanza
Tapia Sanchez, Candido Ledén Vazquez, Elvira Galicia Gijén, Santiago Garcia Reyes,
Catalina Pérez Morales, Alfonso Galicia, Cirenio Bautista, Taurino Tapia, Herlinda Tapia
Séanchez, José Rodriguez Rodriguez y Norma Le6n Tapia.

Al cuerpo docente y directivo de la Escuela Primaria Urbana Federal profesor “Ramén C.
Robles,” asi como a sus alumnos.

A los adultos mayores y no tan mayores del pueblo quienes con sus recuerdos
estremecieron el hoy en dénde se encuentran los ayeres: Sr. Catalino Sanjudn, Sr. Ramoén
Trinidad, Sr. Luciano Pérez Tapia, Sr. Aurelio Robles e Ing. Guillermo Sanchez Escobar.

A quienes escucharon nuevamente el rechinar de las bisagras de sus batles llenos de
misterios: profesora Beatriz Robles, Medico Tereso Sampablo y Sra. Irma Cuétara de
Escobar.

A Virgen Séanchez, oaxaquefia aguerrida quien llevé mis pasos por viejos barrios de la
Nueva Antequera en la que hoy viven algunos de los entrevistados.

A las autoridades municipales del pueblo, particularmente al presidente municipal Ing.
Zenaido Tapia Reyes (periodo 1999-2001), a la presidenta municipal Arq. Tomasa Leon
Tapia (periédo 2001-2005) y al sindico municipal Arq. Agustin Sanjuén (periodo 1999-
2001), que amablemente facilitaron el acceso al Archivo Municipal.
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condicion la sistematicidad, constancia, disciplina y rigor en el trabajo. Debo reconocer
que sin su brillante asesoria nada de esto hubiera sido posible.
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comentarios pertinentes tanto al proyecto de investigacién como al trabajo final,
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Cap. I Muchos caminos para un solo encuentro.
1. La pregunta principal.

El punto de partida de esta investigacion lo da la pregunta: jde que manera un grupo de
docentes de diferentes generaciones de la Escuela Primaria Urbana Federal Prof. “Ramén
C. Robles” de la comunidad de Santiago Yolomécatl, Teposcolula, Oaxaca, significa el
problema de la desercion escolar a través del tiempo?

Resulté ser una pregunta acotada pero tan compleja que sélo se propuso analizar el
problema de la desercion escolar observandolo desde las concepciones de un grupo de
docentes, y mds alla de pretender hacer inferencias y generalizaciones, se trataria de un
analisis de caso: mirar el problema de la desercion escolar sélo desde una pequefia parte
de la realidad que involucrara a un grupo de seis docentes pertenecientes, por sus lapsos
de ejercicio magisterial, a distintas generaciones.

De la pregunta inicial se desprendieron los diversos componentes del objeto de estudio:
un problema educativo: la desercion escolar; un espacio institucional: la Escuela Primaria
Urbana Federal Prof. “Ramén C. Robles”; el acotamiento temporal: de 1930 al 2000 y los
docentes a ser entrevistados. Pero, ademas, se identificé la columna vertebral de esta
investigacion: cdmo construyen el concepto de desercidn escolar y sus cambios en el
tiempo.

2. Delimitacion del problema.

La delimitacion temporal del problema quedé establecida en funcién de los periodos de
actividad magisterial de los docentes, que abarcan un lapso de 1930 al 2000 conforme a

los siguientes cortes: 1930-1960 (dos docentes), 1960-1980 (dos docentes) y 1980-2000
(dos docentes).

Este planteamiento temporal responde al interés de construir el objeto de estudio
enfocando los procesos de cambio, desplazamiento y sedimentacién en las
significaciones en torno a la desercién escolar. Para ello se ponen en movimiento dos
niveles o dimensiones de aproximacién: una dimension sincrénica que permite identificar
las concepciones sobre desercion escolar en cada una de las generaciones ubicadas y una
dimensién diacrénica que permite rastrear los cambios y permanencias entre
concepciones a lo largo del tiempo.

Otro aspecto importante de la delimitacion consistio en elegir una institucion escolar: la
Escuela Primaria Urbana Federal “Prof. Ramén C. Robles”, decision tomada a raiz de
corroborar la existencia de docentes que laboraron y laboran en ella, en diferentes
periodos de actividad magisterial entre 1930 y 2000, dispuestos a ser entrevistados.

Asi pues, el objeto de estudio se construye mediante varios planos relacionados: la

trayectoria de la institucion escolar, la trayectoria de formacion profesional y la
trayectoria del trabajo docente tal y como se muestra en el esquema siguiente:
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PLANOS DE CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO.

1910

De Escuela Primaria
Urbana Federal.
“Emilio Pimentel” a
Escuela Primaria

Urbana Federal Profr. Escuela Primaria
“Ramon C. Robles.” Urbana Federal
(De 1931 a 1989) Profr. “Ramon C.
- Robles™. (De 1976 Escuela Primaria Urbana
a12000) Federal Profr. “Ramén C.

Robles”. (De 1994 a la
fecha.)

3. Referentes empiricos.

La elaboracién de los referentes empiricos implicé: a) buscar las fuentes testimoniales
(seis entrevistas), b) internarse en los archivos oficiales para encontrar fuentes
documentales (informe de inspectores, oficios, fundacién de escuelas rurales, etc.) y
fuentes iconograficas (fotografias), c) asegurar el préstamo en archivos personales

(fuentes iconograficas y biograficas) y d) encontrar las fuentes primarias y secundarias
(bibliografia sobre el tema).
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De estos referentes, las entrevistas® nos permitieron ir conociendo las expresiones de los
docentes sobre el problema educativo que nos ocupa.

La muestra qued6 compuesta por 6 docentes de diferentes generaciones. Esta decisién se
tomo por motivos practicos (se entré en contacto facilmente con los dos docentes de la
primera generacién y después se opté por buscar igual nimero de maestros para las
siguientes, tratando de tener una muestra balanceada) y por razones de tiempo
(entrevistarlos implicaba trasladarse a Oaxaca). Las caracteristicas generales de la
muestra se presentan en el siguiente cuadro:

GENERACION I (dos entrevistas) IT (dos entrevistas) IIT (dos entrevistas)
ANOS DE TRABAJO 1931-1989 1937-1979 1960-1990 1960-1990 1980-2000 1980-2000
SEXO Femenino Masculino* Femenino Masculino Femenino Masculino
EDAD 87 Afios 86 Afios 60 Afios 60 Afios 38 Aiios 38 Afios
NIVEL Primaria Primaria Primaria Primaria Primaria Primaria
GRADO Primero Cuarto, Primero Primero Primero y Primero
quinto y quinto
sexto
ANOS EN SERVICIO 58 Aflos 49 Afios 30 Afios 30 Afios 15 Aflos 15 Afios
LUGAR DE ORIGEN Santiago Yatzachi el Santiago Santiago Santiago Santiago
Yolomécatl, Bajo, Sierra Yolomécatl, Yolomécatl, Yolomécatl, Yolomécatl,
Oaxaca Juérez del Oaxaca Oaxaca Oaxaca. Oaxaca
Estado de
Oaxaca.
SITUACION LABORAL Jubilada Jubilado En activo En activo En activo En activo

* Este profesor no es originario de la comunidad en la que se desarroll6 el trabajo pero tiene viviendo en ella 62 afios.

Lo primero fue acercarse a ellos y entrevistarlos. Al realizar éste primer trabajo se
registraron visualmente sus movimientos, sus gestos; fue escuchada atentamente su voz
desvanecida en mil historias rescatadas en grabaciones y transcripciones que nos
permitieron reconstruir la pluralidad de sentidos implicados en sus formas de concebir el
problema de la desercién escolar, a partir del relato de su experiencia como docentes y de
los contextos educativos locales y nacional.

Otra parte del referente empirico; las fuentes de archivo,’ las iconograficas, biograficas y
las fuentes secundarias, fueron rastreadas, en su mayor parte en archivos agonizantes.

° Las entrevistas fueron de tipo semiabiertas; se cont6 con una guia de entrevistas en la que se
contemplaron temas generales a indagar. Un primer bloque de temas estuvo dirigido a registrar la
trayectoria de formacién y ejercicio docente: fechas de formacién docente, fechas de su incorporacién al
trabajo docente, tipos de escuela en las que trabajaron, fecha de incorporacién al trabajo en la escuela
primaria de Yolomécatl, entre otras. Un segundo bloque de temas se orient6 a indagar sobre el ambiente
escolar en aspectos como: cuantos nifios entraban y cuantos salian, regularidad de asistencia, edades de los
nifios, cémo preparaban sus clases, qué materiales eran utilizados, apoyo de los padres, problemas
sindicales, entre otros.

® La forma de codificacién de las entrevistas se establece a partir de tres digitos: el primero responde a la
generacion, el segundo al entrevistado y el tercero al niimero de entrevista. Asi por ejemplo: (I/1/1)
corresponde a primera generacion, docente 1 y entrevista numero 1. Apareceran, ademas, a lo largo de este
trabajo, citas que corresponden a entrevistas complementarias las cuales estdn codificadas de la siguiente
forma: (EC/MFG/1) entrevista complementaria/ nombre y apellido del entrevistado / nimero de entrevista.
7 Las fuentes de archivo consultadas y citadas en la investigacién son: Archivo de la Escuela Primaria de
Yolomécatl (AEPY), Archivo Municipal de Yolomécatl (AMY) y Archivo Histérico de la SEP (AHSEP).
Las citas a los archivos se codifican de la forma siguiente: AEPY/1950/Exp.1. Primero aparece el nombre
del archivo: Archivo de la Escuela Primaria de Yolomécatl. Enseguida el afio al que pertenece el
documento: 1950 y finalmente el N° de expediente: Exp. 1.
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Estas, con una gran riqueza en cuanto a informacién sobre los procesos histéricos, y en
relacion con el recorte temporal planteado y los contextos personales de las generaciones,
permitieron la contextualizacion histérica de los periodos de actividad magisterial de
cada una de las generaciones.

Con estos referentes a la mano, se fue situando el estudio en contextos especificos en los
que transcurri6 y transcurre la actividad magisterial de los docentes, siendo las entrevistas
las que dieron la pauta para visualizar y analizar cada uno de dichos contextos.

Los referentes en que se baso la investigacién no llegaron solos, hubo necesidad de ir a
buscarlos transitando por varios caminos: constantes visitas al pueblo donde radican los
docentes (Yolomécatl), un accidentado internamiento por archivos casi muertos
(personales, escolar, municipal, estatal y federal) y busquedas a adultos mayores que
guardan archivos personales.

Fue también un peregrinar por instituciones oficiales y bibliotecas a fin de obtener
material historiografico como: el Instituto de Educacién Publica del Estado de Oaxaca
(IEEPO), el Instituto Nacional de Estadistica Geografica (INEGI), entre otros.

4. Hallazgos y tropiezos.

El recorrido por todos estos espacios estuvo plagado de hallazgos y tropiezos. Dentro de
los hallazgos principales aparecen: descubrir a seis docentes de diferentes generaciones
que concedieron sin obstaculo las entrevistas y el acceder a los diferentes archivos. Sin
embargo, atrds de un hallazgo viene un tropiezo: no se encontro, en los archivos oficiales,
estatales, municipal, escolar y personales, documentos que cuantificaran los procesos de
la desercién escolar a partir de los afios treinta. Se realiz6 la misma busqueda en .
instituciones oficiales (INEGI e IEEPO) y sélo se encontré informacién cuantitativa a
nivel estatal muy reciente: de 1995 a 1999. Directamente sobre desercién escolar del
municipio en el que se ubica la escuela, s6lo se localizaron datos de los afios 1994-1999.

Ante tales tropiezos se tom¢ la decision de dejar como material de apoyo la informacién
cuantitativa, recuperandola sélo para los periodos en que se pudo localizar. Dicha
decisién, no alteraba la pregunta principal a la que esta investigaciéon pretendia dar
respuesta ni transformaba el objeto de estudio.

Con el material empirico debidamente registrado y seleccionado, daba inicio otra etapa
en el proceso de construccién del objeto, el cual me sugeria una interrogante: ;como
puedo descomponer la trama de sentidos del discurso expresado por el sujeto entrevistado
para llegar a identificar los significados sobre el problema de la desercion escolar?

® El camino trazado para la bisqueda del material empirico se resolvié en funcién de los tiempos
establecidos en el calendario escolar de la maestria en el Departamento de Investigaciones Educativas
(DIE), generacion: 1998-2000. Bésicamente se trato de: un sondeo inicial previo a la elaboracion del
proyecto final de la investigacion, un nuevo recorrido para el levantamiento de los registros a los docentes,
varias visitas para la obtencién de material de archivo tanto escolar como municipal y estatal. Camino que
requiri6 de aproximadamente un afio y medio de trabajo ininterrumpido.
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5. De teorias y métodos.

Se dio inicio al andlisis de los datos empiricos, trabajo que requiri una visualizacién
desde un doble horizonte: 1) tedrico y 2) metodoldgico.

Esta situacidn condujo nuevamente a recordar la pregunta de partida: ;de que manera un
grupo de docentes significa el problema de la desercion escolar a través del tiempo?

Por el tipo de pregunta a la que se alude, el objeto pudo ser tratado tedrica y
metodolégicamente desde la perspectiva de la linea de investigacion del “anélisis
conceptual del discurso educativo” que tiene como objeto de estudio los procesos de
construccién del conocimiento a través del tiempo, guidndose por la pregunta sobre:
(coémo ocurren los procesos de emergencia, desarrollo y cambio en la formacién de
conocimientos?

Dicha insercién permiti6 vislumbrar una estrategia tedrico-analitica y metodolégica para
la construccién del objeto en cuestion de esta investigacion.

6. Referentes teoricos.

Siguiendo al andlisis conceptual de discurso, las lineas tedricas en que se apoya esta
investigacion son: la analitica arqueoldgica de Foucault y la analitica deconstructiva de
Derrida recuperadas desde el analisis conceptual del discurso educativo (Granja 1998,
1999, 2000a) .

De los planteamientos tedricos que estos dos autores hacen, se retoman algunas
herramientas conceptuales enfatizando en aspectos y dimensiones que tienen que ver con
el interés de la investigacion.

Michel Foucault enfoca su mirada hacia las condiciones de posibilidad de formacién y
transformacién del discurso. Este enfoque hizo posible desplegar una serie de aspectos
tedricos para esta investigacion que permitieron reflexionar lo siguiente:

v" Pensar en un espacio en el que se despliegan formas de enunciacién diferentes, con
relacion al concepto de la desercion escolar, que se interceptan permanentemente.
Esto es, reconocer que hay un campo institucional, una escuela primaria publica
dentro de la cual los docentes de tres generaciones pasaron y pasan por varios
periodos de actividad magisterial de 1930 al 2000, actividad que les permite
desplegar formas de enunciacion diferentes, en relacion con un problema escolar.

v" Pensar en el entramado conceptual que subyace al concepto de la desercién escolar:
reprobacidn, repeticion, sobreedad, ausentismo, aprendizaje, entre otros, permite
hacer una descripcion de la formacion del objeto desercion. Es decir, acerca de lo que
se habla, las modalidades enunciativas, el ambito institucional desde donde se
produce el discurso y la posicion de los sujetos que lo producen, la formacién de las
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nociones y los conceptos, los elementos que posibilitaron su emergencia y
transformacién, las continuidades y los cambios del concepto a lo largo del tiempo.

La nocién de configuracion se utiliza en esta investigacién como un instrumento de
andlisis sensible a las dindmicas de movimiento implicadas en la formacién de
conocimientos. Permite rastrear en los textos, las dindmicas de formacién y
transformacion de la desercién escolar para ir ubicando los cambios, continuidades y
permanencias del problema de la desercién escolar a través del tiempo. Este concepto al
cudl subyace una légica relacional, ocupé en la investigacién un lugar articulador para
rastrear los procesos de emergencia, desarrollo, desplazamiento y sedimentacion de las
concepciones de un grupo de docentes. °

Esta nocién permitié también, enfocar las diversas articulaciones de sentido que expresan
los docentes en torno al problema de la desercién escolar en periodos determinados de
tiempo y enfocar y reconstruir, los cambios y permanencias al nivel de las formas de
concebir la desercion escolar a lo largo del tiempo.

Otro concepto vertebral que da forma y sostén al analisis y que fue planteado desde el
proyecto de investigacion, es el de fexto. Esta nocion fue retomada de Jacques Derrida,
quién la define como: “red nodal de significaciones que remite a y se entrecruza con otros
textos de forma ininterrumpida e infinita.” !°

Trabajar con la nocién derridiana de fexto y aplicarla a los diversos documentos que
sirvieron como referente empirico y fuentes de informacién, permitié desplegar una serie
de aspectos teodricos primordiales para esta investigacion:

v’ considerar el discurso de los docentes y demés documentos como un entramado de
significaciones susceptibles de ser analizados desde el punto de vista de su
configuracién,

v pensarlos como algo que permanece abierto; reconstituyéndose y regenerandose
indefinidamente en su propio tejido,

? “El termino configuracién ha sido utilizado por diversos autores. En autores como Foucault, Derrida y
Castoriadis la idea de configuracién estd implicada aunque no se le tematice explicitamente. Es entendida
como un entramado de interdependencias y tejido de tensiones; subyace a ella una légica relacional segiin
la cual cada elemento implicado en una totalidad sélo puede ser entendido por su relacién con otros
elementos. La nocién de configuracion para la linea de anélisis conceptual de discurso pone y mantiene en
primer plano la idea de movimiento, desagregandolo en nociones de alcance intermedio para el analisis:
emergencia, desarrollo, desplazamiento y sedimentacién. Estos instrumentos posibilitan acercarse a la
pregunta sobre cémo operan los cambios. Emergencia: permite identificar la proliferacién de sucesos a
través de los cuales toma forma un proceso. Desarrollo: con este término se designa un proceso cuyo
transcurrir o desenvolvimiento se da de manera accidentada en la tension entre lo aleatorio y lo prefigurado
a partir del mismo curso que el proceso ha seguido. Desplazamiento: alude a las dinamicas de reacomodo
en el tiempo de uno o varios elementos (en el plano de los significados) implicados en una formacién o
proceso y sedimentacion: ayuda a identificar los mecanismos de permanencia o estabilizacién relativa de
los significados que en un momento dado puede alcanzar una formacion conceptual.” (Granja, 1998 pp. 12-
17).

' Tomado de De Peretti Cristina (1989). Texto y deconstruccion. Anthropos. p. 144
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v’ pensar en la recuperacion de las partes marginales del texto, es decir, aquellos lugares
dénde aparentemente el sentido estructurado del texto se interrumpe. Para Derrida
tanto lo marginal como lo central estan constitutivamente implicados y

v/ pensar en la multiplicidad de significados que se remiten y se entrecruzan entre ellos
y con otros textos de forma ininterrumpida. Este juego intertextual entre los diferentes
tipos de fuentes (entrevistas, de archivo, y bibliograficas) brind6 la posibilidad de
situar las significaciones de los docentes sobre la desercion escolar en el contexto de
cada generacion. Por tanto, cada texto abre la posibilidad de lectura para otros textos,

es, a decir de Derrida, “una mdquina con miltiples cabezas de lectura para otros
textos.” (Derrida, 1988)

Tratar analiticamente como textos a los documentos en que se basa la investigacion
permiti6 considerarlos como: a) “vehiculos de representaciones en tanto expresan
estructuras conceptuales, légicas de razonamiento y modos de inteligibilidad” (Granja,
1998) mediante los cuales se construyen explicaciones, en este caso sobre la desercion
escolar por parte de un grupo de docentes y b) materiales susceptibles de ser des-
estructurados en sus significaciones conforme a preguntas y recortes de investigacion
especificas.

Por otra parte, del conjunto de insumos teéricos que proporciona el andlisis conceptual de
discurso, se derivan algunas implicaciones importantes sobre lo que se entiende por
“conceptos”, “conceptualizar” y “problematizar.”

Detenerse en estos aspectos resulta pertinente ya que el hilo conductor de la investigacion
est4 dado por entrevistas a docentes dénde se despliegan argumentaciones que a primera
vista se mueven més en el sentido comun y son “pobres” en cuanto a conceptualizacion y
problematizacion.

Desde la perspectiva del analisis conceptual de discurso los conceptos se entienden como
entramados de significaciones a través de los cuales se construyen formas de
comprension sobre procesos de la realidad. Estos entramados de significacion se gestan
en contextos sociales e histéricos y cambian junto con ellos."

Su nivel de formalizacién y/o complejidad puede ser variable: desde las construcciones
propias de la ciencia hasta los saberes menos estructurados con que nos movemos en la
vida cotidiana.

En consecuencia, para el andlisis conceptual los criterios de seleccién de corpus de
conocimientos susceptibles de ser investigados, no se centran en si estos son verdaderos o
falsos; rigurosos o vagos, sistematicos o fragmentados; cabe tanto el estudio de
construcciones de sentido legitimadas y consensadas socialmente (a traves de las ciencias
u otras mediaciones) como las construcciones de sentido que se gestan en los margenes.

En esta perspectiva, la problematizacion se entiende como el despliegue de articulaciones
y relaciones entre los componentes identificados en el proceso o fenémeno que interesa

' Conceptos y nociones se utilizan de manera equivalente.
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analizar. Problematizar implica la puesta en juego de logicas de razonamiento que pueden
ser complejas o lineales. Al analisis conceptual le interesa desenmarafiar esas logicas; su
caracterizacién como complejas o lineales no es un criterio de punto de partida, més bien
forma parte de los aspectos que pueden ser analizados.

Los maestros entrevistados han ido construyendo saberes en torno a la desercion donde
despliegan entramados de significaciones (conceptualizaciones) 'y formas de
problematizar los diversos elementos que ellos reconocen implicados en ese problema.
Sus construcciones se alejan ciertamente de los conocimientos que circulan en el discurso
oficial y la investigacion educativa, son construcciones que se mueven en el plano del
sentido comun y hasta de los prejuicios. En vez de desecharlos por esas razones, el
andlisis conceptual hace posible recogerlos y trabajar con ellos desde preguntas de como
van tomando forma esas construcciones que permiten, en este caso a un grupo de
docentes, explicar un proceso escolar.

Por ultimo, la perspectiva del analisis conceptual pone en juego un tipo de aproximacion
en la que se combinan aspectos sociohistoricos y epistemologicos.

Hablar de las concepciones como construcciones sociales es hablar de la produccion de
conocimientos como procesos que se gestan socialmente en la sobredeterminacion de
multiples elementos, donde no es sélo un elemento el que define el proceso: factores
sociales, culturales, econémicos, politicos y de experiencias de vida.

Miradas de este modo las concepciones requieren de un rastreo de procesos a lo largo del
tiempo, lo que permite escudrifiar en las condiciones y circunstancias en las que surgen,
se desarrollan y modifican los conocimientos sobre determinadas nociones y problemas
sobre la escuela y la educacion.

Desde el terreno epistemolégico, esta mirada implicé mirar los procesos de produccién y
construccién de conocimiento desde las 16gicas internas que se ponen en movimiento. En
tanto construcciones sociales, las conceptualizaciones no estin dadas de antemano ni se
mantienen inmutables, cambian y se transforman en el tiempo, lo que implica que siguen
trayectorias heterogéneas, es decir, no van de simples a complejas.

7. Aproximacién metodologica.

Dos son las estrategias de procedimiento metodolégico que se utilizaron para la
aproximacion al objeto de estudio de esta investigacion: la Analitica Arqueologica que se
desprende de la perspectiva tedrica de Michel Foucault y la Analitica Deconstructiva que
se desprende de la perspectiva tedrica planteada por Jacques Derrida. De cada una de
ellas se recuperan aspectos especificos

La analitica arqueoldgica elabora una serie de dispositivos histérico-epistémicos
relacionados con la formacién de un discurso y los procesos de cambio, sedimentacion y
desplazamiento que experimentan los conceptos y nociones al interior de dicha
formacion. A través de ella nos aproximamos a las 16gicas de construccion que atraviesan
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la configuracién de una formacion discursiva, lo que permitié registrar qué cambia y qué
permanece del concepto de la desercion escolar.

La analitica deconstructiva fue un recurso para dar cuenta de las dinamicas implicadas en
la formalizacién de corpus de conocimientos iterables'?; permiti6 trabajar sobre los textos
con el objeto de hacer comprensibles los entrecruzamientos y la multiplicidad de
significaciones que van tomando forma en ellos.

A través de la deconstruccion Derrida apunta a la desestructuracion de las significaciones
del conocimiento constituido mediante el desmontaje de las estructuras de significado
(l6gicas de razonamiento) que se ponen en movimiento en la construccion de estos
conocimientos.

La recuperacion de ambas herramientas (arqueologia y deconstruccion) permitié un
acercamiento de desmontaje y analisis de los documentos testimoniales. En términos
operativos esto se tradujo en la identificacién de “ejes conceptuales” y “elementos
asociados” como instrumentos de andlisis.

Los “ejes conceptuales” aluden a las nociones que se van desplazando en las
argumentaciones de los docentes para dar cuenta de la desercién escolar. A través de
ellos se fueron identificando términos o nociones que remiten a problemas escolares
(reprobacidn, ausentismo), a procesos (aprendizaje) y a situaciones (existencia de nifios
de edad avanzada). La constelacién de nociones que cada generacion despliega muestra
rasgos comunes (nociones que se repiten para describir situaciones y problemas
escolares), pero también rasgos propios (sentido y peso distinto en ciertas nociones,
nuevas nociones, etc.).

Los “elementos asociados” se refieren al abanico de factores internos y externos a la
institucién escolar que los docentes identifican como ligados y/o “causantes” de la
desercion. Estos a su vez quedan agrupados, con fines de analisis, en internos y externos
a la institucion escolar.

De este modo se pudo enfocar los diversos entramados de sentido que expresan los
docentes en torno al problema de la desercién escolar en cada una de las generaciones.

El trabajo de desmontaje y analisis de las estructuras de significado de los textos
(documentos testimoniales) implic6 diferentes etapas y niveles de intervencion, tal y
como se muestran en el cuadro siguiente:

12 con la nocién de iterabilidad, Derrida pone el acento simultdneamente en la repeticion, permanencia y
sedimentacion del texto y en el cambio, exceso de significacion y reconstitucion indefinida del texto; el
texto es iterable tanto porque puede repetirse como porque en cada repeticion se actualiza, en el gesto de
lectura, que le afiade o le quita algo. Cfr. Granja, 1998.
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Etapas/niveles Etapa I Etapa II Etapa I11 Etapa IV Etapa V
Nivel I Rastreo de
estructuras de
significacion
generales:
identificacion de
problemas y
topicos en cada
entrevista.
Nivel II Desmontaje y
acotamiento de
ejes conceptuales
en cada entrevista.
Nivel IIT Identificacion,
desglose y
acotamiento de
elementos
asociados en cada
eje conceptual por
entrevista.
Nivel IV Analisis
intratextual del tipo
de relaciones que
se establecen entre
ejes conceptuales y
elementos
asociados por
generacion.
Nivel V Identificacion y
- analisis de cambios
y permanencias en
las concepciones (
ejes y elementos)
entre generaciones.
>« »>
Lectura sincronica Lectura diacrénica

Este procesamiento de la informacién permiti6: situar trayectorias de los docentes,
reconstruir la historia del espacio institucional en el que se sitia el referente empirico,
complementar el expediente de cada uno de los docentes entrevistados en el que han
quedado registrados los datos biograficos, el movimiento geografico, la formacion
docente y la préctica docente.

Finalmente, la estrategia analitica-metodologica propuesta, facilito estructurar un
esquema de interpretacion propio a partir del trabajo con los referentes empiricos.

Cabe aclarar que éste sélo es un itinerario de intervencion sobre los textos armados a
partir de las entrevistas, siguiendo una logica deconstructiva que permitié trabajarlos en
funcién del tipo de problemas e intereses planteados en la investigacion. El énfasis esta
puesto en identificar las configuraciones conceptuales en juego (ejes conceptuales y
elementos asociados) y sus cambios en el tiempo."> A este interés se subordinan los

3 Debe quedar claro que en el discurso de los propios docentes los conceptos no se enuncian con esa
connotacién explicita de eje conceptual; ésta es una herramienta de analisis utilizada por la investigadora
para escudrifiar en las redes de significacion del discurso de los docentes.
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demas aspectos reflejados en las entrevistas: trayectoria biogréafica y de formacion de los
docentes, experiencia magisterial, politicas educativas locales y nacionales, condiciones
nacionales, locales, entre otras.

En el capitulo siguiente se mostraran los contextos generacionales de los docentes los
cuales constituyen el escenario donde se perfila la formacién de una serie de conceptos
sobre problemas escolares relacionados con la desercion escolar y dados a conocer en ese
mismo apartado.
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Generacidn: 1930-1960.

Profesores: Esperanza Tapia Sdnchez y Cdndido Ledn Vdsquez
F4/AFRT-2000.
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Capitulo II Contexto generacional e identificacién de ejes conceptuales: primera
generacion (1930-1960).

“Con que aprendieran

los nifios a leer y a escribir
era mds que suficiente.”
r1/1)

1. Una mirada general a los acontecimientos educativos de tres décadas, desde la
perspectiva de dos docentes.

Para internarnos al andlisis de la forma en que los docentes significan el problema de la
desercion escolar a lo largo del tiempo, una primera via de acceso es rastrear los
contextos educativos de mayor trascendencia ocurridos en la institucion escolar en donde
desarrollaron su actividad magisterial. Dichos contextos, recuperados principalmente en
la voz de los docentes y complementados con el rastreo en archivos locales, estatales y
nacionales, son el marco donde se perfila la formacién de un conjunto de nociones sobre
diversos problemas escolares ligados a desercion.

Un acontecimiento de gran importancia para el pueblo de Yolomécatl y sus habitantes,
marca el inicio de este periodo: la

Sfundacion de la escuela primaria de Yolomécatl.

De Escuela Municipal Rural Elemental en la que se impartia hasta el cuarto grado de
educacion primaria basica, pas6 en 1929 a Escuela Federal Semiurbana “Emilio
Pimentel”, una escuela primaria de tipo superior en la que se impartiria hasta el sexto
grado de educacion basica. (AEPY/1950/Ex.1)"*

Esta transformacion permitié que algunos jovenes y sefioritas de la localidad, que habian
iniciado sus estudios de primaria elemental a inicios de los aflos veinte, obtuvieran su
certificado de enseflanza primaria superior, lo que les facilito la continuacion de sus
estudios en la capital del estado de Oaxaca. Este es el caso de la profesora Esperanza
Tapia Sénchez, maestra entrevistada de la primera generacién'” quien comenta:

“Ingresé a la primaria en 1922, tenia escasos 10 afios de edad. En ese entonces sélo
habia dos maestros: Juan Pablo Robles y Salustia Robles. Se impartia hasta cuarto
grado de educacion primaria. Después, salié Juan Pablo y llegé Ramdn C. Robles su
sobrino y comenzé la escuela a funcionar hasta sexto grado. En 1928 la Escuela
Primaria ya contaba con un maestro por grupo, entre los que me acuerdo estaban:
Amado Gutiérrez, Isaias Quirdz Martinez, Salustia Robles, Rebeca Robles, Adridn Palma
y otros maestros que ya no recuerdo su nombre. En este mismo ario, un grupo de jovenes
habia concluido la primaria y nos fuimos a estudiar a Oaxaca. Fue la primera

'* Para apreciar el desarrollo que ha seguido la escuela a lo largo de los afios ver el anexo 2 sobre la
cronologia de la escuela.

' Para situar los periodos de formacién y de incorporacion al trabajo de los docentes entrevistados, ver
anexo 4.
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generacion de mujeres que salimos a estudiar a una normal: Leonor Sdnchez, Natalia
Tapia Sdnchez, Catalina Robles, Zenaida Robles y yo.” (I/1/1)

La accidentada incorporacion de la docente al magisterio lograda principalmente por los
deseos infinitos de continuar con sus estudios, pero también por el impulso de la
educacion a finales de los afios veinte - con la creacién de Escuelas Normales Rurales en
las distintas entidades del pais - marcé el inicio de una aventura que no concluyd sino
cincuenta afios después: laborar en la Escuela Primaria Urbana Federal Prof. “Ramén C.
Robles” del pueblo de Yolomécatl, Teposcolula, Oaxaca:

“Me costé mucho trabajo convencer a mi papd para que me dejara seguir estudiando,
mds aun porque era mujer. Yo me aferre y finalmente me dejo ir. Después de dos arios de
estudio, sali para maestra de la Escuela Normal de San Antonio de la Cal a inicios de
1930, inmediatamente me dieron la orden para irme a trabajar.

En ese entonces estaba de Director de Educacion en Oaxaca Guillermo Bonilla Yepes y
como Secretario de Educacion Guillermo Alier, ellos fueron quienes firmaron la orden
de trabajo. El primer lugar a donde me mandaron fue a San Juan Teita, una comunidad
que queda en el Distrito de Tlaxiaco en la region Mixteca y a la que llegué a caballo, era
una escuela primaria con un solo maestro, duré muy poco porque era muy dificil, los
nifios no hablaban el castellano sino el Mixteco y aunque nuestra mision era alfabetizar
y castellanizar era muy dificil permanecer porque no sabia hablar Mixteco.

El primero de junio de 1931 me dieron mi cambio a la comunidad de Yolomécatl como
“Ayudante de la Escuela Primaria Federal Semiurbana Profesor Ramoén C. Robles,” fue
un gran cambio porque era una escuela completa. En ella trabajé de 1931 a 1940.
Después, de 1940 a 1950 anduve trabajando por Coixtlahuaca, San Vicente Nufiu, Santa
Maria Nduayaco, San Felipe Ixtapa, San Andrés Lagunas y finalmente Yolomécatl, lugar
del que ya no volvi a salir hasta que me jubilé en el afio de 1989.”(I/1/1)

El despliegue de la educacion a finales de los afios veinte en el estado de Oaxaca con el
surgimiento de la
Normal Rural de San Antonio de la Cal

en 1925, condujo a una ruptura con el esquema tradicional de formacién de docentes para
la poblacion rural y brind6 la oportunidad de preparar profesores con una nueva actitud
para enfrentar los problemas educativos del campo oaxaquefio.

Las generaciones de egresados de estas escuelas -posteriormente conocidas como
Escuelas Regionales Campesinas, promovidas durante el sexenio cardenista- se
enfrentaron con los problemas educativos de las zonas rurales a partir de un accidentado
movimiento geogréﬁcoléque los llevé por diferentes regiones del estado y en escuelas de
diferente tipo: unitarias, multigrado, bidocentes y de organizaciéon completa, como es el
caso descrito en los comentarios de la docente parrafos arriba.

'® Movimiento geografico hace referencia a los cambios de lugar de los docentes por diferentes zonas del
estado de Oaxaca al iniciar su actividad magisterial.
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Iniciaba la década de los treinta y se acercaba el término de la administracién del
Presidente de la Republica Abelardo Rodriguez; en el transcurso de dicha administracion,
de 1931 a 1933, ocup6 el cargo de Secretario de Educacién Narciso Bassols quién “(...)
reconocio que la modernizacidn necesitaba cambios estructurales y tenia fe en el papel
disciplinario del Estado para nutrir y moldear las capacidades de los ciudadanos. Dichas
ideas lo llevaron a introducir en los programas educativos acciones colectivas
encaminadas a mejorar la salud espiritual y fisica de los mexicanos. Este pensamiento
agrego6 a los contenidos de la escuela de la accidn, el principio del trabajo social que
subrayaba el imperativo de promover campafias colectivas de higiene e inoculacién y de
celebrar competencias deportivas y encuentros culturales de tipo secular con el propésito
de combatir el fanatismo religioso.” (Quintanilla, Susana y Mary Kay, 1997 p. 20).

Al calor del debate educativo en torno a estas ideas y a un afio de la incorporacién de la
docente al trabajo magisterial en la primaria de Yolomécatl, en diciembre de 1932, la
escuela recibe

la visita inesperada de Narciso Bassols,

quien se presentd para supervisar y corroborar directamente el trabajo de los maestros en
algunas comunidades semiurbanas y rurales del estado de Oaxaca:

“En diciembre de 1932, estando como Inspector de zona el profesor Federico Luna, se
nos comunica que venia el Secretario de Educacion Piublica Narciso Bassols. Nosotros
no sabiamos quién era ese personaje. En ese entonces teniamos parcelas y, para esperar
a los visitantes las arreglamos, al igual que los salones. Cuando llegaron nos dijeron que
venian a supervisar como trabajaban los maestros rurales de escuelas semiurbanas. En
mi grupo habian muchos alumnos, mds de 70 y el salén era el cuarto de una casa
adaptado, sin ventanas, pero limpio.

El Secretario de Educacion se dirige con otros funcionarios a mi salén y yo comencé a
trabajar con el libro Simiente. Uno de los funcionarios me pregunta que con qué técnica
trabajaba y le conteste que con la técnica de Rafael Ramirez. Cuando le dije eso, él me
contesta: yo soy Rafael Ramirez, Jefe del Departamento de Escuelas Rurales. Hasta
entonces lo conoct.

El Secretario de la Secretaria de Educacién Publica (SEP) ordend que abrieran dos
ventanas en mi salon porque vio que estaba muy oscuro, pues en ese entonces no habia
luz y nos alumbrdbamos con ldmparas de gasolina, de velas, quinqués, ocote y candiles
de petrdleo. Los salones estaban en cuartos de las casas, adaptados porque los que habia
antes en el Palacio Municipal no alcanzaban para todos los nifios, habia muchos nifios.
Me acuerdo que entregaron recursos econdmicos para que compusieran los
salones. ”(1/1/1)

Mientras estos acontecimientos se registraban en el ambito local, en el pais se vivian
tiempos politicos electorales. El recién fundado Partido Nacional Revolucionario (1929),
aceptd la postulacion del General Lazaro Cardenas a la candidatura por la Presidencia de
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la Republica. Postulacion hecha realidad en diciembre de 1934, fecha en que éste asume
el cargo.

Preocupado por los problemas educativos del pais, Cardenas, prepar6, un Plan Sexenal
cuyas normas deberian orientar su gobierno. En lo tocante a materia educativa, éste Plan
se sujeto a los

cambios en la Reforma Constitucional al art. 3°

que se habian llevado a cabo meses antes de que asumiera la presidencia y dentro de los
cuales quedaba establecida principalmente la educacién socialista.'’

La Reforma Educativa impulsada por Cardenas y llevada a cabo por el Secretario
Gonzalo Véazquez Vela, proponia, ademas, incrementar sustancialmente el nimero de
escuelas en el pais; sin embargo, en el estado de Oaxaca durante esta década (1930-1940)
y a pesar de los esfuerzos realizados, se registraba la situacion inversa: “la asistencia
escolar que en 1931 fue de 85%, en 1933 de 78% y en 1936 apenas de 69%, revelaba un
descenso provocado, entre otros factores, por el cierre de numerosas escuelas rurales que
enfrentaban problemas de financiamiento.”(Martinez, 1994. p. 114)

A pesar del cierre de algunas escuelas rurales, “en el estado de Oaxaca, la matricula
escolar de primaria en esta década se increment6 pero, es de subrayarse el hecho de que
la poblacién escolar atendida no lleg6 ni siquiera al 50% de la poblacién total en edad
escolar.” (Ibidem. p. 113)

En contraste, la escuela primaria de Yolomécatl registraba una situacién contraria al resto
de las escuelas primarias rurales del estado. Aunque las “clases eran impartidas en aulas
completamente inadecuadas por su ventilacion insuficiente y la casi nula iluminacion, era
absorbida el 100% de la poblacion en edad escolar.” (Escobar, 1938. p. 31). A inicios de
la década, la escuela registraba una matricula de 400 alumnos en total y contaba con seis
maestros, uno por grupo. A finales del sexenio lleg6 a contar con 450 alumnos y 7
maestros. (AMY/1940/Exp.2)"®

Al recordar esa época los docentes expresan afirmaciones coincidentes:
“ . r .~ . .
En ese entonces, no se quedaba ningiin nifio sin escuela porque las autoridades tanto de

la escuela como del Municipio eran muy estrictas, me acuerdo que estaba de Presidente
Municipal el maestro Antolin Vizquez y todos los nifios deberian ir a la escuela porque

17 «La educacion que impartird el Estado serd socialista y, ademds de excluir toda doctrina religiosa,
combatira el fanatismo y los prejuicios, para lo cual la escuela organizara sus ensefianzas y actitudes en
forma que permita crear en la juventud un concepto racional y exacto del universo y de la vida social.” Art.
3° Constitucional, 13 de diciembre de 1934. “Se tratar4 de identificar a los alumnos con las aspiraciones del
proletariado, fortalecer los vinculos de solidaridad, y crear para México de esta forma, la posibilidad de
integrarse revolucionariamente dentro de una firme unidad econémica y cultural.” Discurso de apertura de
los cursos de orientacion socialista. Discurso de Lézaro Cérdenas.

'8 EI registro sobre fluctuacion matricular que se ira mostrando a lo largo del capitulo, Gnicamente es un
referente aproximado del periodo.
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si no los papds eran multados y los nifios castigados, eran muy estrictas nuestras
autoridades.” (I/1y2/2)

Durante los primeros afios del sexenio cardenista, se seguia impulsando el trabajo de
las Misiones Culturales,

idea concebida desde 1923 y “organizada como parte del Sistema de Educacién Federal
de la SEP en 1926. Sin embargo, en 1938 estas Misiones fueron suprimidas por Lazaro
Cardenas y restablecidas hasta 1942 durante el sexenio de Avila Camacho.” (Larroyo,
1979. p.407)

En sus inicios, las Misiones se desplazaron a algunos estados de la Republica Mexicana,
llegando al estado de Oaxaca, por primera vez, en el afio de 1925.

“Encabezada por el profesor Hermenegildo Esperanza, una de las Misiones recorri6 en
1925 parte de la Mixteca Oaxaquefia pasando por Yolomécatl. Posteriormente, en 1928
otra Misién se instala en el pueblo, encabezada por el ingeniero Murrieta, la cual
desarrollé infinidad de actividades tanto con la comunidad como con los maestros.
Finalmente, en 1934 vuelve al pueblo otra Misién, con la tunica finalidad de invitar a los
maestros que habian salido de las Escuelas Normales Rurales, pero que aun no estaban
titulados, a asistir a los cursos de titulacién que impartian los misioneros en Chachoapan,
Municipio en el que habia sido instalada la Misién Cultural.” (Pérez Leovigildo,1982)

La docente rememora aquellos hechos cuando dice:

“De que me acuerde, primero vinieron las Misiones cuando yo estaba cursando el sexto
afio de primaria, por 1928. Después, cuando sali de la normal, yo no era titulada,
entonces, en 1934 vinieron de nuevo los de la Mision Cultural que se habia instalado en
Chachoapan, cerca de acd del pueblo. Nos reunieron a los maestros y nos dicen:
levanten la mano quienes de los maestros estudiaron en Normales Rurales y no son
titulados. Fuimos 10 los que levantamos la mano y los de la Mision se encargaron de
prepararnos para presentar el Examen en la Normal de Cuilapan de Guerrero, Oaxaca
que fue a donde se habia trasladado la escuela Normal Rural de San Antonio de la Cal
pero que en Cuilapan tomo el nombre de Normal Regional Campesina. Sirvié mucho lo
de las Misiones porque yo presenté mi examen en 1934 y recibi un diploma con mencion
honorifica. En ese entonces daban diploma, no titulo.”(1/1/1)

La suspension de las Misiones Culturales en 1938 fue remplazada por la promocion de
las Escuelas Regionales Campesinas, instituciones que combinaban las funciones de las
antiguas Escuelas Agricolas, Normales Rurales y Misiones Culturales. Esta promocion
estaba relacionada con la necesidad de incrementar maestros en las escuelas rurales de los
estados de la Republica.

En el estado de Oaxaca, “hubo un incremento de maestros: de mil 631 en 1930 pas6 a dos
mil 37 en 1940.” (Martinez, 1994. p. 115)
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"Las Misiones Culturales.”

Archivo F3/FS. Municipio de Yolomécatl. Abril de 1925.
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Uno de los beneficiados por este contexto fue el profesor Céndido Leén Vazquez,
docente entrevistado de la primera generacién quien, a su egreso de la Escuela Regional
Campesina de Oaxtepec, Morelos fue incorporado'® al trabajo docente en el estado de
Oaxaca:

“Llegué a la Escuela Regional Campesina de Oaxtepec, Morelos recomendado por
Vazquez Vela quien era Secretario de Educacion. Cursé cuatro afios de normal, un afio
era antes un semestre, o sea, que hice cuatro semestres. Terminé mis estudios para
maestro a finales de 1936 y comencé a trabajar en 1937.

Por ordenes del General Ldzaro Cdrdenas, 80 alumnos de mi generacion nos
trasladamos a Oaxaca porque el estado de Morelos ya estaba atestado de maestros.
Directamente llegue a la Direccién General de Educacion Federal con Guillermo Alier,
secretario de la Direccion de Educacion Federal de Oaxaca y el me dio mi orden para
irme a trabajar. Comencé en un pueblito llamado Suchilquitongo, Etla, regién del Valle,
en una escuela de organizacion completa y como yo era maestro federal y esa era una
escuela del estado pues no me vieron muy bien. En eso estaba cuando estalla la huelga
en el magisterio en 1937 para pedir la federalizacion, y por todo el alboroto que se armé
fue hasta julio de 1938 cuando llegue a Yolomécatl ayudado por Daniel Vargas que era
el Inspector de la zona de Yolomécatl. Ahi me quede como maestro de grupo por un afio
nadamds porque me case con una maestra del pueblo y decidimos correr aventura. Nos
Jfuimos a trabajar a San Andrés Lagunas, San Felipe Ixtapa, San Vicente Nufiu, Santa
Maria Nduayaco y regresamos a Yolomécatl por 1949 6 50. Trabajé en este pueblo 30
afios porque para mi jubilacion me mandaron como director adjunto a Huahutla de
Jiménez, a Tlacolula y finalmente a Teotitldn del Valle que fue dénde me jubile en 1979,
un afio me falto para cumplir 50 de actividad.” (I/2/1)

El docente inici6 sus actividades al calor de uno de los movimientos magisteriales mas
importantes en la entidad oaxaquefia durante esta década,

la huelga magisterial de 1937,

movimiento que estall6 en las escuelas de todas las regiones del estado de Oaxaca el 1°
de julio de 1937. Asi lo recuerda el profesor Candido Leodn:

“El problema surgioé cuando supieron que yo era maestro federal, no me aceptaron.
Estuve como dos meses porque estallé la huelga por la federalizacion en 1937. Después
me mandaron a Miahuatldn, en la region del Valle y como era una escuela primaria del
estado, tampoco me dejaron tabajar y me crearon una escuelita aparte con un grupito de
10 nifios a los que atendi por seis meses nada mds. Fue muy complicado porque habia un
conflicto muy fuerte entre el magisterio oaxaquefio. Entonces se formaron dos bandos,
los maestros del estado no querian la federalizacion y los maestros federales estaban de
acuerdo.”(l/2/1)

' Ver anexo 4
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“La huelga fue protagonizada por el Sindicato Unico de Trabajadores de la Ensefianza,
formado por la fusién del Sindicato de Maestros del Estado que habia sido impulsado por
la Confederacion de Partidos Socialistas de Oaxaca y el Sindicato de Maestros Federales.
Entre las demandas planteadas destacaron la peticién de federalizar a las escuelas del
estado y la solucién al problema de los pagos atrasados de los maestros.” (Martinez,
1994. p 124)

“La federalizacién vista a distancia implicaba, desde entonces, una estrategia del
gobierno federal para lograr un control mayor del sistema educativo nacional, y en este
sentido, dar la orientacién y los contenidos de la educacién en el pais. Con la
federalizacién de la educacion en el estado de Oaxaca, el Gobierno Federal asumié la
conduccion técnica y administrativa, asi como el control de los locales, muebles, equipo,
ete.

El convenio de federalizacion que dias antes de la huelga el Gobierno Estatal y Federal
firmaron, fue ratificado hasta 1943 por el Coronel Vicente Gonzalez, gobernador del
estado y Roberto T. Bonilla subsecretario de educacion publica.”’(Martinez, 1994. p.128)

Después de concluida la principal huelga magisterial de la década, el 6 de julio de ese
mismo afio, el docente recuerda su incorporacién a la escuela primaria de Yolomécatl,
Oaxaca:

“Entré calientito en la época del socialismo. En julio de 1938 llegué a Yolomécatl. Para
las escuelas del drea rural hubo un cambio muy fuerte con las reformas cardenistas,
pero cuando llegué a esta escuela habia maestros que no se daban cuenta de qué se
trataba porque en estos pueblos apenas se iba despertando. En esta escuela no habia
mucho cambio, se supone que teniamos que seguir los mismos programas aunque en esta
época nos llegaban mds materiales y también comenzo la preparacién magisterial, por
ejemplo nos mandaban folletos de la educacion que se daba en Rusia, era una
Revolucién a favor de los trabajadores, leiamos mucho. Estuve poco tiempo porque a
partir de los cuarenta me fui con Esperanza a correr fortuna por escuelas de otros
pueblos.”(1/2/1)

Otro acontecimiento educativo de gran trascendencia en la historia escolar de Yolomécatl
y que coincidid con el ingreso del profesor al trabajo en la escuela primaria, fue, la

JSundacion del Jardin de Nirios: “Maria Montessori”,
adscrito a la escuela primaria del pueblo.?
A tres afios de concluir el sexenio de Lazaro Cardenas, “en 1937, por decreto
presidencial, los jardines de nifios de la Secretaria de Educacion Publica pasaron a

depender de la Direccién de Asistencia Social Infantil. (No fue sino hasta 1942 que éstos
se vuelven a reincorporar a la Secretaria de Educacién Publica). Este cambio, trae como

20 Para poder ir viendo la apertura de nuevas oportunidades educativas en el pueblo, desde los afios treinta
hasta la actualidad, ver al anexo n° 3.
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consecuencia, la atencion en la preparacion de educadoras, pero, ademas, el envio de
misiones de educadoras del Distrito Federal a los Jardines de Nifios rurales de algunos
estados de la Republica, con la finalidad de despertar el interés de la comunidad hacia la
institucién infantil.” (Zapata, 1951. p. 79)

Ante tales cambios la nueva Direccidén de Asistencia Social Infantil, la cual tenia como
Inspectora General de Jardines de Nifios de toda la Reputiblica a la maestra Rosaura
Zapata, propone en el afio de 1937 la fundacién de un Jardin de Nifios en el pueblo de
Yolomécatl al que dan por nombre: “Maria Montessori.”

La fundacién de dicha institucién obedecid, ademas, al profundo interés de los habitantes
del pueblo de Yolomécatl, de las autoridades municipales, de las autoridades escolares y
de las madres de familia, por la educacion de la nifiez yolomecana.

Para este afio solamente “existian en la Republica Mexicana 185 Jardines de Nifios y el
personal que prestaba sus servicios era improvisado, por no contar ain con la atencién
para la preparacion de educadoras en las areas rurales.” (ibidem. p. 78)

Realmente, para los habitantes de la poblacién era un privilegio contar con uno de esos
Jardines de Nifios.

Leamos las expresiones de la profesora jubilada Herlinda Tapia Sanchez, quien por varias
décadas mantuvo en funcionamiento ésta institucion:

“El jardin de nifios comenz6 a funcionar en el pueblo en 1937. En esos afios era
encargada de los jardines de nifios la maestra Rosaura Zapata. Ella dio la orden de que se
instalara un jardin de nifios en la comunidad al que puso por nombre “Maria Montessori”.
La primera maestra que vino a dar clases fue Esperanza Alfaro Olivera de Dévila.
Poquito tiempo después la acompafio un maestro de musica, Gustavo Davila, quién tocé
la primera pianola y unica que ha habido en el pueblo desde los treinta, pianola que fue
donada por el maestro, que en ese entonces ya era Inspector Instructor de la zona de
Yolomécatl, el maestro Ramoén C. Robles. En 1943 el Jardin de Nifios fue cerrado por
algunos problemas con los maestros, entonces ya habia entrado como educadora la
sefiorita Hortensia Vargas Caballero y, no fue reabierto sino hasta 1944, quedando como
encargada una nueva educadora que vino de México, la maestra Josefina Cabral. Ella
dur6 algunos meses y se fue. Entonces el Jardin se vuelve a cerrar. El primero de junio de
1945, entré yo por ordenes de la Jefa del Departamento de Jardines de Nifios de la SEP,
Rosaura Zapata y gracias también al que era su amigo Don Rodolfo Escobar, oriundo del
pueblo. Unos meses después enviaron a un maestro de musica José Rodriguez Rodriguez
de Yanhuitldn, Oaxaca, quién hizo funcionar nuevamente la pianola maravillosamente
durante muchos afios. Con él felizmente me casé, pero esa es otra historia.”
(EC/HTS/2000)

La labor educativa de la institucion preescolar tenia como objetivo fundamental apoyar el
desarrollo cognoscitivo y fisico del nifio para su incorporacién a la escuela primaria,
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pero, ademas, estrechar los vinculos entre escuela y comunidad, ante lo cual autoridades
educativas y padres de familia desarrollaban un trabajo intenso.

En medio de estos acontecimientos, se acercaba el final del sexenio cardenista y, mientras
tanto, los nifios que egresaban de la escuela primaria del pueblo eran aun pocos en
comparaci6n con el niumero promedio de 400 nifios que se habian registrado inscritos de
primero a sexto afio durante ese sexenio.

En el Libro de Registro de Certificados de Ensefianza Elemental y Superior de la escuela
primaria se contempla el nimero de alumnos que recibieron su certificado de educacién
elemental y superior, de 1934 a 1940.%!

Aifio Tipo de escuela Total de egresados por afio.
Elemental Superior
F M F M

1934 (30 de noviembre) | 1 5 6* 4 16

1935 (7 de diciembre) 5 8 13

1936 (6 de diciembre) 2 b 2 8 21

1937 (10 de noviembre) 4 13 17

1938 (9 de diciembre) 17 18 39

1939 (1 de diciembre) 1 2 3

1940 (23 de noviembre) 1 8 9

Total de egresados en 118

el periodo 1934-1940.

*dos obtienen su certificado por medio de un examen extraordinario. Ya habfan concluido sus estudios desde 1928 y 1930.
** un joven obtiene su certificado por medio de un examen extraordinario
Fuente: elaboraci6n propia basandose en datos del Libro de registro de Certificados del Archivo Escolar

Durante esta década atin se otorgaban dos tipos de certificado: el de primaria elemental y
el de primaria superior. A pesar de que la primaria elemental habia dejado de funcionar
desde mediados de los afios veinte, la escuela primaria, ahora de carécter superior, siguié
otorgando a algunos alumnos, a través de un examen extraordinario, certificados de
instruccidn primaria elemental hasta 1936.

La década de los treinta represent6 para los dos docentes entrevistados, el encuentro con
un pueblo, con su gente y con una escuela primaria que les permiti6é llenar su vida de
historias y recuerdos:

“En 1931, cuando entré a trabajar a la escuela primaria de Yolomécatl, recibi a un
grupo de 72 alumnos de segundo grado. Habia muchos nifios, era muy dificil controlar a
todo el grupo pero hice que estudiaran porque la intencién era que los nifios aprendieran
a leer muy bien con el libro que editaba la SEP que se llamaba Simiente y con los
cuentos de Grimm. Yo veia que iban aprendiendo los nifios aunque no todos, siempre
hubo reprobados, entre 5, 4 0 3 reprobados porque no aprendian.”(I/1/1)

“Llegué a la escuela de Yolomécatl un julio de 1937 como maestro de grupo, habia
varios maestros, dos grupos por grado, me toco dar clases a los nifios de cuarto grado,
habia muchos nifios, como 400 o 500. En ese entonces estaba como director de la

?! Estos registros sobre egresados sélo se indican como un referente histérico aproximado del periodo y
inicamente se mencionan los afios en los que fue localizada la informacién.
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primaria el maestro Federico Ramirez Luna quien llegé en lugar de Alberto Terdn J, y
como maestros: Esperanza Tapia Sdnchez, Natalia Tapia Sdnchez, Benjamin Betanzos
Judrez, Amado Gutiérrez Garcia, Josefina Gutiérrez Tapia, Cristébal Garcia Abrego y
Yo que apenas habia llegado. " (I/2/1)

Alaluz de estos recuerdos y con el cambio de jefe del Ejecutivo dio inicié la década de
los cuarenta.

Dej6 la Presidencia de la Republica Lazaro Cardenas en manos de Avila Camacho (1940-
1946). Mientras se daba el cambio de poderes, el 19 de enero de 1940, el pueblo de
Yolomécatl, atin de luto, recordaba el primer afio de la muerte de uno de sus hombres
ilustres, pilar fundamental para el desarrollo de la educacién, no sélo del pueblo sino de
otras regiones del estado de Oaxaca, desde la década de los veinte hasta el dia de su
muerte, el 19 de enero de 1939: el Prof. Ramén C. Robles.(AFR/1950/Exp.3)

Con la intencién de dejar marcado su recuerdo, la escuela primaria decide estrenar
nombre a su memoria. El nombre de “Emilio Pimentel” que habia recibido la escuela
desde 1924 es sustituido por el de

“Escuela Primaria Federal Semiurbana Prof. “Ramdn C. Robles.”

Con este nuevo nombre, la escuela primaria continué desarrollando sus actividades con el
trabajo conjunto entre maestros, alumnos, autoridades y padres de familia. Mientras esto
sucedia, los docentes entrevistados de esta generacién deciden retirarse de la escuela del
pueblo a inicios de los cuarenta, yéndose a trabajar a otros lugares para enriquecerse con
nuevas experiencias:

“Me fui a trabajar a otras escuelas porque quise conocer otros lugares, pedi mi cambio.
Yo me queria ir a la Region de la Costa pero mi papd no me dejé por lo del paludismo.
Después de andar por varios lugares y por varias escuelas regresé a Yolomécatl en 1950
Y ya no volvi a salir hasta 1989 pero de forma definitiva.” (1/1/1)

“Sali a trabajar a otros lugares y en 1950 me incorporé de nuevo a la primaria de
Yolomécatl. Los otros lugares en dénde trabajé tenian diferentes condiciones porque los
pueblos rurales siempre han estado rezagados. Siempre mandaban a maestros de
“tercera” a las regiones mds retiradas, se reservaban los maestros bien preparados para
las escuelas urbanas y semiurbanas como es el caso de Yolomécatl.” (1/2/1)

En tanto los docentes adquirian nuevas experiencias enfrentdandose a otros medios
escolares, a mediados de los cuarenta la escuela registraba un nimero de alumnos
inscriptos menor que en la década pasada. En el afio de 1945 contaba con 375 alumnos en
total, nimero que ascendi6 a 400 a finales de la década pero que no alcanzé a igualar la
cifra de 450 alumnos registrados a finales de 1930.%

b 4
22 Ver anexo 2.
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Estos alumnos seguia siendo atendidos durante todos estos afios por 8 maestros y un
director general de nombre Alberto Teheréan J. “Personal suficiente”, segun la Direccién
de Educacién Federal, para atender a los alumnos con los que contaba la Escuela
Primaria Semiurbana Federal “Ramén C. Robles.” (AMY/1940/ Exp. 4)

Para esta década, recibieron su certificado un total de 149 alumnos de sexto grado, una
cifra superior a la década pasada en la que recibieron su certificado s6lo 61 nifios.

Afio Nimero de alumnos que | Total de egresados por afio.

reciben su certificado de sexto afio en la

escuela primaria de tipo superior.

F M
1941 (22 de noviembre) | 1 3 4
1942 (30 de noviembre) 1 5 6
1943 (25 de noviembre) | 2 10 12
1944 (5 de diciembre) 1 4 5
1945 (1 de diciembre) 14 15 29
1946 (3 de diciembre) 9 17 26
1947 (30 de noviembre) | 12 6 18
1948 (21 de noviembre) | 9 7 16
1949 (22 de noviembre) | 3 9 12
1950 (28 de noviembre) | 4 17 21
Total de egresados en 149 niiios
el periodo 1941-1950

Fuente: elaboracion propia en base a datos del Libro de Registro de
Certificados del Archivo Escolar.

En toda la Republica Mexicana, la escuela rural presenciaba un gran movimiento
educativo: los docentes tenian la responsabilidad oficial de erradicar el analfabetismo y
castellanizar. “En 1946 Avila Camacho prolongé por Ley del 8 de enero de 1946 en toda
la Republica, la Campafia Nacional contra el Analfabetismo.” (Meneses, 1998 V. III p.
344). Ademas, al mismo tiempo, en el ambito estatal, se hizo obligatoria la asistencia de
los docentes a los cursos de capacitacion en el Instituto de Capacitacién Magisterial
ubicado en la ciudad de Oaxaca. “Instituto que habia sido fundado a finales de los afios
treinta y que en sus origenes impartia cursos por medio del correo a manera de un sistema
abierto.” (Martinez, 1994. p. 109)

“En 1945, ya con Avila Camacho, nos prepararon obligatoriamente a todos los
maestros, nos amontonaron de cursos durante las vacaciones. Teniamos que ir a la
ciudad de Oaxaca, al Instituto de Capacitacién Magisterial, en dénde nos daban todas
las ciencias habidas y por haber. El objetivo era prepararnos y titular a los maestros que
no estaban titulados. También se instauran las campafias contra el analfabetismo por
estas zonas de la Mixteca. Era obligatoria la asistencia a la escuela. Habia muchos
analfabetas al iniciar los cuarenta porque en el 45 es cuando terminé la guerra. En el
sexenio de Miguel Alemdn hubo reformas como ellos querian 'y yo me acuerdo que estas
reformas trajeron mds reprobados y ya no habia tantas exigencias en el aspecto cultural
como en el sexenio de Cdrdenas.” (1/1y2/2)

Un ex-alumno que estudiaba en esos afios su instruccién primaria, recuerda que...“a

finales de los cuarenta llegaron las campafias de alfabetizacion y se daban clases en la
noche con lamparas de gasolina, alfabetizaban los mismos maestros que atendian por la
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mafiana a los nifios. Las clases se impartian en los cuartos de las casas rentadas a dénde

nosotros tomabamos las clases por las mafianas, eran unos salones muy oscuros.”
(EC/GSE/1999)

Existen evidencias en diferentes oficios de archivo que durante esta década, las
autoridades del pueblo y los directivos de la institucion escolar solicitaban ayuda
econdmica a las autoridades correspondientes para la construccién o compostura de las
aulas escolares; sin embargo, la respuesta siempre fue negativa por parte del Ministro de
Educacién. (AMY/1940/Ex.11)

A pesar de la falta de materiales, aulas inadecuadas con construccién de mamposteria y
poco alumbrado, la actividad escolar iba en auge gracias al espiritu emprendedor de los
docentes, la ayuda de las autoridades municipales, la ayuda de los habitantes del pueblo y
de sus paisanos radicados en otros estados de la Republica. (AEPY/1940/Exp.5)

Finalizaban los cuarenta y los dos docentes que a inicios de la década se habian retirado
de la escuela primaria del pueblo iniciaban su retorno, decididos a trabajar por la nifiez de
su tierra. Regresan en 1950, cuatro afios después de iniciado el periodo sexenal de

Miguel Alemdn Velazco (1946-1952).

A su incorporacién, la escuela continuaba desarrollando una gran actividad académica y
cultural. Se realizaban frecuentemente Juntas de Cooperacién Pedagégica a las que era
obligatoria la asistencia de todos los docentes. Ademas, se desarrollaba una intensa
actividad cultural que era organizada por la Comisién de Accién Social, la cual fue
representada, inmediatamente a su regreso, por la profesora Esperanza Tapia Sanchez.
Comisi6n que tenia como objetivo organizar los actos civicos, académicos y culturales
como: actos literario musicales, concursos de declamacién, concursos de escritura,
concursos de pensamientos elaborados por los alumnos, concursos de dibujo,
competencia de lectura de calidad y en forma simulténea, las pruebas semestrales abiertas
con invitacion a las autoridades y a los padres de familia.

Seguramente, algunas de estas actividades estuvieron influidas por las ideas educativas
del entonces Secretario de Educacion Publica en ese periodo, Manuel Gual Vidal, quién
mostrd un gran interés por la escuela rural y planteaba “que la escuela basica rural
deberia de convertirse en una escuela activa para impartir los fundamentos de la cultura
humana, general y bésica, asi como los elementos de la técnica manual.” (Meneses, 1998.
Vol. I1I, p. 343.)

Al iniciar la década de los cincuenta, la escuela ya contaba con 500 alumnos, 100 mas
que a finales de 1940. Esta situacion provocéd el aumento del numero de maestros. Se
contaba para esta década con 12 profesores, en su mayoria oriundos del pueblo. Ademas,
habia un director general, el maestro Cristébal Garcia Abrego y un Inspector de zona de
nombre Policarpo Ruiz Pérez. (AMY/1950/ Exp.6)*

2 Ver anexo 2.
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El aumento de maestros y alumnos inscriptos, recordaba a las autoridades del pueblo y a
las educativas, la urgente necesidad en cuanto a la insuficiencia del nimero de aulas y lo
mal que ya se encontraban las existentes, problema que significaba un grave peligro para
los alumnos. Era urgente y necesario contar con espacios adecuados y suficientes para
impartir las clases. Dicha situacién aunada a la puesta en marcha de la Comisién
Administradora del Programa Federal de Construccién de Escuelas (CAPFCE) el 19 de
marzo de 1948, obligaron a la realizacién de trdmites y solicitudes para la construccién
de un edificio escolar, que no se hizo realidad sino un afio antes de iniciar la década de
los setenta.

Reapertura del Jardin de Niiios.

Antes de finalizar los cuarenta, en 1945, a partir de las presiones ejercidas por el Sr.
Rodolfo Escobar, oriundo del pueblo, es reabierto el Jardin de Nifios “Maria Montessori”
de la localidad, mismo que habia dejado de funcionar un afio antes por problemas de
personal. Es nombrada por la sefiorita Rosaura Zapata, ahora jefa del Departamento de
Jardines de Nifios de la SEP, la profesora Herlinda Tapia Sanchez, como encargada de la
institucién. Ademds, tiempo después, en 1948, se incorpora a las actividades de la
institucién un maestro de musica, el profesor José Rodriguez, quien llegé comisionado
desde México por el Instituto Nacional de Bellas Artes. Estos dos maestros, concluyen
con este proyecto educativo hasta ... “1991 que dejé de trabajar como Directora del
Jardin de Nifios “Maria Montessori”, di mi vida por la nifiez del pueblo y eso es lo
importante. Yo no era educadora de profesién, me fui haciendo maestra con el
aprendizaje de los métodos de ensefianza, la actualizacién, con los seminarios
pedagégicos que tomé en la ciudad de Oaxaca durante todos los periodos vacacionales,
pero sobre todo con la practica. Asi me fui haciendo maestra y no fallé.” (EC/HTS,
2000)

“Me enteré de que seria reabierto el Jardin de Nifios de Yolomécatl y entonces pedi mi
cambio. Cuando llegue a dar clases, todos los nifiitos se quedaron encantados, entonces
me senté a tocar en una pianola que habian transformado en piano y que ya tenia defectos
de afinacién. Se tocaban rondas, cantos y juegos y era cuando los nifios despertaban,
bailaban, cantaban. No necesite ir a ningiin curso porque ya estaba perfeccionado, estudié
musica desde que tenia 7 afios con un maestro particular que era director de una banda.”
(EC/JRR, 2000)

Mientras era reabierto este espacio educativo en la localidad, agonizaba el sexenio de
Miguel Alemén, dejando en el recuerdo de los docentes, la extenuante campafia de
alfabetizacion que aun se realizaba en las 4reas rurales.

Se preparaba el ascenso como Presidente de la Republica de

Adolfo Ruiz Cortines (1952-1958),

quien a su llegada nombr6 como Secretario de Educacién a José Angel Ceniceros, que
siguiendo los pasos de su antecesor, continu6 con la campafia contra el analfabetismo.
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“Una historia en la educacidn preescolar.”

Profesores: Herlinda Tapia S. y José Rodrigu
F2/AFRT-1948.




Las Misiones Culturales que fueron suspendidas por Lazaro Cérdenas en 1938 y que se
restablecieron en 1942, continuaron apoyando a los docentes en esta campafla pero, para
la década de los cincuenta, la escuela primaria de Yolomécatl ya no requeria de su
asesoria porque, segin un documento del archivo local, “a finales de los cincuenta no
existia un solo analfabeta en todo el pueblo.” (AMY/ 1950/Exp. 7)

Sin embargo, los maestros continuaban esta tarea en Centros Nocturnos de Educacion
para adultos en las aulas adaptadas de la escuela primaria. (AMY/ 1950/Exp.8)

“Nosotros dabamos cursos de alfabetizacién a los adultos por las noches en las mismas
aulas todas arruinadas, ademds a nosotros nos seguian dando cursos de capacitacion
magisterial, todavia habia maestros que no se titulaban y esto era necesario. Ibamos a
Tlaxiaco a tomar los cursos orales, entonces yo fui sinodal para observar los exdmenes
de otros maestros, para eso estabamos.” (I/2/1)

Junto a estas actividades educativas, también era notorio el aumento del nimero de nifios
que recibian certificado de educacién primaria superior en comparacién con las dos
décadas pasadas. En el Libro de Registro de Certificados se observa esta tendencia:

Aiio Niimero de alumnos que recibieron su Total de egresados por aiio
certificado de sexto afio en la escuela primaria
superior.
F M FyM
1950 (28 de noviembre) 4 17 21
1951 (12 de noviembre) 15 24 39
1952 (25 de noviembre) 22 26 48
1953 (26 de noviembre) 28 27 55
1954 (1 de noviembre) 27 28 35
1955 (3 de noviembre) 9 21 30
1956 ( 30 de noviembre) 9 20 29
1957 (21 de noviembre) 7 23 30
1958 (22 de noviembre) 16 16 32
1959 (28 de noviembre) 16 20 36
1960 (noviembre) 16 15 31
Total de egresados en 406 nifios
el periodo 1950-1060

Fuente: elaboracion propia sobre la base de datos tomados del Libro de Registro de
Certificados de sexto grado, del Archivo Escolar.

Por otra parte, en los expedientes de pruebas finales practicadas en publico a los nifios de
la escuela primaria de Yolomécatl, se registraba que a mediados de los cincuenta habia
un numero considerable de reprobados. Por ejemplo, en 1955 se presentaron al examen
final 119 alumnos de primer grado de un total de 121. De los que se presentaron
aprobaron 40% y reprobaron el 60%. Existia ademds un grupo de primer afio con
alumnos de edad avanzada y repetidores, el cual tenia una matricula de 52 alumnos con
edades de 10 a 14 afios, de los cuales s6lo la mitad fueron promovidos a segundo afio.
(AEPY/1950/ Exp.9)

Estos expedientes, ademéds de mostrarnos un problema de reprobacién indican la
situacion en cuanto ausentismo: en el afio de 1955, con un calendario tipo “A” febrero-
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noviembre, hubo un promedio de 20% de inasistencias durante el ciclo escolar. Ademads,
los nifios de mayor inasistencia resultaban en su mayoria reprobados.

Por otra parte, en los concentrados de calificaciones de pruebas finales que aparecen en
los expedientes de los exdmenes, se observa que los nifios reprobados en los primeros
afios son de edades que sobrepasan los 10 afios. Vemos también que los nifios que
sobrepasan la edad y van en el sexto grado generalmente son promovidos.

A finales de los cincuenta comienzan a surgir comentarios en torno a la necesidad de mas
oportunidades educativas para los jévenes del pueblo, gestandose el proyecto de la
fundacién de una escuela secundaria.** Sin embargo, la prioridad era concluir con los
tramites de la construccién del edificio para la escuela primaria, porque las condiciones
de las aulas cada vez eran mas deplorables.

Como hemos visto, varios fueron los acontecimientos educativos mas importantes de tres
décadas (1930-1960) vividos por los dos docentes de esta generacién durante su estancia
como profesores en la escuela del pueblo, entre los que destacan: la federalizacion de la
escuela primaria del pueblo, las Misiones Culturales, la erradicacién del analfabetismo, la
puesta en marcha de un jardin de nifios, asi como el apoyo de las autoridades, pobladores
y docentes para impulsar la demanda de més espacios educativos en la comunidad.
Acontecimientos que expresan el esfuerzo de un pueblo por mantener viva su historia
educativa.

La préctica docente desplegada al correr de estas décadas asi como la propia trayectoria
de formacion, fueron configurando los saberes de los profesores en relacién con los
diferentes problemas educativos a los que se enfrentaron.

En el apartado siguiente se ird mostrando el entrecruzamiento de este contexto histérico
con los saberes que los docentes van construyendo en torno a determinados problemas
escolares, lo que finalmente permitird entender la forma en que van conceptualizando el
problema de la desercion escolar.

2. Entramados conceptuales en formacion.

Los acontecimientos educativos nacionales, estatales y locales, la trayectoria de
formacion profesional de los docentes, el intenso movimiento geografico que tuvieron
que vivir y su actividad magisterial desarrollada, la mayor parte del tiempo, dentro de una
institucion escolar que ha enfrentado cambios radicales en relacion a su funcionamiento;
son algunos factores que fueron configurando la forma de concebir los problemas
educativos que se presentaron durante los afios de su ejercicio magisterial. La forma en
que estos diferentes acontecimientos impactan en las concepciones de los maestros no es
homogénea; como se vera en las citas de las entrevistas, algunos acontecimientos inciden
de manera m4s directa mientras otros resultan secundarios.

2 Ver anexo 3.
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Al realizar el anélisis de las entrevistas hechas a los docentes, se detecté un conjunto de
ejes relacionados con su experiencia como alumnos de primaria, su experiencia de
formaci6n profesional y su experiencia en la préctica docente: aprendizaje, ausentismo,
reprobacion y sobreedad.”

2.1 El aprendizaje: los docentes de la primera generacién plantean de manera recurrente
el concepto del aprendizaje.

Lo entienden como la adquisicién de las herramientas basicas en lectura y escritura:

“El objetivo de la ensefianza era aprender a leer y a escribir. Con que aprendieran los
nifios a leer y a escribir era mds que suficiente.” (I/1/1)

La relevancia del aprendizaje de la lecto-escritura se constata en otros momentos de sus
argumentaciones:

“Venian los inspectores y nos decian: usen el método que quieran y revuelvan el método,
hagan lo que quieran pero que aprendan los nifios, lo que queremos es que aprendan los
nifios a leer y a escribir.” (I/1/1)

Esta forma de referirse al aprendizaje se enmarca en un contexto educativo donde los
problemas apremiantes tenian que ver con los altos indices de analfabetismo y ampliacion
de la escolaridad. Asi mismo, para estas décadas “los programas escolares no constituian
un listado detallado de temas a seguir al pié de la letra, més bien eran un punto de partida
que permitia desplegar proyectos de aprendizaje.” (Pereyra 1995, p. 70)%

Asi también, durante este periodo, las tareas centrales y peculiares de los maestros, mas
que la aplicacién de los métodos aprendidos durante su formacion normalista, consistian
en la castellanizacién de los indigenas®’:

“Primero me mandaron a una escuela unitaria de Yucuita, Tlaxiaco pero, yo ahi ;qué
hacia? Los nifios hablaban mixteco y yo no sabia hablarlo. Entonces nos dedicabamos a

25 Estos ejes conceptuales son herramientas de analisis desde donde la investigadora situa los entramados
de significaciones a través de los cuales se construyen formas de comprensién de los docentes sobre
determinados problemas escolares. Aclaremos que los docentes no expresan bajo estas denominaciones
algunos de los conceptos, tal es el caso, por ejemplo de la sobreedad (que en el ambiente oficial es
conocido como extraedad) que no aparece planteado como tal en sus expresiones e incluso tampoco
representa para ellos un problema escolar presente en el periodo, sin embargo, hay un despliegue de
articulaciones y relaciones entre los componentes identificados en el proceso que interesa analizar lo que
conlleva a la investigadora a situarlos como ejes conceptuales.

26 E] programa se sustentaba en cuatro elementos en los que las ideas del profesor Rafael Ramirez pesan
sustantivamente: salud y salubridad piiblica, apreciacién y utilizacién del medio ambiente, relaciones del
hogar y la familia y recreacion y cultura.

27 El contacto més fuerte con alumnos de lengua indigena lo tuvieron antes de llegar a la escuela de
Yolomécatl. Esta situacién fue similar para los docentes de las siguientes dos generaciones. En todo el
periodo que se analiza, la escuela no tuvo un componente significativo de poblacién escolar con lengua
indigena.
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castellanizar a los nifios, ese era nuestro trabajo, nada de aplicar los métodos, eso era
imposible.” (I/1/1)

Los docentes basan sus explicaciones sobre el aprendizaje haciendo intervenir elementos
externos a la institucién escolar (la alimentacién) e internos (métodos, reformas, material
escolar y su propia formacion).

La relacion entre la alimentacion y aprendizaje se expresa en citas como la siguiente:

“No sé, creo que fue la alimentacion pero antes aprendian mds los nifios; no sé que paso
porque después no sabian ni leer, pero yo creo que fue la alimentacion. ”(I/1/1)

Al referirse a los elementos internos con los que asocian este concepto, empiezan por
relatar su propia experiencia como alumnos y la forma en que sus maestros les ensefiaron:

“Llegue a ser maestra porque durante el tiempo que estuve en la primaria tuve maestros

Y maestras muy activos, ellos me ensefiaron. Cuando yo iba a la escuela de primer afio,
me inspiraba en ver a mi maestra como hablaba, como nos ensefiaba y esa fue mi gran
inspiracion. Yo como ya habia aprendido de mis maestros, entonces sabia que era muy
importante el método para que los nifios aprendieran a leer y a escribir. Cuando terminé
mi primaria yo queria irme a estudiar para maestra y entonces, el maestro Robles hablé
con mi papd hasta que lo convencid que me dejara ir a estudiar a Oaxaca” (I/1/1)

Cuando comencé a trabajar se suspendié el método Rebsamen, yo aprendi con el pero ya
no ensefie con él y para mi que era mejor método que el Onomatopéyico, porque era por
enunciados. Cuando nosotros comenzamos a trabajar acd en el pueblo todavia habia
maestros que utilizaban el método del silabeo, que era el silabario de San Miguel pero
ese era mas antiguo.”(I/1/1)

Ademis, sitian el aprendizaje teniendo como factor central la preparacion del maestro:

“Antes, mandaban a los maestros mds débiles de conocimientos a los lugares dificiles.
Pero yo creo que los maestros mds preparados deberian ir a la montafia, a las regiones
retiradas y los de menos conocimiento en las urbanas y semiurbanas para que esos nifios
indigenas aprovecharan mejor.” (I/2/1)

Estas argumentaciones toman forma en un contexto escolar donde las politicas educativas
de la época (1930-1960) hacian obligatoria la asistencia de los docentes a los cursos del
Instituto de Capacitacién Magisterial, ubicado en la capital del estado de Oaxaca.

Dicha situacién se hace relevante en palabras de los mismos docentes:
“A mediados de los cuarenta nos amontonaron de cursos y nos dieron todas las ciencias
habidas y por haber. Nos dijeron que era obligatorio el aprendizaje y la asistencia a los

cursos de preparacion del magisterio. Los cursos de capacitacién servian para mejorar
la técnica con los alumnos para que estos aprovechen.”(I/2/1)
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A través de sus relatos y sin dejar de hacer intervenir sus experiencias, los docentes
continian refiriendose al aprendizaje, haciendo intervenir elementos internos a la
institucion escolar que tienen que ver con las técnicas y métodos de ensefianza y los
libros o materiales escolares, tal y como lo podemos constatar en la siguientes citas:

“Siempre hay que tener una técnica para poder ensefiar a los nifios para que estos
aprendan.” (I/2/1)

“Yo soy una maestra de método y de técnica. Para mi la mejor técnica que aprendi fue la
de Javier Carranza jque buen libro la de las enciclopedias! habia para 1°2°3°4°5°y 6°
grado y si habia un buen aprendizaje de los nifios. Ahora ya viene la metodologia de la
SEP, ya los maestros no imponen su técnica, ya la SEP sabe que lo que dictan sus
programas es lo que va a aplicar un maestro lo que aplica es lo que editan los métodos,
no los maestros. Yo tenia mi método: tomaba lo del programa, lo mds importante pero lo
desmenuzaba re bien y pues claro, los maestros que teniamos interés en enseiiar pues
comprdbamos nuestra enciclopedia y la aplicdbamos, solo asi salian re bien los nifios y
solo asi aprendian muy, muy bien.” (I/1/1)

En relacion con los materiales escolares hay que recordar que para este periodo eran los
mismos docentes los encargados de elaborarlos, ademas, no existian libros de texto
gratuito para los alumnos y era muy dificil que el maestro pudiera tener en sus manos el
material necesario para impartir sus clases, generalmente se utilizaba el dictado. Los
alumnos tenian que escribir en sus cuadernos la mayor parte de la clase.

Esta situacién se ve matizada en las mismas expresiones de los docentes tal como se
aprecia en la cita siguiente:

“Nosotros elabordabamos nuestros propios materiales como se podia. Los libros eran
necesarios para que los alumnos aprendieran, habia libros de maestros pero no eran de
la SEP, era muy dificil conseguirlos, habia maestros que se preocuparon para mejorar la
educacion de los nifios, entre ellos estaba un tal Javier Carranza. Salieron unas
enciclopedias de acuerdo con el programa, adaptadas a los programas y por trozos y
venia lo que deberia ensefiar el maestro.” (I/1,2/2)

2.2 Ausentismo: un segundo aspecto que aparece con regularidad en argumentaciones de
los docentes es la asistencia. En sus expresiones el concepto de ausentismo como tal es
poco utilizado, sin embargo, la significacién mas cercana a él se da cuando aluden a la
asistencia:

“La asistencia es importantisima, si un nifio no asiste y falta, el nifio no aprende y eso
hace que el nifio repruebe y se salga de la escuela.”(I/1/1)

“Si un nifio no asiste y falta el nivio reprueba y se va de la escuela.” (I/1,2/1)
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Podemos afirmar que ya desde esta generacion el problema de ausentismo esta
claramente concebido como la irregularidad en la asistencia a la escuela.

Los docentes identifican una serie de elementos asociados con el ausentismo, todos de
caracter externo a la escuela: migracién, condiciones econémicas de la poblacion,
ubicacién de la escuela y contribucién del nifio a la economia familiar:

“El ausentismo se debia a cambio de domicilio por problemas econdmicos, se iban del
pueblo los papds con los hijos a buscar trabajo porque la mayoria eran campesinos y
Jornaleros, pero era un problema que apenas comenzaba. Siempre ha habido ausentismo
de dos a tres alumnos a lo mucho.” (I/2/1) '

“Hay muchas cosas también que se enumeran como el cambio de domicilio y el
economico. Con relacion a la poblacion habia veces que unas familias se iban del pueblo
y se llevaban a sus hijos con ellos y los sacaban de la escuela pero no a tal grado que
Juera un desastre. El ausentismo ya te dije siempre fue de 2 a 3 alumnos. "(/1/1)

También argumentan que el problema de la asistencia se relaciona con la ubicacién de la
escuela:

“dsistian los nifios de las rancherias de Yolomécatl y eran los que faltaban porque a
veces la lluvias eran muy constantes y por eso el nifio no podia venir, porque pasaba
rios, sobre todo en época de aguas.” (I/1/1)

“Yo llegué a tener un grupo de 80 nifios y veia una asistencia normal, antes no habia dos
grupos y la gente no emigraba tanto y tenian en la familia 8, 9 6 10 nifios cada familia.
habia mds asistencia que ahora y quiere decir que la economia estuvo mejor. Yo veia que
era debido a la cuestién econdmica. Ibamos a las casas a donde habia nifios a rogar a
los habitantes de la comunidad a que tomaran parte de las comedias, los bailes, pero en
el aspecto intelectual de los nifios, la generalidad acudian a la escuela por si solos, ya
tenian decision de estudiar.” (I/2/1)

En las citas anteriores se deja ver un contexto favorable de asistencia en algunos de los
periodos de su ejercicio docente; pero mas alld de los numeros exactos —quiza perdidos
para siempre- lo que nos interesa resaltar a través de estas citas es el vinculo o relacién
entre ausentismo y condiciones econdmicas de las familias:

2.3 Reprobacion: la reprobacion aparecié regularmente en las argumentaciones de los
docentes como un concepto al cual aluden de forma directa:

“La reprobacion se debe...” “La reprobacién recae en...” “La reprobacién es causa
de..”

El contenido que dan a este concepto tiene que ver con la situacién de “no pasar afio” o
“quedarse atras” tal como se puede ver en las siguientes citas:
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“Yo como ya conocia la mentalidad de los nifios de acd del pueblo, ya sabia quienes no
aprendian y no iban a pasar afio.” (I/1/1)

“El nifio se queda atrds, reprueba porque el maestro no tiene una técnica y método para
enseriar.”(I/1/1)

En estas expresiones ligan la reprobacién con el aprendizaje y ademas, dejan ver la
situacién de carencia de materiales escolares, libros de texto y de la necesidad de contar,
por parte del maestro, con una técnica de ensefianza. Situaciones que se traducen para los
docentes en causas de la reprobacién:

“Los materiales escolares si influyen para la reprobacion, porque el nifio no aprende si
no tiene cuadernos, ldpices y libros. También influia que un maestro no tenga una
técnica y método para ensefiar porque el nifio se queda atrds y reprueba y el maestro
también se queda atrds. Es muy importante para el maestro contar con una técnica y
método para que el nifio no repruebe.” (I/1/1)

Continuando con el recorrido por donde arman sus argumentaciones, ademas de los
elementos internos mencionados, van apareciendo un conjunto de factores externos a la
institucion escolar: los padres de familia, problemas fisicos y mentales de los nifios y la
alimentacion, que intervienen en este entramado complejo.

La relevancia de la reprobacion vinculada con los elementos externos a la institucién
como los padres de familia y la alimentacién, se expresan en citas como las siguientes:

“Habia padres que poco les importaba que sus hijos aprobaran o reprobaran, ni caso
hacian. " (l/2/1)

“Los padres tienen la culpa de que los nifios no aprueben porque los mandan tarde, sin
comer, sin sus utiles, los culpables son los padres que no les ponen atencion a sus hijos.”

Wi/1)

“Otro problema es la alimentacion, en su mayoria los nifios nunca van bien alimentados
a la escuela, no todos los nifios toman leche, no comen carne y por eso no aprenden y
reprueban, menos antes que escasamente habia entregas de leche.” (I/1/1)

Cuando los docentes establecen la relacion de la reprobacién con los elementos internos a
la institucién escolar identifican las técnicas, métodos y materiales escolares. Ademas
aluden por vez primera a algunos actores ligados al problema como: los inspectores, los
directores e incluso los mismos docentes.

La relacion que entablan entre los inspectores y directores con la reprobacién se aprecia
en la siguiente cita:

“La reprobacion recae en el inspector. Un director efectivo también es responsable de la

reprobacidn, porque el debe de estar atento pidiendo al maestro, exigiéndole lo que hac
a diario para evitar estos problemas” (I/1/1) '

44



En contraste, argumentan tajantemente que el docente no es “culpable” de la reprobacién:

Los maestros estamos siempre al pie del cafién trabajando duro Y no somos culpables de
la reprobacion. Los maestros tenemos responsabilidades pero no es culpa del maestro
que el nifio repruebe y se salga de la escuela, es culpa de los padres. tampoco es culpa
de la escuela sino es culpa del papd que los nifios reprueben. De ninguna forma es culpa
del maestro que el nifio repruebe. ”(I/1/1)

Esta forma de ubicarse frente al problema se entiende si recordamos el contexto
educativo local que ellos vivieron durante estas décadas: el horario discontinuo y el
calendario escolar tipo “A,”?® asi como la variada gama de actividades extraescolares que
obligaban al docente al cumplimiento de un horario de trabajo extenuante como la
alfabetizaciéon de los adultos, organizacién de actos civicos y culturales, siembra de
hortalizas, actividades manuales, entre otras:

“La mayor parte del tiempo trabaje con el horario discontinuo porque se trabajaba en la
mariana y en la tarde. Se entraba a las nueve de la mafiana y se salia a las dos, se
regresaba a las tres de la tarde y se salia a las cinco después de cumplir con las
actividades manuales. Después se entraba a las seis con las sefioritas y los varones en la
vespertina y finalmente a la nocturna, en la que se ensefiaba a leer y a escribir a los
adultos hasta las nueve de la noche. Con tanto trabajo, el maestro no es responsable de
que los nifios reprueben.”(I/2/1)

En la vinculacién que los docentes expresan constantemente entre la reprobacion y el
aprendizaje, tal como lo hemos podido apreciar en citas anteriores, introducen otro
elemento externo a la institucién escolar asociado a la reprobacion: problemas fisicos y
mentales en los nifios:

“Habia problemas de nifios retardados, ;cudl era el motivo?, se tenia que buscar.
Entonces se les hacia un examen del oido, de la vista, porque llegan a veces enfermos y
uno no se da cuenta. Hay nifios que llegan sordos y los sienta uno muchas veces
retirados de uno. Hay nifios que no ven y también estin alejados del pizarrén, eso
también es peligroso. Estos nifios retardados mentales de los que hablo, son los que
reprobaban. Si el maestro no se da cuenta de los problemas fisicos de los nifios, esos
nifios son reprobados. Los papds no nos dectan que su nifio tenia un retraso mental o un
problema fisico, les daba vergiienza y lo que sucedia era que el nifio reprobaba, se salia
de la escuela, se iba. ” (I/1/1)

“Habia alumnos retrasados mentales que iban a la escuela y ahi se detecta quienes eran
retrasados mentales y todo eso. Esos nifios por los problemas fisicos que presentaban
eran los reprobados. ”(I/2/1)

Estas expresiones guardan estrecha relacién con la situacién por la que atravesaban los
escolares del pueblo. Segtin un estudio realizado en 1938, “en la localidad de Yolomécatl

2 .
%8 Febrero a noviembre.
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ya se registraba un complejo de inferioridad (sic) en la mayoria de los nifios: el retraso
fisico y mental de nuestros escolares, los insuficientes tiroides, la facilidad con la que
adquieren diversas enfermedades, las enfermedades por carencia, etc., son efectos que

seguramente no tienen otra causa que la alimentacién a base de tortilla y chile.” (Velasco,
1938)

Los docentes identifican también la carencia de libros de texto en el periodo, situacién
que relacionan con la reprobacion:

“Los libros eran necesarios para que los alumnos no reprobaran, pero hasta 1960 solo
habia libros de maestros pero no eran de la SEP y solo los tenian los maestros que se
preocupaban por mejorar la educacion de los nifios. Todavia no habia libros de texto
para los alumnos y la falta de libros si influye para la reprobacién.” (I/1/1)

2.4 Sobreedad: en las expresiones de los docentes de esta generacién no aparece el
concepto de sobreedad o extraedad, planteado como tal. Sin embargo, si remiten
constantemente a la existencia de “nifios grandecitos” que presentaban problemas de
aprendizaje:

“Los nifios repetian pero luego pasaban afio porque se les apuraba porque ya les daba
penita que los chiquitos les ganaban.” (I/2/1)

“El nifio que no aprende reprueba y es repetidor y tenia que estar junto a mi con su gis
hasta que aprendiera. Es un trabajo duro pero habia que sacar a esos nifios adelante
porque ya eran grandecitos.” (I/1/1)

Reconocen la existencia de “nifios grandecitos” en la escuela; sin embargo no construyen
esa referencia como un problema escolar de relevancia. De alguna manera se veia como
natural tener nifios mayores de edad cursando la primaria en esas décadas. Ya desde la
época en que los docentes efectuaron sus estudios habian visto esa heterogeneidad de
edades. En algunos documentos oficiales localizados en el archivo escolar existen
registros que indican una gran cantidad de nifios cursando el primer y segundo afio de
primaria con edades de hasta 16 afios. Se pudo detectar ademds, que estos nifios eran
atendidos por un maestro “ayudante,” que por mucho tiempo fue la Profesora Natalia
Tapia Sénchez. De estos nifios eran promovidos el 50%, pero la mayoria con una
calificacién de 6 puntos como sucedié en 1955. (AMY/1950/Exp.15)

Los docentes en sus explicaciones sobre la existencia de “nifios grandecitos” hacen
intervenir sélo elementos externos a la institucidn escolar (problemas fisicos y mentales
de los nifios) que se manifiestan en la siguiente cita:

“Habia alumnos retrasados mentales que iban a la escuela, esos nifios por los problemas

fisicos que presentaban reprobaban varias veces y ya eran grandecitos pero eran
apurados y tenian que pasar ario.” (I/2/1)
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El contexto educativo escolar en el que aparecen sus expresiones tiene que ver con la
inexistencia, durante las décadas de su actividad magisterial, de un limite de edad para
poder cursar la educacién bésica primaria. Se observa en algunos documentos oficiales
rastreados en el archivo escolar que en el 4mbito local los nifios reprobados en los
primeros afios eran de edades que sobrepasan los 10 afios. Se observa ademas que habia
un gran numero de nifios que lograban cursar su sexto afio con mayoria de edad (18 afios)

y generalmente eran promovidos recibiendo su certificado de sexto afio.
(AEPY/1950/Exp.13)

A lo largo de este apartado se ha analizado el entrecruzamiento del contexto histérico con
el saber docente sobre diversos problemas escolares relacionados con el abandono de la
escuela, identificindose un conjunto de rasgos que caracterizan el periodo de 1930 a
1960.

Se trata de un contexto educativo local aun poco estructurado por la escasa presencia de
politicas educativas oficiales, que dejan huella al nivel de la escuela en la que se va
configurando el saber docente de esta generacion.

Para estas décadas, la flexibilidad en torno a los programas escolares que tenfan como
base el proceso de aprendizaje de la lectura y escritura, obligaba a que los docentes
elaboraran proyectos para cubrir los objetivos de la ensefianza.

Por otra parte, la inexistencia en esas décadas de una norma y regulacion sobre las edades
en cuanto a la aceptacion y permanencia de los alumnos en la escuela también es un rasgo
que recorre las concepciones de los docentes de esta generacion. En los hechos esa falta
de normatividad se tradujo en la aceptacién de nifios de edades heterogéneas en los
grados escolares que los docentes atendian.

Otro rasgo presente en el periodo es la existencia de distintos calendarios y horarios
escolares impuestos oficialmente a escala nacional, que influyeron en el 4mbito de la
escuela y por supuesto al nivel de la localidad. Por un lado, el calendario tipo “A”
(febrero-noviembre) y el horario discontinuo presentes en el periodo de 1930 a 1960,
provocaron la existencia de problemas escolares tales como las faltas frecuentes de los
nifios a clases, nifios que provenian principalmente de las rancherias cercanas a la
localidad. Por otro parte, con una poblacién que basaba su economia en la agricultura, el
calendario y horario escolar repercutian en el seno de las familias campesinas, ya que
para éstas era fundamental contar con la ayuda de los nifios en los trabajos del campo,
sobre todo en los meses de julio, agosto y septiembre.

Estos rasgos impactaron en el saber docente haciendo que el problema relacionado con el
abandono escolar no se concretara en las concepciones de esta generacion de docentes.
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Cap. III Contexto generacional e identificacién de ejes conceptuales: segunda
generacion (1960-1980).

“Habia nifios grandes y no aprendian,
algunos nifios mejor

se salian de la escuela

y ya no regresaban.”

(1/3/1)

1. Una mirada general a los acontecimientos educativos de dos décadas desde la
perspectiva de dos docentes.

La década de los sesenta inici6 en México con dos acontecimientos educativos inéditos y
de fundamental trascendencia: la puesta en marcha del Plan para el Mejoramiento y la
Expansi6n de la Educacién Primaria Béasica en México (1° de diciembre de 1960), mejor
conocido como Plan de Once Afios y la distribucién, en las escuelas primarias de todo el
pais de los Libros de Texto Gratuito y los Cuadernos de Trabajo (febrero de 1961).

Desde el punto de vista de los diagnosticos oficiales, la deserciéon empieza a ser
conceptualizada como un indicador del funcionamiento escolar hacia finales de los afios
cincuenta y principios de los sesenta en el contexto del dicho Plan. En sus bases generales
el Plan define el problema de la desercién escolar como un fendmeno de abandono: ....
“Nos referimos a la desercion escolar, esto es, al hecho de que los alumnos abandonen las
aulas de un modo temporal o definitivo antes de concluir sus estudios. Al abrirse los
cursos, se van arrojando de las aulas y grado por grado a la mayor parte de la poblacién
escolar.” Antes de la puesta en marcha de dicho Plan no existe un solo documento oficial
que registre el problema.

Ademas con el
Plan de Once Aijios,

el Presidente de la Republica, Adolfo Lopez Mateos, se comprometia a ejecutar las
medidas encaminadas a la expansion del sistema educativo basico primario:

la edificacion de 3 000 nuevas aulas escolares,

la creacion de 4 000 plazas docentes,

la ampliacion de los servicios del Instituto Nacional de Capacitacion Magisterial,

el fortalecimiento de las escuelas normales y

la instalacion de los centros regionales de ensefianza normal para la formacién de
maestros. (Meneses, 1998. Vol. III. P. 465)

AN NN

El periddico Excélsior anunciaba en una de sus notas que “...el primero de febrero de
1961 la Secretaria de Educacion Publica, (SEP) por medio del secretario Jaime Torres
Bodet, habia hecho entrega simbélica de 20 millones de Libros de Texto Gratuito y sus
Cuadernos de Trabajo para las escuelas primarias del pais.” (ibidem, p. 544)

La campafia de alfabetizacion (retomada de nueva cuenta por Jaime Torres Bodet quien

la habia propuesto en 1944) y las Misiones Culturales que seguian operando en diferentes
estados de la Republica Mexicana, fueron algunos de los factores que influyeron para que
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a mediados del sexenio, “(...) en 1964, la deserciéon escolar y el analfabetismo
disminuyeran considerablemente. En 1964 egresaron de las primarias federales
nacionales, 200 365 nifios, el doble que en 1959.” (Ibidem, p, 473)

La repercusion de estos acontecimientos en el &ambito de La Escuela Primaria Semiurbana
Prof. “Ramén C. Robles” ubicada en el pueblo de Yolomécatl, Oaxaca, se manifestaba de
alguna forma.

Testimonios y documentos de los archivos Municipal y Escolar muestran que la escuela
seguia registrando una gran actividad educativa al igual que en el periodo anterior y con
los mismos problemas. En 1960 habia un ntiimero de nifios inscriptos de 477 y la planta
docente se mantenia en 12. (AMY/1960/ Exp. 16). Estos maestros seguian atendiendo a
477 alumnos al afio, de los cuales egresaban en promedio 40% al finalizar el ciclo
escolar. (AEPY/1960/ Exp. 17)%°

Seglin estos documentos, los principales acontecimientos educativos que se registran a
partir de la década de los sesenta en la escuela primaria del pueblo son los siguientes:

v La fundacion en 1960 de una Escuela Secundaria Particular “Abraham Castellanos.”°

v El reparto de los Libros de Texto Gratuitos en 1961. (AEPY/1960/ Exp.18)

v' El cambio de clave de la escuela primaria del pueblo, de Escuela Semiurbana a
Escuela Urbana, el 1° de junio de 1966. (AEPY/1960/ Exp.19)

v' La entrega del nuevo edificio escolar para primaria el 17 de septiembre de 1969.
(AEPY/1960/ Exp.21)

v’ La federalizacién de la Escuela Secundaria Particular a mediados de 1970.
(AMY/1970/ Exp.22)

v" Reduccién de la matricula escolar a finales de la década de los setenta. De 477 nifios
inscritos en 1970 pas6 a 287 en 1979.

v" Cambio de calendario escolar de tipo “A” al “B” en 1974 y de horario de clases
(discontinuo a matutino) en 1979.

Los dos docentes entrevistados concluian, en noviembre de 1960, su instruccién primaria
basica®' en la Escuela Primaria Federal Semiurbana Prof. “Ramén C. Robles” de la
comunidad de Yolomécatl:

“Ingresé a la primaria en 1954, tenia yo seis afios, habia bastantes nifios, éramos como
500, pero no todos terminamos. Sali de sexto en noviembre de 1960, estaba de Presidente
Adolfo Lopez Mateos. ”(1I/3/1)

“Inicié mis estudios en el afio de 1954, en la Escuela Primaria del pueblo de Yolomécatl.
En ese entonces era Escuela Primaria Federal Semiurbana Prof. “Ramén C. Robles.”

* De lo anterior no se puede concluir que el 60% restante fueran desertores. Los documentos del archivo
no precisan la situacion de estos alumnos y cabe la posibilidad que hubiera entre ellos cambios de
domicilioe inscripcién en otra escuela y también abandono temporal con reingreso en un ciclo posterior.

*® Para tener un panorama de la apertura de nuevas oportunidades que se fueron presentando en el pueblo
en estas épocas, ver el anexo 3.

3! Ver anexo 4.
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Sali de sexto afio en noviembre de 1960 recibiendo un certificado de ensefianza primaria

obtenido a través de un examen ordinario, que era el que se nos practicaba a todos los
alumnos.” (II/4/1)

El afio en que los docentes egresaban de la primaria, un acontecimiento sin precedentes
se preparaba para todos los nifios que cursaban su instruccién primaria en el pueblo: el
director de la escuela, el profesor Cristébal Garcia Abrego, habia solicitado, desde el mes
de marzo de 1959, licencia a las autoridades del pueblo para poder trasladarse a la ciudad
de México y recoger

los Libros de Texto Gratuitos,

los cuales serian entregados por el Secretario de Educacién Publica, el Sr. Jaime Torres
Bodet. (AEPY/1960/Exp.23)

Como se sefial6 anteriormente, en el dmbito nacional se observaba una expansién del
sistema educativo, apoyada por la puesta en marcha del Plan de Once Afios y reforzada
por la edicién de los nuevos libros de Texto Gratuitos que fueron distribuidos a escala
nacional a partir del ciclo escolar de 1960-1961.

Algunos exmaestros y exalumnos guardan recuerdos sobre estos acontecimientos: “...en
1961 comenzaron a llegar los Libros de Texto Gratuitos, el director Cristébal Garcia fue
por ellos a México. Después de las enciclopedias de Javier Carrasco y de los otros libros
que se tenia para ensefiar a los nifios, la SEP comenz6 a mandar los libros y guias para el
maestro que eran como instructivos. El texto mas bonito que vi fue el del sexenio de
Lopez Mateos, fueron textos para todos los grupos y eso me agradé mucho, eran gratuitos
y ya habia para todos los nifios. Desde esa fecha para delante ya fueron puros Libros de
Texto Gratuitos para todos los nifios.” (EC/ET/1999) Asi lo recuerda también una
exalumna: “...me acuerdo que fue una gran fiesta de todo el pueblo cuando llegaron los
libros, hasta cdmaras y cohetes hubo. Los nifios mayores fuimos los que destapamos las
cajas porque venian para nosotros, esos libros tenian un olor muy bonito que hasta la
fecha lo recuerdo. Me tocé tener los nuevos cuando ya estaba en quinto afio en 1961. Me
acuerdo que antes de tener estos libros los maestros nos leian y nosotros anotdbamos todo
en nuestro cuaderno, eran planas y planas de escritura.” (EC/GRT, 2000)

Un afio antes de la entrega de los Libros de Texto Gratuito, la profesora Elvira Galicia
Gijon y el profesor Santiago Garcia Reyes, habian egresado de la escuela primaria.*? Los
libros de Texto, nunca estuvieron en sus manos, sélo el recuerdo y un poco de
inconformidad queda grabada en su memoria. Asi lo cuanta la profesora Elvira:

“Al siguiente afio de que egresé de la escuela, en 1961, dotaron de libros a todos los
nifios de la primaria. Me quedé muy inconforme porque ya no me tocaron, pero me
queda el recuerdo del libro que lleve y el cual recuerdo con mucho carifio y nunca
olvidaré, un libro que se llamaba: “Chiquillo”, qué bonito libro.” (II/3/1)

32 Ver anexo 4.
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La escuela seguia registrando una gran actividad educativa en ésta década con eventos
similares a los de la generacién anterior: se llevaban a cabo actos literario-musicales,
concursos de lectura, lenguaje, célculo, declamacién, escritura y de pensamientos, se
repartia material escolar como lapices y cuadernos donados por los paisanos del pueblo
radicados en la ciudad de México. Seguia siendo obligatoria la asistencia de los docentes
a los cursos en los Centros de Cooperacién Pedagégica y al Instituto Federal de
Capacitacion del Magisterio. En la ensefianza de la lecto-escritura se aplicaba el método
ecléctico que habia sustituido al onomatopéyico de los cincuenta,’ y cada maestro
elaboraba su propio material de ensefianza; se realizaban campafias de higiene general
coordinadas por las Misiones Culturales, se repartian desayunos escolares y se dotaba de
uniformes a todos los alumnos con ayuda de las autoridades municipales y de los padres
de familia.

Sin embargo, las aulas escolares con las que contaba la escuela primaria y que desde
décadas anteriores mostraban fallas en su infraestructura, amenazaban con derrumbarse.
Esta situacion alerté al Comité Pro-edificio Escolar que se habia conformado desde los
afios cincuenta, junto con las autoridades municipales y escolares. En el marco de la
propuesta educativa realizada por el Presidente de la Repuiblica Adolfo Lépez Mateos
respecto a la edificacién de aulas escolares, iniciaron las negociaciones con el Comité
Administrativo del Programa Federal de Construccién de Escuelas (CAPFCE) para
agilizar los tramites, mismas que finalizaron con la construccién de un edificio escolar
inaugurado el 17 de septiembre de 1969. (AEPY/1960/ Exp 24)

Mientras quedaba concluida la obra del edificio escolar, se construyeron cuatro aulas
austeras con ayuda de la Federacion, se repararon los techos de los salones y se instalaron
dos excusados de letrinas y dos cuartos para la Casa del Maestro. Funcionaba la
biblioteca escolar y se organizaron los Centros de Lectura, uno en cada aula.
(AEPY/1970/ Exp.25)

Para esta década se registraba un promedio de 40% de egreso de sexto afio; situacién que
generaba conflicto porque la mayoria de estos nifios se quedaban en la poblacién, ya que
sus padres no contaban con los recursos econémicos suficientes para que prosiguieran
sus estudios en otra parte. Esta situacién motivé a que un grupo de docentes de la escuela
primaria, promoviera la fundacién de una

Escuela Secundaria Particular
a la que pusieron por nombre “Abraham Castellanos.” La escuela comenz6 a funcionar a
finales de 1960 y en ella impartian clases por las noches los maestros que atendian a los

nifios en la primaria.**( AMY/1960/Exp. 22)

Los docentes entrevistados fueron dos de los j6venes a quienes beneficié la apertura de
ésta institucion:

33 Ver anexo 2.
3% Ver anexo 3.
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“A mediados del ario 1961, terminando la primaria, me inscribi a la secundaria. Esta
secundaria fue creada en 1960 por los mismos maestros que nos dieron clases en la
primaria. Los maestros, al ver la necesidad de los jévenes, porque muchos de ellos se
quedaban sin estudiar porque no habia escuelas cerca y tampoco recursos, se dieron a la
tarea de fundar la secundaria. En esta escuela cursé mis tres aiios pero no estaba
federalizada. Sali en 1964, fui de la segunda generacion. Al salir la opcién era continuar
estudiando pero yo no queria ser maestra, queria ser periodista, pero fue mucha la
insistencia de mi papd porque él era maestro y me decia que si yo estudiaba para
maestra me iba a regalar su maquinita de escribir que a mi me encantaba y pues me fui a
estudiar para maestra a la ciudad de Oaxaca.” (II/3/1)

“Ingresé a la escuela secundaria a mediados de 1961, formo parte de la segunda
generacién. Esta secundaria se llamé “Abraham Castellanos” y fue iniciada por los
mismos maestros de la primaria del pueblo, ahi estudié tres afios hasta 1964. Después ya
no habia escuelas en el pueblo a doénde estudiar, nos teniamos que ir a Oaxaca o a
Meéxico. Yo no queria ser maestro sino doctor, pero por la situacién econémica de mis
papds decidi ser maestro porque era una carrera corta y saldria luego.” (Il/4/1)

A pesar de los esfuerzos y dedicacion de los docentes por la obra educativa en el pueblo,
durante los sesenta, al igual que en décadas pasadas, se seguian registrando factores
desfavorables como: “una situacién econdmica bastante critica de los padres de familia y
la pésima alimentacion de los alumnos, lo que influia para el desarrollo de la educacién
en los nifios”. (AEPY/1960/ Exp.26)

“La mayoria de mis compafieros de la escuela eran hijos de campesinos, saliendo de
clases tenian que ir al campo a cuidar los chivos, a destapar, a desyerbar. Para venir a
la escuela tenian que caminar del rancho y a veces no almorzaban sino hasta la hora del
recreo que sacaban sus tortillas con sal o con chile y eso comian hasta las siete de la
noche que regresaban a sus casas porque el horario era discontinuo.” (II/3/1)

“Cuando estaba en la primaria la mayoria de nosotros éramos de rancho, de Nutifio, de
Rio Grande, de Rio Negro, nuestros papds eran campesinos. Veniamos del rancho
caminando, pasando el rio. Estabamos en el pueblo hasta las seis de la tarde porque el
horario era discontinuo. A veces no almorzdbamos sino hasta la hora del recreo en la
escuela. Nuestras mamds nos echaban un itacate de taquitos de sal, de chile y nos
Juntdbamos todos los nifios de los ranchos a comer a la hora del recreo, era muy dura la
economia de nuestros padres, no alcanzaba para mds.” (Il/4/1)

Termin6 el periodo sexenal de Adolfo Lopez Mateos y entré6 como Presidente de la
Republica, el primero de diciembre de 1964, Gustavo Diaz Ordaz, quién gobernd hasta
1970. Al asumir la presidencia nombré a Agustin Yafiez como Secretario de Educacion
Publica.

Agustin Yafiez, en su nueva encomienda propone en 1965 hacer un Plan Nacional de
Educacion, el cual contendria aspectos técnicos como el de ampliar la capacidad de las
instalaciones educativas, ampliar la capacidad de las escuelas primarias y desarrollar la
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ensefianza secundaria, entre otros. Este Plan no prosperd y fue archivado en 1968. Ante
tal fracaso, se propuso nuevamente, poner en practica la doctrina educativa del Plan de
Once Afios - obra de Jaime Torres Bodet - asi como la continuacién de la campaiia de
alfabetizaciéon impulsada por la administracién de Diaz Ordaz “con el proposito de
extender la educacién fundamental mediante aulas méviles, salas de lectura y centros de
educacién para adultos y de educacién extraescolar.”(Meneses, 1998. Vol. IV. p.25).
Ademds, seguian operando en la mayoria de los estados de la Republica las Misiones
Culturales y el Instituto de Capacitacién Magisterial.

Durante este gobierno, la escuela primaria del pueblo recibi6 otro gran impulso: el 1° de
junio de 1966, la Direccién General de Educacién Primaria en los Estados de la
Republica, autoriza el

cambio de clave y categoria de la Escuela Primaria;

de Semiurbana pasa a Urbana Federal, quedando registrada con el nombre de: Escuela
Primaria Urbana Federal Prof. “Ramén C. Robles.” (AEPY/1960/ Exp.19)

Para este asﬁo, los docentes entrevistados concluian su educacién normalista en la ciudad
5 . . . .
de Oaxaca™ y se incorporaban al trabajo magisterial:

“Terminé en noviembre de 1966 en la Escuela Normal Urbana Federalizada de Oaxaca.
Me dieron mi orden 'y comencé a trabajar el 1° de febrero de 1967. EI primer lugar al
que me mandaron se llama Cozolapan, de la regién de Tuxtepec a una escuela de
organizacion completa; después me fui a Acatldn de Pérez Figueroa, en la misma zona
de Tuxtepec. Después vino un cambio muy radical, me pasé a la zona de la Mixteca, a
Nduayaco, Teposcolula a una escuela tridocente. Después a San Felipe Ixtapa a una
escuela tridocente, a San Juan Teposcolula, una escuela incompleta y finalmente llegué
a Yolomécatl a una escuela de organizacién completa el trece de enero de 1976 en donde
estoy hasta la fecha.” (Il/3/1)

“Terminé en el Instituto de Mejoramiento Profesional del Magisterio en 1967. Para mi
no era una alegria haber terminado porque no me gustaba el magisterio y tampoco pedi
que me dieran mi plaza. Terminando de estudiar me vine para el pueblo y el maestro
Antonio Herndndez que es mi tio y que en ese entonces era director de la Secundaria
Particular, me vio que habia llegado de Oaxaca y me invité a dar clases en la
Secundaria. Comencé a ganar unos centavos, me gusté y después me fui a trabajar en
escuelas primarias en el afio de 1972. Solicité mi plaza y me mandaron a una rancheria
de Silacayoapan en una escuela con tres maestros; después al Distrito de Silacayoapan,
Huajuapan ya era una escuela de organizacién completa. Después me mandaron a
Chazumba a una escuela también de organizacion completa y es hasta 1988 cuando
llego al pueblo y como ya se habia desocupado la plaza entro a la escuela pero como
director.” (1I/4/1)

En 1967 cuando los docentes se incorporan al trabajo magisterial, se estrenan nuevas
medidas de organizacién educativa. “Desde 1965, las autoridades de la SEP empezaron a

35 Ver anexo 4.
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hablar de la necesidad de unificar el calendario escolar, en vez de los dos existentes hasta
entonces: el “A” (febrero a noviembre) que regia en DF y los Estados de Chiapas,
Guanajuato, Hidalgo, México, Michoacan, Morelos, Querétaro, Puebla, Oaxaca, San Luis
Potosi, Tabasco, Tlaxcala y Veracruz con el comienzo de las clases en febrero y las
vacaciones mayores de diciembre a enero y, el “B” vigente en los otros estados con las
vacaciones mayores en julio y agosto. (Meneses, 1998 Vol. IV. p. 97) Se promulgaba
establecer para toda la reptblica el calendario tipo B” (septiembre a junio).

Asi, las labores escolares correspondientes a 1967 comenzarian el 2 de enero. Pero para
los siguientes afios se irfan modificando las fechas de inicio, de tal suerte que para 1970
los cursos deberian comenzar en septiembre y terminar en junio; pero esto no sucedié en
la escuela primaria de Yolomécatl sino hasta 1974.

Un afio antes de finalizar el sexenio,
el 17 de septiembre de 1969,

los maestros y los nifios de la escuela primaria estrenan nuevo edificio. Este fue producto
de la intensa actividad emprendida por el CAPFCE durante el sexenio y de las arduas
negociaciones que desde los cincuenta mantuvieron las autoridades municipales del
pueblo, las autoridades escolares y padres de familia.

La década de los setenta

inicia con cambio de sexenio. El primero de diciembre de 1970 asume la Presidencia de
la Republica Luis Echeverria Alvarez y nombra como Secretario de Educacién a Victor
Bravo Ahuja, quien deja su cargo como Gobernador del estado de Oaxaca.

En este mismo afio, la SEP introdujo el pase automatico en las escuelas primarias de la
Republica Mexicana. “La determinacién de la SEP se basaba en motivos ajenos a la
pedagogia: la urgencia de contar con trabajo barato, actitud del industrialismo y la
demografia explosiva y cuanto menos permaneciera el nifio en la escuela, seria lo ideal.
El crecimiento demogréfico requeria centros escolares pronto vacios. Ademads, se
suprimio el sistema de pruebas generales impresas, para calificar el aprovechamiento en
el ciclo primario que fueron confiadas a la observacion asidua responsabilidad y dignidad
magisteriales. Tal vez se buscé disminuir artificialmente los coeficientes de reprobacion y
desercion pues de este modo seria mas facil satisfacer la demanda de nuevo ingreso y la
promocién de un afio subsecuente.” (Meneses, 1998 Vol. IV. pp.50-51)

Algunas expresiones de los docentes evocan ese contexto:
“Venia el inspector y me decia, aunque no sepa el nifio pdselo maestra, necesitamos
pasar a los nifios. Yo veia que eso no era correcto porque como voy a pasar a un nifio sin

que sepa leer y escribir y lo que voy a hacer es perjudicarlo. Pero esas eran las
exigencias de la SEP.” (1I/3/1)
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Victor Bravo Ahuja inicia una Reforma de la Educacién Primaria. Lo primero que se
propuso fue la modificacién de los Libros de Texto Gratuitos, basandose en los Planes y
Programas elaborados por la Comisién Nacional Técnica de la Educacién (CONALTE).
Esto “con el fin de introducir un nuevo método didactico en las aulas, especialmente en
las dreas de matematicas y en la lengua nacional.” (Ibidem. pp. 169-170)

La politica educativa del sexenio de Echeverria se present6 como “Reforma Educativa”.
Expresion que sirvié para designar desde el principio hasta el final del sexenio, todas las
acciones del ramo, lo mismo la creacién de nuevas instituciones que la expedicion de
nuevas leyes; la renovacion de los libros de texto que la expansion del sistema escolar.
Sin embargo, el régimen nunca definié los objetivos de la reforma educativa.” (Ibidem. p.
172)

A diferencia de sexenios anteriores, en este no hubo ninguna campafia contra el
analfabetismo pero en sustitucién se crea el Plan Nacional de Educacion para los Adultos
en 1974. Ademas, se crea el Consejo Nacional de Fomento a la Educacion (CONAFE) a
fin de atender a la poblacién infantil en las escuelas comunitarias.

En 1974 el cambio de calendario que se habia venido proponiendo desde el sexenio de
Diaz Ordaz se hizo realidad. La SEP distribuy6 en todas las escuelas primarias del pais el
nuevo calendario para el afio lectivo 1974-75. Quedaba de la siguiente forma: 195 dias de
trabajo, tres periodos de vacaciones: del 17 de diciembre al primero de enero y, del 19 al
30 de mayo, con un periodo vacacional a fin de cursos del 1 de julio al 31 de agosto.

El calendario tipo “A”, el cual duraba 5 bimestres, iniciaba en febrero y terminaba en
noviembre. Con el cambio al tipo “B”, también con 5 bimestres, las actividades iniciarian
el mes de septiembre y concluirian en junio.

Esta situacion favorecia a las familias campesinas del pueblo porque sus hijos, mano de
obra indispensable para la ayuda en el campo, estarian libres los meses de julio y agosto,
€poca de desyerbe de la milpa, trabajo encargado a los nifios y, ademds, significaba para
la escuela una reducciéon de la inasistencia de los nifios principalmente durante esos
meses ya que como eran tiempos de lluvias, era imposible que los nifios de los ranchos,
de los que todavia habia un gran nimero en la escuela, llegaran a ella por el peligro de
atravesar los rios. '

En los Informes de Fin de Cursos que fueron rendidos por el director de la escuela
primaria ante la Direccién General de Educacién del Estado de Oaxaca durante los afios
setenta, se manifiesta reiteradamente, la inconformidad por la dispersién de las
actividades de los docentes hacia los nifios. Esto se debia, a que los mismos maestros de
la escuela primaria atendian las actividades académicas de la secundaria particular, aparte
de atender la campafia de alfabetizacién que, aunque en este sexenio no se promovio a
escala nacional, en el pueblo seguia operando.( AEPY/ 1970/Exp.27)

Esta inconformidad obtuvo solucién en febrero de 1971, cuando el Secretario de
Educacion Publica, Victor Bravo Ahuja, envié la carta de aceptacion para la
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Sfederalizacion de la Secundaria...
la cual tomo el nombre de: “Secundaria Federal “Abraham Castellanos.”

Este acontecimiento, trajo como consecuencia, el envio de docentes de la capital del
estado de Oaxaca para que se hicieran cargo de la escuela secundaria, lo que provoco la
reduccién de cargas de trabajo para los docentes de primaria que hasta esa fecha se
habian encargado de la educacién de los jévenes de la localidad.

A pesar de esta descarga de trabajo, el ambiente educativo de la escuela primaria, en la
segunda mitad de la década de los setenta, no fue el mismo que en afios anteriores. En
algunos documentos y testimonios se registra que a pesar de mantenerse la planta docente
con 12 maestros y un director general, el promedio de alumnos inscritos de primero a
sexto grado llegaba unicamente a 287 alumnos, aproximadamente 190 alumnos menos
que en la década anterior.>(AEPY/1970/ Exp. 28)

El nimero de alumnos que registraba la escuela primaria para esas fechas era deficiente,
el supervisor de zona recomendaba reiteradamente al director, por medio de oficios,
incrementar el grupo de sexto afio ya que sélo habia inscritos 27 nifios, lo que no cubria
los requisitos requeridos por la SEP en ese momento. (AEPY/ 1970/Exp. 29)

El problema no tnicamente se reflejaba en la matricula, también se seguian detectando
segun los archivos escolares un gran niimero de problemas fisicos en los nifios que
influfan para su aprendizaje: auditivos, visuales, motores y de lenguaje.
(AEPY/1970/Exp30)

Las actividades culturales desarrolladas con tanto ahinco hasta finales de los sesenta,
habian sido suspendidas en su generalidad en los setenta; se eliminé todo tipo de
concursos y exposiciones escolares y ya nada més se realizaban actividades con motivo
de las fiestas patrias. Llegaba a su fin un estilo de vida escolar y de ejercicio docente.

Se detectaban, ademds, carencias que repercutian en el trabajo de los maestros. Segin
consta en los Informes de la Direccion Escolar, habia una gran necesidad de cursos de
actualizacién. Para estas fechas ya no era obligatoria, como en décadas pasadas, su
asistencia a los cursos en el Instituto de Capacitacién Magisterial.

La presencia del sindicalismo.

En torno a las necesidades del sector docente, otros acontecimientos de importancia
sucedian en estas décadas: en el pueblo de Yolomécatl se habia establecido por vez
primera un Comité Ejecutivo Delegacional dependiente de la Seccién XXII del SNTE.
Este Comité estaba integrado por los siguientes secretarios: General (Prof. Tomas Galicia
B.), de Trabajo y conflictos (Prof. Magdaleno Méndez M.), de Organizacién y

3¢ Ver anexo N° 2,
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propaganda (Bonifacio Lopez Z.), Finanzas (Natividad Cervantes G) y Accién femenil
(Amparo Cruz Pascual). (AMY/1950/Exp./31)

Cada Comité Delegacional seguia acudiendo a las reuniones seccionales a la ciudad de
Oaxaca y reproduciendo la informacién a los profesores de las escuelas primarias en todo
el estado. Sin embargo, la inquietud de los maestros oaxaquefios por los problemas no
resueltos y “el papel desempefiado por el SNTE para acallar las reivindicaciones, dieron
alas, a un movimiento de disidencia que entre 1978 y 1981 acabaria siendo de indole
politico.” (Ornelas, 1995. p. 300)

Uno de los problemas mayormente tratados se relacionaba con la falta de pago que ponia
en tela de juicio a la direccion del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién
(SNTE), exigiendo un sindicato més democratico. El resultado fue que en 1981 diferentes
fuerzas independientes de los partidos politicos y los grupos de izquierda conquistaron la
direccion de las secciones del SNTE en los estados de Oaxaca y Chiapas, agrupandose en
una organizacién que intentd unificar a las corrientes disidentes: la Coordinadora
Nacional de Trabajadores de la Educacién (CNTE). De las secciones mas notables por su
disidencia, resaltaba la XXII del estado de Oaxaca.

Dicha situacién hacia necesaria la renovacién de las estrategias de lucha magisterial que
exigia la asistencia de todos los docentes, en dias laborables, a las concentraciones en la
capital del estado para presionar a las autoridades y asi obtener respuestas positivas a su
pliego petitorio.

La conformacién de la CNTE signific6 para el magisterio oaxaquefio un parteaguas que
tuvo repercusiones en el modo de concebir la practica y los problemas escolares. Ademés
la CNTE representaba para los docentes el canal adecuado para manifestar su
inconformidad por el excesivo control sindical del SNTE que les impedia participar en
decisiones sindicales:

A finales de los setenta es cuando se inicia un verdadero movimiento y los maestros ya
pediamos democracia, que nos dejaran nombrar a nuestros representantes sindicales. Yo
Jui con gusto Secretaria General de mi delegacion en los ochenta, al igual que mi padre
en los sesenta el profesor Tomds Galicia. Nosotros los maestros peledabamos de verdad
por los problemas y derechos que nos correspondian como profesionistas, la mayoria de
las veces por los salarios, los maestros ya no nos dejdbamos imponer tan ficilmente a los
lideres que quisieran. ” (II/3/1)

Finalmente, otro acontecimiento que brinda a los habitantes del pueblo de Yolomécatl
nuevas oportunidades educativas, sucede el 1° de octubre de 1976. Al finalizar el sexenio
de Luis Echeverria, por disposicién de la SEP se funda la

Escuela Secundaria Tecnoldgica Agropecuaria No. 662.

Mientras estos acontecimientos educativos sucedian en el pueblo, los dos docentes
entrevistados ya se encontraban prestando sus servicios dentro del magisterio en
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diferentes zonas del estado de Oaxaca y en diferentes tipos de escuelas. Estaban haciendo
méritos para poder incorporarse a la actividad docente en la escuela primaria del pueblo
que los vio nacer:

“Después de andar trabajando por varios lugares, por fin llego a mi tierra querida. El
primero de enero de 1976 llegé a Yolomécatl a una escuela de organizacion completa.
Llegue después de 10 afios de andar trabajando en diferentes lados pero por fin llegué.”
(11/3/1)

“Yo habia trabajado varios afios por Silacayoapan, por Chazumba, por Vista Hermosa
hasta que llegue al pueblo de Yolomécatl. La verdad es que nunca pensé llegar al pueblo,
porque el estar en esta poblacion implicaba una gran responsabilidad y capacidad y
nunca lo pensé, porque fui alumno de esta escuela primaria y mis maestros que en paz
descansen la mayoria de ellos, son y fueron muy exigentes, lo que nosotros no tenemos y
para poder igualarlos era un reto muy grande. El nivel educativo estaba muy elevado
pese a la escasa preparacion de los maestros y nunca pensé llegar a esta escuela
primaria a trabajar.” (1I/4/1)

La profesora Elvira Galicia Gijon se incorporaba a la escuela primaria del pueblo el 1° de
diciembre de 1976, fecha en que asumia el cargo como Presidente de la Republica José
Loépez Portillo.

Nuevos cambios en materia de politica educativa esperaban a los docentes al incorporarse
a la escuela primaria de Yolomécatl.

2. Entramados conceptuales en formacion.

Hemos recorrido a través de los recuerdos de los maestros de esta generacion, diversos
acontecimientos educativos nacionales y locales, que formaron parte de sus experiencias
primero como estudiantes y luego en el transcurso de su préctica docente. En la trama
formada por el conjunto de acontecimientos de estas dos décadas, van despuntando
configuraciones conceptuales a través de las cuales los docentes explican diversas
situaciones y problemas escolares ligados con la desercion escolar: sobreedad,
aprendizaje, reprobacién y ausentismo; todos ellos identificados a través del anélisis de
las entrevistas.

2.1 Sobreedad: los docentes de esta generacion plantean de manera recurrente la
presencia en la escuela de “nifios de edad avanzada.” Sus expresiones a este respecto
surgen al rememorar su trayectoria de formacién y de incorporacién a su practica
magisterial:

“Recuerdo muy bien que cuando estudiaba la primaria habia muchos nifios de edad,
habia muchachos como de 18 afios.” (1I/3/1)

“Cuando recién me incorporé a la actividad, tenia un alumno de 22 afios, era mayor que
yo y varias muchachas de 19 afios.” (II/3/1)
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Consideran que la existencia de nifios mayores de edad cursando su instruccién primaria
€s una situacion que repercute en el aprendizaje y la permanencia:

“Los nifios no llegaban todos a sexto, habia nifios grandes y no aprendian, algunos nifios
mejor se salian de la escuela y ya no regresaban, desertaban.” (1l/3/1)

“Habia muchos nifios de edad avanzada. Los nifios de edad avanzada, son rezagados, se
quedaron, no aprendian, si no salen se van por la edad. “ (1r/4/1)

Por otra parte, reconocen que esta situacién se generaba por la falta de normatividad en
cuanto a las edades y plazos para cursar la educacién primaria:

“Todavia habia libertad de edades, no se estipulaba un limite de edad Y todos los nifios y
Jévenes que desearan cursar su instruccién primaria podrdn hacerlo. ”(1l/3/1)

“Era una medida no del pueblo sino oficial de todo el estado que se podian aceptar a los
muchachos de cualquier edad para cursar su primaria. "(l/4/1)

Hay que recordar que para este periodo, a raiz de la puesta en marcha del Plan de Once
Afios oficialmente se comienza a instaurar una norma y regulacién en relacién con la
duracion de la educacion primaria y plazo legal para cursarla.

2.2 Aprendizaje: el aprendizaje es un eje al que aluden los docentes con mayor
recurrencia después de la sobreedad.

A diferencia de la generacién anterior, ahora se incorporan algunos matices nuevos ya no
es sdlo el “aprender a leer y escribir”. Los docentes de la segunda generacion aluden a él
como proceso de asimilar y aprender distinguiendo 4reas prioritarias; matematicas y
espafiol:

“Los nifios no aprendian, no asimilaban, se les dificultaba sobre todo las matemadticas.”’

Hay que recordar aqui que en el inicio de los afios sesenta tiene lugar un cambio en la
organizacion para la ensefianza pasando de las asignaturas a las 4reas (Meneses, 1998,
vol.Il, p. 474) La introduccién del 4rea de matematicas junto con la de espafiol, se
convirtié en el termémetro que media el aprendizaje del nifio, lo cual al ser asimilado
hacia posible su pase al grado inmediato superior.

En la problematizacion del aprendizaje van enlazando elementos tanto internos
(actualizacion magisterial, material did4ctico y problemas sindicales, la desatencién de la
SEP hacia la escuela) como externos a la institucién escolar (alimentacién, padres de
familia y los propios nifios)

Respecto a los primeros, sefialan:
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“También, es muy necesario que el maestro esté actualizado porque esto influye mucho
para el aprendizaje de los nifios. Unos maestros si le ponemos el empefio suficiente y el
coraje para que los nifiitos aprendan, pero pues estamos otros que somos medios tibios y
decimos que hay se va. Esto afecta sobremanera para el aprendizaje.” (II/3/1)

“Las técnicas de la ensefianza eran importantisimas para ensefiar a los nifios para que
aprendieran.” (II/4/1)

“La marginacién en la que la SEP tiene a estos lugares influye para el aprendizaje. La
SEP da algunas cosas pero muy improvisadas y no es suficiente. También la falta de
material diddctico influye y mucho para el aprendizaje, entre mds material diddctico
haya el alumno aprende mds. (Il/3/1)

Al hacer alusién a la importancia de los métodos de ensefianza dan un lugar importante a
la influencia que sus maestros tuvieron sobre ellos durante su formacién y aluden a la
relevancia de las técnicas para el proceso de la ensefianza:

“La maestra Carmelita fue clave durante mi formacién profesional. Ella era maestra de
la Escuela Normal de Oaxaca y me enseiié por tres afios diddctica, pedagogia y las
técnicas de la ensefianza y, desde entonces aprendi que sin el conocimiento de éstas
técnicas y la actualizacion, los maestros estamos perdidos, y si los maestros estamos
perdidos pues perjudicamos en su aprendizaje al nifio.” (III/3/1)

Un nuevo elemento que entra en juego en las concepciones de los docentes de esta
generacion es el sindicalismo. El impacto de los acontecimientos ligados al sindicalismo
en el estado de Oaxaca a fines de los afios setenta e inicio de los ochenta, se refleja en la
forma en que los vinculan al problema del aprendizaje tal y como se observa en las citas
siguientes:

“Los problemas sindicales se hicieron muy frecuentes por nuestra zona, para ser
sinceros, si afectan y mucho. Primero para el aprendizaje y después para la desercién,
porque es una perdida de tiempo que ya no tiene reposicién, aunque, la responsabilidad
recae en el docente porque hay maestros que agarran con mucha fe el problema sindical
Yy descuidan totalmente la situacién de los alumnos. ”(1l/3/1)

En cuanto a las causas externas a la institucién escolar vinculadas con el aprendizaje,
expresan, tal como lo hacian los docentes de la generacién pasada, que la alimentacion es
un elemento que influye en el aprendizaje. Ademds, a diferencia de la primera
generacion, enlazan nuevos elementos: los padres de familia y los propios nifios:

“Los nifios no aprendian, ;a qué se debia? a la alimentacion, a la poca responsabilidad
de los padres y a la falta de interés de los mismos nifios.” (II/3/1)

Estas expresiones guardan relacion con el contexto econémico que seguia privando en el
pueblo de Yolomécatl. Varios documentos del archivo escolar informan que durante estas
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décadas, se registraba una situacién econémica bastante critica de los padres de familia y
una pésima alimentacién de los alumnos.

2.3 Reprobacion: la reprobaci6n es un concepto al que los docentes aluden claramente,
con frecuencia y de forma directa:

“El nifio reprobé muchas veces...” “Reprobé cuarto afio...” “Los nifios reprobaban...”
Reprobar para los docentes significa quedarse y no pasar de afio:

“Habia una nifia que tenia problemas para asimilar y se quedd en cuarto afio y no pudo
salir, reprobd cuarto afio y mejor se salié, se fue de la escuela.” (Il/3/1)

El vinculo principal de este concepto se establece con el aprendizaje tal y como se puede
apreciar en las citas siguientes:

“El nifio no aprende, ya ha reprobado muchas veces y yo creo que en esta ya no vuelve.”
(11/3/1)

“Hay nifios que reprueban porque no aprenden para nada.” (Il/4/1)

Lo relacionan con elementos tanto internos (reformas educativas, libros de texto,
supervisores y materiales escolares) como externos a la institucién escolar (problemas
psicoldgicos, lugar de procedencia, alimentacién). Estos elementos ya habian estado
presentes en las expresiones de los docentes de la generacién que abarca de 1930 a 1960;
sin embargo, ahora adquieren nuevos matices derivados del contexto educativo especifico
a los afios 1960-1980.

Asi por ejemplo, en cuanto a los elementos que se relacionan con la institucién escolar,
los docentes mencionan con regularidad los libros de texto y las reformas educativas:

“Los libros de texto si influyen para la reprobacién, porque ahorita muchos de nosotros
nos apoyamos en ellos unicamente y le buscamos para ver por dénde, porque a veces ni
los mismos maestros entendemos de lo que se trata y son temas que se dan por vistos y
llega el alumno a secundaria sin haber aprendido.” Nos dicen entiéndalos, hdganse
bolas y llegan tarde y entiéndalo como quieran y esto repercute tarde o temprano en la
ensefianza y la reprobacion de los nifios.” (II/3/1)

“Con la aplicacién de las reformas se ve mds reprobacion que desercidn, porque los
nifios no se van pero reprueban, porque las reformas confunden al maestro y mientras el
maestro se estd ubicando pues ya se pasa un buen tiempo y eso es lo que afecta para el
aprendizaje de los nifios. Por estos problemas de la implementacion de las reformas si se
ve una reprobacion.” (1I/4/1)

Ademias identifican en los supervisores un elemento relacionado con la reprobacion:
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“Tenia un supervisor que me decia: maestra, aunque no sepa el nifio pdselo. Como lo
voy a pasar si el nifio no ha aprendido. Es preferible que repruebe.” (II/3/1)

Recordemos que por ese entonces era recomendado oficialmente el pase automatico de
los nifios al grado inmediatamente superior, siendo los supervisores difusores de esta
politica.

Se identificaron también en las expresiones de los docentes un conjunto de elementos
externos a la institucién escolar que se relacionan con la reprobacién: problemas
psicolégicos (deficiencia mental) y problemas familiares:

“Hay nifios que tienen problemas psicoldgicos de deficiencia mental y son los que
reprueban.” (Il/4/1)

“La reprobacién es a causa de los problemas familiares, muchas veces el nifio es hijo
natural, la sefiora se casé con otro sefior, no le pone atencion, el nifio reprueba y
finalmente deserta, se fue y no acabé su ciclo.” (Il/4/1)

“Reprueban por problemas familiares, porque a veces no se debe involucrar al nifio en
los problemas de los padres pero pues lo hacen.” (II/3/1)

Es importante hacer notar que para los docentes de esta generacién existe una diferencia
entre los “problemas familiares” y los “padres de familia” en relacién con la reprobacion.
Los problemas familiares estén ligados a situaciones de orden psicoldgico mientras que
cuando se refieren a los padres de familia como responsables de la reprobacion, la
relacion se centra en la poca atencion y el nulo apoyo que estos brindan a los nifios para
el cumplimiento de sus tareas en la escuela:

“Es un problema de los padres de familia porque no ayudan a sus hijos en sus tareas. “
(1/3/1)

“Los padres de familia por el vicio del alcohol o por la situacién econdmica no ayudan a
sus hijos y estos reprueban.” (1I/4/1)

Los docentes de esta generacion, al igual que lo hacian los de la generacion pasada,
aluden a la alimentacién como un elemento externo a la institucién escolar que aparece
como un problema vinculado a la reprobacion.

“Hay muchos nifios desmayados, sobre todo en las mafianas porque no comen bien, por
Jfalta de alimentacion, ese es otro problema por el que reprueban y desertan.” (I1I/3/1)

“Hay nifios que reprueban porque no vienen alimentados, el nifio no trae ganas de

trabajar y cuando estdn en formacion de los ejercicios se desmayan, el semblante que
traen los nifios es demacrado.” (1I/4/1)
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En cuanto a los factores externos a la institucién, los docentes también ponen énfasis en
los lugares de procedencia de los nifios a la escuela. Es importante mencionar que durante
el tiempo que abarca esta generacién, los nifios que asistian a la escuela seguian
proviniendo en su mayoria de las rancherias de la poblacién como: Nutifio, Rio Grande,
Rio Negro, Rio Verde, Rancho Nduatano, Rancho Nduayute, Rancho Nduadavico,
Rancho La Pila, Rancho Yucuyoo, Rancho Nduatindoo, Rancho Nduatevi entre otros:
(Exp.32/AEPY/1950)

“Hay nifios que reprueban porque no aprenden para nada, son rancheros. Todavia en

los ochenta venian muchos nifios de las rancherias de la poblacion y
reprobaban.” (1I/4/1)

2.4 Ausentismo: este es un eje al que los docentes aluden de manera aislada. La forma de
significar este aspecto estd relacionada con las “faltas de los nifios a la escuela”, aunque
algunas veces también se refieren a él como “impuntualidad” para llegar a la escuela:

“Si, hay problemas de la tardanza de los nifios, pero los nifios se esconden y no llegan a
la escuela, faltan mucho.” (II/3/1)

Expresan un enlace claro entre las faltas a la escuela y la reprobacién:

“Reprueban porque faltan mucho.” (Il/4/1)

Al problematizar el concepto de ausentismo hacen intervenir un conjunto de elementos,
todos externos a la institucion escolar (problemas familiares, enfermedades, ubicacién de
la escuela, compromisos sociales, migracién) de los cuales el aspecto familiar es el de
mayor peso:

“Por los problemas familiares, empiezan a faltar, sin tareas, ya su cabecita no esta
atenta a las clases. La mamad se desentiende por completo de la hija y esos problemas
Jfamiliares ocasionan la reprobacién del nifio y su salida de la escuela.” (II/3/1)

“Que ya la mamd se fue a trabajar por otro lado y ya nos falta una semana el nifio y por
eso reprueban. (II/4/1)

Asimismo el ausentismo se vincula con otros elementos externos que ya habian sido
expresados por los docentes de la generacion pasada como: ubicacion geografica de las
escuelas y la migracion:

“Habia mucho ausentismo porque para los nifios del rancho era muy complicado llegar
a la escuela, sobre todo en épocas de aguas que crecian los rios.” (1I/3/1)

“El ausentismo es porque vienen de otros lugares y no se acostumbran, no se estabilizan
las familias y se los vuelven a llevar a otros lugares.” (II/4/1)

Esta manera de referirse al concepto de ausentismo tiene que ver con los lugares de
procedencia de lo nifios inscritos en la escuela. La mayoria de los nifios que registraba la
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matricula escolar provenian de las rancherias cercanas a la poblacion y se trasladaban a la
escuela caminando alrededor de siete kilémetros diariamente. Otro porcentaje
correspondia a un grupo de nifios que venian de poblaciones circunvecinas a Yolomécatl.

En este apartado se ha observado, que las concepciones de los docentes de esta
generacion estén relacionadas principalmente con su trayectoria de formacién profesional
y de trabajo docente, pero ademads, con la puesta en marcha de algunas politicas
educativas centrales que penetran al nivel de la escuela y dejan al descubierto un conjunto
de rasgos distintivos que caracterizan el periodo.

En el saber docente que va configurando esta generacién permanecen rasgos que
estuvieron presentes en la generacién que abarca de 1930 a 1960. Por ejemplo: la
inexistencia hasta los afios setenta de una normatividad en relacién con la edad de acceso
y permanencia de los nifios que cursan su educacién basica primaria, hecho que deja
huellas en su saber cuando expresan con regularidad en sus argumentaciones la
permanencia en la escuela de “nifios de edad avanzada.” Destaca también la transicion
entre el calendario tipo A al tipo B y el paso de horario discontinuo a horario matutino; lo
cual tuvo lugar hasta 1974. Por ello es que los docentes siguen afirmando que esa
organizaciéon de los tiempos escolares provoca los problemas de inasistencia,
especialmente de los nifios que proceden de las rancherias que colindan con el pueblo y
que sigue siendo el mayor niimero de alumnos que registra la matricula escolar.

Sin embargo, se registran en el ambito de la escuela, rasgos caracteristicos propios del
periodo, que tienen que ver con la puesta en marcha de nuevas reformas educativas que
encarnan principalmente en programas de estudio y libros de texto. Los ecos de las
llamada “era de la expansion educativa” propuesta a partir del Programa para la
Expansién y Mejoramiento de la Educacién Basica Primaria en México y la entrega de
los nuevos libros de texto gratuito, penetraron poco a poco en el ambiente escolar y
particularmente circularon en el saber docente a finales del periodo de 1960 a 1980. Por
un lado se oficializ6 una normatividad en cuanto a edades y plazos para cursar la
educacién primaria, situaciéon que se ve reflejada en el saber de los docentes en sus
recurrentes alusiones a problemas relacionados con la existencia de “nifios de edad
avanzada” en los diferentes grados. Por otro lado, la introduccion paulatina de los nuevos
libros de texto, implicé la implantacién oficial en la escuela, de planes y métodos de
estudio estructurados y centralizados desde la Secretaria de Educacion Publica.

Para este mismo periodo, la escuela de la localidad sufrié importantes transformaciones:
se le reconoce oficialmente como una escuela de tipo urbana federal y por primera vez
ocupa instalaciones construidas ex profeso para ello.

Estas transformaciones, aunadas a la labor que desarrollaron los docentes, fueron

determinantes para reconocer oficialmente a la escuela a escala regional, lo que provocé
que comenzara a modificarse la composicién social del alumnado en el aspecto de la
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procedencia de los nifios: empezaron a ingresar nifios de otras poblaciones de mayor
tamafio cercanas al pueblo, tal y como se registraba en su matricula escolar.

Inicia ademds un nuevo periodo en relacién con la ampliacién de otras oportunidades
educativas: se pone en marcha una escuela secundaria particular que en el mismo periodo
logra su federalizacion y que posteriormente se transforma en una secundaria técnica
agropecuaria.

Estos cambios, ademas de impactar a nivel del saber docente, influyen al nivel de la
poblacion: el reconocimiento de las instituciones escolares de la primaria y secundaria, la
introducci6n de la luz eléctrica y la pavimentacién de la carretera, son factores que
generan una transformacién en su economia, la que en décadas pasadas se sustentaba
basicamente en la agricultura, empieza a ser desplazada por una economia de servicios y
comercio.

Todos estos rasgos que dejan huellas en el saber docente, incidieron en la configuracion

de concepciones sobre diversos problemas escolares que tienen que ver con la salida de
los nifios de la escuela antes de concluirla satisfactoriamente.
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Esquema 2
Entramado de significaciones
G. II
(1960-1980)

:. E. Endégenos

E. Endégenos.

*Técnicas, métodos y
programas de ensefianza.

+Falta de atencion de la SEP
hacia la escuela.

*Falta de material didactico,
*Actualizacion magisterial
*Problemas sidicales.

*Actor docente.

SEP sobre edades
de ingreso y
egreso.

E. Endégenos
*Reformas educativas.
eLibros de texto.
Actor: supervisor y director.

E. Endégenos

*Horario y
calendario escolar,

E. Ex6genos.
~Economia.

,¢° *Problemas familiares/padres de familia.

*Enfermedades de los nifios/ problemas
fisicos.

<Ubicacion geografica de la escuela.
*Migracion.

*Alimentacion.

*Compromisos sociales

<El nifio.

E. Ex6genos

Alimentacion E. Ex6genos
Problemas familiares/Padres de familia <Alimentacion.

Problemas psicologicos/nifios deficientes mentales <Economia.

Los nifios. :

*Problemas familiares/padres de familia
<Problemas psicoldgicos.
«Composicion social (procedencia).




Generacion: 1980-2000.

Sawn

S

Profesores: Catalina Pérez Morales y Alfonso Galicia.Yolomécatl, Oaxaca. F4/AFRT-2000.
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Cap.IV Contexto generacional e identificacién de ejes conceptuales: tercera
generacién (1980-2000).

“Vienen las reformas y otra vez

a cambiarnos rdpido de programas y

eso afecta mucho a los alumnos y maestros
porque crea muchas confusiones.”
(111/5/1)

2.1 Una mirada general a los acontecimientos educativos de dos décadas desde la
perspectiva de dos docentes.

Para mirar los acontecimientos locales en materia educativa ocurridos en el Municipio de
Yolomeécatl en la década de los ochenta, hay que ir un poco atras y retomar algunas de las
politicas educativas que se implementaron durante

el sexenio de José Lopez Portillo (1976-1982)

y que tuvieron impacto dentro de la institucién escolar de Yolomécatl en la que laboran
los docentes entrevistados.

En 1977, durante el primer Informe dé Gobierno del Presidente de la Republica se
present6 el Plan Nacional de Educacion 1976-1982.

En diciembre del mismo afio y en el contexto de dicho Plan, el Secretario de Educacion
Fernando Solana Morales daba a conocer cinco grandes objetivos para el Sistema
Educativo Nacional (SEN):

“ofrecer educacion basica a todos los mexicanos, especialmente a los nifios,

vincular la educacién terminal con el sistema de produccion de bienes y servicios,
social y nacionalmente necesarios,

elevar la calidad de la educacion,

pugnar por enriquecer la atmoésfera cultural del pais y

elevar la eficiencia administrativa del sistema.” (Plan Nacional de Educacién 1976-
1982)

N —

e

Asi, en 1978 la SEP puso en marcha una Reforma Educativa de caracter basicamente
administrativo. La Reforma proponia la “modificacién del aparato administrativo para
que la planificacién, prestacion de servicios y administracién de recursos se decidieran en
al ambito territorial correspondiente. Se dejaran las funciones normativas a los drganos
centrales de la secretaria, transfiriendo responsabilidades y poderes hacia las
delegaciones de los estados de la Republica, cuyas bases serian:

v' acelerar la ampliacion de los servicios educatlvos y buscar un desarrollo equilibrado
de los mismos en el Estado,

v" adecuar el sistema educativo a las necesidades especificas de cada region, sin perder
por ello su caracter nacional,

v mejorar la calidad de la ensefianza,
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v' elevar la eficiencia del sistema y, por tanto racionalizar la utilizacién de los recursos
humanos materiales y financieros y
v’ fortalecer el federalismo (que equivale a descentralizar)” (SEP. Memoria, 1976-1982)

Estas medidas significaban la continuacién de una de las tareas emprendidas durante el
sexenio anterior (1970-1976): la desconcentracién administrativa.

Desde el 15 de octubre de 1974 se habia informado en el Diario Oficial de la Federacién
que, por decreto del 25 de enero de 1974 se creaban las Unidades de Servicios
Descentralizados de la SEP.” 37

Para el 6 de febrero de 1974 ya se encontraba en funcionamiento
la Unidad de Servicios Descentralizados

en la regiéon Sureste del pais con sede en la ciudad de Oaxaca. La Unidad abarcé los
estados de Oaxaca y Chiapas y tuvo dos subunidades, en Tuxtla Gutiérrez, Chiapas y en
Tuxtepec, Oaxaca.

La Unidad en el estado de Oaxaca tenia como tareas principales “transmitir la
informacion entre las oficinas centrales y los trabajadores de la SEP en Oaxaca y Chiapas
¥, que los tramites y los servicios que proporcionaban evitaran que los interesados se
tuvieran que trasladar a la ciudad de México. Esta tltima funcién fue la que
aparentemente justific su creacion” (ibidem. p. 210)

Si bien fue a principios de los setenta cuando se reconoci6 la necesidad de descentralizar
la educacién basica con la creacién de las Unidades de Servicios Descentralizados, “los
primeros pasos firmes de éste proyecto comenzaron a darse hasta 1978, consolidandose
en 1982 y no fue sino diez afios después, en 1992, que el Ejecutivo tomé la decision de
federalizar la Educacién Bésica y Normal.” (Latapi, 1998, p. 181).

Después de cuatro afios de labor ininterrumpida de las Unidades, “en 1978, el Ejecutivo
Federal acord¢ el establecimiento de las Delegaciones Generales de la SEP en todos los
Estados de la Republica. Con esta medida, la Unidad de Servicios Descentralizados que
venia funcionando en el estado de Oaxaca, pasé a formar parte de la Direccién General
de la SEP como Unidad de Servicios Administrativos y la Subunidad de Tuxtla Gutierrez
se integro a la Delegacion General de Chiapas.” (SEP. Memoria 1976-1982. p. 212)

En este mismo afio, el Ejecutivo Federal elaboraba el Plan Global de Desarrollo, Plan que
se centrd en los problemas alimentario y el de recesién con inflacién. La reorientacién de
la politica nacional tuvo un fuerte efecto en el estado de Oaxaca. En 1980 concluye la

" La desconcentracién educativa se presentaba en dos modalidades: la desconcentracién y la
descentralizacién. La desconcentracion: trasladar el poder decisorio y la competencia de un érgano superior
a otro inferior sin hacer desaparecer su relacion de autoridad y, la descentralizacién: ceder el poder a los
estados y municipios asi como los recursos humanos y materiales correspondientes, si bien la SEP seguia
conservando la normatividad y la evaluacion. :
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gestion del Gobernador Eliseo Jiménez Ruiz y es electo Pedro Vézquez Colmenares,
quién influenciado por las medidas nacionales formuld el Plan Estatal de Desarrollo que
proponia incrementar y mejorar los servicios educativos para, al menos, igualarlos al
promedio nacional y vincularlos al aparato productivo, a las politicas de desarrollo ya
integrar a los diversos grupos étnicos de la entidad mediante una politica bilingiie y
bicultural.

Con el impulso en 1974 de la educacién técnica como consecuencia de la politica
econémica y educativa de la Presidencia de la Reptblica, se fortalece de nueva cuenta el
sistema educativo en el municipio de Yolomécatl. Autoridades educativas de las escuelas
del pueblo y de la SEP negociaron la construccién y puesta en marcha de una nueva

Escuela Secundaria Tecnoldgica,

llegando a concretar su fundacion el 1° de octubre de 1976. La escuela queda registrada
con el nombre de: Escuela Secundaria Tecnolgica Agropecuaria No. 662.%8

Este acontecimiento puso fin a mas de 15 afios de funcionamiento de la anterior escuela
secundaria (primero particular y luego federal) que no habia contado con un espacio
especifico para el desarrollo de sus funciones y que se habia mantenido siempre con
grandes limitaciones académicas y de infraestructura.

Los docentes entrevistados que egresan como tltima generaciéon de alumnos de la
Escuela Secundaria Federal del pueblo,’ expresan:

“Yo vengo de descendencia humilde, mis padres me dieron la herencia de estudiar.
Primero estudié en el Jardin de Nifios Maria Montessori un afio de 1965 a 1966 teniendo
como maestra a la maestra Herlinda Tapia Sdnchez, en 1966 ingresé a la primaria y la
conclui en 1972. Inmediatamente me incorpore a la secundaria del pueblo, esta no tenia
las instalaciones como ahoray salgo en 1975.” (11l/5/1)

“De 1965 a 1966 estudié mi jardin de Nifios con la maestra Herlinda Tapia Sdnchez y el
maestro José Rodriguez en el jardin Maria Montessori. En 1966 entré a la primaria,
tenia seis afios cumplidos. Eramos como 30 compafieros en cada grupo porque habia dos
grupos de primero y fui pasando a sexto sin reprobar, hasta salir en 1972. Después de
que sali de sexto entré a la Secundaria Federal “Abraham Castellanos”, nos insistieron
mucho porque la secundaria necesitaba alumnos para que no desapareciera, era una
secundaria con muchas carencias porque no tenia un espacio especial para recibir
clases y terminé en 1975.”(11I/6/1)

Al finalizar la década de los setenta las tnicas opciones educativas en Yolomécatl eran el
jardin de nifios, la escuela primaria y la secundaria. Otros lugares posibles a dénde
proseguir con los estudios se encontraban a varios kilémetros de distancia. La gran
mayoria de los estudiantes de secundaria eran hijos de pequefios comerciantes, maestros,

38 Ver anexo N° 3.
3 Ver anexo N° 4.
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campesinos y jornaleros que dificilmente podian enviar a sus hijos a continuar con sus
estudios a otros lugares.

El ambiente que vivian los docentes al egresar de la escuela secundaria estaba
impregnado de una situacién econémica muy dificil por la que seguia atravesando la
generalidad de las familias del pueblo en estos afios, asi lo comenta un padre de
familia...“Vinieron los hijos y los teniamos que mandar a la escuela, cuando eran
chiquitos no habia problemas porque los hijos estudiaban su primaria y su secundaria aca
en el pueblo, pero cuando terminaban la secundaria ya no se conformaban con quedarse
para cuidar los animales o sembrar el campo, ellos querian seguir estudiando. Entonces
venian los apuros, el campo ya no daba para los gastos de todos. A finales de 1970 vendi
mi yunta y me fui a México a trabajar de pedn para que los hijos terminaran sus estudios,
le mandaba dinero a la mujer cada ocho dias, lo que podia juntar. Después mis hijos
fueron terminando sus estudios y ya el mas grande ayudaba al que seguia y asi, hasta que
todos salieron y son profesionistas. Tengo dos hijas que son maestras y un arquitecto, de
todo tengo. Después ya me vine al pueblo, fallecié mi sefiora y yo ya estoy acabado, solo
vivo de lo que mis hijos me mandan.” (EC/LT, 1999)

Para estas mismas fechas, una nueva oportunidad educativa se concreta en el estado de
Oaxaca, la SEP puso en marcha el funcionamiento de Escuelas Normales
Experimentales. Se fundan en 1975 dos

escuelas Normales Experimentales de Educacion Primaria,

una en el distrito de Teposcolula a 12 kilometros de distancia del pueblo de Yolomécatl y
la otra en el distrito de Huajuapan de Le6n a 70 kilometros.

La apertura de este tipo de escuelas en la regiéon Mixteca y especialmente ubicadas en
éstos distritos, permiti6é a los jovenes egresados de la secundaria del pueblo, continuar
con sus estudios profesionales. El ingreso se sujetaba a la acreditacién de la educacion
secundaria.

Los docentes entrevistados, ultima generacién formada en la antigua Escuela Secundaria
Federal “Abraham Castellanos,” se incorporan a las recién fundadas Escuelas Normales
Experimentales:

“Después de terminar la secundaria, no me fui para la capital del estado de Oaxaca que
era a donde generalmente se iban a continuar sus estudios los nifios que tenian recursos.
Estudié acad cerquita de la poblacion, porque afortunadamente en 1975 se fundé una
Escuela Normal Experimental en Teposcolula y ahi tuve la oportunidad de estudiar, pero
ademads porque yo queria estudiar para ser maestra. Entonces la normal la pusieron de 3
afios, ya no de dos como era antes y por eso sali en 1979.” (IIl/5/1)

“En 1975, terminando los estudios de secundaria me preguntaron mis papds que donde

queria ir a estudiar y pues con este apoyo me fui con mi papd a la capital de Oaxaca
porque ahi habia una escuela Normal pero me enteré que abririan una escuela en
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Huajuapdn de Ledn. Un lugar que queda, mds cerca del pueblo y me fui también a sacar
ficha, pero esta era una escuela particular que se llamaba Escuela Federal para
Trabajadores de la Educacién. En esta escuela dure tres meses y me sali, porque en este
mismo lugar se fund6 una Escuela Normal Experimental de Educacién Primaria JSundada
por el profesor Telésforo Mendoza, un maestro que impulsé la educacién en el estado y
que ya estaba jubilado. La que abrié sus puertas en septiembre de 1975 y fue cuando
entré y sali en 1979.” (11I/6/1)

La terminacién de sus estudios como maestros normalistas en 1980, coincidié con el
momento en el cual la SEP puso en marcha el Programa Primaria para Todos los Nifios,
que tenia como objetivos:

v' facilitar el acceso a la educacién a nifios de poblaciones marginadas,

v’ impedir la desercién con la aplicacién de providencias preventivas en contra de la
desigualdad,

v’ promover la alfabetizacién de adultos y

v’ acelerar la castellanizacién de los indigenas.

Una de las propuestas planteadas en el Programa Nacional para Grupos Marginados
(Primaria para Todos los Nifios) era la aceleracién de la castellanizacién de los indigenas,
respetando su lengua y su cultura. Ante tales retos, en el estado de Oaxaca, el IEEPO
adopté como medida principal enviar a los egresados de las Escuelas Normales
Experimentales a primarias de tipo unitario y bidocente localizadas en comunidades de
dificil acceso y con poblacion bilingiie.

Mientras el Ejecutivo adoptaba estas medidas como parte de la politica educativa, una de
las docentes entrevistada y egresada de la Escuela Normal Experimental de Teposcolula,
la profesora Catalina Pérez Morales, se internaba a la aventura del trabajo
magisterial’enfrentando en su centro de trabajo inicial, una escuela primaria de tipo
unitaria, graves problemas, nuevos para ella, pero que sin embargo se habian venido
arrastrando desde los afios treinta:

“En 1980, después de haber hecho mis trdmites, me mandaron a trabajar a la zona mds

pobre de la Mixteca, casi cerca de la Costa, a una rancheria del poblado que se llama
Chalcatongo de Hidalgo. De ahi todavia tenia que caminar como cinco horas para llegar
a la escuela. Era una escuela en la que se habla el Mixteco y nosotros les habldbamos a
los nifios en espafiol y ellos nos contestaban en Mixteco, esta fue una experiencia muy
dura. Era una escuela incompleta, en esa escuela habia nada mds dos aulas y la verdad
los nifios estdn desgraciadamente mal alimentados y las escuelas sin nada, son unas
condiciones de mucha pobreza. Era una escuela bidocente y éramos dos maestras que
ddbamos de primero a sexto, eran por todos, treinta nifios. Que aplicar métodos ni que
nada, yo los queria aplicar pero con estos nifios no se podia, teniamos que adaptar lo
que se ensefiaba. Los nifios hablan el Mixteco y era muy dificil que nos entendiéramos.”
(111/5/1)

40 Ver anexo N° 4.
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No era s6lo eso; también en estos afios, al igual que en décadas anteriores, algunas
escuelas primarias de organizacién completa seguian atravesando por problemas
econdmicos muy fuertes. Tal es el caso de la escuela de Yolomécatl, la que para
sostenerse, componer las aulas y comprar materiales escolares, organizaba la venta de
verduras que eran sembradas y cosechadas por los nifios de la escuela. También en 1980
fue inaugurada una maquina tortilladora propiedad de la escuela. Con la venta de tortillas
a los habitantes del pueblo, se pretendié obtener ganancias para la reparacién de las aulas,
la compra de materiales y los desayunos escolares. (AEPY/1980/ Exp.36)

Aun con estas carencias en la mayoria de las escuelas primarias del estado, la SEP
anunciaba que a partir de septiembre de 1980, la posibilidad de educacién primaria para
todos lo nifios era un hecho. “La SEP habia podido mantener en los dos ciclos posteriores
a 1980 esta oferta.” (Meneses, 1998. Vol. V. p. 217)

En contraste, en la escuela primaria del pueblo el niimero de docentes habia disminuido
con relacion a décadas anteriores, de doce maestros y un director general con los que
contd a inicios de los ochenta, pasé a 8 maestros y un director con grupo.*' También, el
nimero de alumnos inscritos habia disminuido. Habia en 1980 solo 295 alumnos inscritos
a diferencia de ciclos anteriores en los que la matricula mantenia un promedio de 350 a
400 alumnos, situacién que se debia, entre otros problemas, a la migracién de las familias
hacia otros lugares de la Repiiblica Mexicana. (AEPY/1980/ Exp.37)

La escuela vivia un ambiente de abandono: de 10 aulas con las que contaba el edificio
escolar, sélo 8 funcionaban, los grupos se habian reducido en niimero y las actividades
culturales que en décadas anteriores habian impulsado los maestros junto con las
Misiones Culturales y que significaron una gran actividad escolar en unién con la
comunidad del pueblo, ya no se realizaban.

Las Misiones seguian operando pero se habian alejado del contacto directo con las
escuelas y se dedicaban mas a tareas con los habitantes de la comunidad. Tenian como
propdsito fundamental alfabetizar adultos y capacitar tecnolégicamente a los campesinos
de la comunidad. “Se habia determinado convertir a las Misiones Culturales en unidades
itinerantes de educacion general y basica tecnolégica para adultos.” (Meneses, 1998. Vol.
V, p. 220)

Del 17 al 18 de marzo de 1980, en el pueblo de Yolomécatl, se instala nuevamente una
misioén cultural conocida como
Mision Cultural Rural No. 114,

la cual tuvo como actividad principal la alfabetizacién de adultos. El personal docente de
la Mision estaba a cargo del profesor Palemén Gémez Veldzquez y contaba con 9
personas que atendian los oficios de enfermeria, recreacion, musica, agricultura,
ganaderia, carpinteria, talabarteria y albafiileria. (AEPY/1980/Exp.38)

1 Ver anexo N° 2 .
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Las tareas emprendidas en materia de politica educativa, tanto por el Gobierno Estatal
como por el Federal hasta los ochenta, no significaban para los docentes entrevistados un
alivio para los problemas educativos a los que se enfrentaban en sus lugares de trabajo.
Por ejemplo, el profesor Alfonso Galicia, el otro docente de esta generacion, egresado de
una de las Escuelas Normales Experimentales y que recién se incorporaba a la aventura
de los trabajos magisteriales, asi lo recuerda:*?

“...en 1980 me dieron mi plaza que venia de la Oficina de Recursos Humanos de la SEP

y el primer pueblo al que me mandaron fue a Mazatldn Villa de Flores, rumbo a la sierra
de Huahutla de Jiménez. Era una escuela de organizacion completa pero estaba en una
zona politicamente muy conflictiva. EI problema al que me enfienté era que en esa zona
se hablaba el dialecto mazateco y yo no sabia hablarlo y aunque habia una orden del
director de prohibir a los nifios que dentro de los horarios de clase hablaran dialecto,
era muy dificil entablar comunicacion con estos nifios. En esta escuela habia dos turnos:
por la mafiana venian a la escuela todos los nifios de las rancherias y por las tardes les
dabamos clases a los del centro. Todos los maestros tenian doble plaza. Los problemas
politicos eran muy duros hasta que se llegé a la situacién de que se dividieron y se
formaron dos escuelas. Todos los nifios tenian acceso, se les recibia pero el problema
era que si no hablaban espariol pues se salian porque no podian seguir.” (I11/6/1 )

Mientras el docente se incorporaba a la practica escolar, daba inicio el
Sexenio de Miguel de la Madrid Hurtado (1982-1988).
Dos acontecimientos en materia de politica educativa marcaron el rumbo de este sexenio:

v' La continuacién de la descentralizacion educativa.
v La puesta en marcha del Programa Nacional de Educacién Cultura, Recreacion y
Deporte 1984-1988

En octubre de 1983 Jesis Reyes Heroles, Secretario de Educacién en este sexenio,
presentd como parte de la llamada Revolucién Educativa, el Programa de
Descentralizacién Educativa en el cual se definen dos objetivos importantes: 1) mejorar
la calidad educativa de la ensefianza y descentralizar los servicios educativos para
desterrar hdbitos y costumbres estereotipadas y 2) vincular la ensefianza con la vida, con
la realidad. '

Estas medidas no eran nuevas, desde sexenios anteriores ya se comentaba en el ambiente
oficial que el centralismo educativo generaba problemas y por tanto habria que seguir
dando continuidad a la labor de descentralizacién de la educacion.

En diciembre de 1982 el presidente Miguel de la Madrid en su discurso de toma de
posesion, sefialé su decision de “transferir a los gobiernos locales los servicios de
educacién preescolar, primaria, secundaria y normal, asi como los recursos financieros
correspondientes.” (Meneses 1998. Vol. V. p.468)

2 Ver anexo N° 4.
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El Programa de descentralizacién presentado partia del diagnéstico educativo de afios
anteriores. A finales de los setenta “de cada 100 nifios que ingresaban a la primaria 52
terminaban su sexto afio. (...) Por otra parte, la primaria y la secundaria eran modelos
diseflados para el medio urbano, sus contenidos, metodologia, cursos didacticos
materiales y calendario escolares no respondian ni a las caracteristicas ni a las
necesidades del medio rural.” (ibidem. p.243)

Este Programa establecia tres propésitos fundamentales para el sector educativo:

1. promover el desarrollo integral del individuo y de la sociedad mexicana,
ampliar el acceso de todos los mexicanos a las oportunidades educativas y culturales

y
3. mejorar la prestacion de servicios en estas 4reas.

Ademds, se propuso por acuerdo presidencial de marzo 23 de 1984, elevar a nivel
licenciatura la carrera de profesor normalista, cambio que no afecté a los docentes de ésta
generacion.

También, el Instituto Federal de Capacitacién del Magisterio en el cual se prepararon
varios maestros de algunos municipios del estado de Oaxaca, cambié de nombre a
Direccién General de Capacitacién y Mejoramiento del Magisterio a cargo del profesor
Humberto Jerez Talavera. (SEP. Memoria 1976-1982, p . 313)

Estas propuestas obtuvieron varias criticas de los maestros que las vivieron. “Una critica
de los docentes hacia las nuevas politicas educativas durante los ochenta era el hecho de
imponer a los maestros de primer afio el método global de anélisis estructural para
ensefiar a leer y a escribir a los nifios, en vez de permitirles manejar el método que
aplicaban mejor como el Onomatopéyico o el Rebsamen y ademds se sugirié incluir
ejercicios de caligrafia con letra cursiva, ausentes del programa actual.” (ibidem. p. 289)

Esta imposicion repercutié de manera directa en los docentes que en esos momentos atin
no se incorporaban a la escuela primaria del pueblo sino que seguian realizando sus
actividades en escuelas ubicadas en comunidades alejadas a éste:

“Cuando yo ya estaba trabajando por la zona de la Mixteca, a mediados de los ochenta,

por el cambio de Presidente, me imagino, empezé una evolucién muy grande de la
educacion. Vino el cambio de métodos para ensefiar a los nifios de primero y se suprime
el onomatopéyico y nos obligan a ensefiar con el método global. Aunque nosotros ya
habiamos pasado por la normal y conocido estos métodos, el cambio fue muy duro
porque era muy dificil aplicar el método global en las zonas rurales.” (III/6/1)

Sin embargo, las criticas no se reducian a lo anterior, también hubo para los docentes
otros problemas como los cambios de horario (de discontinuo a matutino en 1984) y los
ataques por los cambios en contenidos de los libros de texto. Esto lo recuerda una maestra
jubilada...*“Se vinieron tantos cambios en la época de Miguel de la Madrid, que ya no me
hagas decirte tantas cosas. Por 1984 se cambié el horario y se decide que ya nada més
teniamos que dar un turno, el matutino. Se vino un pésimo libro que no me gustd porque
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tenia temas que los nifios de la Mixteca no conocian, venian palmeras, cocales y los nifios
se olvidaban del frijol, del maiz. No eran como los libros anteriores en los que venia de
todo y no nada mas lo que les interesaba a los nifios de las ciudades.”(EC/ET/1999)

Pese a todas las medidas implementadas en este sexenio, el problema de la desercién en
el ambito nacional se seguia manteniendo: “sélo el 50% de los estudiantes de primaria
llegaban a sexto grado y se recomendé que la reprobacion se atacara en la misma
escuela.” (Meneses, 1998. Vol. V, p. 295) “Se culpaba a la crisis econémica de la
desercién. Los alumnos abandonaban sus estudios para ponerse a trabajar y aumentar asi
el magro presupuesto familiar. A esto, se afiadieron otros factores tales como el trabajo
prematuro de la nifiez, las migraciones, las enfermedades infantiles la pobreza extrema y
la marginacion.” (ibidem. pp. 295-296)

Al finalizar el sexenio, en 1988, la escuela primaria del pueblo contaba con 10 maestros
de grupo y un director general, 334 alumnos inscritos de primero a sexto, 12 repetidores

de todos los grados concentrandose la mayoria de ellos en primero y sexto.
(AEPY/1980/Exp.39)*

Finaliza la década de los ochenta con un nuevo cambio de sexenio, sube al poder,
después de un accidentado y fraudulento proceso electoral, el candidato del Partido
Revolucionario Institucional (PRI) a la Presidencia de la Republica Carlos Salinas de
Gortari, quién ocupa la

Presidencia de la Republica de 1988 a 1994

Sale como Secretario de la SEP Miguel Gonzélez Avelar y el nuevo mandatario designa
como sustituto a Manuel Bartlett Diaz y como no se habia visto desde la época de Pascual
Ortiz Rubio (1930-1932), el sexenio de Salinas de Gortari se caracterizé por una
inestabilidad politica reflejada por los constantes cambios de Secretario que experimentd
la SEP: (1-12-88 a 6-1-92), Ernesto Zedillo (7-1-92 a 30-12-93), Fernando Solana
Morales (1-1-1993 a 9-5-94) y José Angel Pescador Osuna (11-5-94 a 30-11-94)*

Un nuevo nombre aglutina el conjunto de orientaciones que indican la tendencia
educativa hacia finales de siglo: “Modernizacién Educativa.”

La nueva Reforma Educativa inicia con la publicacién del Programa para la
Modernizacién Educativa 1990-1992, documento en el que se aborda el problema de la
desercién escolar en el contexto de la “universalizaciéon de la educacién basica”
reconociéndolo como prioridad dentro de las demandas principales: “asegurar la
permanencia y conclusién en este ciclo de los alumnos, poniendo en accién el

“ Debo aclarar que para estos afios ya se registra en los documentos todos estos indicadores de los que
hablamos: inscritos, repetidores y bajas.

*“ Este caso solo se habfa dado durante los dos afios de presidente de la Republica de Pascual Ortiz Rubio,
lapso en el que hubo 5 funcionarios al frente de la SEP: Aarén Séenz Garza (de febrero a octubre de 1930),
Carlos Trejo y Lerdo de Tejada ( de febrero de 1930 a octubre de 1930), José Manuel Puig Casaurac (de
diciembre de 1930 a septiembre de 1931), Alejandro Cerisola ( de septiembre de 1931 a octubre de 193 Dy
Narciso Bassols (de octubre de 1931 a septiembre de 1932).
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abatimiento de los indices de desercién vy reprobacién mediante la ampliaciéon de los
programas preventivos y compensatorios.” (SEP, 1990. p. 20)

Posteriormente, el 18 de mayo de 1992 se pone en marcha el Acuerdo Nacional para la
Modernizacién Educativa de la Educacién Basica Primaria (ANMEBP) “que establecid
orientaciones fundamentales en materia educativa, las cuales al afio siguiente, fueron
ratificadas por la Ley General de Educacién y tres afios desZPués en el Programa de
Desarrollo Educativo 1995-2000” (Latapi, 1998. Vol. I, p. 418)"

A esta cascada de medidas siguieron las reformas a los Articulos 3° y 31 constitucionales.
“A finales de 1992, el Ejecutivo Federal, envié al Congreso de la Unién una iniciativa
para reformar dichos articulos. La iniciativa proponia la inclusién en un parrafo del art. 3°
de la educacién secundaria como obligatoria: “El estado impartird educacién preescolar,
primaria y secundaria, siendo la educacién primaria y secundaria obligatorias.” (Ornelas,
1995. p. 78)

Se reforma el articulo 31 y se hace obligatoria la participacién de los padres de familia en
el envio de sus hijos, en edad escolar, a la escuela primaria y secundaria. (ibidem. p.80)

El 18 de mayo de 1992 se implementa el Acuerdo Nacional de Modernizacién de la
Educacién Bésica y el 13 de julio de 1993 se public en el Diario Oficial de la
Federacion, su base legal: la nueva Ley General de Educacién, que sustituy6 a la Ley
Federal de Educacion de 1973

El Acuerdo, junto con la Ley, son el fruto de las tendencias educativas mundiales. Estos
proporcionaron el marco para la transicién del Sistema Educativo Mexicano hacia finales
de siglo, al proponer cuatro medidas principales:

v' “Reorganizar el sistema educativo, redefiniendo las atribuciones y responsabilidades
de los tres niveles de gobierno y transfiriendo a los estados los activos, los recursos
financieros y la responsabilidad de operar la educacion bésica y la normal.

v/ Impulsar la participaciéon social en la escuela como principio insustituible de
revitalizacion.

v" Reformar los contenidos y materiales didécticos y revalorar la funcién magisterial,
para lo cual se promete un salario profesional y un programa de vivienda para los
trabajadores de la educacidn.

v" Se concreta la carrera magisterial y se anuncia la reforma de la formacién inicial”
(Latapi, 1998. p. 419).

En realidad, el énfasis en materia de politica educativa durante este sexenio esta puesto
en

* En el ANMEBP se introduce el termino de la desercién escolar al abordar el problema del rezago
educativo y es conceptualizado como: el nimero de alumnos que abandonan cada afio la escuela, ubicando
a los tres primeros afios de la educacién primaria como los de mayor abandono y estos nifios estan
contemplados dentro de los analfabetas mientras que los que abandonan en los tres tiltimos grados, dentro
del rezago educativo.
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la descentralizacion de la educacién bdsica y normal,

que marca la transicién educativa hasta la fecha y que impacté a los docentes
entrevistados de la siguiente forma:

“Yo todavia no llegaba a trabajar a la escuela del pueblo y vino la reforma de Salinas,
otra vez a cambiarnos todo, vienen proyectos nuevos. Afecta mucho, apenas si le ibas
agarrando al método y ya te vienen con un nuevo programa. Todo eso crea muchas
confusiones. Las escuelas estdn muy olvidadas, ahora el IEEPO tampoco entrega
recursos para repararlas y para hacer algunas mejoras, nosotros los maestros tenemos
que cooperar para comprar algunos materiales que se necesitan en la escuela y pues eso
estd perjudicando mucho a la educacion.  (11I/5/1)

“En 1994 llegue a trabajar a Yolomécatl, y las exigencias eran muy grandes porque se
vinieron los cambios de todos los libros de texto y eso, me imagino, porque hubo cambio
de Presidente. Entonces empezo una evolucién grande de la educacion y vinieron varios
métodos y se suprime el onomatopéyico y nos imponen el global. El método global
aunque lo habiamos visto cuando estudiamos no era fécil aplicarlo en las comunidades
alejadas, por eso alld, aunque nos dijeran que lo aplicdramos, seguiamos con el
onomatopéyico, pero cuando llego a Yolomécatl ya era un poco mds facil y ademds
obligatorio aplicar el método global porque ya es una escuela mds grande y ya era mds o
menos prdctico para la ensefianza. Era dificil emplear el método global en las
comunidades porque, generalmente en ellas hablan el dialecto y era lo que lo cambiaba
en la practica.” (I1II/6/1)

El proceso de desconcentracion administrativa de la educacién bésica habia comenzado
en Oaxaca desde 1974 pero no fue sino hasta la firma del Acuerdo, cuando se toma la
decision de federalizar (que equivale a descentralizar) la educacién bésica y la normal
(Latapi, 1998 p. 181.)* Este proceso fue aplicado por la Federacién a escala nacional.

Hubo también durante este sexenio un gran movimiento por la implantacién de
programas compensatorios’ a partir del Programa para la Modernizacion Educativa
1989-1994: el Programa para Abatir el Rezago Educativo (PARE), el Programa para
Abatir el Rezago Educativo en Educacion Bésica (PAREB)y el Programa Integral para
Abatir el Rezago Educativo (PIARE), Proyecto para el Desarrollo de la Educacién Inicial
no Formal (PRODEI) y Escuelas de solidaridad. Estos programas fueron destinados a las

* Descentralizacion: es la de transferencia de autoridades, recursos, y obligaciones de la administracién
central a los gobiernos de los estados. Sin embargo, el gobierno central conserva las funciones normativas y
la capacidad de asignar la mayor parte de los recursos fiscales a la educacion.

“7 “Las politicas compensatorias buscan mejorar la equidad del sistema educativo mediante la
discriminacién positiva. Es por eso que el Programa para Abatir el Rezago Educativo (PARE) dirige su
atencion a los estados con mayor indice de pobreza y dentro de ellos refuerza su apoyo a las escuelas y
comunidades mas marginadas. El programa tiene como objetivo reducir la inasistencia de alumnos, su
reprobacion y desercion y elevar la calidad del aprendizaje al fomentar la participacién social, mejorar las
condiciones materiales de las escuelas, apoyar al supervisién, incentivar y capacitar a los maestros y
proveer de materiales educativos entre otros.” (Ezpeleta, Justa, 1994. p. i)
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zonas rurales marginadas que atendian a centros educativos rurales e indigenas, de
organizacién incompleta y multigrado de los municipios més pobres y con mayor rezago
educativo de ocho estados de la Republica Mexicana, uno de ellos Oaxaca. Ademas
oper6 un Programa de Financiamiento Educativo Rural por medio del cual se otorgaban
becas para nifios y jovenes de escasos recursos y también un Programa que se llamé:
Nifios en Solidaridad.

Estos Programas llegaron a diferentes municipios del estado de Oaxaca y en diferentes
formas. En la localidad de Yolomécatl fue construido un

albergue para los nifios de bajos recursos,*
ademas, se distribuyeron becas de apoyo alimenticio para éstos nifios:

“Estando como Gobernador del estado Heladio Ramirez Lopez, invité en varias
ocasiones al Presidente de la Republica Salinas de Gortari a recorrer una de las regiones
mas pobres del estado: la Mixteca Oaxaquefia. En una de estos recorridos, pas6 por el
municipio de Yolomécatl y, estando yo de Presidente Municipal del pueblo solicité la
construccién de un albergue. Me dijo el licenciado Heladio Ramirez que aprovechara
porque habia muchos programas compensatorios y que le pidiera lo que yo quisiera.
Pedimos las banquitas para el parque del pueblo y el albergue. El Presidente
inmediatamente autorizé la construccién. Se supone que los albergues deberian estar en
las zonas rurales mas marginadas, que son en dénde se necesitan, pero aca se pidié y lo
pusieron. Pero se dio una situacién contradictoria, porque los nifios rancheros y jornaleros
que son los més pobres y lo necesitan no van al albergue, porque les dan leche de tomar y
no quieren, y mas bien van los nifios del pueblo a tomar sus alimentos.” (EC/EG/1999)

Sobre las becas escolares otorgadas durante el sexenio de Salinas a los nifios de escasos
recursos un profesor relata que “...muchos programas de apoyo para estas zonas que
deberian llegar al pueblo, desgraciadamente no nos llegan y cuando esto sucede hay
siempre problemas. Cuando estaba Salinas de Gortari, habia en el gobierno un programa
que se llamaba Nifios en Solidaridad, daban becas para los nifios de menos recursos y
mandaban despensas y se les daban a los nifios, pero mire que sucede: unos padres de
familia por el vicio o por la situacién econémica, venian a traer la caja de despensa que
traia arroz, sardina, frijol y la llevaban a la tienda a cambiarla por aguardiente, refresco y
cerveza y por esa situacion quitaron estos programas.” (EC/EG/1999)

Finalmente, otro impulso educativo en Yolomécatl durante la administracién salinista
sucedié tres meses antes de finalizar su sexenio. Estando como Gobernador Diédoro

Carrasco, se autoriz6 la fundacion del

Colegio de Estudios Cientificos y Tecnoldgicos del Estado No. 8"

8 Ver anexo N° 3.
4 Ver anexo N° 3.
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el cual “inicia sus actividades el 8 de septiembre de 1994 con un nimero de alumnos
inscritos de 100, de los cuales se presentaron 63, formando dos grupos de primer afio; con
una planta docente de 4 maestros.

Para septiembre de 1995, a finales del ciclo escolar, los resultados no fueron muy
alentadores: de los 63 alumnos en existencia, sélo 13 fueron promovidos. Habia habido
un indice de desercion de 37% y 74% de reprobacion, solo el 20.6 % del total habia
aprobado el semestre.” (INEGI-Oaxaca). No obstante se le veia como una opcién
educativa para los jovenes de la localidad y de comunidades circunvecinas, lo que hace
que hasta la fecha se mantenga.

El 1° de diciembre de 1994, el Ejecutivo queda en manos de
Ernesto Zedillo Ponce de Leon (1994-2000)

y nombra como Secretario de la SEP a Miguel Limén Rojas, quien a su llegada da a
conocer el Programa de Desarrollo Educativo 1995-2000.

El Programa plantea como propdsito central, en lo que respecta a la educacion basica,
“consolidar innovaciones que estdn en marcha a partir del Acuerdo Nacional para la
Modernizacién de la Educacién Bésica de 1992 y ademas agrega otros: la preparacion de
los maestros, elevar la calidad de la educacién y lograr que los nifios cursen y completen
satisfactoriamente su educacion basica.” (PDE 1995-2000)

Al calor de estas reformas, un acontecimiento de importancia se presenta durante este
sexenio. Los docentes entrevistados, después de un accidentado movimiento geografico
realizado por diferentes tipos de escuela, se incorporan a las actividades magisteriales en
la escuela primaria de Yolomécatl. Asi viven este cambio:

“Finalmente en 1995 me dieron mi orden de comisién para trasladarme a la escuela de
Yolomécatl, fue un cambio muy grande porque acd es totalmente otro el tipo de
responsabilidades. La escuela cuenta con mucha tradicion y en ella han laborado
maestros de mucho reconocimiento, entonces uno tiene que dar la batalla.” (III/5/1)

Yo si tenia deseos de venirme a trabajar a mi pueblo porque las otras escuelas estaban
muy retiradas, viajaba en terraceria y por muchas horas, en tiempo de lluvias era muy
dificil porque los pueblos se quedaban incomunicados. El mayor problema que enfrenté
cuando llegué a mi pueblo fue la gran responsabilidad, porque hay que sacar a los
alumnos mejores, aunque acd se ve un gran cambio porque si hay alumnos
sobresalientes. Las otras escuelas eran mds pequefias y por lo tanto menos exigentes.
Acd en esta escuela los alumnos ya tienen otra forma de hablar y de pensar y entonces
los maestros tenemos que prepararnos un poco mds porque hay que ir de acuerdo a los
planes y a los nuevos programas y reformas, aunque si hay problemas como de
reprobados y de faltas y todo eso como sucede en todos lados.” (111/6/1)
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Cuando los docentes se incorporan a la escuela primaria del pueblo, los propdsitos
educativos planteados por la SEP en el nuevo sexenio y ultimo del siglo XX, se
reflejaban en sus preocupaciones:

“Todo cambio en la educacion es bueno, sin embargo, desgraciadamente no siempre
llegan a realizarse como deberia en las escuelas del drea rural y la mayoria de las veces
llegan tarde, esto es lo que ha sucedido constantemente en nuestra escuela. Hay una

carencia de materiales, de pizarrones, de cursos de actualizacion para los maestros.”
(111/5/1)

Durante este ultimo sexenio la escuela ha mantenido una matricula promedio constante
de 250 nifios. Por ejemplo, para el inicio de ciclo escolar 1994-1995 contaba con una
planta docente de 8 maestros y un director, los cuales atendian a 231 alumnos repartidos
en 8 grupos de primero a sexto. De éstos fueron promovidos a finales del ciclo escolar
130, con una desercion de 2.2% y una reprobacion de 3.0%. Aprobaron el ciclo el 97 %
de los alumnos en existencia. A inicios del ciclo 1998-1999 se registré un numero de
nifios inscritos de 245, un personal de 11 maestros y un director general. Funcionan 11
grupos en 10 aulas ex profeso y 2 adaptadas. El nimero méaximo de nifios por grupo es de
28. (Exp/IEEP0O/1990)*

Segtin estas cifras, los indices de reprobacion y desercién no representaban un problema
para la institucién. Al explicar sus causas los docentes aluden a politicas educativas
implementadas como la actualizacion de los maestros, los cambios de planes y programas
y la elevacion de la calidad de la educacion, sefialandolos como factores que repercutian
directamente en los procesos de la ensefianza y el aprendizaje. Este énfasis en las
refoemas ha estado presente en las concepciones de los docentes desde las generaciones
anteriores, si bien con matices especificos.

El Programa de Desarrollo Educativo y el reforzamiento de las acciones puestas en
marcha con el Plan de Modernizacién Educativa de 1992, parecen estar llegando a las
escuelas rurales del estado de Oaxaca en los ultimos afios del sexenio zedillista.

Por ejemplo, la Reforma a la Educacion Bésica y Normal propuesta en este sexenio, en la
cual se plantea el Programa Nacional de Fortalecimiento de la Lectura y la Escritura en la
Educacién Basica (PRONALEES) y cuya finalidad mas importante reside en asegurar
que todos los nifios inscritos en la educacién primaria adquieran la competencia basica
para leer y escribir en el curso de los dos primeros grados de este nivel, causé las
mayores criticas por las dificultades que implicaba para los docentes de la escuela
primaria:

“Con este sefior Zedillo ya van dos cambios: Primero lo del Proyecto PRONALEES que
lo impuso la SEP en el ciclo escolar 1996-1997 sin que las maestras lo conociéramos
anticipadamente y querian que lo aplicdramos. Nos opusimos y es hasta el periodo que
viene que nos lo van a explicar (2000-2001) y, segundo los cambios de contenidos de los
Libros de Texto y los Programas que para nosotros y los nifios significa una confusion

% Ver anexo N° 2.
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tremenda. Dicen ahora las nuevas reformas que el maestro necesita ser analitico,
observador e investigador para mejorar la calidad de la educacion pero yo creo que es
mucho pedir porque no todos podemos ser asi.” (I1I/6/1)

“Llegue a trabajar a la escuela primaria del pueblo de Yolomécatl en 1996, estando de
presidente Zedillo. Entonces a mi me toco aplicar un nuevo programa. A mitad del curso
vino una orden de la SEP de que teniamos que desechar los métodos onomatopéyicos, el
ecléctico y el global y aplicar la propuesta Palem, creo que ya se estaba aplicando en
otros estados pero para nosotros era novedoso. Me amontonaron de libros e igualmente
hicieron con los nifios. Yo no habia recibido ningun curso y no sabia como comenzar.
Cinco meses después, al finalizar el afio, que vinieron los de la SEP a decir que fuéramos
a Tlaxiaco a recibir cursos pero ya era tarde. Mientras tanto, segui con el método
antiguo para no confundir a los alumnos.” (I1I/5/1)

Otro factor presente en el discurso institucional del sexenio es el de la “calidad
educativa,” tema sobre el cual los docentes comentan:

“El nifio debe de llevarse a la secundaria un poco de calidad educativa y por eso en la
escuela, los maestros y el nuevo director hemos implantado una regla: nifio que deberas
lo merece y ha aprendido pasa y el que no pues no pasa, aunque repruebe y se quede
otro ario, es preferible.” (11I/5/1)

A la constelacién de reformas educativas desplegadas en el periodo se suma La Ley de
Educacion del estado de Oaxaca que en su articulo 4° establece que “la educacion publica
en el estado serd gratuita, para garantizarla, el Gobierno Estatal en consecuencia con el
Gobierno Federal, presupuestaran del gasto publico, recursos suficientes para la
prestacion de los servicios educativos.” (Ley de Educacion del Estado de Oaxaca, decreto
296.) Los docentes comentan al respecto:

“Los apoyos que llegan a la escuela en relacion a los alumnos y a las necesidades
materiales de la escuela son muy raquiticos, digamos que no llegan. Nosotros hemos
solicitado ayuda al IEEPO pero es muy dificil que nos la den, nos han dado un bote
pequefio de pintura nada mas para pintar la escuela, entonces los maestros hemos
cooperado para poder comprar lo que creemos que se necesita, pero no siempre
podemos estar cooperando porque nuestros sueldos son muy bajos.” (111/5/1)

“Ahora esta el programa de Progresa y llega a la escuela por medio de las becas pero
dicen que segun que la comunidad es urbana y que ya no deben tocarnos este tipo de
becas.” (111/6/1)

Finalmente, los docentes se incorporan a la primaria del pueblo de Yolomécatl al calor de
la implantacién de una cascada de Reformas Educativos tendientes a desarrollarse hacia
el nuevo siglo, resintiendo estas nuevas propuestas y cambios en el transcurso de su
practica docente:
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“Ahora nos han cambiado muy rdpido de programas y propuestas nuevas y eso afecta
mucho a los alumnos. Lo malo es que vienen propuestas y propuestas y no contamos con
los materiales porque no hay presupuesto. No contamos con ficheros y ya cuando nos
llegan es cuando ya casi termina el afio y entonces el maestro ya para que lo quiere. Por
ejemplo, los maestros que van a cursos porque nos van a capacitar y nos dicen: maestros
pues vamos a valernos de nuestras propias experiencias, porque no llegé el programa ni
los materiales. Cuando vienen los maestros pues vienen enojados porque hay muchas
carencias en los cursos y ellos ya gastaron su dinero para poder trasladarse a esos
cursos. Lo de la carrera magisterial es bueno, pero no hay maestros capacitados para
dar los cursos, la mayoria son improvisados y asi no se puede. Deberian de ser maestros
que de veras nos ensefien. Nosotros gastamos nuestro dinero con los viajes porque los
cursos se programan en otros lugares y pues tenemos que ir pero no hay material para
las lecturas y todo eso.” (11I/5/1)

“Si queremos actualizarnos y lo necesitamos pero deberia ser acd, acd en nuestra
escuela porque para trasladarnos a otro lugar es dificil. Y también queremos mas apoyo
con lo del material porque realmente es muy escaso.” (11I/6/1)

En este contexto educativo, los entrevistados expresan una tltima reflexion, que pareciera
que marca la tendencia educativa de la escuela primaria del pueblo de Yolomécatl, hacia
el siglo que se avecina:

“La escuela no se encuentra en buenas condiciones, la SEP nos ha abandonado y
cuando se pide al IEEPO ayuda es extremadamente dificil que nos den una respuesta
positiva porque la mayoria de las escuelas primarias de esta zona tienen deficiencias
materiales. Faltan muchas cosas. Los materiales con los que contamos son minimos.
Después del temblor de 1999, dos salones de la escuela estdn desocupados porque tienen
fracturas pero la SEP es dificil que de dinero para la reparacion Ahora en vez de ir para
adelante parece que vamos para atrds estamos muy mal. Los maestros lo unico que
hacemos es ensefiarles a los nifios porque no nos queda de otra, pero el espacio también
es importante para que ellos se desarrollen y no hay presupuesto, esa es la unica
respuesta que siempre nos dan.” (I1I/5/1)

Teniendo como trasfondo este contexto, los docentes van construyendo un entramado
conceptual en torno a determinados problemas educativos que permitirdn entender la
forma en que conceptualizan el problema de la desercién escolar.

2. Entramados conceptuales en formacion.

La fundacién en 1975 de dos escuelas Normales Experimentales en la zona Mixteca del
estado de Oaxaca, particularmente en los Distritos de Teposcolula y Huajuapan, permitio
a los jovenes de los municipios cercanos a éstas estudiar una carrera normal. Tal fue el
caso de los dos docentes entrevistados, quienes al inicio de la década de los ochenta
egresan de ellas e inician una nueva aventura dentro de las filas de los trabajadores
docentes.

85



Su trayectoria magisterial da comienzo con la insercién por algunas zonas rurales
marginadas del estado de Oaxaca donde trabajaron por varios afios: escuelas de tipo
unitarias, bidocentes y de organizacién completa.

Este recorrido les brindé la oportunidad de conocer y vivir directamente algunos
problemas educativos que estaban identificados como prioritarios dentro de las politicas
educativas propuestas en los sexenios correspondientes a su periodo de labor, si bien las
medidas para atenderlos dificilmente se veian reflejadas en las zonas rurales en las que
los docentes iniciaron su trabajo magisterial.

Después de obtener los méritos correspondientes para promover su cambio de lugar de
trabajo, los docentes logran incorporarse en los noventa, a la Escuela Primaria Urbana
Federal Prof. Ramén C. Robles del pueblo de Yolomécatl, en la que ellos habian
estudiado.

Esta incorporacion significé el enfrentamiento con problemas diferentes a los que habian
vivido afios anteriores en su paso por diferentes tipos de escuelas, pero tambi€én con otros
que eran semejantes.

A partir de las expresiones de los docentes en las que se conjugan diversos contextos
educativos y vivencias personales, despuntan configuraciones conceptuales ligadas a la
desercién escolar: reprobacién, rezago escolar, aprendizaje, aprovechamiento escolar,
ausentismo y sobreedad.’!

2.1 Reprobacién: los docentes plantean de manera recurrente y directa el problema de la
reprobacion, significindolo como la imposibilidad del nifio para acceder al grado
inmediato superior.

Este concepto se encuentra relacionado principalmente con el aprendizaje y con la
referencia a nifios mayores de edad tal como lo podemos leer en las expresiones
siguientes:

“Reprueban los nifios porque no retienen los conocimientos, no logran su aprendizaje y
repiten mucho, porque su aprendizaje no es bueno.” (I1I/5/1)

“Otro nifio reprobé porque no le daba su cabecita y ya tenia como catorce afios y seguia
reprobando. No le ayudaba su cabecita y yo creo que ya es para despedirlo de la
escuela.” (I1I/5/1)

Lo reiterativo en sus argumentaciones en relacién al vinculo que se establece entre la
reprobacién con el aprendizaje y el aspecto de los nifios mayores de edad, lo podemos
constatar también en las siguientes citas:

51 Aunque el rezago escolar y el aprovechamiento escolar son aspectos de la reprobacion se incluyen como
ejes conceptuales porque los docentes remiten a ellos dentro del entramado de significaciones y los
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“Reprueban los nifios porque no logran su aprendizaje y no retienen los conocimientos,
esto hace que repitan mucho. Son alumnos mayores de edad que reprueban y los mismos
padres de familia llegan a sacarlos de la escuela porque reprueban. En la actualidad
todavia hay nifios grandes, de 15 6 16 afios, estos nifios de edad avanzada se quedaron,
no aprendian pero en este afio salen y si no se van antes de terminar su sexto.(I1l/6/1)

“Tenemos un nifio que entré a la escuela a la edad de seis arios, tal como lo indica el
reglamento, pero va reprobando y ahora lo volvi a reprobar porque no le ayuda su
cabecita. No lo pasé de nuevo y creo que ya esta para despedirlo. Tenemos nifios de 16

afios, son como tres pero en este ciclo ya se van, pasen o no pasen, se van por la edad,
desertan.” (III/6/1)

“Reprueban hasta tres veces el mismo afio porque no es posible pasarlos si no llevan
calidad.” (I1I/5/1)

Al ir explicando el problema los docentes hacen intervenir una serie de elementos, todos
externos a la instituciéon escolar y algunos de ellos también presentes en las
argumentaciones de las generaciones anteriores: la alimentacidn, la lengua, su condicién
social, la ocupacién de los nifios en las labores del campo, los problemas familiares y la
situacién econdémica.

Respecto a la alimentacidn sefialan:
Reprueban por la mala alimentacion, los nifios estdn mal alimentados.(111/6/1)

Sin embargo, acotan la incidencia de este factor en una forma que no se habia observado
en argumentaciones de los docentes de las generaciones anteriores:

“Tiene que ver la alimentacion para que los nifios aprendan pero ésta ya no es causa de
la reprobacién porque ahora acd los nifios ya comen diferente, ya toman leche y muchos
productos que vienen vitaminados.” (I1I/5/1)

Es decir, advierten una “mejoria” en la alimentacion, lo cual les lleva a plantear que es un
factor que influye, més no es determinante.

La lengua es otro elemento que vinculan con la reprobacion y lo siguen considerando
como factor externo:

La lengua también influye para la reprobacién, yo he reprobado a nifios porque no
hablan bien el espaiiol y no se les entiende, estos nifios mejor se van de la escuela.”
(111/6/1)

Aunque desde los ochenta la matricula escolar registra un nimero reducido de inscritos
que son hijos de campesinos, éstos nifios, contintian colaborando en los trabajos
familiares; situacion que, a decir de los docentes, provoca ausentismo y reprobacién:
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“El papd es campesino y la mamd también y lo ocupan los papds para cuidar los
animales y faltan mucho y reprueban. ” (I1l/5/1)

Su forma de problematizar la reprobacién pasa por una clara identificacion de los
alumnos reprobados:

“Pocos son los nifios que nos vienen de las rancherias de Yolomécatl, son contados, esos
nifios son los que reprueban. Ahora mds bien varios alumnos nos han llegado de otros
lugares como: San Felipe, de San Miguel, de Teposcolula, de Tlaxiaco, de San Martin y
de San Pedro. Yo creo que porque esta escuela tiene reconocimiento por la labor de los
maestros.” (11I/6/1)

La argumentacidn es reiterada en otros momentos:

“Reprobé un nifio que es de Itudujia, un pueblito cercano a Yolomécatl y abandoné
definitivamente, deserto. Se fueron a México sus papds y se lo llevaron. Lo sacaron de la
escuela porque reprobd y se fueron a México por la pobreza extrema, porque aqui
dificilmente se encuentra trabajo para sobrevivir. Todos los que reprueban y se van son
de las rancherias cercanas al pueblo.” (I11I/5/1)

“Reprueban los nifios porque son de los ranchitos y muy poco aprenden, en cambio los
nifios del centro, de aqui del pueblo, son siempre los que pasan afio.” (111/6/1)

La forma en que plantean el problema de la reprobacion refleja una agudizacion de las
diferencias en las oportunidades de escolarizacién entre los nifios de una localidad como
Yolomeécatl, que a pesar de su marginaciéon ha mantenido y ampliado su oferta educativa
y los nifios de ranchos aislados circunvecinos que giran alrededor de la vida del pueblo.
Una indagacion especial se requeriria para averiguar si detrds de este planteamiento hay
alguna actitud discriminatoria.

Otro enlace que establecen en relacién con la reprobacion son los: padres de familia y
problemas familiares. Al igual que los docentes de la generaciéon pasada, marcan
claramente una distincion entre estos dos elementos:

“Los responsables de la reprobacién son los padres de familia, los padres son muy
consentidores de sus hijos. La reprobacion yo digo que es una de las fallas de los padres
de familia porque como te digo, a veces no les ponen mucha atencion a sus hijos, no se
preocupan, por mds que nosotros llamemos a las asambleas.” (I111/6/1)

“Los nifios reprueban por la irresponsabilidad de los padres de familia. Yo si creo que
el culpable de la reprobacion es el padre de familia que no ejerce presion en sus hijos.”
(111/5/1)

“Hay nifios que reprueban y ya son grandes de edad y reprueban porque estan pensando
en los problemas de los papds y como no aprenden pues se les reprueba porque no
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podemos pasarlos porque el aprendizaje no va a ser suficiente. Estos nifios mejor se van,
desertan.” (I1I/6/1)

Sin embargo, como no se habia observado con las generaciones pasadas, los maestros
acotan:

“No todos los papds son responsables de la reprobacién, hay de todo, hay papds que
hasta se pasan de preguntar como van sus hijos y asisten a las reuniones, pero son muy
pocos. Otros prefieren que el nifio repruebe pero que aprenda.” (I11/5/1)

Para los entrevistados, el actor docente y la misma escuela nada tienen que ver con el
problema de la reprobacion. Esta argumentacién también estuvo presente en expresiones
de los docentes de las generaciones pasadas:

“No es culpable de la reprobacion ni la escuela, ni el maestro, porque se tiene que

reprobar al nifio si este no asimila y por eso no es culpa ni de la escuela, ni del
maestro.” (I1I/5/1)

Un elemento que ya habia entrado en juego en las concepciones de los docentes de la
generacion anterior, nuevamente aparece pero ahora en relacién con la reprobacién: el
sindicalismo.

A diferencia de la generacién anterior que argumentaba que el sindicalismo era un
elemento que afectaba el aprendizaje de los nifios, para los docentes de esta generacién
este elemento es ajeno a los problemas escolares como la reprobacién y la desercion:

“La reprobacién no es un problema que tenga que ver con los movimientos sindicales
aunque hagamos muchos paros. Reconocemos que la reprobacion es un problema muy
fuerte en el estado de Oaxaca, que nos catalogan como un estado de analfabetas y que
los maestros no estdn preparados. Sin embargo creo que esa es politica. Repito, los
problemas sindicales no son la causa de la reprobacién, hay otros factores como por
ejemplo los padres de familia que no apoyan a los nifios.” (III/6/1)

Por su parte, el tema de las reformas y los cambios que acarrean surge enlazado a la
nocion de rezago escolar como veremos en seguida.

2.2 Rezago escolar: un segundo aspecto que aparece con regularidad en las
argumentaciones de los docentes es el del rezago escolar. Con esta nocién se da una
situacién ambigua: por una parte aluden a ella de manera explicita y no la usan como
mero sinénimo de reprobacion; pero por otra parte estd muy ligada con esta ultima y el
ejercicio de distinguirla analiticamente se vuelve dificil. Interesa llamar la atencién sobre
su presencia en el discurso de los maestros de esta generacién ya que es un componente
que no habia entrado en juego anteriormente.

Se refieren al rezago escolar de la siguiente manera:
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“Los nifios que no salen luego de la escuela es por la reprobacion, se van rezagando y
se van quedando reprobados y finalmente son los que desertan. Los alumnos van
creciendo, van reprobando, se quedan y se van rezagando.” (I11I/5/1)

El enlace principal, tal como se aprecia en la cita anterior, se establece con el problema
de la reprobacién pero no la usan como sinénimo de ésta, sino como lo que resulta de la
acumulacion de situaciones de reprobacion:

“Los nifios que no salen luego de la escuela es por la reprobacion, se van rezagando y se

van quedando reprobados en los mismos grados y después por la edad tienen que
salir. ”(11I/5/1)

La explicacién que van dando sobre este concepto estd relacionada con elementos tanto
externos (lengua y condicion socioeconémica) como internos a la institucion escolar
(métodos de ensefianza y actualizacion magisterial)

Los elementos externos se encuentran concentrados en las citas siguientes:

“Hay muchos nifiitos que vienen de fuera y como traen el idioma Mixtecoy como son
gente humilde, pobrecitos, hay que echarle ganas para que se nivelen en conocimientos y
no se queden atrds. Es ahi donde estd un poquito de rezago escolar porque no es lo
mismo un nifio que ya este aqui a uno que viene hablando otro idioma.” (11I/5/1)

“El rezago escolar es por motivos de la economia mds baja porque vienen familias
enteras de otros lugares al pueblo y los nifios vienen mal, vienen rezagados.” (111/6/1)

Probablemente esta concepcidon de rezago escolar se liga con el contexto social y de
desarrollo de la regién (los nifios que vienen de fuera y no son del pueblo); pero también
y de manera mas directa, los docentes lo vinculan con un contexto educativo de
constantes reformas, sobre todo a partir de los noventa y en particular con las
modificaciones de los métodos, planes y programas de estudio:

“El rezago escolar es como te dije anteriormente, nosotros como maestros pasamos por
una escuela normal y aprendimos cémo se debe ensefiar al nifio pero, ahora estd
habiendo muchas modificaciones en el método de ensefiar, y en la forma de ensefiar y ahi
esta el rezago escolar que se da por las modificaciones tan constantes en el método de
enseriar.” (I1I/5/1)

En el caso de esta generacion el enlace con las reformas se da de manera mas clara en el
contexto del rezago escolar.

2.3 Aprendizaje: es otro de los ejes que permanece con regularidad en las
argumentaciones de los docentes y es entendido como la asimilacién y retencién de un
conjunto de conocimientos (sobre todo en el area de las matematicas) que el nifio requiere
para su promocion al grado inmediato superior:
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“Nifio que sabe y ha asimilado y retenido los conocimientos y los ha aprendido aprueba,
nifio que no sabe o que reprueba matemdticas se queda, aunque en las demds dreas este
bien si no sabe matemdticas reprueba.” (I1I/5/1)

En sus argumentaciones sobre el aprendizaje establecen vinculos con una serie de
elementos todos internos a la institucion escolar y que se concentran en el rubro de las
reformas educativas: cambio de métodos de ensefianza, de planes de estudio, cambios en
los contenidos de los libros de texto y aplicacién de la carrera magisterial.

La relacion entre el aprendizaje y los métodos se centra en el aspecto de la ensefianza de
la lectura y escritura:

“Cuando vino la reforma de la propuesta de la lecto-escritura era todo novedoso, me
amontonaron de libros, sin ningun curso previo. Nadie sabia como aplicarlo.
Llevabamos la tercera parte del ciclo escolar, yo estaba llevando el método Global y este
cambio significaba que teniamos que regresar al inicio. Lo intenté pero era muy dificil,
los nifios asi no iban a aprender porque ni los maestros entendiamos de que se trataba.
Como ya ibamos muy avanzados con nuestro modo de trabajar anterior todos los
maestros nos quejadbamos. Ademds era una irresponsabilidad muy grande porque los
padres de familia veian que algo estaba pasando con sus hijos que no avanzaban.

Finalmente lo suspendimos porque se estaba perjudicando en su aprendizaje a los
nifios.” (I1I/5/1)

“En 1998 iniciando el ciclo escolar vino una propuesta nueva. Nos indican que hay que
desechar los métodos con los que ensefidbamos a leer y a escribir: onomatopéyico,
ecléctico, global. Nos traen la propuesta Palem. No sabia como manejar los libros, no
nos dieron los cursos y eso si perjudica en su aprendizaje a los nifios porque los sacamos
de su ritmo.” (III/5/1)

Las reformas que han ido penetrando el ambiente escolar tienen que ver también con los
cambios que han sufrido los libros de texto en sus contenidos:

“Ha habido muchos cambios en los contenidos de los libros de texto por lo de las
reformas. Actualmente los libros se modificaron, muchos ya no traen un cuestionario o
algo en lo que uno se guie. Con estos nuevos libros, se deja libremente al alumno a que
investigue y tenga mds creatividad. El alumno solo se forma, los maestros ya no estamos
como dictadores sino como guias. Lo nifios trabajan en equipo y cualquier problema
que surja lo resuelven entre todos para que todos tengan conocimiento diferente. Por
ejemplo, en espariol se deja al nifio que asimile su propio conocimiento, en matemdaticas
también. Si el nifio entiende de una manera una ecuacion asi que le siga porque asi él lo
entendié. Porque si yo digo haz la ecuacién como yo quiero, entonces si confundimos al
alumno y no aprende. El nifio tiene que entender lo que analiza y el va a resolver su

propio problema.” (111/6/1)

Las implicaciones de estos cambios en el aprendizaje las podemos constatar en otros
momentos de sus argumentaciones:
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“Con los cambios de Presidente han sufrido cambios los libros de texto, estdn mds
actualizados. Tener pocos libros de texto repercute en el aprendizaje de los nifios porque
estos reprueban y finalmente desertan. El Gobierno de Oaxaca deberia preocuparse un
poco mds y mandar libros adecuados para cada una de las zonas, porque nada mds viene
un libro general, para toda la Republica y no piensan que cada estado es diferente. Esto
afecta a los nifios en su aprendizaje y pues acarrea problemas de desercion. Aunque
también se necesitan los cursos de actualizacion para que nosotros como maestros

podamos saber que es lo que vamos a ensefiarles a los nifios y para que éstos aprendan.”
(11/5/1)

Una nocidn nueva que se incorpora es carrera magisterial, y aunque utilizan el término tal
como se plantea desde el ANMEBP, en realidad lo entienden como actualizacion
magisterial:

“Viene con la reforma lo de la carrera magisterial y eso es bueno, pero lo que los
maestros pedimos para poder actualizarnos mds, es que el gobierno mande a alguien con
mds preparacion para que aborden los temas que traen los programas, porque a veces
nada mds dicen: miren aqui esta este libro ustedes lean investiguen y a ver como lo
aplican y los nifios son los que pierden porque se confunden. Muchas veces nos
quedamos con muchas dudas y nadie nos las explica. Por eso pedimos que vengan
personas preparadas para que nos den una amplia explicacién. Nosotros los maestros
pedimos lo necesario para los nifios, siempre pedimos un bien para los alumnos. Por eso
pedimos mejores maestros para los cursos, porque muchas veces mandan a personas que
no conocen los temas, no es lo mismo tener un ingeniero para ensefiarnos espariol a que
venga un maestro exclusivo de la materia. Ahora si que en estos cursos los maestros
estamos como los nifios: confundidos. También creo que se debe de consultar mds a la
nifiez para poder saber cuales son sus necesidades. Es hasta los noventa cuando se
preocupan por la actualizacion con lo de la carrera magisterial.” (I1I/5/1)

“Es bueno lo de la actualizacion magisterial porque los maestros lo necesitamos. En los
ultimos ciclos escolares se han implementado nuevas reglas educativas, los maestros
estamos obligados a asistir a un seminario de tres dias al inicio de cada periodo escolar.
Por ejemplo, ahorita vamos a tener curso de tres dias. Nos juntamos varios maestros de
zona, los que vamos a impartir el mismo grado de clases y planeamos lo que es un
bimestre. Terminando el bimestre tenemos otro seminario para ver el otro bimestre y
son tres bimestres en total. En estos seminarios todos los maestros opinamos para
formalizar un calendario de actividades de los libros que nos tocan.” (11I/6/1)

Vemos pues que el contexto en el que se enmarca la problematizaciéon sobre el
aprendizaje tiene que ver con la incorporacién de nuevas politicas y reformas educativas,
lo que ha implicado para los maestros el enfrentamiento a una practica docente que
requiere sobre todo de la actualizacion respecto a los métodos y técnicas de ensefianza.

2.4 Aprovechamiento escolar: este concepto no aparece con regularidad en las
argumentaciones de los docentes pero aluden a él como un indicador educativo de
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rendimiento escolar. Es una nocién que no habia sido localizada en las generaciones
anteriores:

El rendimiento escolar en nuestra escuela ha sido ahora bueno, los nifios ya aprovechan
mds " (III/6/1)

Lo plantean vinculado con un factor externo a la institucién escolar: la composicion
social o procedencia de los alumnos:

“No es lo mismo el rendimiento y aprovechamiento escolar de un nifio que viene de una
rancheria a un nifio que se encuentra establecido dentro de la comunidad o del pueblo.”
(111/5/1)

Ademas, los docentes hacen intervenir elementos internos a la institucién que por vez
primera tienen que ver con el docente:

“El aprovechamiento escolar es responsabilidad del maestro. El aprovechamiento
escolar es bastante bueno, hablando de nuestra escuela primaria, es de un 93% pero
depende mucho del maestro.” (1I/5/1)

“Habia un gran rendimiento escolar por parte de los alumnos. Se tenia un 93% de
aprovechamiento en espafiol y matemdticas. Este es un reflejo propio de lo que los
maestros hemos hecho por la educacion de los nifios.” (II/5/1)

2.5 Ausentismo: en expresion de los docentes de esta generacion este eje aparece con
regularidad significado como las faltas de los nifios a la escuela:

El que los nifios no vengan a la escuela es real y hay que ver porqué no esta yendo el
nifio a la escuela, porqué estd faltando, porqué se estd ausentando.” (111/5/1)

Otras expresiones apuntan en la misma direccion:

“Hay que ver porque no quiere venir el nifio a la escuela, porqué se estd ausentando, que
es lo que estd fallando.” (111/6/1)

Para dar explicacion al problema los docentes conectan factores unicamente externos a la
institucién escolar: la contribucién de los nifios a las labores familiares, los padres de
familia y la migracion.

Estos factores externos se aprecian en las citas siguientes:

“Mds que nada, todavia hay unas familias que necesitan que sus hijos los ayudaran en el
campo y dejan abandonada la escuela en el mes de octubre y entonces es muy grande el
atraso del alumno EI nifio se ausenta mucho por ir a cuidar los animales y no cumplen
con sus tareas. Ahora algunos nifios se ausentan porque ya no van al a siembra pero si
los ocupan para cuidar los animales y esto hace que deserten.” (I1I/5/1)

93



“Si, se ven grandes problemas de ausentismo en las escuelas porque se van familias
enteras a buscar trabajo y se llevan a los nifios, pero actualmente son muy pocos los
problemas de desertacion.” (111/6/1)(sic)

Sobre los padres de familia argumentan:

“Los nifios faltan porque los padres de familia son irresponsables y muy consentidores y

si quiere ir el nifio a la escuela bien y si no pues nimodo, entonces el nifio se va,
deserta.” (I11I/6/1)

Y, en lo que corresponde al actor docente acotan:

“Nosotros los maestros desgraciadamente no podemos hacer nada para retener a los
alumnos y que estos no falten, esa es obligacion de la sociedad de los padres de familia y
no de los maestros porque el nifio se va, asi nadamds y ya no vuelve.” (IIl/6/1)

El hecho de que ya no aparezcan elementos internos a la institucién escolar para explicar
el ausentismo debe ubicarse en el contexto de esas décadas cuando el calendario escolar
tipo “B” (septiembre —junio) ya estaba completamente establecido, al igual que el horario
matutino en vez del discontinuo con el que se trabajaba todavia en los setenta.

2.6 Sobreedad: de igual modo que sucedia con las generaciones pasadas, los docentes de
la generacion 80-2000 no utilizan el término puntual para designar esta situacién. Sin
embargo aluden reiteradamente a ella como un problema escolar que tiene que ver con la
existencia de “nifios de edad avanzada y grandecitos.”

“Tener nifios de edad avanzada es un problema grande, porque es un desequilibrio tanto
para los alumnos como para los maestros. Los nifios ya estdn grandecitos y empiezan ha
hacer maldad, no ponen atencién y distraen a los demds.” (I1I/6/1)

Llama la atencién la reincidencia de este argumento sobre “nifios de edad avanzada” en
un contexto educativo en el que ha quedado claramente establecida oficialmente la
normatividad sobre la edad de ingreso, permanencia y terminaciéon de la educacién
primaria:

“Tenemos actualmente un caso de un nifio que entré al a escuela a la edad de seis afios,
tal como lo indica el reglamento pero ha ido reprobando, ya es de edad y estd para
despedirlo. Hay en la escuela nifios de edad avanzada pero en este ciclo se van, pasen o
no pasen se van por la edad.” (I1l/5/1)

Los docentes explican el problema de los “nifios de edad avanzada” haciendo intervenir

elementos tanto internos (tramites oficiales) como externos a la institucién escolar
(economia y problemas familiares).
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Al referirse a los aspectos internos, aluden a los tramites escolares oficiales, derivados de
la normatividad ya existente, a los que se tiene que enfrentar el nifio que no concluye su
educacion primaria a la edad reglamentaria:

“También es un problema con los trdmites de las boletas y certificados cuando los nifios
son mayores de 14 afios porque éstos no se otorgan con facilidad por parte de la SEP y

hay que estar yendo a la capital a tramitarlos y por eso no se prefiere tener nifios
mayores de edad.” (I11/6/1)

En cuanto a los elementos externos vuelven a expresar los mismos argumentos de la
generacion anterior tal y como se constata en las citas siguientes:

“Al tener mds edad el nifio es mds dificil que se quede en la escuela, es mejor que salga
digo yo. Este es un problema mds que nada, por la situacién econémica de los papds y
por los problemas familiares, porque a veces el papd toma alcohol y hay problemas
Jamiliares y eso ocasiona problemas al nifio hasta que éste deserta. Cuando se detectan
estos problemas se habla con los papds y ya estdn conscientes de que el nifio que no

aprende a lo mejor ya no pasa afio y por lo tanto tampoco a la secundaria porque ya se
paso de edad.” (11I/5/1)

“Hay problemas familiares y el nifio no pone atencion, reprueba y es ahi donde viene el
problema porque al tener mds edad después es mds dificil que se quede en la escuela.”
(111/6/1)

El componente de los “nifios de edad avanzada” también est4 presente en la constelacién
de nociones que les permiten explicar la desercién escolar. Al igual que las generaciones
anteriores lo vinculan con las condiciones sociales y econdmicas de los familiares, pero
ademas afiaden el dato de que la normatividad existente respecto a edades llega a
traducirse en tramites que dificultan la conclusién de los estudios.

Es posible observar que mientras para la primera generacién de docentes el problema de
los nifios de edad se liga a la incapacidad para aprender, para los docentes de la segunda y
tercera generacion el énfasis sobre este problema esta puesto en los efectos de la
normatividad en la escuela en cuanto a la duracién de la educacion primaria y plazo legal
para cursarla.

A lo largo de este apartado pudimos observar cémo se van perfilando diversos problemas
escolares en el saber docente. Para ello tuvimos que remitirnos al contexto educativo
nacional y local en que se inscribe la actividad magisterial de los dos docentes
entrevistados. Es un periodo cuyo rasgo sobresaliente fue la puesta en marcha de un
conjunto de reformas y politicas educativas.

Otros aspectos que destacan en estas décadas son el despliegue tanto a escala local como

estatal, de multiples oportunidades educativas: se funda en la localidad un Centro de
Estudios Cientificos y Tecnolégicos del Estado N° 8, se ponen en funcionamiento muy
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cerca de la poblacién dos Escuelas Normales Experimentales Rurales. Ademas, para este
periodo la poblacién muestra cambios en su conformacién econémica: dejé de
sustentarse en la agricultura y dio prioridad al fortalecimiento de una economia basada,
casi en su totalidad, en los servicios y €l comercio. Estos cambios traen aparejado un
nuevo perfil de procedencia de los alumnos registrados en la matricula escolar de la
escuela primaria de Yolomécatl.

Los saberes que los docentes van configurando se ven inmersos en el nuevo contexto de
reformas educativas que se hacen cada vez mas visibles -aunque tardiamente- en el
entorno escolar: a diferencia de décadas pasadas, para este periodo el calendario y horario
escolares sufren una transformacién radical: se pasa al calendario escolar tipo “B” con
200 dias de clases y horario matutino. Igualmente, las constantes modificaciones en los
programas, métodos escolares y libros de texto, impactan en el saber y quehacer docente.
También, aspectos como calidad educativa y carrera magisterial, propios de las reformas
educativas de esta época, entran a tomar parte de las formas en que entienden los
problemas escolares ligados a la desercion.

Otro rasgo caracteristico del periodo es el del sindicalismo. Para los docentes, no es un
aspecto que tenga impacto en los problemas escolares, como planteaba la generacion
anterior, sino que est4 relacionado con cuestiones de orden vital: salarios justos y arreglo
del rezago en los pagos. Demandas sindicales que aparecen en primera linea dentro de las
peticiones de los trabajadores de la educacién pertenecientes a la seccion XXII del SNTE,
direccioén conquistada por la CNTE en 198].

La renovacién de las estrategias de lucha impulsada por la Coordinadora al inicio de los
ochenta, exigié y exige atn en la actualidad, la asistencia frecuente de los profesores a las
concentraciones, manifestaciones y paros tanto de caricter estatal como nacional, a modo
de presionar a las autoridades para la solucién a sus demandas. Para los docentes de esta
generacion, las ausencias frente a grupo resultantes de la participacién sindical no
repercuten de forma directa en problemas como la reprobaciéon y la desercién. El
sindicalismo es una referencia a la que aluden constantemente dentro de sus expresiones,
influidos seguramente por la agudizacion de los conflictos que ha enfrentado el
magisterio en el estado de Oaxaca sobre todo durante este periodo, pero deslindindolo de
los problemas escolares que aqui se han rastreado.

Estos rasgos que caracterizan el periodo y que circularon al nivel de la escuela, se
entretejen en el saber docente y en las formas en que explican la desercién escolar.
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Cap.V Cambios y permanencias en el concepto de desercién escolar a lo largo del
tiempo.

A partir del material presentado en los tres capitulos anteriores, nos proponemos ahora
ofrecer una interpretacién de las formas de conceptualizar el problema de la desercién a lo
largo del periodo que abarca esta investigacién. La informacién expuesta en los capitulos
previos permite identificar dos momentos.

El primero lo situamos entre los afios de 1930 a 1950, periodo en el que el Sistema
Educativo Nacional registra un ciclo inicial de expansion.”® Es la época de las Misiones
Culturales, la creacién de escuelas rurales y las campafias contra el analfabetismo.” La
normatividad sobre aspectos basicos como edades de ingreso y repeticion, es escasa y hay
una notoria heterogeneidad en cuanto a calendarios escolares. En el aspecto de la
organizacién de la ensefianza, los cambios en planes y programas no fueron tan frecuentes
(segun lo perciben los docentes entrevistados). Se conserva un perfil de docente con rasgos
fuertes del maestro misionero y comprometido con la labor educativa.

En el ambito local, la escuela primaria de Yolomecatl experiment6 un crecimiento
moderado pero sostenido en matricula y nimero de profesores, ofreciendo ya desde
entonces los 6 afios de primaria>*. Todo ello a pesar de las fuertes carencias en cuanto a

52 Durante el periodo en que situamos este primer momento, que abarca los sexenios de Lazaro Cardenas
(1934-1940) y Avila Camacho (1940-1946), la politica en materia educativa planted tanto la necesidad de
incrementar sustancialmente el nimero de escuelas y plazas docentes, como incorporar a un numero creciente
de mexicanos a los beneficios de la escuela sin distincién de origen social. Sin embargo el SEN no registra en
este priodo un cambio espectacular en cuanto a expansién en la matricula: de 1, 299, 899 alumnos inscritos en
1930 pas6 veinte afios después a 2, 997,054 en 1950 (SEP, 1986)

53 Las Misiones Culturales para este periodo ya se habfan organizado como parte del sistema de educacién
federal. Su finalidad radicaba en “preparar mejor a los maestrso y técnicos rurales... y servir como agencia
promotora del mejoramiento social” (Menese, 1998, vol. III, p. 86). En Yolomécatl estas Misiones llegaron
desde 1925 desarrollando actividades relacionadas con las tareas de la comunidad (albafiileria, curtiduria,
agricultura, etc.). Posteriormente, en 1934 sus formas iniciales de trabajo y destinatarios fueron cambiando
poniendo ahora énfasis en invitar a los docentes no titulados a asistir a los cursos programados para dicho fin.
Paralelamente, como parte de la politica nacional para las é4reas rurales se contemplaban las campafias de
alfabetizacién y, para llevar a cabo este proyecto, las Misiones Culturales se constituyeron en un apoyo
fundamental. Se crearon los Centros Culturales Nocturnos atendidos por los maestros de las escuelas
primarias, uno de estos Centros es abierto en Yolomécatl. En este mismo periodo “el estado llevaba a cabo el
establecimiento de escuelas rurales las cuales se ponian en funcionamiento por los inspectores especiales
comisionados por la SEP desde 1928: Ramén C. Robles sale a Yolomecatl, Jamiltepec y Pochutla, Salvador
Gutiérrez que recorre la Chinantla Oaxaquefia y Juan Flores va a Silacayoapam.” (Pereyra, 1995. p 145).
Otro rasgo caracteristico del periodo fue la atencién educativa a la poblacién indigena, enfocada basicamente
como castellanizacion. En Oaxaca, donde la poblacién hablante de lenguas indigenas superaba en 1930 el
50% de la poblacién total, la castellanizacién se consideré como una de las tareas centrales y peculiares de la
escuela rural. Los docentes que egresaban de las Escuelas Normales Rurales se incorporaban a esta tarea como
parte inicial y obligada de su préactica docente en primarias de tipo unitarias y bidocentes ubicadas en
comunidades con poblacién indigena en las que, a decir de ellos, enfrentaban graves problemas de aprendizaje
con lo nifios bilingiies.

5% La escuela primaria de Yolomécatl registré una matricula de 400 alumnos inscritos en 1930 y veinte afios
después (1950) registraba a 500 alumnos matriculados. La planta docente si muestra un incremento
considerable al pasar para los mismos afios de 6 a 13 maestros.
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infraestructura y recursos en general para el funcionamiento de la institucién. Este momento
corresponde a los docentes de la primera generacion. El concepto de desercién no estd
formulado como tal, aunque ya se registran argumentaciones que apuntan a él de forma
vaga como una “disminucion de los nifios en la escuela.” En este sentido podemos afirmar
que en este primer momento el concepto estd apenas en gestacién, al menos entre los
docentes con los que se trabajo en este estudio.

El segundo momento lo ubicamos entre los afios 1960 al 2000, periodo muy denso en
cuanto cambios en las caracteristicas del sistema educativo, pero con rasgos comunes por
lo que toca al tema de este trabajo, puesto que para entonces el concepto de desercion ya
estd presente en las argumentaciones de los docentes, entendido como una situacién de
“abandono de la escuela antes de concluirla.” Hacia la década de los 60 el sistema
educativo entra en una fase de expansion en matricula y cobertura, resultante de la propia
dindmica de crecimiento experimentada en el periodo anterior y ademas impulsada por el
Plan de Once Afios. > Este crecimiento se estabiliza hacia finales de los afios 80 y con ello
las politicas oficiales adoptan un énfasis en calidad y equidad®®. Paralelamente se establecen
normas bésicas para la operacién y funcionamiento escolar relativas a edades, repeticion,
calendario y horarios escolares.”’ Se ponen en marcha diversas reformas con implicaciones

55 Este periodo se puede considerar como el segundo ciclo de crecimiento acelerado en materia de expansién
educativa que inicia a partir de la puesta en marcha del Pan de Once Afios en 1959. El proyecto intentaba
racionalizar el sistema educativo y entre sus logros principales destacan: la actualizacion magisterial con el
impulso de los Institutos de Capacitacion Magisterial, establecimiento de los libros de texto gratuitos,
expansion de la educacion normal, construccién de miles de escuelas e incorporacién a la mayor parte de los
nifios en edad escolar a las escuelas primarias. Ademas, “con el propésito de expandir mas la oferta se acabd
con la escuela de “jornada completa.” (Latapi 1998 p. 122) A escala nacional la matricula de primaria pasé de
5, 342 092 alumnos inscritos en 1960 a 14, 666, 257 en 1980. A partir de este afio, la matricula escolar cae en
un periodo estabilizador al mantenerse hasta 1992 con 14, 396 993 nifios inscritos. (INEGI, 1994. p. 108) En
la Escuela Primaria de Yolomécatl, De 1960 a 1978 la matricula se mantuvo en 477 alumnos inscritos pero de
1979 al 2000 sufre una baja considerable al encontrarse inscritos en estos ultimos afios un promedio de 250
alumnos.

%6 Aunque para entonces la politica educativa del Estado ponia énfasis en la expansién matricular abriendo la
posibilidad de que los nifios en edad escolar asistieran a la escuela, no logrd establecer los mecanismos para
garantizar que concluyeran la ensefianza bésica. La apertura de oportunidades de estudio a segmentos sociales
desfavorecidos por el desarrollo econémico y social, al aumentar escuelas, maestros y libros de texto gratuitos
a su disposicién, no fue suficiente para lograr mayor equidad social. Esto demuestra que “las acciones de
politica educativa emprendidas en los tltimos treinta afios (1960-1990) no fueron eficaces para alcanzar la
meta de la universalizacién de la ensefianza bésica. Durante este lapso el Sistema Educativo no pudo
incorporar a una importante proporcion de los nifios y jovenes en edad de cursar la primaria. Ademés la
desercién y el fracaso escolar se convirtieron hasta estas fechas en problemas de magnitud considerable.”
(Garcia, 1994. p. 11) Por otro lado, uno de los planteamientos centrales en materia de politica educativa en
este periodo se centro en la elevacion de la calidad de la educacion, planteado en programas centrales como:
el Plan Nacional de Educacion 1976- 1982, el ANMEBM (1992) y el Programa de Desarrollo Educativo
1995-2000.

%7 Es a partir de 1960 en el contexto del Plan de Once Afios que se establecen las bases en cuanto a la duracion
de la educacion primaria y plazo legal para cursarla: “la educacion primaria dura seis afios y la ley concede 3
mas (o sean 9) para cursarla completa, a fin de hacer posible que los nifios cumplan esta obligacién, aunque
retrasen su ingreso a la escuela hasta los 7, los 8 o los 9 afios de edad, o aunque repitan alguno o algunos de
los grados escolares hasta un total de 3 veces.” (SEP, 1959. p 23). A partir de estas fechas, los maestros
acaban también con la escuela de “jornada completa” y aunque el horario sigue operando en forma
discontinua las actividades de los maestros se hacen mas relajadas a partir de los 70. El calendario tipo “A”
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al nivel de planes, programas, métodos y recursos para la ensefianza, surgen también los
libros de texto gratuito que constituyeron un poderoso apoyo para ésta. Se diversifican los
programas de atencién escolar como una respuesta de politica educativa ante las
desigualdades de la poblacion (programas compensatorios, remediales, etc.).”® También
desde los afios 60 el sindicalismo entra a formar parte del complejo cuadro de factores
relacionados con el servicio educativo, generando recomposiciones de fondo en las
representaciones sobre el trabajo docente.

En el ambito local, la escuela primaria de Yolomécatl refleja de distintas maneras los
impactos de este nuevo contexto. A partir de 1966 se le da el reconocimiento de urbana
federal; cambia al calendario tipo “B” en 1970, aunque mantiene horario discontinuo y sélo
hasta principios de los 80 se establece turno matutino. La matricula escolar sufre un
descenso en los 70, pero repunta en la década siguiente y se mantiene hasta los 90. Se
registra una ampliacién de las opciones educativas postprimaria: en 1961 se crea la
secundaria Abraham Castellanos, atendida por los mismos maestros de la escuela primaria;
en 1976 se instala una escuela tecnoldgica agropecuaria también de nivel medio bésico, en
1994 se abre un bachillerato terminal. Por otra parte, alcanza a Yoloméctal la implantacién
de medidas compensatorias ya para entonces parte de las politicas oficiales de educacion
para las zonas marginadas. Asi es como en 1992 se crea un Albergue para nifios de bajos
recursos y se ofrecen becas. La vida cotidiana de los maestros también se va modificando:
se eliminan paulatinamente las actividades extraescolares como organizacién de actos
civicos y eventos culturales para la poblacion y va ganando terreno un sentido de la
docencia ligado a reivindicaciones laborales. Este segundo momento corresponde a las dos
ultimas generaciones de docentes entrevistados.

Primer momento: 1930 — 1950

El concepto de desercion no estd presente como tal en las argumentaciones de los docentes,
pero si existen alusiones al problema del abandono en afirmaciones como: “el nimero de
nifios disminuia,” “el nifio se sale de la escuela. ” Paralelamente refieren a procesos dentro
de la escuela relacionados con el aprendizaje, la reprobacion, el ausentismo y la edad de los

que se habia mantenido en la escuela de Yolomécatl cambia al tipo “B” en 1974. Posteriormente, es hasta los
ochenta que el horario continuo establecido en el estado de Oaxaca desde 1928 cambia a matutino.

38 «A partir de 1989 se le asesté un golpe al corporativismo sindical, se elaboraron nuevos planes y programas
de estudio y nuevos libros de texto gratuitos, se reformé la Constitucion dos veces, se descentralizé la
administracién del sistema y con el fin de cumplir con el mandato de la ley, se instrumentaron nuevos
programas o se fortalecieron los preexistentes. Los proyectos preventivos como los de educacién inicial y
preescolar, 'se ofrecen preferentemente a las 4reas urbanas pero los remediales se destinan a las zonas rurales
pobres. A estos programas el gobierno los denomina compensatorios porque tratan de borrar de cierta forma
las desigualdades que ciertos sectores han heredado por su condicién social. El proyecto que resume la
estrategia de ataque a la pobreza y la desercién educativa asi como el arraigo de los maestros en las zonas
pobres fue el Programa para Abatir el Rezago Educativo que se disefi6é en 1991 y se comenzo6 a ejecutar en
1992 en tres estados con indices mas bajos en todos los indicadores de aprovechamiento escolar e
infraestructura existente: Chiapas, Guerrero y Oaxaca” (Latapi, 1998. P. 134). En Oaxaca y particularmente en
el municipio de Yolomécatl se confirieron becas y estimulos a los nifios de bajos recursos y ademés se
construy6 un albergue escolar para los nifios que asisten a la escuela de comunidades indigenas marginadas.

100




nifios, identificandolos como factores implicados con diferente peso e importancia en la
“disminucioén de nifios” y “salida de de la escuela”.

Esa manera de plantear el problema toma forma en el marco del conjunto de situaciones que
caracterizan este primer momento, tanto desde el punto de vista de la trayectoria de los
docentes como de la propia escuela y el contexto educativo de la época: a) alfabetizacion y
castellanizacién como tareas prioritarias en los afios 30, b)organizacion escolar (calendario
Ay horarios discontinuo) y problemas de ausentismo, ¢) escasez de libros y materiales y su
relacion con la reprobacién, d) ausencia de normatividad sobre edades para la ensefianza, €)
atencién a la poblacion indigena.

A) Al iniciar la década de los treinta, los docentes se incorporan a la actividad magisterial,
después de haber cursado sus estudios en las recién formadas Escuelas Normales Rurales y
son enviados a trabajar a escuelas de tipo unitarias y bidocentes en la zona Mixteca del
estado de Oaxaca. En ese entonces, las tareas centrales de los maestros consistian en la
alfabetizacién y castellanizacion de nifios y jévenes que asistian a la escuela y en esta tarea
los maestros eran apoyados por las Misiones Culturales.

Para estas mismas fechas, tal como vimos en el capitulo dos, uno de “los objetivos centrales
en materia de politica educativa en el estado, era incluir a un nimero mayor de jovenes y
nifios para ir elevando paulatinamente la matricula escolar, ya que la poblacién total
atendida no llegaba en esta década ni siquiera al 50% de la poblacién total en edad
escolar.”(Martinez, 1994 p.113)

La necesidad de elevar la matricula, aunado a la prioridad de las tareas de castellanizacion y
alfabetizacién, permite sostener la hip6tesis de que el problema central de la educacion, por
lo menos en el estado de Oaxaca, no era el de la salida de los alumnos de la escuela antes de
concluirla, sino mas bien el de acercar a los nifios a la escuela y lograr el aprendizaje de los
conocimientos basicos de lectura y escritura.

Por ello es que los docentes de esta generacion recargan’ con mayor fuerza el peso de sus
argumentaciones sobre el eje del aprendizaje, entendido genéricamente como “aprender a
leer y a escribir.”

Hay que recordar ademads, que los programas escolares para esas décadas no constituian un
listado detallado de temas a seguir al pie de la letra, més bien eran un punto de partida que
permitian desplegar actividades y contenidos de ensefianza.

B) Otro elemento que despunta es el de la asistencia escolar; a través del cual se ponen de
relieve aspectos importantes sobre la organizacion escolar y las caracteristicas
socioecondémicas de la poblacién atendida.

%% Al decir que los docentes “recargan” sus argumentaciones en determinado eje nos referimos al aspecto que
juega un papel articulador en sus conceptualizaciones.
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La situacién econémica de los habitantes del pueblo, a pesar de ser dificil, no provocaba
todavia de forma alarmante problemas de migracién de las familias en busca de mejores
condiciones de vida.

Segin Censos de Poblacién levantados por los docentes de la escuela primaria en 1936 y en
1946, las caracteristicas de la economia famialiar en la zona era como sigue: el 99% de los
habitantes se mantenian de la agricultura, el otro 1% de la fabricaci6n de sarapes en telares
risticos y de oficios de pequefia escala y comerciantes. Esa mayoria de poblacion
campesina ocupaba a sus hijos en labores del campo diversas segtin la época, lo cual se
traducia en ausentismo escolar.

Las faltas frecuentes de los nifios, se agudizaban sobre todo en los meses de julio, agosto y
septiembre, meses de mayor actividad en el campo y de intensas lluvias; los nifios que
venian de los ranchos cercanos al pueblo, tenian que atravesar rios lo que era
extremadamente peligroso por la corriente que éstos llevaban.

Medidas oficiales también contribuian al contexto educativo de estas décadas: el calendario
escolar tipo “A” y el horario discontinuo requeria de la asistencia de los nifios a la escuela
todo el dia, situacién que no compaginaba con las necesidades de las familias campesinas,
por lo que las faltas de los nifios se hacian mas frecuentes.

C) En el entramado que les permite entender el problema de la salida de los nifios de la
escuela antes de concluirla aparece también la reprobacion, concepto que identifican
claramente con la situacién de “no pasar de afio” o “quedarse atras”.

Las diversas aristas por donde pasan las argumentaciones de estos docentes para explicar la
reprobacién dejan entrever un peso fuerte en los factores externos a la institucién escolar
como la mala alimentacién, el desinterés de los padres de familia y los “nifios retardados”
donde lo mismo entraban deficiencias fisicas (sordera, mala visién) hasta problemas de
indole mental. Sus expresiones coinciden con la forma en que ordinariamente eran
etiquetados estos problemas en ese entonces y con la poca atencién de las autoridades: en
los 40 y 50 no existi6 un solo centro de educacion especial en el estado de Oaxaca. Fue
hasta 1958 cuando se funda para toda la Repiiblica Mexicana un Instituto Médico
Pedagbgico con 249 alumnos ubicado en el estado de Oaxaca y hasta mediados de los
sesenta que se crea la primera Escuela Estatal de Educacion Especial, la cual dependia de la
Oficina de Coordinacién de Educacién Especial de la SEP.

Los docentes reconocen que existen también elementos internos a la institucién que inciden
en la reprobacion y entre ellos destacan la falta de materiales escolares, el papel de los
inspectores y directores, las reformas educativas y los métodos y técnicas que utiliza el
maestro para la ensefianza.

Habia un grave problema de escasez de libros para maestros y alumnos. Los maestros
generalmente dictaban toda la clase ya que contaban s6lo con algunos textos de editoriales
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privadas y los alumnos se concretaban a escribir el dictado con sus tinteros de “fuchina” en
cuadernos hechos de papel de estraza.

Durante el periodo de la actividad magisterial de los docentes se registraron pocos cambios
en cuanto a reformas educativas, en comparacién a lo que sucede en el segundo
momento.*’Sin embargo, ya desde aqui esta presente la alusion a las reformas educativas
como uno de los factores mas fuertemente relacionado con la reprobacion.

Por otra parte resulta interesante observar el modo en que sitiian al propio docente con
respecto al problema de la reprobacién. En sus argumentaciones es clara la expresion en el
sentido de que los docentes no son los responsables de este problema.

Podriamos decir que esta postura encuentra explicacion en la manera en que los docentes
de esta generacién se conciben a si mismos y construyen un sentido sobre su préctica.
Recordemos, tal como veiamos en el capitulo dos, que ademas de las actividades frente a
grupo en la escuela primaria, desarrollaban otras relacionadas con alfabetizacion,
organizacién de actos civicos y culturales e incluso atendieron en alglin tiempo tareas de
docencia en la secundaria de nueva creacion; todo lo cual representaba jornadas diarias de
aproximadamente 15 horas de trabajo. Cuando ellos rememoran sus afios de actividad
docente plasman la idea de que dedicaban gran parte de su tiempo a vigilar y velar por la
educacién de nifios y jévenes del pueblo, con un sentido muy arraigado de compromiso y
responsabilidad heredado de los que fueron sus maestros en la escuela primaria y normal.

La herencia de los que fueron sus maestros también se expresa cuando ellos plantean la
cuestion de los métodos y técnicas, enfatizando que las aprendieron de ellos.

La afirmacién resulta fuerte e interesante si recordamos que estos docentes tuvieron que
asistir durante los afios 40 de manera constante a los cursos que impartia el Instituto de
Capacitacion Magisterial donde seguramente tuvieron oportunidad de actualizarse en
cuanto a los métodos de ensefianza. No obstante, dan mayor peso a lo que aprendieron de
sus maestros, ellos fueron los que les transmitieron el oficio de ensefiar.

De este modo anudan la reprobacion en el tejido de argumentaciones que pasa por el
aprendizaje y el ausentismo, permitiéndoles explicar el problema del abandono escolar.
Tanto en el caso del aprendizaje como en el de la reprobacion, se identifican elementos
comunes: externos a la institucién escolar (la alimentacion, los problemas familiares y los
problemas fisicos) e internos (técnicas y métodos de ensefianza, reformas educativas, falta
de material escolar, autoridades educativas y falta de libros de texto).

%0 Ellos comenzaron su actividad en la década de los 30, pero la mayor parte de la misma la realizaron en los
40y 50. En ese lapso se paso de la orientacion socialista de la educacion (1934-1940) a un modelo educativo
“nacionalista” (1940-1964). Mas que una mera reforma, ese fue un viraje de orientacién politica e ideolodgica
en materia de educacién que tuvo repercusiones en diversos aspectos. En los 40 y 50 hubo cambios en los
planes de estudio pero no en la misma proporcién que en el segundo momento.




D) La cuestién de las edades de los nifios es otro de los ejes que despunta en esta
constelacién conceptual.

Reconocen que hay “nifios grandecitos” en la escuela como consecuencia de la reprobacion,
pero en ningiin momento lo asocian como causa del abandono. Hurgando en las iméagenes y
representaciones de los docentes, quiza esto tenga que ver con el contexto local que privaba
desde que éstos inician su trabajo de docentes en la poblacién de Yolomécatl. No existian
restricciones en cuanto a las edades en que los nifios podian cursar su instruccién primaria,
eran aceptados muchos nifios mayores de edad. Ademds, los nifios podian repetir la
cantidad de veces que fuera necesario hasta que alcanzaran el objetivo de aprender a leery a
escribir.

Habia una flexibilidad en cuanto a la edad para el ingreso, oficialmente no se indicaba un
limite de edad riguroso para poder cursar la educacién primaria, por €so se observa en
documentos del archivo escolar que los alumnos reprobados en los tres primeros afios eran
de edades que sobrepasan los 10 afios. (Exp. 2/1955/AEPY)

Por otra parte, los nifios no tenian a dénde ir, las Ginicas opciones escolares para esas
décadas eran un jardin de nifios y la escuela primaria. Ademas la inexistencia de vias de
comunicacién en la zona imposibilitaba que los nifios se trasladaran a otros lugares para
continuar sus estudios; eran pocos los casos de quienes lograban irse a continuarlos en otros
puntos de la Republica Mexicana.’! Lo anterior da pie para suponer que tal situaci6n influia
en que los nifios permanecieran en la escuela el tiempo que fuera sin importar su edad.

Estadisticas finales presentadas por los maestros de la escuela primaria, correspondientes al
afio de 1955, indican que los alumnos de mayor edad (de 13 a 17 afios de edad) habian sido
ubicados en grupos tinicos especiales de primer y segundo afio. Aproximadamente el 50%
de ellos fueron promovidos, pero la mayoria con una calificacién de 6 puntos. Finalmente
muchos de ellos recibieron afios después su certificado de primaria. (Exp.2/1955/AEPY)

Quiza por todas estas razones, para los docentes, el problema de la extraedad no representa
una causa que incidiera en forma directa en la salida del nifio de la escuela. Sin embargo, si
se enlaza al tejido de significaciones sobre el conjunto de problemas educativos de estas
décadas, guardando sobre todo una relacion muy estrecha con el problema de la
reprobacion.

E) Un aspecto sobre el que queremos dejar puesta la atencién desde ahora -ya que da pie a
contrastar con lo que veremos en el segundo momento- es el relativo a la condicién
indigena de la poblacién. Los maestros hacen intervenir en sus argumentaciones el hecho de
que en las escuelas donde empezaron su actividad magisterial en zonas marginadas del

81 Fue hasta 1962 que se pone en servicio una carretera que comunica a la capital del Estado de Oaxaca con
Pinotepa y que pasa por Yolomécatl pero, inicamente asfaltada desde Yucudaa hasta Putla. Es hasta estas
fechas que se empieza a facilitar la salida de familias hacia otros lugares.
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Estado de Oaxaca, los nifios hablaban mixteco. Esta situacion hacia dificil y hasta
imposible aplicar las técnicas y métodos de ensefianza, lo cual traja consecuencias
desfavorables en el aprendizaje de los nifios. En este momento el factor de la lengua
indigena se inscribe en el horizonte de la “castellanizacion”: son los afios 30-40 y todavia
no se perfilaban las orientaciones de ensefianza bilingiie para las zonas con poblacion
indigena.

El recorrido que hemos efectuado a través de la constelacién de nociones (ejes
conceptuales) desplegados por los docentes de la primera generacion, son una via de acceso
que nos permite trazar los rasgos caracteristicos del contexto educativo local (y nacional) en
el que se va perfilando una forma de concebir el problema del abandono escolar.

En este primer momento las prioridades estaban puestas en ofrecer la educacion bésica y
reclutar poblacién: entre 1930 y 1950 la matricula de la escuela primaria se mantuvo en un
ntimero aproximado de 400 alumnos y se ofrecian los 6 afios de educacién primaria.

Por el lado de la normatividad para el funcionamiento escolar lo que encontramos es que, 0
bien era inexistente (edades, veces de reprobacion), o era inadecuada para las zonas rurales
de poblacién mayoritariamente campesina (calendario tipo “A” discontinuo desde 1930
hasta los setenta).

Durante varias décadas la escuela primaria fue la tnica oferta educativa en el pueblo y sus
alrededores, “...no habia a donde irse...”, ademas no existia normatividad en cuanto a veces
permitidas de reprobacion, ni edad para cursar la ensefianza primaria. Por otra parte fue
hasta 1961 que se cre6 una secundaria vespertina, atendida por los mismos maestros de la
primaria.

El concepto de desercidn, como tal, no forma parte de las problematizaciones de los
docentes, pero si reconocen que se daban casos donde algunos nifios se iban de la escuela
antes de concluirla y no regresaban, principalmente por motivos externos a la institucion. El
concepto tampoco forma parte del discurso de la institucién escolar: en los documentos
oficiales correspondientes a estas décadas revisados en el archivo local, sélo existen
alusiones a “nifios que se daban de baja”. El problema del abandono ya esta trazado mas no
se le construye como desercion escolar. Ello tendra lugar mas adelante.

Segundo momento: 1960 - 2000

El segundo momento que se puede identificar inicia en la década de los 60 y abarca a las
dos generaciones siguientes de docentes. En sus argumentaciones ya hay claras alusiones al
concepto de desercién entendido como “salirse de la escuela y ya no regresar”, “abandonar
la escuela antes de concluirla”. Las formas en que lo construyen muestran matices propios
tal como se expuso en los capitulos respectivos,62 sin embargo hay aspectos comunes que

62 La segunda generacion recarga sus argumentaciones en la edad de los nifios, enlazandola con el aprendizaje,
la reprobacién y el ausentismo (capitulo IIT). La tercera generacion recarga sus argumentaciones en la
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son los que ahora sirven como hilo conductor para dar cuenta del contexto local y nacional
en que se perfila el concepto de desercién. Los aspectos comunes que dan pauta para
exponer esta seccion son: a) presencia del concepto de desercion en el discurso oficial, b)
cambios en la estructura poblacional y econémica de Yolomecatl que se ven reflejados en el
cambio de categoria de la escuela (primaria urbana) y una nueva composicién escolar, c)
existencia de normatividad sobre edades, calendario y horario, d) constantes reformas
educativas, cambios en métodos y libros para la ensefianza y necesidad de actualizacion de
los docentes, €) problema de la lengua indigena, f) sindicalismo y g) falta de apoyos
financieros para las escuelas de la region mixteca.

A) Al incio del segundo momento el concepto de desercién comenzo a ser utilizado como
un indicador para calcular la cantidad de nifios que abandonaban su educacion primaria
antes de concluirla satisfactoriamente. Fue en el Plan para la Expansion y Mejoramiento de
la Educacién Bésica Primaria en México (1959) donde por vez primera se le defini6 y
empez6 a utilizarse en los diagnésticos del sistema educativo. En el archivo escolar, sin
embargo, el problema continu6 registrandose como “bajas”.

Con la puesta en marcha de dicho Plan, el sistema educativo entra en una fase de expansion
de matricula y cobertura: edificacion de nuevas aulas, creacién de nuevas plazas docentes,
fortalecimiento de las escuelas normales y la propuesta de incluir a todos los nifios en edad
escolar a la escuela.

B) La primaria de Yolomécatl, hasta los sesenta sigui6 registrando una gran actividad
educativa: atn se realizaban actos culturales y de deporte, la matricula se mantenia en un
promedio de 450 alumnos y contaba con 12 maestros y un director efectivo. Paralelamente,
el primero de julio de 1966 pasa de escuela semiurbana a urbana federal, se registra ademas
una ampliacién de opciones educativas con la fundacion en 1960 de una escuela secundaria
particular que en 1971 pasé a ser federal y en 1976 se refunda como tecnoldgica
agropecuaria.

Los cambios de categoria de las instituciones educativas existentes en el pueblo, asi como
la apertura de nuevas opciones como la fundacion en 1994 del Centro de Estudios
Cientificos y Tecnolégicos del Estado N° 8, dieron pie durante este periodo a que la
matricula escolar de la escuela primaria, que habia sufrido una baja considerable a finales
de los setenta (270 alumnos) repuntara en 1988 con 344 alumnos inscritos y que se
mantuviera estable del 90 al 2000 con un promedio de 230 nifios. Este nuevo panorama, a
decir de los docentes aminora la desercion.

En 1967, los docentes de la segunda generacion, después de haber cursado estudios
normalistas se incorporan a las actividades magisteriales en escuelas de tipo unitarias y
bidocentes ubicadas en poblaciones indigenas de la Mixteca con un alto indice de
marginalidad. Paralelamente en estas poblaciones se comienza a acentuar un fenémeno de
migracion de familias enteras hacia los pueblos mas grandes de la zona. Tal es el caso de

reprobacion y de ahi enlaza con el aprendizaje, el ausentismo y la edad; pero ademds incorpora las nociones
de rezago y aprovechamiento (capituloIV).
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familias de Yosondua, de Cabecera Nueva, de Monte Verde, de Caballua, pertenecientes al
Distrito de Tlaxiaco colindante al Municipio de Yolomécatl. Algunas de estas familias
bilingiies en su generalidad, llegaron a instalarse a las orillas del pueblo de Yolomécatl en
casas construidas de popote y ramas de arboles, ocupando terrenos alquilados a particulares
o simplemente donde veian deshabitado. El trabajo principal de los hombres era de mozos
en casas particulares y el de las mujeres, trabajadoras domésticas. Los nifios generalmente
eran ocupados para el pastoreo o cuidado de los animales y de “chalanes.”

Ademaés, para estos mismos afios, mas concretamente de 1978 a 1980, un gran nimero de
familias de la poblacién de Yolomécatl comienza a emigrar a otros Estados de la Republica
Mexicana, principalmente a la capital de la Repiblica y a los estados del norte en busca de
opciones de trabajo. Fenomeno que repercute en la matricula escolar de la primaria al
observarse una reduccion del 50% pasando de 477 alumnos en 1978, a 287 en 1980. A decir
de los docentes dicha reduccién también fue propiciada por la planificacién familiar que
implement6 el gobierno federal sobre todo en las comunidades rurales.

El fenémeno migratorio desencadenado por una situacién econémica desfavorable para la
mayoria de los pobladores de la Region Mixteca, significé para los campesinos la venta de
sus tierras. Muestra de ello fue que las rancherias pertenecientes al pueblo de Yolomécatl,
que en el pasado aportaban el mayor numero de nifios a la escuela, fueron quedando
practicamente desoladas.

El resultado de este proceso se vio reflejado ademés en el cambio estructural de la
economia local. Dejé de ser eminentemente agricola al irse desarrollando los sectores de
servicios y comercio como: restaurantes, carnicerias, papelerias, abarrotes, farmacias.

Resulta interesante observar que en el pueblo, al mismo tiempo se fue dando un proceso de
inmigracién con el regreso de algunos paisanos, ahora ya profesionistas, que se instalan
para vivir y a trabajar en la localidad. Estos cambios aunados a la obligatoriedad de la
educacién preescolar, impuesta por las autoridades municipales y educativas de la
localidad, propicié que la mayoria de los nifios que luego se inscribian a la escuela primaria
presentaran un perfil de escolarizacién diferente a los de décadas pasadas.

C) A diferencia de décadas pasadas (30-50) en las que se permitia la inscripcién al primer
grado de nifios mayores de 9 afios y con derecho a repetir hasta tres veces el mismo grado,
para los docentes en este periodo el problema de la edad se torna diferente, ya que
finalmente, las reglas de ingreso y egreso a la escuela primaria habian cambiado. La SEP
reglamentd que la edad de ingreso de los nifios a la escuela primaria deberia ser a los 6 afios
cumplidos, y concluir ésta a los 14 afios como méximo, teniendo la oportunidad de repetir
hasta dos afios cualquiera de los grados. El tener nifios con edad avanzada cursando su
instruccion primaria, que en otros momentos habia resultado para los docentes algo normal,
se convertia en un problema que se relacionaba con la salida del nifio de la escuela antes de
concluirla, problema ya identificado como desercion escolar.
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No obstante, las trayectorias escolares seguian sin ajustarse estrictamente a estas normas.
Los docentes reconocen que actualmente hay casos en que los alumnos reprueban hasta tres
veces el mismo grado. Esta situacién provoca que se excedan los afios maximos
establecidos para cursar la educacién primaria y este problema conduce a abandonar la
escuela sin concluirla satisfactoriamente.

Llama la atencién la incorporacién de dos elementos que no habian estado presentes antes:
las dificultades que implica trabajar en un mismo grupo con nifios de edades heterogéneas y
las consecuencias que la sobreedad acarrea en términos de tramites oficiales para obtener €l
certificado de estudios.

Quiza la regulacién sobre edades de ingreso y egreso de los nifios a la escuela primaria sea
uno de los motivos que incidié en el saber docente, sobre todo de la segunda generacion, ya

que ésta recarga el mayor peso de sus argumentaciones en el problema sobre los nifios de
edad avanzada.

Si bien la SEP habia establecido la norma de edad para ingreso y egreso a la escuela
primaria, no sucedia asi con el calendario escolar. Atn a finales de los setenta regia en la
escuela primaria del pueblo, asi como en todo el estado de Oaxaca, el calendario tipo “A”
(enero-noviembre), el cual para nada habia sido favorable a los nifios campesinos que
estudiaban en las primarias de las zonas rurales y menos ain a los intereses de sus padres.

También el horario escolar agudizaba la situacién de faltas a la escuela: se seguia
funcionando con el mismo horario discontinuo de décadas anteriores de 82 yde3a 6 de
la tarde. Esta organizacién del tiempo no dejaba espacio, ni para cumplir con las tareas
escolares, ni para colaborar en las actividades de la economia familiar, provocando
ausentismo y tropiezos en el aprendizaje.

Estos problemas que se presentaban en la mayoria de las escuelas primarias rurales,
contribuyeron a que la SEP ordenara para el afio lectivo 1974-1975 el cambio de calendario,
del tipo “A”(enero-noviembre) al tipo “B” que iniciarfa en septiembre y concluiria en junio
con un periodo vacacional de julio y agosto. La medida favorecio a las familias campesinas
y a las escuelas. Los resultados fueron notorios en la escuela primaria de Yolomécatl a
inicios de la década de los ochenta que fue cuando el calendario quedé establecido
totalmente en la zona.

Mientras las medidas oficiales en cuanto a cambios de horario y calendario escolares se
formalizaban, existia en la escuela un problema de ausentismo que es entendido por los
docentes como “las faltas de los nifios a la escuela” e identificado como un elemento que se
vincula a la deserci6n escolar. Lo plantean como un problema originado principalmente por
factores exégenos a la institucion escolar: la situacién econdmica de las familias y los
problemas intrafamiliares.

Resalta también la vinculacién que los docentes establecen entre inasistencia por motivos
familiares, ubicacion geogréfica de las escuelas y fiestas del pueblo.
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Siguiendo sus argumentaciones nos podemos dar cuenta que la problematizacion sobre
ausentismo no registra variaciones notables a lo largo del periodo. La conceptualizacién que
los docentes dan al problema ya habia estado presente desde el primer momento (30-50),
basicamente como “faltas de los nifios a la escuela.”

Sin embargo, si encontramos matices en la forma de explicarlo que tienen que ver con la
nueva conformacién socio econémica de la poblacién: los nifios ya no se trasladan
caminando a la escuela desde las rancherias, tampoco acuden con sus padres a la siembra o
desyerbe de la milpa. La mayoria de los nifios que asisten a la escuela ahora viven en la
poblacién, otros vienen de otras comunidades y la existencia de vias de comunicacion y
medios de transporte, ha facilitado su desplazamiento hacia la escuela primaria.

D) El problema de las reformas educativas, cambios en métodos y libros para la ensefianza
y actualizacién magisterial tienen como via de acceso las problematizaciones sobre los
procesos del aprendizaje y la ensefianza. En este segundo momento,’ los docentes
incorporan algunos matices nuevos: ya no es solo el aprender a leer y escribir, ahora lo
aluden como proceso de asimilar y aprender distinguiendo como prioritarias las areas de
matematicas y espafiol. Hay que recordar aqui que “en el inicio de los afios 60 tiene lugar
un cambio en la organizacién para la ensefianza pasando de las asignaturas a las areas.”
(Meneses, 1998, vol.IIL, p. 474) La introduccion del drea de matematicas junto con la de
espafiol, se convirtié en el termometro que media el aprendizaje del nifio.

Los docentes problematizan el aprendizaje haciendo intervenir principalmente causas
endégenas a la institucién escolar: las reformas educativas que traen cambios en los
métodos y técnicas de ensefianza, asi como en los contenidos de los materiales educativos
como son los libros de texto y la propuesta de la carrera magisterial.

La importancia de las técnicas y métodos de ensefianza, la falta de atencién de la SEP hacia
las escuelas, la falta de material escolar, la capacitacion magisterial, los problemas
sindicales y los mismos docentes, son elementos que resaltan con un fuerte peso en sus
argumentaciones.

Ello resulta consistente en la constelacién de elementos que los docentes despliegan en este
segundo momento, ya que tienen que ver con la oleada de reformas educativas con las que
se enfrentaron desde su incorporacion al trabajo docente y mas particularmente a inicios de
la década de los noventa en que se pone en marcha el ANMEBPM.

La alusién sobre las reformas educativas sobresale en expresion de los docentes de este
segundo momento en relacion con los cambios en los métodos para la ensefianza. Cambios
que se vinculan, tal como se sefialé en el capitulo tercero, con la introduccién paulatina de
los Libros de Texto Gratuitos en la escuela primaria del pueblo a partir de 1961, hecho que
marc para los docentes una nueva etapa para la educacion de los alumnos.
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Su introduccion represent6 un apoyo didactico de gran importancia para el maestro ya que
los libros se volvieron su guia principal para la ensefianza. Sin embargo al paso del tiempo,
por las exigencias de los nuevos planes y programas, éstos - a decir de los docentes - se
hicieron insuficientes para poder ensefiar de una forma completa, por eso los docentes
sefialan que existe una carencia de materiales did4cticos lo que repercute en el aprendizaje
de los nifios quienes reprueban y finalmente desertan.

Los cambios que han venido experimentando los libros de texto gratuitos en sus contenidos
son de mucha repercusién para los docentes, ya que ellos basan la ensefianza en estos
materiales que son su principal, y a veces Unica, fuente de apoyo.

En este contexto hacen intervenir en sus argumetaciones el aspecto de la actualizacion de
los maestros y hacia finales del segundo momento, carrera magisterial a la cual la entienden
practicamente como actualizacién. Desde su perspectiva los cambios en los contenidos de
los libros de texto y los nuevos programas, hacen necesario acudir a tomar cursos de
capacitacion.

Desde los sesenta y hasta la fecha, la actualizacién magisterial se presenté de una manera
muy aislada, manteniendo a la gran mayoria de los docentes pricticamente sin actualizacion
pedagégica. La existencia del Instituto Federal de Capacitacién Magisterial, mas que tener
como tarea prioritaria la actualizacién de los docentes, para lo cual surgié, seguia “sirviendo
como centro de titulacion para los profesores en servicio no titulados.” (Meneses 1998 Vol.
IV. p. 73) Sin embargo, con la introduccién de la carrera magisterial en la década de los
noventa, el problema de la capacitacién magisterial vuelve a tomar fuerza.

Dentro de la constelacién de aspectos relacionados con la desercion, la reprobacion es un
concepto que se enlaza al entramado complejo y es entendida béasicamente igual que en la
primera generacion. Lo que cambia en este segundo momento es el peso que dan a los
factores con los que la asocian, como es el caso de las reformas educativas.

Al hacer alusion a la reprobacién, los docentes mencionan el papel de los supervisores
quienes recomendaban pasar de afio a los nifios aunque “no supieran”.

Los comentarios en torno a pasar al nifio de afio ordenado por autoridades institucionales,
obedecian a los constantes cambios registrados en materia de politica educativa en el
4mbito nacional. En este caso nos referimos a que en 1970 la SEP introdujo el “pase
automatico” en las escuelas primarias de la Repiiblica Mexicana como ya se ha dicho en el
capitulo III.

Para estas décadas se registraba en las actas de exdmenes de la escuela primaria de
Yolomécatl, un promedio aproximado de 450 alumnos inscritos en todos los afios, de los

cuales reprobaban aproximadamente el 13.5%.

A finales de los setenta, la matricula habia disminuido y atn asi, de 300 nifios inscritos
aproximadamente en todos los grados se mantenia en porcentaje de 13% alumnos
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reprobados, como en el caso del ciclo 1978-1979. Este porcentaje contrasta con el
registrado para la década de los ochenta cuando de 300 inscritos se registraba una
reprobacion de 6% en promedio para todos los grados.

Una constante en este periodo, especialmente en los docentes de la tercera generacion, es la
percepcién de que los nifios que reprueban son los que vienen de otros lugares. A
diferencia de décadas pasadas cuando los docentes de las generaciones anteriores
expresaban que los nifios que se salian de la escuela eran los de las rancherias del pueblo de
Yolomécatl, ahora, identifican como desertores a los que vienen de pueblos cercanos
pertenecientes a otros distritos.

La existencia de un gran niimero de nifios de las rancherias cruzando los rios camino a la
escuela ha quedado atrds. La realidad actual muestra un cambio en la composicién social
(procedencia) de los nifios inscritos. Ahora la mayoria de los nifios que registra la escuela
provienen de otras comunidades cercanas a la poblacién y en un niimero muy reducido los
hijos de maestros, comerciantes, jornaleros y los pocos campesinos de Yolomecatl.

Para ambas generaciones de docentes, la reprobacién tiene como causa principal la
migracion.

Otro aspecto que continua presente es el de la alimentacién; aunque ahora adquiere una
dimensién diferente en las argumentaciones de los docentes de los 80-2000 ya que no se le
ubica como causa de la reprobacién.

También continua presente la alusion a los problemas familiares que enfrentan los nifios en
sus hogares y que tienen que ver con la desercién.

A las diversas aristas por donde pasan las argumentaciones de los docentes para explicar el
problema del abandono escolar durante este segundo momento, se incorpora un nuevo
factor: el rezago escolar. Son los docentes de la tiltima generacién los que aluden al rezago
escolar significdndolo como los nifios que se van quedando reprobados, situaciéon que
finalmente conduce al nifio a desertar de la escuela antes de concluir con su educacién
bésica.

A este concepto se asocian elementos end6genos a la institucion escolar que ya habian
estado presentes desde antes, tal es el caso de la puesta en marcha de reformas educativas
que acarrean cambios constantes en los métodos de ensefianza.

Ademas, lo asocian con los problemas econémicos, la migracién y la lengua.

E) La composicién indigena de la poblacién es uno de los aspectos en que se habia dejado
puesta la atencion desde el momento anterior. También ahora vuelve a presentarse en las
generaciones de este segundo momento. Detras de esta constante, podemos identificar las
similitudes en cuanto a las condiciones de incorporacién al trabajo docente en escuelas de
tipo unitario y bidocentes ubicadas en comunidades indigenas con alta marginalidad. Las
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tres generaciones inician su préctica docente bajo las mismas condiciones y coinciden en
manifestar que al estar frente a grupo se han enfrentado con el problema de la lengua

mixteca la cual ellos no hablan, situacién que se refleja en los procesos de la ensefianza y el
aprendizaje.

Mientras que en el primer momento el problema era enfocado béasicamente mediante la
castellanizacion, en éste segundo vemos la presencia de politicas educativas especificas
para la atencién escolar de la poblacién indigena.

Tal es el caso de la tercera generacion cuya incorporacién al trabajo magisterial se da en la
época en que se implanta el Programa Primaria para Todos los Nifios que contemplé entre
sus sus objetivos basicos atender a la poblacién “dispersa, incomunicada, con rezago
cultural y bajo nivel econémico” (Meneses, 1998, vol V, p,27). Influidos por este ambiente
y por la situacién que viven cotidianamente en su practica docente frente a grupo al ingresar
al trabajo, los docentes plantean el asunto de la lengua de manera constante y como un
factor de riesgo para la desercion.

El aspecto que marca la diferencia en este segundo momento es que para los docentes la
condici6n indigena de la poblacion est4 relacionada con el problema del abandono de los
nifios de la escuela antes de concluirla satisfactoriamente.

Este problema de la lengua indigena no es ajeno del todo a la escuela de Yolomécatl. Desde
los treinta y en proporciones variables, la matricula ha registrado nifios de lengua indigena.
En la actualidad los nifios, algunos aiin monolingiies, hijos de los migrantes indigenas,
tienen que acudir a la escuela por obligacién de las autoridades municipales y, a pesar de la
resistencia que oponen los padres de familia argumentando que sus hijos necesitan trabajar
mas que estudiar, éstos son inscritos en ella. La situacion de la lengua finalmente es uno de
los problemas que dificultaba y sigue dificultando a los nifios integrarse a los grupos y
seguir adelante, por lo que al poco tiempo de iniciar sus estudios abandonan
definitivamente la escuela retirAndose a trabajar tanto en el mismo pueblo como a otros
estados de la Republica con sus padres.

Resulta interesante observar que los docentes lo construyen como un elemento externo a la
institucién escolar siendo que ya para estas décadas existen politicas oficiales orientadas a
la atencidn escolar de poblacién indigena a través de escuelas bilingiies. Sin embargo ese
parece ser un aspecto que no ha filtrado todavia en las representaciones de estos docentes.

Una noci6én que plantean los docentes de la dltima generacion es la del aprovechamiento
escolar, entendida como rendimiento escolar y utilizada como un indicador educativo
vinculado principalmente con el aprendizaje. El aprovechamiento escolar esta relacionado
claramente con factores externos (la composicion social o procedencia de los alumnos) e
internos (el actor docente), siendo este uno de los pocos momentos en los que se hace
explicita mencién a “responsabilidad” del docente:“El aprovechamiento escolar es
responsabilidad del maestro.”
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F) Otro elemento interno a la institucién escolar que aparece en este segundo momento es el
sindicalismo Los docentes de la segunda generacién afirman que los problemas sindicales
fueron muy importantes desde la década de los setenta y muy frecuentes, sobre todo en el
estado de Oaxaca. Esta frecuencia provocaba que los maestros se ausentaran de las aulas
para asistir a las movilizaciones, trayendo consecuencias desfavorables.

En contraste, los docentes de la tercera generacion argumentan que los movimientos

sindicales no guardan relacion alguna con problemas escolares como la reprobacién y la
desercion.

Resulta también interesante observar que en los docentes de la segunda generacion, al igual
que sucedia con la primera, todavia pesa la influencia de los que fueron sus maestros y con
quienes aprendieron y se formaron académicamente; situacion que se diluye completamente
para los docentes de la tercera generacion.

G) Otro elemento que despunta en el periodo y que se contempla relacionado con la salida
del nifio de la escuela es el de la falta de los apoyos financieros institucionales hacia las
escuelas primarias de estos pueblos de la regién Mixteca.

Es constante el sefialamiento sobre la marginacién en que la SEP tiene a las escuelas de esta
zona, hay que recordar que fue a finales de los sesenta cuando la escuela primaria cont6 por
vez primera con un edificio destinado a las funciones escolares. Antes de estas fechas los
nifios tomaban clases en salones adaptados para dicho fin, los cuales presentaban una gran
carencia en cuanto a condiciones tanto de seguridad como de visibilidad. Sin embargo este
cambio no significé una atencién mas sistematica por parte de las autoridades.

Finalmente, los docentes argumentan que en el periodo escolar 98-99 se han implementado
una serie de disposiciones frente a los problemas que enfrenta la institucion escolar. En
coordinacién de autoridades escolares, autoridades municipales y el comité de padres de
familia, se ha podido tender un puente para solucionar algunos de los problemas que
presentan los nifios y la propia institucién que requiere urgentemente de mantenimiento y
material escolar.

Hemos observado que el concepto de la desercion escolar, como tal, se encuentra presente
en la constelacion de nociones (ejes conceptuales) que han sido desplegadas a partir de este
segundo momento. El concepto de la desercion escolar ya forma parte de las
problematizaciones que elaboran los docentes de la segunda y tercera generacion dentro del
entramado complejo de aspectos problemas y procesos escolares. Dicho concepto fue
tomando forma a partir del conjunto de situaciones caractristicas de este segundo momento,
desde el punto de vista de la trayectoria de los docentes, el desarrollo que ha seguido la
propia escuela y el contexto educativo estatal y nacional plagado, para este periodo, de
constantes reformas.
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Consideraciones finales.

Sin duda son multiples los aspectos que podrian ser el eje de estas reflexiones finales: los
cambios en materia de politicas educativas que se expresan en diversos aspectos de la
vida escolar y docente, la irrupcion del sindicalismo, las distintas maneras de entender y
atender el problema de la educacién indigena, entre otros.

Siendo consistentes con la perspectiva que guié esta investigacion (rastreo de los
procesos de emergencia, cambios y permanencias a nivel de la conceptualizacién de
desercién escolar), elegimos destacar algunas de las dindmicas implicadas en las
configuraciones conceptuales de los docentes: no linealidad en la circulacién de los
conceptos, continuidades y cambios en las conceptualizaciones desarrolladas y
emergencia de nuevos elementos.

El interés de esta investigacion consistié en el rastreo de las concepciones sobre el
problema de la desercién escolar, a través de las expresiones de un grupo de docentes que
laboraron y laboran en una institucién de educacién primaria.

Por ello nuestra mirada tuvo que detenerse en los contextos en que surgieron y se
desarrollaron los saberes de los docentes entrevistados. Indagamos de manera paralela en
tres ambitos:

- las trayectorias de los docentes: formacién y préctica
- lahistoria escolar: cambios a lo largo de tiempo
- lapolitica educativa estatal y nacional: su impacto en la escuela y los docentes.

El trabajo en estos tres 4mbitos se tradujo en el rastreo de un conjunto de procesos y
précticas sociales que atraviesan la produccion discursiva de los docentes: el desarrollo
socioeconémico del pueblo; la apertura de nuevas instituciones escolares a nivel local y
estatal que coincidieron con el proceso de su formacién; los cambios que fueron
experimentando estas instituciones; el apoyo de los padres y maestros; la decision
personal de continuar con su formacién; su incorporacién y desempefio de labores
magisteriales en diferentes instituciones educativas de educacion primaria de tipo
unitarias, bidocentes, multigrado y de organizacién completa y finalmente, la
implantacion de politicas educativas de caracter nacional y estatal que fueron penetrando
de manera accidentada en las escuelas primarias de las zonas semiurbanas y rurales de la
region Mixteca desde los afios treinta hasta el 2000.

No fue facil recoger todos los hilos de esta trama, cada uno de ellos tiene una
complejidad propia digna de estudiarse en si misma. Sin embargo, para acercarnos al
objeto de estudio plantado al inicio de esta investigacién hubo que trabajar con todos
ellos otorgandoles distinto peso y relevancia; ya que careceria de sentido y sustento
hablar de produccién de saberes o conocimientos al margen de los contextos que actiian
como condiciones de posibilidad para su formacion.
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Nos adentramos en un problema de analisis de fuentes testimoniales y documentales.
Para trabajarlas nos apoyamos en el campo de la historia, en la linea de lo que Foucault
llama “la historia del pensamiento” la cual, valiéndose de la analitica arqueologica, pone
en el acento en los aspectos socioepistémicos de la construccion de saberes. Desde ahi se
aborda el discurso como un entramado de interdependencias y tejido de tensiones en el
que se rastrean los procesos de cambio, permanencia y desplazamiento de las
concepciones.

Para el internamiento en este material se eligié hacer uso de la estrategia deconstructiva,
la cual constituyé una via de apoyo fértil para hacer explicitas las estructuras de
significacién que ponen en juego los docentes, derivando de ello una interpretacién sobre
la forma en que conciben diversos problemas escolares.

Con las herramientas de la arqueologia y la deconstruccion fue posible la identificacion
de redes de significacién sobre un conjunto de situaciones, problemas y procesos
escolares a los que denominamos, con fines analiticos, ejes conceptuales y que se
relacionan con factores internos y externos a la institucién escolar, a los que dimos el
nombre de elementos asociados. De este modo se logré reconocer diversas constelaciones
conceptuales con matices especificos para explicar los problemas escolares ligados a la
desercién escolar. Esa fue nuestra via de acceso a los procesos de formacién y cambio
conceptual. A continuacién se recuperan los principales hallazgos de la investigacion en
dicho plano.

No linealidad en la circulacion de los conceptos.

A lo largo de la investigacion tratamos de rastrear las huellas que dejan los contextos
educativos personales, locales y estatales de cada momento en las construcciones
conceptuales que producen los maestros, entendiendo que esa produccién tiene como
soporte principal las propias experiencias de vida y que los componentes contextuales se
recogen de diversas formas, sin llegar a ser inicamente una trasposicion lineal de lo que
sucede en otros dmbitos.

Asi por ejemplo, vemos que para los docentes el problema de la lengua indigena se
mantuvo entendido como un elemento externo a la institucion escolar, a pesar de que las
politicas educativas especificas ya lo sefialaban como un aspecto que si le competia al
sistema escolar. Otro ejemplo que apoya esta no linealidad en la circulacion de las
conceptualizaciones se observa en el hecho de que mientras en el dmbito oficial la
desercion se define desde principios de los sesenta, en el &mbito de la escuela este mismo
concepto se encuentra ausente aun en la actualidad. Por ello apuntamos, como uno de los
resultados de esta investigacién, que las conceptualizaciones no pasan de manera
automatica de un ambito a otro (oficial, escolar local, personal) sino que circulan de
manera accidentada encontrando puntos de amarre especificos en las propias trayectorias
de los docentes.
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Permanencias y cambios a nivel conceptual.

Del conjunto de €jes, la reprobacion es un claro ejemplo de un concepto que permanece,
manteniéndose dentro del entramando de significaciones, desde los treinta hasta la
actualidad, como un problema que tiene que ver con el pase al grado inmediato superior.

Las variantes encontradas fueron localizadas en funcién al contexto oficial nacional en
cuanto a la norma sobre numero de afios que un nifio podia repetir el mismo grado.
Durante el primer momento, el alumno podia reprobar y repetir los afios que se
requirieran hasta lograr su promocion. En contraste, en el segundo momento las reglas de
edades de ingreso y egreso a la escuela primaria cambian y los nifios cuentan con la
oportunidad de repetir hasta dos afios cualquiera de los grados aunque, tal como se
sefialaba en el capitulo V, las trayectorias escolares no se cifien estrictamente a estas
normas, encontrandose afin casos en que el alumno excede los afios maximos
establecidos para cursar su educacion basica primaria.

Para el segundo momento el problema de la reprobacién se encuentra relacionado con la
desercion.

La reprobacion es un concepto que present6 un nivel de sedimentacién importante: desde
la primera generacién se le encontré ligado en el entramado de significaciones con un
elemento enddgeno a la institucién escolar: las reformas educativas, elemento que, a
pesar de permanecer en las conceptualizaciones desde los treinta a la actualidad mostro6
sentidos diferentes. Mientras que para la primera generacion las reformas educativas eran
ajenas a la incorporacion de nuevos reglamentos, planes, programas y métodos de
estudio, para los docentes de la segunda y tercera generacion las reformas educativas
aparecen asociadas con elementos que tienen que ver con los cambios que se fueron
dando en el 4mbito educativo: problemas de capacitacién docente, reglamentos de acceso
escolar, carrera magisterial, cambios en los libros de texto, calidad educativa, entre otros.

Otros elementos relacionados con la reprobacién y que se mantienen durante todo el
periodo que abarcé la investigacion son: la alimentacién y los padres de familia; aspectos
que aparecen de manera constante en las conceptualizaciones de los docentes, si bien con
énfasis distintos. Mientras que para los docentes de la primera generacién la alimentacion
y los padres de familia eran factores ligados directamente a la reprobacion, para los
docentes de la tercera generacién estos aspectos muestran un peso diferente, ya no tan
determinante.

De las nociones que sufren desplazamientos y cambios en su significado, el aprendizaje
es un ejemplo.

En el primer momento es entendido genéricamente como aprender a leer y a escribir. Es
el momento en que los programas escolares estaban orientados basicamente hacia la
ensefianza de la lecto-escritura y no constituian un listado temético sino una guia general.
En contraste, para el segundo momento se incorporaron matices nuevos y ya no fue soélo
el aprender a leer y a escribir; mas bien los docentes de la segunda y tercera generacion
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aludieron a €l como proceso de asimilar y retener, distinguiendo como prioritarias las
areas de las mateméticas y el espafiol, reflejo del cambio en la organizacién para la
enseflanza en la que ademds se reformaron los materiales educativos como los libros de
texto y se dieron modificaciones en las orientaciones sobre métodos y técnicas.

En las significaciones de las tres generaciones de docentes, el concepto del aprendizaje
guarda estrecha relacion con el de reprobacién, y ambos (a través de otros aspectos como
es el caso de la alimentacion, las reformas educativas y los padres de familia) se vinculan

con el problema de la desercion escolar que, como ya hemos visto, va desplazando su
significado.

Conceptos que emergen.

El concepto de desercion no estd presente como tal en el primer momento; se encuentra
latente en expresiones como “irse de la escuela”, pero es hasta el segundo momento
cuando se incorpora explicitamente en las argumentaciones de los docentes. El anexo 5
ofrece una visién de conjunto sobre las formas en que va apareciendo el concepto de
desercion escolar en el lapso analizado.

Una nocién que surge a partir de los ochenta y se incorpora dentro del entramado de
significaciones es la del rezago escolar, nocién que aparecié ligada directamente a la
reprobacion y a la cual significaron como “irse quedando por motivos de la reprobacién”.

~*

Este concepto fue el punto de amarre en la tercera generacién para los probleng;las
relacionados con la lengua y la procedencia de los alumnos. '

En el marco de esta trama, incorporan también la nocién de rendimiento escolar, la cual
no habia estado presente antes. En el capitulo IV hemos ofrecido una interpretacién
respecto a la forma en que los docentes construyen sus saberes en torno al éxito y el
fracaso de los alumnos en la escuela segun su procedencia social en la que se pone de
manifiesto una agudizacion de las diferencias internas a nivel local como producto de la
urbanizacion y desarrollo del pueblo en contraste con las comunidades de los alrededores.
De algtin modo los cambios estructurales en el desarrollo geografico y econémico de la
zona se ven reflejados en las percepciones de los docentes; pero junto con ellos no se
advierte un cambio en la concepcién del papel de la escuela: no estd presente en los
docentes la idea de que la escuela debe ser capaz de atender esas diferencias.

Elementos contextuales que dejan huella en las concepciones docentes.

El sindicalismo se incorpora al entramado de significaciones claramente en el segundo
momento. La incorporacion de este nuevo elemento tiene que ver con el nuevo contexto
politico y las nuevas formas de lucha y estrategias implantadas por la CNTE, quién
convocaba a los docentes a asistir a las concentraciones y marchas a la capital del estado
de Oaxaca, sobre todo a partir de la década de los setenta. No obstante, el
posicionamiento que tiene el sindicalismo es distinto entre la segunda y la tercera
generacion. Para los docentes de los afios 60 — 80 es considerado como un elemento

117

(/\



directamente relacionado con la desatencién de los alumnos de los grupos por la
asistencia a las reuniones de caricter sindical, repercutiendo asi en una deficiente
ensefianza y en la reprobacién de los alumnos. En cambio, los docentes de la tercera
generacion minimizan su repercusion en los alumnos y acentuan otro orden de cosas
ligadas al sindicalismo, a saber las que se relacionan con la obtencién mejoras laborales.

Elementos contextuales que todavia no dejan huella.

La atencién a la poblacién indigena a través de la educacion bilingiie y bicultural no ha
tenido impacto a nivel de las representaciones de los docentes entrevistados en esta
investigacion. Esto llama mucho la atencién ya que los docentes se han visto expuestos a
esta experiencia tanto porque Oaxaca es uno de los estados con mayor indice de
poblacién indigena en el pais, como porque el inicio de su practica docente tuvo lugar en
zonas con poblacién indigena mayoritaria. Cierto que las entrevistas no entraron en
detalle sobre ese tema, y de haberlo hecho probablemente habrian surgido datos para
conocer més de cerca las concepciones de los docentes a este respecto; sin embargo lo
que si parece perfilarse como una posicién de los docentes es que la desercion se liga a
dicho factor al que aun continiian entendiendo como externo.

Finalmente, resulta interesante resaltar un aspecto que tiene que ver con la forma en que
los docentes se ubican frente a algunos de los problemas y procesos escolares
identificados. En relacién a la reprobacién, los docentes de las tres generaciones se
conciben ajenos al problema. En cambio, los docentes de la ultima generacion, admiten
responsabilidad del docente en el aprovechamiento escolar.

Pensamos que la forma en que se posicionan frente a estos problemas tiene que ver con
los rasgos del perfil docente que caracterizan a cada uno de los dos momentos
identificados. Como qued6 expuesto en el capitulo V el perfil docente entre el primer y
segundo momento muestra una clara diferencia. En el primer momento se esboza un
perfil con rasgos fuertes de maestro misionero y comprometido con su labor educativa,
que encaja con el contexto histdrico de la escuela rural. Ademas de las funciones frente a
grupo, los docentes dedicaban gran parte de su tiempo a la organizacién de actividades
extraescolares diversas para la comunidad.

En el segundo momento, la vida cotidiana de las dos generaciones de entrevistados se fue
modificando hasta llegar a presentar un perfil con rasgos fuertes de maestro burdcrata
desempefiando funciones ligadas a la organizacion del grupo y operacién de la escuela
(manejo de documentacién, manejo de nuevos materiales, redaccién de solicitudes y
documentos, integracion de expedientes, entre otras) y fuertemente comprometidos con el
sindicalismo.

En ninguno de los dos momentos se posicionan frente la desercién escolar de manera
directa.

Tejer los hilos de las significaciones sobre el problema de la desercién escolar durante
aproximadamente siete décadas, transitando por las diversas capas de sentido expresadas
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por los docentes, fue un ejercicio dificil pero interesante. Con ello sélo hemos querido
ofrecer una via de lectura posible sobre la desercion escolar desde el angulo de las
concepciones docentes.
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LA ESCUELA PRIMARIA, SU HISTORIA Y SUS TIEMPOS.

(Una reconstruccién cronolégica de la Escuela Primaria Urbana Federal Prof, “Ramén C. Robles” de la poblacién de Yolomécatl, Oaxaca.)

Fecha de Nombre de la Tipo de escuela Afios Aulas | Maestros | Alumnos Nombre de los maestros. Métodos de ensefianza Calendario y
fundaci6n. escuela que se horario
cursan escolar,
1834 “Escuela de Nifios” Lancasteriana 1 afio 1 1 Lancasteriano Vespertino
1853 “Escuela antigua” Antigua 1 afio 1 1 Silabario de San Miguel Vespertino
1870 “Casa escuela” Antigua 2 afios 1 1 Silabario de San Miguel Vespertino
1893 “Escuela Elemental de 2° clase 2 afios 1 1 12(nifios) José Maria Gutierrez. Rebsamen Vespertino
Rudimentaria.”
1897 “Escuela De organizacion 4 afios 2 2 25(nifios) Juan Pablo Robles y Salustia Robles Meétodo objetivo Vespertino
Rudimentaria perfecta
Elemental
Municipal.”
1910 “Casa del pueblo.” Elemental Municipal 4 afios 2 2 30(nifios) Juan Pablo Robles y Salustia Robles Método objetivo Vespertino
1916 “Escuela Rural de la | Elemental Municipal 4 afios 2 2 30(nifios) Juan Pablo Robles y Salustia Robles Silabario, Lancasteriano y Rebsamen | Matutino y
Accién” Vespertino
1920 “Escuela Rural Superior Municipal 4 afios 3 3 30(nifios) Juan Pablo Robles, Salustia Robles y Maria Garcia Silabario, Lancasteriano y Rebsamen | Matutino y
Superior” Vespertino
1923 “Escuela Rural Superior Municipal 4 afos 3 3 30(nifios) Pedro Garcia, Salustia Robles y Maria Garcia Silabario, Lancasteriano y Rebsamen | Matutino y
Supcrior" Vespertino
1924 “Escuela primaria Rural Federal 6 afios 3 3 18(Mixta) Ramon c. Robles, Marfa Garcia y Salustia Robles Meétodo de la accion Discontinuo
Rural.” Semiurbana
1925 “Escuela Primaria Rural Federal 6 3 3 18(Mixta) | Luis Garcia Gordillo, Maria Garcia y Salustia Meétodo de la accion Discontinuo
Rural” Semiurbana Robles
1928 Escuela Primaria Rural Federal 6 afios S 6 100(Mixta) | Adrian Palma, Amado Gutierrez, Isaias Quirdz Meétodo de la accion Discontinuo
Rural “Emilio Semiurbana Martinez, Salustia Robles, Rebeca Robles yun
Pimentel” director: Alberto Ter4n J.
1930 Escuela Primaria Rural Federal 6 afios 5 6 400(Mixta) | Esperanza Tapia Sdnchez, Natalia Tapia Sanchez, | Método onomatopéyico Calendario
Rural “Emilio Semiurbana Benjamin Betanzos Juirez, Amado Gutiérrez Tipo “A”.
Pimentel” Garcia, Josefina Gutierrez Tapia y el director con Discontinuo
grupo Albero Teran J. ,
1937-1939 Escuela Primaria Rural Federal 6 aflos 5 7 400-450 Esperanza Tapia Sanchez, Natalia Tapia Sanchez, Meétodo onomatopéyico Calendario
Rural “Emilio Semiurbana Benjamin Betanzos Juarez, Amado Gutiérrez Tipo “A™.
Pimentel” Garcfa, Josefina Gutierrez Tapia, Cristobal Garcia Discontinuo
Abrego y un director: Federico Luna.
1940-1945 Escuela Primaria Rural Federal 6 aflos 5 7 375 Esperanza Tapia Sanchez, Natalia Tapia Sanchez, Método onomatopéyico Calendario
Rural Semiurbana Semiurbana Benjamin Betanzos Juérez, Amado Gutiérrez tipo “A”.
“Prof. Ramén C Garcia, Josefina Gutierrez Tapia, Cristobal Garcia Discontinuo
Robles” Abrego y un director Federico Luna.
1947-1949 | Escuela Primaria Rural Federal 6 aflos 5 9 400 Rutilio Sanjuan, Berta Marques de Lopez, Maurilio | Método onomatopéyico Calendario
Rural Semiurbana Semiurbana y Velazco B., Cristobal Garcia Abrego, Natalia Tapia tipo “A”.
“Prof. Ramén C reconocida como de Sanchez, Ernestina Hernandez R., Brigido Gijon Discontinuo
Robles” Organizacion Cervantes, Juventino Sanjuén y Alberto Therén
Completa nuevamente como director.
1950 Escuela Primaria Rural Federal 6 afios ) 13 500 Atanacio Cruz Osorio, Abraham Velazco Cruz, Meétodo onomatopéyico Calendario
Rural Semiurbana Semiurbana de Palemon Gutiérrez Cervantes Tomas Galicia, _tipo “A”.
“Prof, “Ramon C. Organizacion Bautista, Cdndido Le6n Vizquez, Arnulfo Alavéz Discontinuo
Robles™ Completa Cruz, Angela Sanjuan Galicia, Amado Gutierrez
Garcia, Esperanza Tapia Sanchez, Natalia Tapia
Sénchez, Vicenta Véazquez Cruz, Magdalena
Gutierrez Garcia y un director Cristobal Garcia
Abrego.
1960 Escuela Primaria Semiurbana Federal de | 6 afios 5 13 477 Esperanza Tapia Sanchez, Celia Rivera J iménez, Programas Globalizados o Calendario
Federal Prof. Organizacion : Natividad Cervantes Gutierrez, Antonio Hernandez | concentrados tipo “A”.
“Ramén C. Robles” | Completa Garcia, Candido Leon Vazquez, Arnulfo Alavéz Discontinuo
Cruz, Elvia Ruiz Nicolas, Fidel Lépez Zarate,
Tomas Galicia Bautista, Lazaro Escobar Cruz,
Angela Sanjuan Galicia, Antonio Lopez Gutierrez
y un director general Cristébal Garcia Abrego.
1° de junio Escuela Primaria Urbana Federal. 6 afios 10 15 477 Esperanza Tapia Sanchez, Elvia Ruiz Nicolas, Programas Globalizados o Calendario
de 1966 Urbana Federal Berta Cruz Bautista, Porfirio Hernandez Osorio, concentrado y Método Ecléctico. tipo “A™.
Prof. “Ramén C. Tomés Galicia Bautista, Nayla Perla Escobar Discontinuo
Robles.” Reyes, Maria Sanchez Garcia, Angela Sanju4n
Galicia, Candido Leén Véazquez, Natividad
Cervantes, Antonio Hernandez, Arnulfo Alavéz,
Lucila Escobar Reyes, Juventino Sanjuan Galicia y
como director Lazaro Escobar Cruz.
1970-78 Escuela Primaria Urbana Federal. 6 affos 8 15 477 Esperanza Tapia Sanchez, Elvia Ruiz Nicolas, Programas Globalizados o Calendario
Urbana Federal Berta Cruz Bautista, Porfirio Hernandez Osorio, concentrado y Método Ecléctico. Escolar Tipo
Prof. “Ramén C. Tomas Galicia Bautista, Nayla Perla Escobar “B”.
Robles.” Reyes, Maria Sanchez Garcia, Angela Sanjuan Discontinuo
Galicia, Candido Ledn Vazquez, Natividad
Cervantes, Arnulfo Alavéz, Lucila Escobar Reyes,
Juventino Sanjuan Galicia y un director: Antonio
Hernéndez Garcia
1979 Escuela Primaria Urbana Federal. 6 afios 8 9 287 Esperanza Tapia Sanchez, Elvira Galicia Gijon, Modificacién de los libros de texto y | Calendario
Urbana Federal Natividad Cervantes, Juventino Sanjuén Galicia, de programas por el CONALTE, Tipo “B”.
Prof. “Ramén C. Abraham Lopez Mendoza, Mariano Castellanos G. | Nuevo método didactico. Matutino
Robles.” Alejandrina Vézquez, Moisés Carrefio Vazquez y
| como Director Amulfo Alavéz Cruz.
- 1980 Escuela Primaria Urbana Federal. 6 afios 8 14 295 Esperanza Tapia Sanchez, (hasta 1989) Magdalena | Método Global Calendario
Urbana Federal Gutierrez Garcia, Natividad Cervantes Gutierrez, Tipo “B™.
Prof. “Ramén C. Natalia Tapia Sanchez, (hasta 1984), Estela Matutino
Robles™ Cervantes Gutierrez, Elena Gutierrez Sénchez,
Elvira Galicia Gijon, Moisés Carreiio Vézquez,
Gregoria Lopez Palma, Angel Mora Ortiz,
Juventino Sanjuén Galicia, Socorro Espinosa Paz,
Santiago Gutierrez Sampablo y el director Arnulfo
i Alavéz Cruz.
1981-1988 Escuela Primaria Urbana Federal. 6 afios 8 10 344 Esperanza Tapia Séanchez, (hasta 1989) Magdalena | Método Global Calendario
Urbana Federal Gutierrez Garcia, Natividad Cervantes Gutierrez, Tipo “B™.
Prof. “Ramén C. o Natalia Tapia Sanchez, (hasta 1984), Estela Matutino
Robles” _Céfvﬁtﬁ%ﬁlﬁrcz, Elena Gutierrez Sanchez,
Elvira Galicia Gijon, Moisés Carrefio Vézquez,
Gregoria Lopez Palma, Angel Mora Ortiz,
Juventino Sanjuan Galicia, Socorro Espinosa Paz,
Santiago Gutierrez Sampablo y el director Arnulfo
Alavéz Cruz.
1990 Escuela Primaria Urbana Federal. 6 afios 10 11 228-231 Lilia Reyes Cervantes, Catalina Pérez Morales, Pronnales/ Palem Calendario
Urbana Federal Maria Rivera Victoria, Tomasa Sanjuan Tipo “B”.
Prof. “Ramén C. Hernandez, Elvira Galicia Gijon, Patrocinia Matutino
Robles.” Tomasa Alday Maldonado, Francisco Virgil Lépez
Garcia, Alfonso Galicia Garecia, Gloria Lépez
Garcia, Maria Luisa Lopez Espinosa y un director
Santiago Garcia Reyes. (una intendente y un
maestro de Educacion fisica)
2000 Escuela Primaria Urbana Federal. 6 afios 8 11 230 Lilia Reyes Cervantes, Catalina Pérez Morales, Pronnales/Palem Calendario
Urbana Federal Maria Rivera Victoria, Tomasa Sanjuan Tipo “B™.
Prof. “Ramoén C. Hemandez, Elvira Galicia Gijon, Patrocinia Matutino
Robles.” Tomasa Alday Maldonado, Francisco Virgil Lopez
Garcia, Alfonso Galicia Garcia, Gloria Lépez
Garcia, Marfa Luisa Lopez Espinosa y un director
Santiago Garcia Reyes. (una intendente yun
maestro de Educacion fisica)

Fuente: elaboracion
DIE.

La reconstruccion cronologica se realizo a partir de fuentes testimoniales de habitantes ma
estudiaron su primaria en el pueblo desde inicios de los afios 20. As
no aparecen registrados en esta secuencia de afios no estan registrad
Los nombres de los maestros que aparecen resaltados e
En 1964 se introduce la luz en la poblacién de Yolomé

yores del pueblo y ademas de los testimonios rec
i también algunos de estos datos fueron rastreados en doc
os en los documentos revisados.
n negritas son de los entrevistados de las tres generaciones.
catl.

propia, gracias a un trabajo de tipo historiogréfico sobre clasificacién de fuentes ¥y a un curso sobre el tema bajo la conduccion de la Dra. Susana Quintanilla, investigadora del

uperados de diferentes docentes entrevistados que
umentos del archivo escolar, municipal, estatal y federal. Los aiios que
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ANEXO 4

LINEAS DE TIEMPO SOBRE TRAYECTORIAS DE
FORMACION PROFESIONAL Y TRABAJO DOCENTE.

1910 1930 |1940 | 1950 |1960 |1970 [1980 |1990 |2000

—————————p

------->

De Escuela

Primaria Urbana

Federal.”Emilio Escuela

Pimente]” a Primaria

Escuela Primaria Urbana Federal : Escuela Primaria
Urbana Federal Profr. “Ramon Urbana Federal
Profr. “Ramén C. C. Robles”. (De Profr. “Ramoén C.
Robles (De 1931 a 1976 al 2000) Robles”. (De 1994 a
1989) la fecha.)




Primer momento: 1930-1950.

“Si un nifio no asiste y falta el nifio
reprueba y se va de la escuela.”

“...unas familias se iban del pueblo y se
llevaban a sus hijos con ellos y los sacaban

de la escuela”

“...si un nifio no asiste y falta, el nifio no aprende, reprueba y eso
hace que se salga de la escuela.”

Anexo 5
EL CONCEPTO DE LA DESERCION EN EL PERIODO 1930-2000.

> << oo Segundo momento: 1960-2000.

1960 1970 1980 1990 2000

“Los nifios de edad avanzada son rezagados, no
aprenden y se van por la edad.

“...los nifios no llegaban todos a sexto,
habia nifios grandes y no aprendian, algunos
nifios mejor se salian y ya no regresaban,
desertaban.”

“Habia una nifia que tenia problemas para
asimilar, se quedd en cuarto afio y no pudo
salir, reprobd y mejor se salid, se fue de la
escuela.”

“Por problemas familiares el nifio
reprueba y finalmente no acaba su
cicloy deserta, se sale de la
escuela.”

“Por falta de alimentacion reprueban y
desertan.”

“...habia problemas de nifios retardados,
€s0s nifios reprobaban, se salfan de la

escuela, se iban.”

“...reprobo porque no le ayudaba su cabecita y ya tenia como 14 afios y
va es para despedirlo de la escuela.”

“...pasen 0 no pasen se van por la edad.”

“...porque no hablan bien el espafiol, por la lengua mejor se van de
la escuela.” .. .porque es de un pueblito en el que hablan lengua
indigena, se fue, abandond definitivamente, desertd.”

“Si el aprendizaje no es suficiente los nifios desertan,
son grandes, no aprenden, reprueban y se van,
desertan.”

“Van reprobando, van creciendo, se van rezagando,
y finalmente desertan, por la edad tienen que
salir.”

“El nifio se ausenta por ir a cuidar los
animales y esto hace que deserte.”

“El nifio se va asi nadamds y ya no vuelve, deserta
por los padres de familia que son muy
consentidores.”

“Tener pocos libros de texto influye para el
aprendizaje porque los nifios reprueban y luego
desertan.”

“El nifio tiene mas edad, problemas
econdmicos, problemas familiares y
por eso deserta.”



El jurado designado por el Departamento de Investigaciones Educativas del Centro
de Investigacion y de Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional, aprob6
esta tesis el dia 26 de abril de 2002.

Dra. Joseﬁa %;nja Castro,
Investigadora del Departamento de

Investigaciones Educativas.
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Lic. Justa del Huerto Ezpeleta Moyano,
Investigadora del Departamento de
Investigaciones Educativas.

Dra. Patrio’al\;lgwa el‘Qarejo,
Investigadora de la

Direccion de Investigacion de la
Universidad Pedagdgica Nacional.



