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“El Sombrerero fue el primero en romper el silencio.

-¢Qué dia del mes es hoy? Dijo volviéndose a Alicia. Habia sacado su reloj de bolsillo
y estaba observandolo con intranquilidad, sacudiéndolo de vez en cuando y
llevandoselo a la oreja. Alicia se quedoé pensando un momento y dijo por fin: -Es dia
cuatro.

-jAnda dos dias mal! —suspiré el Sombrerero-. Te dije que la mantequilla no serviria de
nada!- anadio, mirando con disgusto a la Liebre. (...)

Alicia habia estado mirando por sobre su hombro, con alguna curiosidad.- jQué reloj
tan gracioso! —exclamo-. jDice que dia del mes es y no qué horal

-¢,Qué tiene de raro eso? —-murmur6 el Sombrerero- ;Acaso su reloj sefala que afo
es?

-Claro que no —protesté Alicia rapidamente-, pero eso se debe a que un mismo ano
dura mucho tiempo.

-Eso es exactamente lo que le pasa al mio —dijo el Sombrerero.

Alicia se sentia terriblemente asombrada. El comentario del Sombrerero no parecia

tener sentido y, sin embargo, estaba segura de haberlo oido bien.”
Carrol Lewis
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Resumen

La investigacion Anélisis de las concepciones de los nifios sobre la expresion de la
simultaneidad en textos didacticos de historia se orienté a describir y comprender, desde la
psicolinguistica, qué elementos de los textos escolares de tipo histérico (linglisticos, histéricos,
temporales, matematicos, entre otros) ponen en relacién los nifios para conceptualizar y
coordinar los marcadores linguisticos temporales, de qué manera relacionan temporalmente los
sucesos histéricos narrados y como el tipo de texto y su experiencia con el tiempo repercuten
en sus interpretaciones. También se indagd si hay una pauta evolutiva en la elaboracién de
sentido de dichas expresiones linguisticas.

El estudio se acot6 al problema de la interpretacion de la expresion de la simultaneidad de dos
sucesos, marcada por los adverbios “mientras” y “cuando”, presentes en cuatro fragmentos de
texto (dos por nexo), seleccionados del libro de texto de historia oficial de cuarto grado. Para la
seleccion caracterizamos los fragmentos a partir de las expresiones que refieren a
simultaneidad, secuencia y duracién y de las relaciones internas de temporalidad, en
perspectiva hacia el pasado, tejidas en la narracion a partir de la triada temporal (presente-
pasado-futuro) que denominamos tiempos pasados.

A través de las respuestas, de los 34 niflos de ocho a doce afios de tercero, cuarto y sexto
grados, encontramos, entre otros aspectos, que: a) entre mas recursos (adverbios, aspecto
verbal, puntuacién, contenido semantico de los sucesos, etc.) coordinen los nifios mayor es la
posibilidad de ubicaciéon temporal e interpretacion convencional de los hechos, b) es posible
entrever una tendencia evolutiva en la interpretacion de la expresién escrita de la simultaneidad
que habra que comprobar en estudios posteriores.

En especifico, se observaron diferencias en el tratamiento de la relacién de la simultaneidad
entre los fragmentos con el adverbio “mientras” y los de “cuando” —los nifios reconocen y
manejan con mas facilidad el adverbio “mientras” que el adverbio “cuando” como nexo que
vincula sucesos en simultaneidad— asi como entre los dos del primer adverbio y los dos del
segundo. Asimismo, en las respuestas con el nexo “mientras” se observa que siempre se hace
mencién a dos 0 mas sucesos; en cambio, en las de “cuando” aparecen respuestas que indican
un suceso; con ambos marcadores los nifilos pueden dar un sentido no convencional de la

simultaneidad.

Dentro de las conclusiones se dan sugerencias para mejorar el contenido y la forma de abordar
las nociones de temporalidad en el plan, los programas de estudio y en los libros de texto. Se
menciona que los adverbios “mientras” y “cuando” es necesario trabajarlos en el aula de
diferente manera con respecto a la practica tradicional docente.



Summary

The investigation Analysis of the children conception about the simultaneity expression
on history didactic texts was approached to describe and understand, from
psycholingiiistics, that elements from texts of historical type (lingiiistics, historical,
temporary, mathematical, among others) put in connection the children ‘in order to
regard and coordinate the temporary lingiiistic scoreboards; as their own experience
with time passes on their temporary interpretations and how the events connect from the
temporary perspective. It was investigated if there is an evolutionary guideline on the
preparation of the sense of those lingiiistic expressions.

The research was focused on the interpretation of the simultaneity expression of two
events, specified by the adverbs “meanwhile” and “when”, shown in four extracts of
two texts (two per link), chosen from the official history book of fourth grade. In order
to made the selection, we characterized the extracts starting from the expressions that
refer to simultaneity, sequences, and internal transience relations, in perspective to the
past, starting from the temporary triad (present-past-future) called past tense.

Having the answers from 34 children from 8 to 12 years old, from third, fourth and sixth
grade, we found between other aspects that: a) the more resources (adverbs, verb aspect,
punctuation, semantic contentof the events, etc.) the children coordinate, the highest the
possibility is of temporary location and conventional interpretation of the facts, b) is
possible to make out an evolutionary trend on the interpretation of the written
expression of the simultaneity that there must be proved on subsequent studies.

In fact, some differences were observed on the treatment of the simultaneity relation
between the extracts with the adverb “meanwhile” and the adverb “when” —the
children recognize and use easily the adverb “meanwhile” instead of “when” as a
connector that links the events in simultaneity— just as between the two of the first
adverb and the two of the second one. Likewise, in the answers with the connector
“meanwhile” it is observed that it is always a mention of two or more events; however,
with the connector “when” appeared answers that show an event; with both connectors
the children can make a non-conventional sense of the simultaneity.

In the conclusions, some suggestions are given in order to improve the content and the
way of approaching the transience on the plan, on the study programs and on the texts
books. It is mentioned that the adverbs “meanwhile” and “when” it is necessary to work
with them in the classroom of a different way regarding the teaching traditional practice.




iNDICE

ot = 9
INTRODUGCCION. ..ottt et 11
CAPITULO 1
EL TEXTO, EL TIEMPO YLAHISTORIA. ..o 16
1.1 Indicadores temporales lINGUIStICOS. ............cccoouieiieeeie e, 17
1.1.1 E1 tiemPOo VEIDAL.........c.eccvereriirinenneesieseessnssessaessessessessnssessss sessssssssssenressess 17
1.1.2 El aspecto gramatical en la conjuncion..............ccocceevieiiiiiiiciccecee e, 18
1.1.3 MOAO dE ACCION......cveiieieieeeeee ettt 20
1.1.4 Temporalidad lINGUISICA...............ooiiiiieiecie e 20
1.1.5 Perspectiva temporal...............c.cccooeeiiiieiieiececreee e 21
1.1.6 AAVerbios tEMPOTaIES. .............c.oovueiee it 22
1.1.7 LOS CrONOMUNOS. ......ovveiiueeeeieecteeetee e eeetee ettt ee e e e ee e e 25
1.2 El tiempo Y €l diSCUIrS0 NAITALIVO..........c..eoviiveeieeiiieeeie et ettt e 25
1.2.1 El tiempo como objeto del diSCUrSO...............ccvveeuieerieiiiieeeeeeeeeeee e 25
1.2.2 El tiempo se hace tiempo humano al articularse de modo narrativo............ 28
1.2.3 El lugar del tiempo en eI estudio del discurso histérico.............cccccccveeeennne. 31
1.8 EIHCTID0 VBRI, 10 susissismpushussssasusesvsosssso oo e s Sy sassnisis dvs s S i AR 5 32
1.8 TIOOHI0 BTOMVOIGITIN e o s st s s s s st i o s s oo s s 34
G e B I [ =11 o - SR R RS T 36
R T B I TSRO 36
LT | M e eacoumsn oot st A o e s gt ol B A P ST 37
1.3 A4 ElLSIGIO. ... 37
F BT LS BEE s e 0005 0 00 o5 et e it S 0 g R 38
1.3.1.6 Las edades, épocas, etapas y los periodos...............cccceeeevreieeicenenn.n. 39
T80T LB D s summovenmonn . rames s s S O 8 0 S SR RS 40
1.3.1.8 Secuencia y simultaneidad...............cc..ccoeiiiieieiieiiieeie e 41
CAPITULO 2 )
LAS INVESTIGACIONES CON LOS NINOS SOBRE LA CONSTRUCCION DEL
TVE NP O s . 5.5 st e 7m0 i 8 e B AR i P e R B Y 44
2.1 La temporalidad y su uso en producciones e interpretaciones de la lengua escrita
desde la PSICOINGUISTICA. ...........c.coviiiiiiiiiie et e 44
2.2 Los trabajos sobre la adquisicion del concepto del tiempo histérico........................... 53
CAPITULO 3 )
ANALISIS DE LOS TEXTOS DIDACTICOS DE TIPO HISTORICO.........cccocoovoveeeeen. 68
3.1 Tiempos pasados............. T 68
3.2 SECUBNCIBS. .....c.veeveeieee et eee ettt et ettt et e et e e te et e et 71
3.2.1 Las secuencias desde el analisis especifico de los libros de texto.............. 72
3.2.2 Las secuencias desde el enfoque del plan, los programas de estudio y los
lIbros de NiStOria...........ooiviieiiiieciee e 81



3.3 SIMUIANEIAAACS ... oottt et e e e enann 88

3.3.1 Las simultaneidades desde el analisis especifico de los libros de texto...... 89
3.3.2 Las simultaneidades desde el enfoque del plan, los programas de estudio
¥V 108 HDTOS Q8 MISIDHB. o i ans s tasawins s mnssm e m as soeaiion trospwdnis So s /s S A s s 93
3.4 Las nociones temporales de secuencia y simultaneidad en los programas y libros
de texto de @SPANOL.........cooiiiiiii e 95
i LAE UL B IONTEIR. .. 0.0 i i 5001008 8 A RS A S iy Sy A I AT ASE BAS5 B Bl 4 96
3.6 El trabajo con las nociones de “siglo”, “afio”, “mes” y “dia” en los programas y libros
B0 TORIEY ..o s S O G B A A O B A SR R AT AP A P TS B 99
3.6.1 Problemas de consistencia interna en programas y libros de texto.............. 99
3.6.2 Problemas con nociones temporales.............ccccooeveeieieiiiiiiiiiieicciiieee 100
3.7 Los tiempos en la historia.......... e e T B AT DR AR R P A S 0S5 102
CAPITULO 4
LA SIMULTANEIDAD DE “MIENTRAS ...t 105
4.1 El andlisis de los textos con “mientras”.............ccccceveieiiiiiiiiiiiiiieeeee e 109
4.2 El analisis general de las entrevistas de “mientras” y “cuando”..................... e 117
4.2.1 No senalamiento de simultaneidad cuando se usa “mientras’..................... 118
4.2.2 L2 simultanaicand INCIDIONIE. . o mwue avumvsammessos o s v 5o 126
4.2.3 La simultaneidad avanzada.................ccccoeoiiiiiiiiii e 135
4.2.4 La simultaneidad convencional...................euuiiiiiiiiiiie i 143
RECAPITUIACION. ...ttt e et e e e e e e e e 149
Cuadro general de distribucion de respuestas. Textos 1y 2........ccccoovvviiiiieiiiiiiie e, 150
CAPITULOS
LA SIMULTANEIDAD DE“CUANDO..........ccoiiiiiiieiiieeeieie ettt a e 151
5.1 El analigis de I0s 16X108 CON “CUANGG". ...ovvousmsne susesisivssin s swsas spsosimisassomasssenssssss sansnss 151
5.2 Analisis general de las entrevistas con “cuando’.............ccccccoiiiiiiiiiiieinie e 157
5.2.1 La unicidad de lo simultaneo sin referente a otro suceso...............cc............ 157
5.2.2 La unicidad de lo simultaneo con referente a otro suceso..................cc........ 163
5.2.3 Las secuencias de “CUaNdO”............ccccceeeuiriiniieiiiee et 169
5.2.4 La simultaneidad incipiente de “cuando”...................ooiiiiii i, 177
5.2.5 La simultaneidad avanzada de “cuando’.............cccccccooieiiiiiiiiiiiiiiie e, 181
5.2.8 La simiiltaneidad conVBNCIONEL.. ...scmsssws s wsssommsmss cspsass s s s 186
RGN BRI .t teumamsnesms pam oo e EER T P TR ST ST e -1 e TR AR SO B SRS S s 191
Cuadro general de distribucion de respuestas. Textos 3y 4.........cccocoiivieeieiiiiee e, 193
COMENTARIOS FINALES AL ANALISIS DE LOS DATOS..........c.coooovoiiiieeeeeee, 194
COINGLUBICINES.... . .o csmessoan bnsebyssmos insin esomsisssasionssan o b srshsaisss 80080 s £ G5 2eiaE s Gy B ey 209
L O PSS S ———— 219
BIBLIOGRAFIA..............cc.coevne. e B o e ST S 224

10




INTRODUCCION

La historia —como campo de saber— se pregunta sobre los acontecimientos humanos
del pasado en el presente. Los nifios, en su presente, al “aprender historia”, leen y deben
interpretar narraciones de sucesos pasados, lo cual no es facil, pues implica manejar la
estructura narrativa que ayude a comprender la relacion que se establece entre los
sucesos y conocer y usar diferentes conceptos, entre ellos los temporales.

Conceptos como “estado”, “reino”, “revolucién”, “colonia” (nociones que aparecen
con frecuencia en los textos histdricos) tienen diferentes significados, algunos ligados a la
temporalidad y otros no; ademas, no todos esos significados son accesibles para los
nifos. Por ejemplo, en la actualidad, el término “colonia” se refiere a una division territorial
urbana, mientras que en los libros de texto de historia aparece como un periodo de la
historia de México (en la Colonia hubo encomiendas), como el territorio que hoy es
nuestro pais pero que era dependiente de Espana después de 1521 (la Nueva Espafa
era una colonia espanola), y, en general, como una region sin independencia econémica,
social y cultural (El archipiélago de las Bermudas es una colonia del Reino Unido); en
estos casos, la cuestion temporal se vincula con la espacial, con el contexto y con la
forma en que se narra para darle sentido a una expresion.

Estos y otros aspectos léxicos tienen repercusiones importantes en los
aprendizajes, como lo ha documentado la investigacién sobre el tema. En un estudio
reciente (Olvera, 1997), se solicitd a ninos de 9 a 13 anos la comprensién y recuperacion
del significado global de textos didacticos de historia. Entre las dificultades, se encontr6
que 55% de los nifios reporté como complejo el vocabulario usado en los textos. También
hubo problemas para realizar un resumen: la mayoria de los escritos de los ‘niﬁos era una
copia mas que una interpretacion. Ademas, al indagar sobre las concepciones
' socioescolares, se encontré que para los ninos la historia tiene una baja importancia: “la
historia no es muy til para la vida diaria”, “la historia se estudia sélo con el fin de
aprender algo en la escuela”. No obstante, el texto de tipo histérico fue el mejor
identificado por parte de los nifos (90 %).

Una encuesta llevada a cabo en Inglaterra (1968) mostré que los alumnos
menores de quince anos consideraban a la historia “como una de las asignaturas mas
indtiles y aburridas” (en Pozo y otros, 1983: 57). Por su parte, Lamoneda y Galvan (1991:
28) comentan que una gran cantidad de docentes en México no entiende por qué los
alumnos bostezan o se duermen en su clase, por qué les preguntan para qué les va a

servir saber lo que hicieron Napoleén, Juarez o Gorbachov, ni por qué sienten su materia




como el estudio absurdo e inutil de lo muerto y desaparecido. Estos estudios confirman
que la historia y los textos escolares histéricos son poco gustados y comprendidos por
ninos y jovenes. Las evidencias sugieren un gran rechazo de los alumnos hacia la historia
como asignatura del curriculum escolar. A lo largo de cuatro décadas, desde 1960, la
escuela ha contribuido poco a cambiar este panorama.

Pero las dificultades en que se encuentra inmersa la ensenanza y el aprendizaje
de la historia no terminan ahi. Diversas investigaciones muestran las dificultades que
tienen los nifos para acceder a determinadas nociones propias de esta disciplina, como la
nocién de tiempo historico, la secuencia de hechos, la causalidad de los acontecimientos,
el cambio y la permanencia, entre otros. Sin embargo, dichas investigaciones no permiten
recuperar facilmente el punto de vista del nifo y sus concepciones.

Esto ha planteado la necesidad de realizar estudios que permitan recuperar el
punto de vista del nifio y sus concepciones sobre la temporalidad de los hechos histéricos.
En este marco fue que se pensd en realizar una investigacion que desde la
psicolinglistica ayudara a comprender y describir la naturaleza de los factores que
influyen para ubicar convencionalmente la temporalidad de los sucesos por parte de los
ninos, a partir de expresiones linglisticas temporales que aparecen en los textos
escolares de tipo historico.

~ Construir la temporalidad ha sido denominado por Castillo como temporalizar
(2000). Dicho término supone una accién cognitiva por parte del sujeto, una actividad
humana con fines definidos: poner-en-relacion (Elias, 1997: 56). Nuestro interés, por
tanto, fue indagar qué elementos ponen en relacion los ninos cuando temporalizan a partir
de expresiones linguisticas temporales, cuales son los conocimientos que usan para
analizar las expresiones que aparecen en los textos de historia, de qué manera se va
adquiriendo la comprension del tiempo.

En especifico, se pretendid comprender qué elementos que aparecen en el texto
(linglisticos, historicos, temporales, matematicos, entre otros) ponen en relacion los nifios
para conceptualizar, coordinar, organizar y manifestar los marcadores linglisticos
temporales; como su propia experiencia con el tiempo repercute en sus interpretaciones
temporales y de qué manera relacionan los sucesos desde la perspectiva temporal. De
ahi surge otra pregunta: ;en qué medida el tipo de texto narrativo histérico influye en la
interpretaci()n infantil de dichas expresiones? Por otro lado, se intentd saber si hay una
pauta evolutiva en la interpretacion de dichas expresiones linglisticas temporales que
indiquen cuéles elementos ponen en relacion los ninos al construir la temporalidad. Dado
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Introduccidn

que indagar las concepciones de los nifios sobre la temporalidad de la estructura narrativa

de los textos didacticos de historia resulta un campo muy amplio y complejo, se decidié

acotar el estudio al problema de la expresion de la simultaneidad.

Para llevar a cabo el presente estudio, se revisaron y analizaron los libros de texto
de historia (tanto oficiales como los producidos por editoriales privadas), se realizé una
seleccion de textos, se revisaron el plan y los programas de estudio y los libros de texto
de espanol y matematicas, se disenaron las entrevistas de corte piagetiano, se hizo una
prueba de aplicaciéon, se afinaron las situaciones de exploracion y se aplicaron a la
muestra seleccionada. Se transcribieron los datos, se llevé a cabo el analisis y a partir de
esto se clasificaron las respuestas que dieron pie a la formacion de las categorias
conceptuales que construyen los nifos en torno a las expresiones que indican la
simultaneidad de los sucesos. Se decidio trabajar con textos didacticos de tipo histérico
porque tienen una rica variedad de expresiones linglisticas temporales para relacionar los
sucesos. Posteriormente, se pens6 que era conveniente usar libros de historia accesibles
para los nifos de primaria, caracteristica que cumplen los libros de la SEP, ya que estan
en todas las primarias publicas y privadas.

Las Hipotesis que se trabajaron son:

* A mas conocimientos temporales —textuales y extratextuales- que los nifos puedan
coordinar convencionalmente al interpretar un fragmento de texto didactico de historia,
mayor posibilidad tendran de situar adecuadamente los sucesos que se presentan en
simultaneidad (y secuencia).

e La ubicacién temporal de los sucesos narrados con una relacién de simultaneidad
depende del manejo convencional de los indicadores linglisticos temporales, tales
como: ‘

o los adverbios —cuando y mientras- y su colocacion en el texto

o el tiempo y aspecto del verbo y del tipo de acciones a las que refieran
o los sustantivos propios y comunes que refieran a personajes y lugares
o los simbolos matematicos con sentido temporal

o los elementos de la estructura discursiva'

o el tejido que logren significar en el texto con los tiempos pasados

' Como la organizacién temporal del texto, el orden de presentacion de los sucesos narrados, las relaciones
de los elementos textuales sintacticos y semanticos temporales.
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La definicion de la muestra

Los sujetos idoneos para llevar a cabo esta investigacion son los nifios, pues muestran
como el hombre va construyendo el conocimiento, como se apropia de él, como elabora
sus hip6tesis para obtener informacién y como relaciona sus “saberes” para dar sentido a
lo que interpreta. Ademas, existen pocos estudios acerca de las conceptualizaciones de
los nifos sobre el tiempo, la historia y la narracion a partir de los textos histéricos.

En la revision bibliografica se encontraron estudios realizados con adolescentes y
adultos sobre la construccion de conocimientos relacionados con el tiempo histérico, pero
pocos vinculados con el manejo de la temporalidad, la historia y el lenguaje. No obstante,
hay algunos acercamientos tedricos que dan cuenta de la manera en que los ninos
trabajan con el tiempo (interpretacion y produccion de textos), basados en una
perspectiva psicolinguistica. Por ejemplo, Pellicer (1992) explora algunos aspectos de la
temporalidad anclados en textos didacticos histéricos. La presente investigacion se disefo
con el fin de profundizar sobre las concepciones temporales de los nifos a partir de
expresiones linglisticas temporales usadas en los textos escolares historicos.

Con el propésito de observar si hay pautas evolutivas en la forma de temporalizar
se trabajé en dos escuelas primarias, con 34 nifos de ocho a doce anos, que asistian a
los grados tercero, cuarto, y sexto de la primaria. Las escuelas estan ubicadas en el
Distrito Federal. '

El diseno y aplicacion de las situaciones de exploracion

Del libro de historia de cuarto grado de la SEP se eligieron la leccion y los fragmentos de
textos que se trabajarian con los nifios. Después de aplicar en las escuelas piloto® una
seleccion de textos y de valorar su pertinencia, se afind el disefo experimental y se
eligieron la leccion y los cuatro fragmentos de texto definitivos. El disefio de la situacion
exploratoria se realizd6 tomando como base un suceso histérico definido: la
Independencia.

De las tres lecciones del libro de cuarto grado que dan cuenta del movimiento de
Independencia se opté por la de El grito de Dolores que narra el inicio de la
Independencia de México, con el fin de que los nifios tuvieran un marco de referentes
temporales, espaciales y de contenido historico que les permitiera trabajar con los
fragmentos.

2 Se trabajé en la muestra piloto con 15 nifios de tres escuelas de los grados elegidos.
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Introduccién

Los fragmentos seleccionados, por tanto, corresponden a este periodo de la
historia de México y se tomaron de las tres lecciones sobre él. Otro aspecto que se tomd
en cuenta en esta seleccion de textos fue que se caracterizaran por narrar sucesos en
simultaneidad y que tuvieran los nexos temporales “mientras” y “cuando”. Se subrayo la
categoria de simultaneidad, que no es ajena a la de secuencia, duracién y periodo, ni a
los de la triada temporal pasado, presente y futuro.

Para guiar la entrevista en torno a los fragmentos, se redactaron las preguntas
basicas, entre ellas la siguiente: jcuantos acontecimientos, -sucesos, hechos o cosas-
estaban comentando —contando- en el texto? Para poder usar los términos “sucesos” o
“acontecimientos” a lo largo de nuestra entrevista buscamos en los libros de historia si
habia alguna referencia a ellos. En el libro de tercero de Historia y Geografia (D. F.), en la
leccién introductoria a la historia, se usa la palabra “sucesos”, al respecto dice: “Al medir
el tiempo, también podemos registrar los sucesos mas importantes de nuestra vida, de la
ciudad, del pais o del mundo” (SEP, 1997: 32). También se utiliza la palabra
“acontecimientos”, y se maneja como sinénimo de sucesos: “Como puedes ver, la linea
del tiempo es un esquema que nos permite ubicar un suceso. En ella podemos anotar e
ilustrar los acontecimientos mas importantes en el orden en que ocurrieron y también el
tiempo que duraron” (Ildem). Aunque en ningun caso se define lo qué es un
acontecimiento o un suceso.

Por tanto, los nifos de tercero en adelante, han estado en contacto con estos dos
términos dentro del contexto de la ensefanza de la historia en la escuela. Aunque en las
entrevistas usamos indistintamente estos términos, en los comentarios a las mismas y en
los analisis de los textos usaremos el término “suceso” retomando la diferenciacion que
hace Flores (1999a y 2000).

En la aplicacic’)h, los ninos leyeron en voz alta la lecciéon del “Grito de Dolores”,
posteriormente dieron su interpretacion en forma oral y se revis6 con ellos la manera en
que reconstruyen el orden de los sucesos narrados. (Aspecto que no se reporta en la
tesis). Después, los nifios leyeron los cuatro fragmentos -en el portador original- donde
aparece marcada la simultaneidad con los adverbios “mientras” y “cuando”. Se les hacian
las preguntas de la guia de entrevista que, al igual que las respuestas, se grabaron en
audio.
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CAPITULO 1

EL TEXTO, EL TIEMPO Y LA HISTORIA

El tiempo tiene un papel esencial en la linglistica. Tiempo es una palabra. El lenguaje es
temporal y el tiempo se expresa en el lenguaje. El tiempo se cuantifica y se cualifica con
el lenguaje. Se vuelve interno o externo. El tiempo adquiere categorizaciones con
palabras. La concatenacion de las palabras complejiza el tiempo segun la relacion misma
que guardan entre si, la significacion de éstas y la presencia del escritor y el lector. El
acontecer temporal “juega” con la nocion de tiempo en el lenguaje.

Desde la linglistica se han hecho estudios sobre el tiempo en el lenguaje,
analizando el significado y funcion de las palabras y explorando lo que aqui se denominan
indicadores temporales linguisticos, elementos linglisticos que denotan y connotan
tiempo. La exposicion de sus aportaciones constituye la primera parte de este capitulo.
Posteriormente, se indaga como desde las ciencias del lenguaje se estudia el tiempo,
sobre todo en el discurso narrativo en relacion con la historia.

La descripcion de los aspectos temporales desde la linguistica y las ciencias del
lenguaje esta presente en este estudio, porque: a) al estudiar las concepciones
temporales de los nifios a partir de ciertas expresiones temporales linglisticas que
aparecen en los textos de tipo historico, se hizo imprescindible revisar los elementos que
la linglistica considera temporales en el lenguaje. b) Dichas expresiones, al aparecer
dentro de un texto,? tienen vinculaciones temporales entre si; conocer cada uno de los
elementos que se consideran como temporales dentro de la linguistica nos ayuda a
entender esas relaciones. Estas expresiones aparecen dentro de las lecciones de historia
en cualquier libro de texto; las lecciones pueden ser tomadas como unidad de analisis
discursivo, pero al estar constituidas por los parrafos, las oraciones o las palabras, éstos
pueden considerarse unidades menores de andlisis. Se decidio trabajar con unidades
semanticas de significado temporal dentro de un texto histérico —que aparece como
leccion de un libro escolar— y dentro de una serie de fragmentos de texto, y no con
expresiones aisladas del discurso. Por ello, se trataran aspectos generales sobre el
discurso y el tiempo.

La cuestion de la temporalidad desde la linguistica tiene muchas aristas. Dentro de

un texto hay varios elementos que remiten a la temporalidad, entre ellos, los verbos

® “Considerando sélo las practicas linglisticas, el discurso seria el objeto del saber de la lingiistica discursiva, en este
sentido es sinénimo de texto (..)” (Greimas y Courtés, 1982: 126). “El término texto tiene fundamentalmente el significado
de ‘tejido’ (textus), una totalidad de unidades interrelacionadas. Se entiende como un objeto, una unidad compleja situada
deliberadamente entre dos o mas actores comunicativos con el fin de dar a entender un mensaje”. (Castillo, 2000: 36).



(tiempo, aspecto, modo de accién, perspectiva temporal, temporalidad linguistica), los
adverbios y otras palabras o expresiones que funcionan como cronéminos.

1.1 Indicadores temporales lingiiisticos

Dentro de la linglistica, los estudios sobre el tiempo se abordan desde las partes que
conforman esta ciencia: la sintaxis, la semantica y la pragmatica. Para algunos autores,
como Garcia Fernandez (1998), cuatro son las bases en el estudio de la temporalidad en
la oracion: el tiempo gramatical (verbal), el aspecto gramatical, el aspecto léxico (o modo
de accion) y los complementos adverbiales temporales. Otros autores indican que dentro
de las formas temporales verbales hay que considerar la perspectiva temporal y la
temporalidad linguistica. También resulta importante para este trabajo agregar la cuestion
de los cronéminos. Estos elementos temporales son los mas relevantes para el presente

trabajo.

1.1.1 El tiempo verbal

Al abordar la categoria del tiempo verbal, Lyons (1977) afirma que las relaciones
temporales se expresan por medio de contrastes gramaticales; de éstos, tres fueron
reconocidos por los gramaticos tradicionales en el analisis del griego y del latin: pasado,
presente y futuro. Dice Lyons (1977: 317) que: “La caracteristica esencial de la categoria
tiempo consiste en que relaciona el momento de la accién, ocurrencia o situacion de los
acontecimientos o asuntos referidos en la oracion al momento de la expresion (siendo
este <ahora>).” Por tanto, el tiempo verbal es una categoria deictica* que constituye una
propiedad de la oracion y la expresion.

Algunos autores han sefalado que esta division “natural” se refleja en el lenguaje;
por ejemplo, Jespersen (1975) dice que el presente es contemporaneo del teérico punto
cero (el ahora del tiempo de la expresion), por tanto, el pasado esta antes del ahora y el
futuro después del ahora; pasado y futuro se subdividen, no asi el presente. Hay ademas
una concepcioén “habitual” de que el tiempo tiene una direccionalidad que va del antes al
después. Sin embargo, éstos no son rasgos universales, pues no aparecen en todas las
culturas. Lyons expresa que hay la posibilidad de otras categorizaciones, por ejemplo: el

ahora de la expresion, al incluirse con el pasado o con el futuro, da lugar a la division

* Deictico es un elemento linglistico que toma parte de su significado de la situacién en que es usado el
enunciado (por ejemplo, si alguien dice a otro: “Alli estaba Juan”, el oyente podra interpretar la referencia “alli”
si sabe de qué lugar se esta hablando.). El tiempo verbal es deictico, pues es necesario saber cuando se hizo
la enunciacién, elemento por demas importante para ordenar las relaciones deicticas temporales.
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futuro-no futuro, o pasado-no pasado. Otra division, no basada en la direccionalidad del
tiempo y si en la diferencia entre ahora y no ahora, es presente-no presente. Alguna otra
dependeria de la nocién de proximidad: préximo-no préximo.

Moreno de Alba (1978) afirma que los tres tiempos (presente, pasado, futuro;
simples o compuestos) denotan el tiempo del enunciado, y que los tiempos verbales no
son valores fijos, sino modificaciones relativas del concepto verbal. Esto significa que la
representacion temporal, que marcan los tiempos verbales —simples o compuestos—
necesita ser fijada, en la relacion que se establezca en el contexto, por medio de otro
verbo o adverbio.

Esto ultimo resulta relevante porque lleva a observar que entre los elementos
temporales de un enunciado hay correferencialidad,” como veremos en los andlisis de los
textos histdricos con los que trabajamos con los ninos. El tiempo verbal es tomado en
cuenta en los analisis de los textos, sobre todo en relacién con los demas elementos de
cada uno de los textos, y en la construccién que los ninos hicieron de la temporalidad de

la simultaneidad.

1.1.2 El aspecto gramatical en la conjugacion
Los estoicos observaron, al analizar los verbos en la lengua griega, que en la referencia
temporal que se indicaba por medio del tiempo verbal habia “algo mas”: la categoria
gramatical denominada “aspecto”, que se diferencia de la de “tiempo verbal” (presente,
pasado, futuro). Para entender la temporalidad de las oraciones es necesaria esta nocion.
Se le puede definir como la relacion temporal no deictica entre dos intervalos de tiempo.
Es una categoria no deictica porque no depende del momento de la enunciacién para su
interpretacion semantica, “el primer intervalo es el tiempo efectivo de la situacién (...) el
segundo intervalo es la parte de la situacion que hace visible al aspecto.” (Garcia, 1998:
14).

El aspecto da una determinada vision de la situacién, cuyo tipo es determinado por
el modo de accioén; y, como senal6é Jackobson, caracteriza el proceso enunciado «en si»
(en Lozano, 1997: 138). El aspecto considera la organizacién temporal intrinseca a las

acciones o a las situaciones.

® Segln Greimas y Courtés (1982: 91): “La co-referencialidad es la relacion que mantienen dos signos
linglisticos (idénticos o diferentes) cuando situados en dos lugares (contiguos o alejados) de la cadena
hablada, remiten a un mismo objeto extralinglistico. Esta definicion, como se observa, esta ligada a una
concepcion del referente, segun la cual lo.linglistico consistira simplemente en etiquetar el mundo natural’.
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Lozano (1997: 138), apegandose a Lyons, indica lo siguiente: “Los aspectos
(puntual vs. durativo, incoativo vs. terminativo, perfectivo vs. imperfectivo, etc.) definen por
ejemplo el caracter de ciertas acciones y situaciones: golpear, (...) toser son acciones sin
duracioén, puntuales, mientras permanecer es de caracter durativo. Algunas tienen un
punto terminal definido, son télicas, como fabricar o morir; otras no lo tienen, atélicas,
como pasear, sufrir. Ademas, las relaciones temporales tienen una légica interna: una
situacion durativa —estado o proceso— tienen un comienzo y un fin, a menos que sea
omnitemporal.”

Otros autores, como Comrie y Uspensky (en Lozano: 138-139), han definido al
aspecto como punto de vista sobre la accion, por lo cual entranaria la vision de algun
sujeto sobre ella, y no seria una caracteristica de la situacion en si. Lozano (1997: 139)
indica que para resolver esta contradiccion sobre el aspecto se podria suponer que cada
una de las definiciones es aplicable a un tipo distinto de aspecto: “(...) habria aspectos
que definen la constitucién inmanente a la situacion; concretamente los aspectos puntual,
durativo, télico y atélico parecen de este tipo. Mientras otros estarian ligados basicamente
a la enunciacién. Por ejemplo, los aspectos perfectivo/imperfectivo e
incoativo/terminativo.”

El aspecto imperfectivo se aplica a una situacion a través del pretérito o el
presente por lo que, segun lo anterior, mira la situacion desde dentro, esta concernido en
la estructura interna de la situaciéon. El perfectivo es aplicado a lo que Lozano llama
pretérito indefinido (pretérito), por lo que mira a la situacion desde fuera, como un todo
unico.

El presentar un proceso en su inicio o en su terminacion es una opcion del sujeto
que refiere tal proceso. Lozano (1997: 139-140) complementa a Lyons sobre el hecho de
que un mismo aspecto se interpreta de manera diferente segun el caracter del verbo, para
todas las situaciones posibles —estaticas, dinamicas, puntuales, durativas, entre otras—
se puede imaginar un contexto de enunciacion en el que su caracter (aspectual) seria
radicalmente afectado y senala que: “(...) un mismo caracter aspectual y una misma
situacion se interpretan diferentemente segun el aspecto que adopten en el texto concreto
en que aparecen. La temporalidad inmanente a situaciones y acciones resulta, pues,
conformada por la temporalidad enunciativa.”

El aspecto depende de la lexicologia (modo de accion): el verbo posee en si un

significado aspectual: morir, brillar; la sintaxis: el verbo modifica o reafirma su significado
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aspectual original, en perifrasis: hubo brillado y la morfologia: ya que se madifica o
reafirma su significado aspectual original al conjugarse: muriendo, brillo (Beristain, 1984b).

El tiempo verbal y el aspecto gramatical guardan relacion con el tiempo; el primero
es referido a la localizacion en el tiempo (presente, pasado, futuro) y el segundo a la
distribucion del contorno temporal de una accién, suceso o estado de cosas (inicio, final,
etc). Las modalidades aspectuales interactGan con los adverbios temporales, éstos
matizan no sélo el aspecto, sino la condiciéon temporal de orden: sucesion/simultaneidad.
En general, el uso de expresiones (en plural) que se usan para hablar del tiempo estan

también vinculadas al aspecto verbal.

1.1.3 Modo de accién

El modo de accién, o aspecto léxico (pues el concepto es léxico), tiene caracter
semantico; se le ha denominado también “aspecto objetivo” o “tiempo interno”, pues es
intrinseco, va implicito en el lexema del verbo. Por ejemplo: pensé es un predicado cuyo
desarrollo temporal es diferente de sand en su casa. De estas diferencias se ocupa el
modo de accién. En el primer predicado la situacion se cumple en cada una de sus paﬁes;
en el segundo tienen un fin y no se pueden considerar completos hasta que llegan a su
consumacion. Para algunos se llaman predicados atélicos (no presuponen una meta) y
télicos (presuponen una meta). Decir sanar implica duracion; decir nacer, no. (Garcia,
1998: 10-15. Ver: Gili, Gutiérrez, Alarcos).

Los modos de accién fueron clasificados por Vendler en un modelo base de los
estudios sobre los modos de accion que ha tenido modificaciones. Vendler senala que los
verbos, también denominados predicados, se dividen en cuatro clases con
comportamiento sintactico y semantico homogéneo: a) estados: piensa en ella, b)
actividades: salta por la calle, c) realizaciones: aprendi6 inglés, y d) logros: lleg6 a la
casa.’ (En Garcia: 11). El modo de accion se toma en cuenta en el andlisis de los textos

que se dieron a los ninos y en el andlisis de las respuestas.

1.1.4 Temporalidad lingiiistica
Para algunos linglistas el concepto de tiempo verbal presenta problemas de ambigliedad

debido a sus relaciones extralinguisticas de presente, pasado y futuro. “Para la

® Si se agrega en + un sintagma nominal cuantificado, indica el tiempo que se tarda en elaborar por completo
un evento, y s6lo puede aplicarse con las realizaciones.y con los logros, pues denotan eventos que
presuponen un fin (telos): Aprendi6 inglés en tres arios. Llegb a casa en media hora. No sucede asi con los
estados y actividades porque son abiertos: Piensa en ella en media hora. Salta por la calle en media hora.
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descripcion de las formas verbales de indicativo parece mas adecuada la nocién de
temporalidad linglistica que se puede definir como una ‘categoria gramatical deictica
mediante la cual se expresa la orientacién de una situacion con respecto a un punto
central de origen, o bien con respecto a otro punto que, a su vez esta directa o
indirectamente orientado con respecto al origen’.” (Gutiérrez, 1995: 14).

De esta forma, dice Gutiérrez, se distinguen tres relaciones temporales posibles:
anterioridad, posterioridad, simultaneidad. Es decir, una situacion puede ser presentada
como simultanea, anterior o posterior al punto que constituye su referencia, su punto de
origen. Este coincide normalmente con el de la enunciacién, pero puede no hacerlo,
puesto que el hablante puede desplazar la colocacion del origen en cualquiera de las dos
direcciones posibles. Asi, respecto de la temporalidad lingtistica, y teniendo en cuenta la
perspectiva temporal, las formas verbales del pasado de indicativo se pueden presentar
de la siguiente manera: a) anterioridad al origen (presente): canté (mundo narrado); he
cantado (mundo comentado), b) simultaneidad a un punto anterior al origen: cantaba:
(mundo narrado), c) anterioridad a un punto anterior al origen: habia cantado (mundo
narrado); hube cantado (mundo narrado + anterioridad inmediata).

Tienen forma absoluta las que marcan una relaciéon directa con el punto de
referencia u origen: canté, anterior al origen. Forma relativa: las que marcan una relacién
indirecta respecto del origen, es decir, a través de otra, relacionada a su vez con la de
origen: cantaba, simultanea a un punto anterior al origen; habia cantado y hube cantado,
anteriores a un punto anterior al origen. Las relaciones de la simultaneidad y secuencia
son aspectos fundamentales en los estudios de lingiistica. (Gutiérrez, 1995: 15).

1.1.5 Perspectiva temporal
Segun Gutiérrez (1995: 13-14), por las limitaciones que conlleva el concepto “tiempo” para
describir el sistema verbal, se han adoptado otros supuestos como el de perspectiva
temporal. De acuerdo con esto, la organizacion de los tiempos verbales depende de
principios complejos, ya que no se emplean como miembros de un sistema Unico, sino
que se distribuyen en dos sistemas diferenciados y complementarios. Cada uno incluye
una parte de los tiempos del verbo y manifiesta dos planos o perspectivas diferentes.
Estos planos son: el actual o del discurso y el inactual o de la historia.

El plano actual hace referencia a situaciones comunicativas en las que se comenta
o participa directamente en la vivencia de los hechos (dialogo, comentario, o cualquier

otra circunstancia viva). En esta perspectiva se integran las formas temporales del mundo
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comentado. En cuanto a verbos estan: el presente, las formas de futuro, el pretérito
perfecto o antepresente. Dentro de esta perspectiva relacionada con la enunciacion estan
los siguientes modificadores temporales: los adverbios hoy, ahora, ayer, manana, etc.; los
indicadores temporales acompanados del determinante este o los adjetivos pasado y
proximo, en sintagmas como: esta semana, el pasado mes, el proximo ario, etcétera. _
Gutiérrez indica que el plano inactual o de la historia hace referencia a
narraciones, relatos, en que el hablante relega lo designado a una zona ajena a su
circunstancia vital, a una perspectiva de pretérito o alejamiento. Aqui estan las formas del
mundo narrado: las formas del pasado, las formas del condicional (pospretérito), los
indicadores temporales precedidos de aquel, o de ese, o acompafnados de los adjetivos
siguiente y anterior: ese dia, aquel ano, el ano anterior, el quinquenio siguiente, etcétera.

1.1.6 Adverbios temporales

Tradicionalmente, el adverbio se incluia junto a otras partes de la oracion que en
apariencia eran similares. Para Nebrija, el adverbio y las interjecciones eran una misma
cosa y muchas gramaticas antiguas se basaban en esta premisa. Como partes
indeclinables de la oracion, se agrupaba al adverbio junto con las preposiciones y
conjunciones. Sin embargo, en la actualidad se considera que el adverbio tiene entidad
propia y caracteristicas peculiares y que debe ser delimitado con precision.

Segun Alvarez (1994: 11), el adverbio “es una <parte de la oracién>, es decir
desempena una funcién sintactica en ella; no manifiesta variacion de género, ni de
numero, por lo que no puede ir acompanado por el articulo. Si admite (...) diferentes
grados (...) Su funcion caracteristica es la de complemento circunstancial o aditamento,
aunque también puede encontrarsele como complemento de un adjetivo o de otro
adverbio, y como elemento nuclear o central de una frase nominal. En cuanto al
significado (...) sitia en el tiempo, en el lugar e indica el modo o la cantidad. Ademas,
permite expresar la conformidad, la duda o la no conformidad con lo enunciado”.

Esta autora comenta que los adverbios, preposiciones y conjunciones tienen
invariabilidad morfematica (en género y numero); sin embargo, el adverbio puede variar
en grado y las preposiciones y conjunciones no. Sintacticamente, los adverbios funcionan
como complementos circunstanciales o como elementos nucleares de un segmento
nominal, o de otras formas, pero las preposiciones y conjunciones sirven para establecer

relaciones de subordinacion o coordinacion entre las categorias funcionales.
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Como atonos, algunos adverbios pueden actuar como elementos aparentemente
subordinadores, por ejemplo, mientras y luego. Los adverbios que inician oraciones
temporales como antes de que o después de que se les ha llegado a considerar como
preposiciones y conjunciones <impropias>. (Alvarez: 18)..

Entre los adverbios de tiempo que no presentan forma gradativa se encuentran:
cuando, entonces, ya, todavia, ahora, siempre, mientras, tanto. Entre los que pueden
mostrar diminutivo estan: cerca, lejos, ahora,” manana, tarde, i‘emprano, deprisa,
despacio, poco, tanto. Las preposiciones y conjunciones no tienen esta caracteristica.
(Alvarez: 28).

En cuanto a la significacion, el adverbio sirve para expresar las circunstancias del
espacio, tiempo y modo, también de la cantidad, de la expresion de la afirmacion,
negacion o duda de lo enunciado. Y puede ser un elemento central o marginal de acuerdo
con el contexto y la situaciéon. La mayor parte de los adverbios tienen un significado que
se anade al del texto. Acordes con sus caracteristicas semanticas, tienen significacion
Iéxica, por eso se les considera formas <plenas> o <llenas>, y por ello se pueden
establecer oposiciones: aqui-ahi-alli; ahora-entonces; antes-después/luego; etc. Por su
funcionamiento sintactico se ha considerado al adverbio como modificador del verbo, pero
también puede modificar adjetivos, frases adverbiales y oraciones. (Ver: Alarcos: 128-130,
Alvarez: 29-31, Beristain: 269-270).

Los adverbios de tiempo mas comunes son: ahora, entonces, ayer (anteayer,
antes de hoy), hoy, manana (pasado manana), anoche (antenoche, antes de noche), ya,
todavia, aun, siempre, nunca, jamas, tarde, temprano, antes, después, pronto, luego; asi
como los relativos cuando y cuando. Sin embargo, cabe senalar que en el andlisis de los
libros de textos que se realizd para este estudio, observamos que algunos adverbios de
modo, de lugar, de cantidad y de afirmacién, negacion y duda (que funcionan como tales
en los complementos circunstanciales) pueden asociarse al tiempo de acuerdo con la
correferencialidad que se establezca con otros marcadores temporales dentro de un texto;
por ejemplo: hace mucho tiempo, en 1810, aqui sucedid, ;Cudntos afios goberné?,
etcétera.

Los adverbios de tiempo como hoy, ayer, manana, entonces, ahora, ya, aun tienen
una especial relacion con el verbo, pues influyen en el tiempo, aspecto y modo verbal:
manana salia de viaje/ manana saldré al teatro. El adverbio manana puede servir para

" En México el adverbio ahora adquiere significados distintos al expresarse en diminutivo: ahora, ahorita,
ahoritita.
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precisar, delimitar o exigir el tiempo, el modo o el aspecto verbal. En el caso de marnana
salia de viaje, es lo que sucede, ahi se encuentra el adverbio manana que sélo combina
con el tiempo futuro; junto al pretérito imperfecto salia, éste bierde sus caracteristicas de
pasado por el adverbio; es el complemento circunstancial el que indica el tiempo del verbo
y no el morfema verbal. (Alvarez: 14).

Siguiendo a esta autora (35-36), la triada: ayer-hoy-manana, muestra una
oposicién que se sustenta en la manera mas comun de percibir el fluir del tiempo (tiempo
lineal) y tiene significacion de presente, pasado, futuro®. Sin embargo, dentro de la frase
estos adverbios pueden tener un sentido diferente. El adverbio ayer se liga siempre a
formas verbales del pasado con aspecto perfectivo (ayer llego) y maﬁané a formas
verbales del futuro. De esta forma, ambos adverbios éxpresan la perspectiva de
alejamiento respecto del momento en que se habla. Pero hoy puede aparecer junto a
formas verbales en pasado, presente y futuro, expresa la perspectiva de acercamiento a
ese momento. Los adverbios ahora y entonces tienen una forma semejante a la anterior.
Los complementos circunstanciales desempenados por estos adverbios marcan la pauta
sobre la perspectiva temporal empleada en la oracion. Estos adverbios relacionados con
el aspecto verbal pueden influir o marcar la terminacién o no terminaciéon de la accion, a
pesar de lo que indique el morfema verbal.

Dice Alvarez (46) que los adverbios relativos donde, como, cuando, ademas de
hacer referencia a un lugar, una manera o un tiempo, introducen una oracién llamada <de
relativo>; por tanto, ejercen un doble papel: son capacitadores de la oracion y adverbios.
Un ejemplo del uso de cuando como adverbio relativo es: “El tiempo cuando ibamos a la
escuela” (Gili, 1982: 309). También funcionan como nexos subordinantes, es decir,
dependen de otra palabra, frase u oracion, asi cuando y mientras en oraciones
subordinadas (adverbiales) modifican cualitativa o cuantitativamente a la principal.

El adverbio cuando puede funcionar como una estructura comparativa de igualdad
(Viajé cuando tu viajaste) o como condicional: “Cuando estudies te daré tu premio”.
Mientras puede tener también dichos usos: “Unos son grandes mientras otros son chicos”;
“Mientras comas lo suficiente, podras salir a jugar”.

Los relativos interrogativos dénde, como, cuéndo tienen la funcién sintactica de
complemento circunstancial. Al iniciar una oracién, a pesar de ser adverbios vy
desempenar la funcion adverbial, la convierten en sustantiva: soriaba en cuando vendria

® Sin embargo, Elias (1997) dice que son dos triadas temporales diferentes; en la triada presente, pasado
futuro esta implicada la presencia humana.
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(Alvarez: 46-47). Su respuesta debe ajustarse en este caso a la nocion expresada: la de

tiempo. Para preguntar por el tiempo, el término cudndo es el que se usa cominmente.
Los adverbios, como elemento central de esta investigacion, seran: cuando y

mientras, pero estaran presentes otros: antes, después, ya, todavia, entonces, luego.

1.1.7 Los cronéminos

Varias palabras en si tienen una carga temporal. Ya hemos visto como esto se encuentra
presente en los verbos y adverbios. Pero hay muchas palabras que implican Iéxicamente
temporalidad. Hay una serie de sustantivos que refieren temporalidad como ano, periodo,
siglo, madrugada, minuto, principios, dia, febrero, independencia, etcétera.

También hallamos que los numerales pueden ser léxicamente temporales si tienen
un contexto que asi lo determine: Por dos siglos. Las preposiciones pueden adquirir
caracter temporal en determinado contexto: hacia 1810, entre 1920 y 1930, por ejemplo.
Lo mismo sucede con algunos adjetivos: ese aro; los adjetivos determinativos con
caracter numeral-ordinal nos indican una secuencia temporal: en los primeros arnos.

De acuerdo con Greimas y Courtés (1982: 95-96), este conjunto puede hacer
referencia a lo que ellos designan como cronédminos: “Al lado de toponimio y de
antropénimio algunos semiéticos (G. Combet) proponen introducir el término cronémino
para designar las duraciones con denominacion propia: (<dia>, <primavera>, <paseo>,
etc.): esta palabra puede remplazar con ventaja el término periodo (...) los cronéminos
sirven para establecer un anclaje histérico cuya finalidad es construir el simulacro de un
referente externo y producir el efecto de sentido: <realidad>.”

1.2 El tiempo y el discurso narrativo

En esta parte se mostrara como a partir de la llamada linguistica textual o linglistica
discursiva se van tejiendo las relaciones temporales, en lo enunciado y en la enunciacién,
construidas tanto por el narrador y el narratario. Al revisar los textos historicos como
narrativos, se concluirda por qué la narracion es considerada como eminentemente
temporal y la historia como expresion de la temporalidad humana. También se presenta

coémo desde la postura de las ciencias del lenguaje, se analizan los textos historicos.
1.2.1 El tiempo como objeto del discurso

Para algunos autores (Benveniste, Filinich, Dorra, Ricoeur) el lenguaje es una acciéon que
no depende sélo de las relaciones estructurales entre los elementos que la constituyen,
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sino también de los interlocutores implicados y sus circunstancias espacio-temporales. Es
decir, la experiencia de los sujetos es importante, y el sujeto estd presente en la
enunciacion, al igual que el tiempo.

Benveniste (1977: 70) comenta que el tiempo cubre representaciones muy
diferentes, que son modos de plantear el encadenamiento de las cosas. Senala que todas
las lenguas tienen en comun ciertas caiegorias de expresion que parecen responder a un
modelo constante, las funciones de estas categorias aparecen con claridad si se estudian
en el ejercicio del lenguaje y en la produccion del discurso. Las categorias elementales
son las de tiempo y persona. Ambas son marcas que senalan la presencia del sujeto de la
enunciacidn, esto conlleva el caracter linglistico de la subjetividad.

Este mismo autor (en Filinich, 1998: 15-16) senala tres elementos para sostener
este caracter: 1. La polaridad de las personas yo/td, hay un sujeto hablante (yo) que dirige
su discurso a otro (tU); y hay dos yo reconocibles: el del sujeto del enunciado y el del
sujeto de la enunciacion. 2. Se reconocen otros elementos que poseen el mismo estatuto
que los pronombres personales, formas “vacias” cuya significacion se realiza en el acto
del discurso: son aquellos indicadores de la deixis que organizan las relaciones espacio-
temporales, tales son: adverbios y adjetivos, entre otros. El discurso marca un ahora y en
torno a éste se traza una linea divisoria entre el presente (ahora del acto de decir) y lo que
se marca por relacion a ese ahora como anterior o posterior —0 que se presenta
figuradamente no marcado—. 3. Muy relacionado con el anterior es el argumento de la
expresion de la temporalidad. “El tiempo presente no puede definirse si no es por
referencia a la instancia del discurso que lo enuncia. El presente es el tiempo en que se
habla’. En torno a este presente se comprenden los variados tiempos del enunciado.

Segun Filinich (1998: 18-19), en todo discurso se reconocen siempre dos niveles:
“el nivel de lo expresado, (...) la historia contada, esto es, el nivel enuncivo, o bien, lo
enunciado; y el nivel enunciativo o la enunciacion, es decir, el proceso subyacente, por lo
cual lo expresado es atribuible a un yo que apela a un t”. Lo enunciado es aquello que es
objeto del discurso por lo tanto es lo explicito. La enunciacion es presupuesta por todo
enunciado, ya que todo discurso proviene de un yo que destina su alocucién a un tu, es lo
implicito. Para esta autora (22) una de las cuestiones que diferencia un nivel de otro es la
categoria de tiempo. Hay una dimension del tiempo enunciado y del tiempo de la
enunciacion. En el primero la representacion del tiempo implica varios tipos de
articulaciones: a) “el eje pasado/presente/futuro de las acciones en relacién con los
actores que las llevan a cabo.” b) “los efectos de ritmo mediante aceleraciones y
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desaceleraciones.” c) “el valor aspectual de expresiones temporales como lo durativo, lo
iterativo, lo frecuentativo”. El nivel enuncivo del tiempo consideré la relacién entre diversos
segmentos temporales de este nivel.

El tiempo de la enunciacion se define por su relacion con el tiempo enunciado. En
este caso puede haber concomitancia entre el tiempo enunciado y el tiempo de la
enunciacion, por lo cual hay una simultaneidad. En el caso de que estos tiempos sean
diferentes, el tiempo de la enunciacién aparecera como posterior o como anterior al del
enunciado. '

En el tiempo enunciativo o de la narracion estan implicados enunciador y
enunciatario. Si los sucesos son anteriores al tiempo en que se los enuncia estamos ante
la clasica narracion histérica, en ella el historiador tiene una ubicacion posterior a los
acontecimientos relatados (relato posterior). Otro tipo de relato es el simultaneo en donde
hay concomitancia entre ambos tiempos. (Filinich: 53-54).

Senala la autora que estas dos dimensiones (tiempo enuncivo-tiempo enunciativo)
corresponden a la oposicion entre tiempo narrado y tiempo de la narracién. En el tiempo
narrado hay tres aspectos a considerar: orden, duracion y frecuencia. El primero refiere al
“orden del enunciado que se observa al comparar el encadenamiento l6gico y cronolégico
de los sucesos (...) con la disposicion de tales acontecimientos guardados en el discurso”.
Comenta (51) que el tiempo como objeto del discurso es cuantificable mediante
parametros que estan construidos culturalmente tales como son los criterios de
segmentacion entre horas, dias, meses, anos, etc. Ademas, el tiempo ordenado en el
discurso verbal proporciona una representacion espacial que se puede medir en parrafos,
paginas, capitulos, etc; sin que haya una equivalencia entre medidas temporales y
espaciales: un largo periodo puede ser narrado en un parrafo; una narraciéon de los
sucesos de un dia puede ocupar toda la extensién de una novela.

En cuanto a la duraciéon narrativa Filinich, siguiendo a Genette, dice que ésta
designa la velocidad del relato, se observa al articular el tiempo de la historia, medido en
anos, meses, dias, etc., y el espacio del discurso narrativo: la extension de los segmentos
del texto —lineas, parrafos, capitulos, etc.— dedicados a referir tales lapsos temporales.

Hay un tiempo que se agrega en el discurso al narrado y al narrativo es el tiempo
vivido, tiempo que Ricoeur (1995: 533-617) llama “la experiencia ficticia del tiempo”. Esta
es la forma en que el texto maneja la representacion de la experiencia que los agentes de
la narracion (narrador y narratario) y los del mundo de lo narrado (los personajes, actores
del enunciado) manifiestan del tiempo.
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Por .tanto, dentro del texto narrativo —literario en estos estudios— puede haber
una temporalidad multiple: la del narrador, la de los personajes y la del narratario. Estas
temporalidades pueden ir en varios sentidos, y no en uno sélo. El narrador se puede
ubicar en el pasado y puede ir dentro de él tomando en cuenta una cronologia o la
causalidad o puede no hacerlo. En el personaje puede existir la temporalidad exterior
(nacimiento y muerte de si mismo) y memoria del pasado y expectacion del futuro. El
narratario puede ir en dos direcciones, hacia el pasado (el de la historia) y hacia el futuro.
(la del discurso que el narrador dirige) (Dorra, 2003). Creemos que esto es aplicable a los

textos historicos.

1.2.2 El tiempo se hace tiempo humano al articularse de modo narrativo

En su obra Tiempo y narracion, Ricoeur profundiz6 en la configuraciéon del tiempo en el
relato histérico. Ricoeur retoma de Benveniste la referencia que hace al yo, al otro, al
mundo, como caracter fundamental del lenguaje (con lo que el sujeto recobra para la
linglistica una vigencia que habia perdido) y la nocién de que lengua y habla encuentran
la unidad en su actualizacion temporal en el discurso. A traves de la hermenéutica
buscara la confluencia de dos discursos: el del texto y el del intérprete. Ricoeur senala
que no bastan las perspectivas fenomenoldgicas y las cosmoldgicas para explicar el
tiempo y propone un “tercer tiempo” entre ambas: el tiempo propio de la narracién y la
historia. El tiempo adquiere significacion antropoldgica al ponerlo en relacion directa con
el hombre.

Ricoeur reflexiona sobre las aporias acerca de la experiencia del tiempo de san
Agustin y se cuestiona cdmo éste “enfrenta” al tiempo a través del lenguaje, tanto para
definirlo como para su medicion. También se opone a la principal propensién de la teoria
moderna de la narracion de “descronologizar” la narracion, “logilizarla”. Asimismo, hace un
analisis de la construccién (orden) de la trama (caracteristico de la tragedia) a partir de
Arist6teles para extender (y transformar) dicha construccion a toda composicion narrativa,
y sacar las implicaciones temporales del modelo. Revisa el tiempo de la obra y el tiempo
de los acontecimientos, la accién y los personajes, la sucesién episodica y el
encadenamiento causal, lo singular y lo universal, lo verosimil y lo inverosimil.

Este autor considera que “(...) entre la actividad de narrar una historia y el caracter
temporal de la existencia humana existe una correlacion que no es puramente accidental,
sino que presenta la forma de necesidad transcultural. Con otras palabras: el tiempo se

hace tiempo humano en la medida en que se articula en un modo narrativo, y la narracion
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alcanza su plena significacion cuando se convierte en una condicién de la existencia
humana” (1998: 113).

Ricoeur concibe la mediacion entre tiempo y narracion al construir los tres
momentos que llama “miméticos”. Mimesis | es “el estadio de la experiencia practica”. La
riqueza de su sentido es comprender en qué consiste el obrar humano: su semantica, su
realidad simbodlica, su temporalidad. Aqui se habla de un tiempo prefigurado. El dominar la
red conceptual sobre la accion (del obrar humano) en su conjunto, y cada término como
miembro del conjunto, es tener la competencia que se puede llamar comprension practica.

La composicion de la trama (Mimesis 1) tiene como base “la pre-comprension del
mundo de la accién” (Mimesis I). La trama, que él llama: “sintesis de lo heterogéneo”,
contiene fines, causas y azares que se juntan en la unidad temporal de una accion total
completa. Las tramas no so6lo engloban el obrar sino también el padecer, es decir, los
personajes como agentes y victimas; ademas hay un resultado de la accién. La trama
ejerce, en su propio campo textual, una funcién de integracion y por lo tanto de mediacion.
Media entre acontecimientos o incidentes individuales y una historia tomada como todo;
integra juntos factores tan heterogéneos como agentes, fines, medios, interacciones,
circunstancias, resultados inesperados y, ademas, es mediadora por sus caracteres
temporales propios.

En el aspecto temporal, a decir del mismo autor (1998: 133), “la trama combina en
proporciones variables dos dimensiones temporales: una cronoldgica, otra no cronoldgica.
La primera constituye la dimensién episddica de la narracion: caracteriza la historia como
hecha de acontecimientos. La segunda es la dimension configurante consiste en ‘tomar
juntas’ las acciones individuales o lo que hemos llamado los incidentes de la historia; de
esta variedad de acontecimientos consigue la unidad de la totalidad temporal”. Todo esto,
es decir, la construccion de la trama en si, constituye mimesis /I, y su tiempo lo llama
tiempo configurado.

Mimesis Ill marca la interseccion del mundo del texto y del mundo del oyente o del
lector: interseccion del mundo configurado por el poema (trama, narracién) y por el mundo
en el que la accion efectiva se despliega y despliega su temporalidad especifica. Su
tiempo es un tiempo refigurado. Ricoeur senala que la construccion de la trama es
entonces (en esta reconfiguracion) un acto de juicio y de imaginacién creadora en cuanto
este acto es obra conjunta del texto y su lector, de ahi el circulo de la mimesis. Se sigue el
paso de un tiempo prefigurado (mimesis ) a uno refigurado (mimesis 1ll) por medio de uno

configurado (mimesis Il). La historia esta hecha de acontecimientos que en la
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configuraciéon (la escritura de la historia) se vinculan a traveés de la narracion, que es
eminentemente temporal.

Sobre la historia y la narraciéon, Ricoeur comenta que el historiador tiene el
privilegio de construir puntos de referencia temporales apropiados a su objeto y a su
método; la historia continda buscando oblicuamente el campo de la accion humana y su
temporalidad bésica; pero la significacion de estas construcciones es prestada; pues
proviene indirectamente de las construcciones narrativas.

Ricoeur plantea que el tiempo histérico en la nueva historia (como la de Braudel),
“se presenta sin vinculo directo con el de la memoria, de la espera y de la circunspeccién
de agentes individuales. Ya no parece referido al presente vivo de la conciencia
subjetiva." Su estructura es la que emplea la historia-ciencia. Para Ricoeur este “tiempo
histérico parece reducirse a una sucesion de intervalos homogéneos, portadores de la
explicacion causal o nomologica; por otra, se dispersa en multiplicidad de tiempos cuya
escala se ajusta al de las entidades analizadas: tiempo corto del acontecimiento, tiempo
semilargo de la coyuntura, larga duracion de las civilizaciones, duracion larguisima de los
simbolos creadores del estatuto social como tal.” (1998: 293).

Ricoeur esta en desacuerdo con que la historia contemporanea se aleje de la
narracion. Esta historia, al invalidar la historia de los acontecimientos, invalida la historia,
que es narracion. Para él, acontecimiento historico es lo que realmente se ha producido
en el pasado. Braudel, dice Ricoeur, inventé un nuevo tipo de trama: que es una sintesis
de lo heterogéneo, que al conjugar temporalidades heterogéneas y cronologias
contradictorias, nos ensena a relacionar estructuras, ciclos y acontecimientos (352). Indica
que la idea de pluralidad del tiempo social, los tres planos escalonados, es una
contribucién importante a la teoria del tiempo narrativo. El que Ricoeur enfatice el tiempo
de los acontecimientos no es un retorno al acontecimiento breve, pues los tiempos de la
historia de Braudel expanden el tiempo narrativo.

Ricoeur defiende asi su punto central (299-300): el tiempo de la historia tiene
como base el tiempo del mundo. “El tiempo construido por el historiador se construye (...)
sobre la temporalidad construida (...) que este tiempo construido (el de la historia, mimesis
1), por artificial que sea, remite (...) a la temporalidad praxica de mimesis I’. Senala que la
narracién es eminentemente temporal, en ella el sujeto se identifica como ser individual y

colectivo.
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1.2.3 El lugar del tiempo en el estudio del discurso histérico

El trabajo de Flores toca lo concerniente al lugar del tiempo en el discurso histoérico. Este
autor (1999: 153) indica que, ademas de la cronologia de acontecimientos, hay otras
facetas en el discurso que involucran juegos temporales de los sistemas verbales en las
diferentes lenguas, pero también implica el juego interno de los sucesos narrados, la
elasticidad del discurso, las diversas duraciones, el punto de vista del sujeto, entre otros,
que corresponden a la aspectualidad del discurso.

La semidtica da a la aspectualidad un papel importante, pues permite el analisis
del flujo continuo de procesos en los relatos, atendiendo a las duraciones intrinsecas, a
los limites y las repeticiones, a la intensidad con que aparecen los distintos sucesos que
son parte de una historia. En su trabajo, Flores estudia el aspecto y orden de la
secuencialidad narrativa del discurso historico. Senala (154) que al aspecto “le
corresponde manifestar los inicios y los fines, las extensiones indefinidas, la
instantaneidad de los cambios o las permanencias, lo acabado o lo inacabado, las
iteraciones y los habitos.”

La aspectualidad, en el trabajo de Flores (1999a: 158), se amplia: “Generalmente
se le ha definido como el modo en que el sujeto se presenta en el desenvolvimiento de la
accion, independientemente del tiempo en que ésta se desarrolla’. Por lo que si se
concibe como la manifestacion subjetiva de la dinamicidad en el lenguaje no sélo se
puede hablar de aspecto en el verbo, sino que podra reconocerse en el significado léxico
de algunos términos, en morfemas propiamente aspectuales, en perifrasis verbales,
adverbios, morfemas direccionales o en las distincion de nombres de masa-nombres
contables, etc. Senala que al haber una definicion del aspecto “enunciativa” y una
“enunciva” se puede llevar a negar la homogenidad de la categoria misma. (2000: 18).

Propone que en el analisis narrativo del discurso se incluya, en esa categoria,
tanto el aspecto en sentido estricto, el marcado morfolégicamente en el verbo (llamada
enunciativa, que es el aspecto gramatical), como el llamado modo de accion y valores
aspectuales del nombre, valores que se articulan en torno a las nociones de
apertura/cierre y duracion (llamada enunciva, que es el aspecto lexical). Esto permitira
definir la manera en que los relatos van ordenando secuencialmente procesos, acciones y
sucesos en general.

También distingue entre acontecimiento histérico y suceso narrado.
Acontecimiento define el hecho histérico independientemente de su manifestacion en

discurso, y suceso narrado el contenido semantico del discurso histérico; asi, el
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acontecimiento es una nocién histérica y el suceso tiene caracter linguistico; uno es el
contenido de la historia y el otro el del relato histérico (Flores, 1999a: 154 y 2000: 11). Por
tanto, un acontecimiento puede tener varias manifestaciones discursivas. Un
acontecimiento es entonces “aquello que el lenguaje dice que ocurre en el mundo real.
Por la presencia de ese decir, el acontecimiento no puede ser un hecho real sino que es
el objeto intencional (...) de la unidad narrativa que lo expresa, en este caso el suceso
narrado.” (1999a: 156).

1.3 El tiempo historico

La historia es el estudio y ciencia de las acciones de los hombres en el tiempo, cuyo
horizonte es el pasado. En la historia como narracion, el tiempo es parte central. Para
Bloch (1952: 26-27), “el tiempo de la historia, realidad concreta y viva abandonada a su
impulso irrevertible, es el plasma mismo en que se banan los fendmenos y algo asi como
el lugar de su inteligibilidad (...) este tiempo verdadero es, por su propia naturaleza, un
continuo. Es también un cambio perpetuo.”

Por su parte, Trepat (1995: 235) indica: “El tiempo... como memoria del pasado,
sera la columna vertebral del saber historico desde la fundacion de la disciplina y, a la
vez, sera su escenario,' el terreno de la lucha y de la accion de las personas contra el
ciego destino.” Segun LeGoff (1991b: 14): “El material fundamental de la historia es el
tiempo; la cronologia cumple una funcién esencial como hilo conductor y ciencia auxiliar
de la historia. El instrumento principal de la cronologia es el calendario, que va mucho
mas alla del ambito histérico, siendo ante todo el marco temporal fundamental del
funcionamiento de las sociedades”.

El tiempo para Kubler (1988: 70) es como la mente, pues no es cognoscible como
tal. Se le conoce “indirectamente por lo que sucede en él, por la observacion del cambio y
lo que permanece, por el senalamiento de la sucesion de acontecimientos entre marcos
estables e indicando el contraste de varias clases de cambios”.

Braudel “(...) califica la historia como dialéctica temporal, defiende el concepto de
tiempo como uno de los conceptos centrales de la historia y distingue entre diferencias
(sic) nociones de tiempo: tiempo corto, tiempo de larga duracién, ciclos, interciclos, etc”
(en Asensio, Pozo y Carretero, 1989: 106).

Se refrenda con estos autores que el tiempo es parte esencial de la historia. El
tiempo de la historia es, de alguna manera, diferente al tiempo de otras ciencias. Implica

un continuo y un cambio. El pasado es el tiempo de la historia. La cronologia es cercana
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al tiempo de la historia. El calendario, instrumento de la cronologia se vuelve asi parte del
tierhpo de la historia, aunque va mas alla de eso. Hay tiempos diversos centrados en la
duracion de los acontecimientos. Estos tiempos son parte del llamado tiempo histérico.

Una definicién actual del tiempo histoérico es la que proporciona Trepat (238-239):
“(...) el tiempo histérico se construye sobre las bases de la cronologia, de la linealidad, de
la simultaneidad y de la duracion. Y en esta ultima encontramos la dimension explicativa y
causal de los fendmenos en su articulacion temporal. El tiempo histérico es, pues, en su
estrato Ultimo de construccion y vivencia, linea causal, continuidad estructural y ruptura o
discontinuidad.” En otro texto, el mismo autor (Trepat y Comes, 1999: 42-43) precisa
dicho concepto: “como la simultaneidad de duraciones, movimientos y cambios diversos
que se dan en una colectividad humana a lo largo de un periodo determinado”.

Torres (1999: 107) introduce otra definicién: “(...) es una reconstruccién sistémica,
objetiva e interpretativa a la vez, de la dialéctica social de unos presentes pasados,
conceptualizados desde distintos paradigmas historiograficos, en el que se combinan
procesos diacrénicos y sincrénicos plurales, diferentes segun el plano histérico estudiado
y los colectivos humanos de referencia; en él se interrelacionan diferentes procesos
disritmicos y polidurativos cualitativamente diferenciados y con diferentes espesores
relativos en cuanto a su relevancia en el contexto procesual”.

Aunque estas definiciones presentan algunas diferencias, lo importante son las
similitudes: el tiempo historico esta formado de dimensiones temporales diversas y forma
parte de la manera de configurarlo y reconfigurarlo; en ello la postura del historiador esta
presente. Es de resaltar que el sujeto que configura la historia y el sujeto que la
reconfigura dan sentido a ese tiempo, son los sujetos enunciador y enunciatario
propuestos por Filinich (1998) y Dorra (2003).

En-sintesis, el tiempo historico esta conformado por diversos “tiempos”: tiempo
cronolégico, tiempo de las duraciones, tiempo de los ritmos, tiempos homogéneos con
heterogéneos, tiempos cualitativos con cuantitativos, tiempos lineales con ciclicos,
tiempos de la secuencia con tiempos de la simultaneidad, etc. Es decir, la nocién de
tiempo historico entrana varios tiempos, y por lo tanto se expresa linglisticamente en
varias formas. El tiempo histdrico en realidad es pluritemporal y por lo tanto su expresion
linglistica lo es.

A continuacion se presenta una forma en la que clasifico esa diversidad,

considerando los puntos que interesaron destacar para la presente investigacion, los
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resultados, y los analisis de la bibliografia y las expresiones linglisticas encontradas en

los libros de texto.

1.3.1 Tiempo cronolégico

El tiempo cronoldgico es considerado por varios historiadores como una parte del tiempo
histérico, aunque algunos le dan un peso menor dentro del complejo de tiempos de la
historia. También otros lo separan del tiempo histérico.

La palabra Kronos viene del griego, y con ella segun Trepat y Comes (25), se
referian al tiempo mesurable, al espacio de tiempo que se puede determinar. Varios
términos se derivan de ella: cronometria, cronologia, cronosofia, cronografia. Para
nuestro estudio nos interesa destacar la cronologia, que, segin Pomian Krysztof (en
Schwarzstein, 1999: 137), es un tiempo tanto cuantitativo como cualitativo, lineal, que
abarca trechos mas largos: “la cronologia recurre a la vez a la naturaleza, en la que se
suceden los ciclos mas cortos, y a la accién de los hombres y las sociedades que sirven
para distinguir un ano de otro, una era de otra, la Edad Media de la Edad Antigua, la Edad
Moderna de la Contemporanea. Frente al tiempo ciclico de los relojes y los calendarios, el
tiempo de la cronologia es lineal, no se repite.”

Para Trepat y Comes (26), “(...) tanto los conceptos de hora y de dia como el de
semana, hasta llegar al de calendario y el de era —este ultimo (...) ya marca el paso del
tiempo cronoldgico a una de las dimensiones de los tiempos histéricos— son el resultado
de necesidades histéricas que aparecen en determinados momentos de las civilizaciones
(...). Dicho de otro modo: el tiempo cronolégico nace del tiempo historico. Y el tiempo
cronolégico, a su vez, ayuda a los historiadores a percibir los diversos tempos de la
historia. La cronologia, efectivamente, tiene su historia, de manera que los nombres y
maneras actuales de medir el tiempo se explican por las necesidades, mentalidades y
posibilidades de determinadas civilizaciones anteriores de las que somos herederos y con
las que hemos establecido esta continuidad particular”.

Le Goff (1991b: 14) asevera que instrumento principal de la cronologia es el
calendario. Este revela el esfuerzo de las culturas por domesticar el tiempo y es produbto
y expresiéon de la historia pues se vincula “con los origenes miticos y religiosos de la
humanidad (las fiestas), con los progresos tecnolégicos y cientificos (medida del tiempo),
con la evolucién econémica, social y cultural (tiempo del trabajo y de la diversion). Lo cual
pone de manifiesto el esfuerzo de las sociedades humanas para transformar el tiempo

ciclico de la naturaleza y los mitos, el eterno retorno, en un tiempo lineal pautado por

34



grupos de anos: lustro, olimpiada, siglo, era, etc. Con la historia estan intimamente ligados
dos progresos esenciales: la definicion de los puntos de partida cronolégicos (fundacion
de Roma, era cristiana, égira, etc.) y la busqueda de una periodizacion, la creacion de
unidades iguales, mensurables, de tiempo: dias de veinticuatro horas, siglo, etc.”

Torres (1999: 107-108) dice que la complejidad del tiempo histérico se debe a que
“esta formado por elementos cualitativos mas simples, (...) que se articulan en torno a una
herramienta convencional basada en fenémenos astronémicos y en un momento inicial de
referencia, histéricamente acordado que se denomina cronologia histérica. La cual
supone un referente del conjunto matematicamente objetivo y sustentador de normas de
medida”, que es el aspecto homocrdnico. Este no conforma por si el tiempo historico. Y
comenta: “En la actual concepcion del tiempo histérico la imagen de la cronologia no debe
ser la de una linea de tiempo, sino la de un entramado temporal dinamico, un tejido o
malla temporal mas organico donde se aprecie la concepcion del tiempo como algo
multiple y diferenciado segun su ritmo de cambio y duracién. Desde esta perspectiva
constructivista, el tiempo historico no tienen una direccion a priori, no es lineal ni
progresivo, su direccion se extrae de la evolucion de los datos objetivos de la
investigacion histérica, asi si los elementos son constantes, el tiempo es estacionario; si
se observan recurrencias, es ciclico; si una serie crece o mengua de forma monoétona, el
tiempo es lineal y acumulativo o lineal y sustractivo, o si no tiene conexién, el tiempo
puede ser discreto; eso no obsta para que los eventos de la vida y de los objetos sean
irreversibles, irrepetibles y sucedan en una relaciéon de anterioridad-posterioridad”.

El tiempo cronolégico es una medida usada por la historia. Implica fechar los
sucesos historicos, determinarlos temporalmente; es el marco de referencia que fecha vy,
segun Elias (1997), es el otro proceso necesario para marcar otro proceso que son los
sucesos. Este tiempo cierto es el que hace vivir el tiempo como un movimiento lineal,
irrepetible; pero es algo mas que esto. En algunos casos, como los afnos y los siglos, se
da de manera uniforme y en otros de manera heterogénea: épocas, eras. Por eso se dice
‘que dentro de este tiempo hay determinaciones cuantitativas y cualitativas. El tiempo
cronolégico, sin embargo, también teje redes de temporalidad compleja entre si al estar
dentro de los textos histéricos.

Cabe senalar dos cosas: aunque para algunos el tiempo cronoldgico es irrepetible,
en el caso, por ejemplo, de los dias y anos, si hay un proceso de repeticion bajo pautas
normalizadas, que senalan intervalos y posiciones de una unidad, pues un dia tiene

siempre 24 horas y se repite cada 24 horas, pero, como sefala Elias (16 y 20), la
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repeticion de estas pautas no es de lo mismo, sino de otro proceso igual. Ademas, cuando
se habla de la sucesion de los dias, las semanas, los meses y los anos —tiempos cortos—
esta sucesion implica fechar, entonces se habla de cronologia-y no de cronometria.

Estan inmersas en el tiempo cronolégico nociones tales como hora, dia, semana,
mes, ano, siglo, periodos, eras y edades; etapas o épocas; todas ellas serian lo que Elias
(1997) senala como sintesis de un alto nivel conceptual. A continuacién nos referimos a
las nociones del tiempo cronoldgico dentro del tiempo de la historia que sirven a nuestra

investigacion.

1.3.1.1 El dia

Es la unidad minima del tiempo del calendario; su base es un fenémeno de la naturaleza:
el movimiento de rotacién de la Tierra sobre si misma, es decir, el periodo que transcurre
desde que el Sol pasa por un determinado meridiano de la Tierra hasta que vuelve a
cruzarlo.

Detras de esta medida estan las observaciones que los hombres han hecho de los -
fenébmenos naturales como el movimiento de los astros, principalmente de la Luna y el
Sol, para entender el tiempo. Se apoya en un tiempo “natural’ o “cdsmico”, pero el hombre
le da un significado.

El dia, dice le Goff (1991a: 214), es un concepto complejo —manipulable para la
religion y la politica- y ambiguo —encierra una parte de luz y una de sombra-.
Agregariamos que el dia es una parte dia y otra noche, es decir el vocablo tiene doble
significado Iéxico en nuestra cultura: el dia de 24 horas y el dia que refiere al periodo de
luz del dia de 24 horas. Ademas el dia tienen otras subdivisiones para los cuales hay

términos propios: madrugada, aurora, tarde, entre otros.

1.3.1.2 El mes
La palabra mes tiene su origen en el término mensis, que deriva del verbo metiri, cuyo
significado es medir el tiempo; se dice que también conserva la raiz griega men que
significa luna, pues el mes tiene su origen en la observacién de los movimientos de la
luna. El mes es el tiempo lunar, el tiempo que separa los dos retornos de la Luna en
conjuncién con el Sol y dura en promedio veintinueve dias y medio. Por lo tanto se liga,
como el dia, a un fenémeno natural o césmico.

Nuestro mes tiene como origen el calendario lunar de los antiguos romanos. Su
ano lunar era de 10 meses y no coincidia con el solar, por lo que se realizaron varios
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ajustes, para contar con doce meses. En sus denominaciones, los meses reflejan su
historia; por ejemplo, se relaciona a los dioses romanos (Marte-marzo), las fiestas de ese
pueblo (Febrero a los rituales de purificacion llamadas februaria), sus gobernantes (Julio
César-julio; Augusto-agosto) o al numero que ocupaban originalmente (septiembre-
séptimo mes en el calendario que empezaba en marzo). El mes conlleva un sentido doble
de duracion: una que comprende duraciones mas cortas (semanas, dias) y otra que
adquiere al ser parte de una duracion inmediata mas grande (el ano). (Le Goff, 1991a:
210-212; Trepat y Comes: 28-31; Fraisse y Godoy, 1979: 329-339).

Es importante mencionar esta unidad de medida temporal y las relaciones de
division y duracion que tiene, pues su manejo implica el uso de la clasificacion y del
orden. Esto también atare al dia en relaciéon con la hora, la semana y el mes; al afo en
relacion con el mes y el siglo; y a otras unidades de medida a las que se les puede aplicar

esta situacion.

1.3.1.3 El ano

Tiene como base un fenémeno natural: el movimiento de traslacién; es el tiempo que
tarda la tierra en torno al sol; es un tiempo que dura 365,2422 dias®. Se liga también al
ciclo de las estaciones que son la posiciéon de la tierra respecto del sol. El ano es la
medida de la vida humana y también en cuanto fecha es un punto de referencia de los
hechos histéricos: “a la fecha, ano y posiblemente también mes y dia, se aferran los
hechos” (Le Goff, 1991a: 221). Cuando se dice “fecha”, la idea inicial es que se refiera a
ano, pero también entran el mes y el dia.

Por dltimo, el ano se vincula al uso de los calendarios (que para Elias es, junto al
reloj, el tiempo) y almanaques anuales; y, mas que las unidades de mes y dia, a la idea
del tiempo que transcurre y ya no regresa y se le designa el simbolo humano del tiempo
(como le llama Elias). En él podemos decir que esta presente el tiempo ciclico y el tiempo
lineal, el tiempo fisico, social y bioldgico.

1.3.1.4 El siglo
Esta es una medida de tiempo arbitraria, social, sin un origen fisico, natural. Para Kubler
(1988: 163) esto constituye una ventaja. Otras medidas temporales de este tipo son la

década y el lustro, de los cuales no hablaremos. La definicion aritmética de cien afnos para

’ Ver internet paginas: http://astroconceptos.galeon.com; www.astromia.com
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este término aparece en el siglo XVI y se considera una gran conquista, en materia de
unidad del calendario superior al ano. (Le Goff, 1991a: 220).

A decir de este autor (220-221), el origen de la palabra es el vocablo latino
saeculum que los romanos aplicaban a periodos de duracion variable, con un caracter
mitico, ligado a la idea de una generacion humana. Los cristianos conservaron esta
acepcion pues mantuvo el sentido de vida humana y terrena. Segun Le Goff, la nocion
abstracta impuso su tirania a la historia: “Todo debia entonces colocarse en este molde
artificial, como si los siglos estuviesen dotados de una existencia, tuvieran unidad, como si
las cosas cambiaran de un siglo a otro.” Esto llevé a cuestionar tal unidad de medida
dentro de la historia. Sin embargo, favorecié la conmemoracion de los centenarios.
| Constituye una nocion intermedia entre las nociones temporales mas pequenas
(dia, ano, mes) y las mas amplias: era, época y las periodizaciones historicas. Es una
medida mas o menos comprensible porque refiere a una temporalidad que se acerca a la
de la vida del hombre individual en promedio (actualmente sobre los 60 afos) y conserva
su caracter generacional. Sin embargo, esta nocion estd constantemente en las
expresiones linglisticas temporales que aparecen en los textos de historia que revisamos,
pareciera que al no querer saturar de fechas exactas y cortas, se optd por esta unidad.

1.3.1.5 Las eras

Las eras son periodizaciones, al igual que las edades, épocas o etapas y los periodos
histéricos, pero cada una implica tiempos diferentes dentro de la cronologia. Para Trepat y
Comes (44) las eras, y en general todas las periodizaciones, son la frontera entre el
tiempo histérico y el cronoldgico, pues la era “organiza, a partir de criterios de la
comunidad de historiadores, las secuencias histdricas. Contiene las razones historicas y
miticas del tiempo civil”.

El tiempo de las eras parte de un tiempo cualitativo, de duracion irregular (es decir
una era no tiene la misma duracién que otra), mas amplio que el siglo. Las eras son
consideradas “los grandes periodos”, son lineales (asociados a progreso o decadencia) y
por lo tanto no repetitivas. La era depende de marcar un punto fijo del que pueda partir la
enumeracion y/o denominacion. Adquiere aqui el tiempo un caracter lineal. El punto de los
caldeos era arbitrario, pero después se le puso de referencia un suceso Unico: la creacion
del mundo o el nacimiento de Cristo. (Fraisse y Godoy, 1979: 334). En esta parte s6lo nos
referimos a ese periodo de tiempo que surge a partir de la division de éste en dos grandes

eras: antes y después de Cristo.
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Dice Le Goff (1991a: 218-219): “El calendario reclama sélo una fecha de principios
de ano pero la historia y todos los actos y documentos que exigen una datacion plantean
el problema de la fecha del tiempo oficial de inicio (...) El punto fijo es la era, que es
también el sistema de datacion del tiempo a partir de una era dada y en definitiva el
tiempo mismo. Las eras son generalmente acontecimientos considerados fundadores,
creadores, con valor mas o menos magico.”

La era se divide en milenios, investida esta divisién en propiedad mistica. Es un
concepto muy elaborado. Se determinan con la era secuencias de muchos afnos: cientos o
miles, y a los hombres les permite determinar su lugar en esa secuencia.

Nuestro tiempo dividido en dos grandes eras es introducido en las escuelas a
través del marcaje de las fechas con las siglas a.C. y d.C., en los libros de texto de

historia que analizamos.

1.3.1.6 Las edades, épocas, etapas y los periodos

Resulta muy dificil senalar las diferencias entre estos conceptos; a veces se usan como
sinénimos los términos “época’ y “etapa”, o “periodo”, “etapa” y “época”. Reinhard (1968:
23) plantea que “Segun la expresion de Péguy, los periodos se oponen a las épocas. Los
primeros son mas estables y en ellos el tiempo parece discurrir mas lentamente, mientras
que en los segundos vienen marcados por cambios brutales, violentos, profundos.”

Por su parte, Le Goff (1991a: 18) dice que las edades: “(...) son tiempos de
formacion, de subsistencia de destruccion, y de reposo.” Mas adelante (45) comenta: “Las
teorias de las edades miticas, sobre todo, han introducido en el dominio del tiempo y de la
historia la idea del periodo y, ain mas, la idea de una coherencia en la sucesién de los
periodos, la nocién de periodizacién.” Este autor (1991b: 147) senala tres origenes de la
division del tiempo de la historia: “La palabra ‘moderno’ nace cuando se desmorona el
imperio romano, en el siglo V; la periodizacion de la historia en antigua, medieval y
moderna se afirma en el siglo XVI (...)", especificamente en “el Renacimiento [que]
establece una periodizacién esencial entre época antigua y época moderna.”

Sin embargo, es necesario considerar lo siguiente: “Con la periodizacién se
pretende conferir un significado al paso del tiempo en la historia determinando vy
ordenando secuencias cronoldgicas (periodos). (...) Para el historiador (...) no cumple
ninguna funcién tedrica aceptada pues, (...) el concepto de periodo histérico depende mas
de las convenciones que de una deduccion basada en pruebas universalmente

aceptadas.” (Nadel, 1979: 58) y que: “Las denominaciones utilizadas para la periodizacion
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proceden de la historia eclesiastica (la Reforma), la historia politica (el periodo colonial), la
historia dinastica (época victoriana), la cronologia (siglo XVIl), la ciencia (el darwinismo),
y la cultura (el humanismo).”

Aunque no hay un consenso como tal, podemos deducir |o siguiente: a) las edades
son periodos mas amplios que las épocas o etapas, éstas pueden ser parte de las
edades, b) la teoria de las edades miticas introdujo la idea de periodizacién histérica, c)
las edades, y quiza también los periodos histéricos denominados, tienen un ciclo, d) los
periodos son mas estables y de ritmo lento que las épocas, e) etapas y épocas al parecer
se usan como sinénimos, f) existe una periodizacion en tres momentos de la historia que
nos llega en diferentes forma a la vida diaria y a la que se les asigna la palabra época:
antigua, medieval, moderna (y ahora se habla de posmodernismo), g) existen origenes
diversos para la denominacién de un periodo, h) un siglo puede ser denominado periodo:
en el periodo del siglo XVIII, siglo de las Luces.

1.3.1.7 La duracién

La duracion es parte del tiempo y fue un concepto trabajado por los fildsofos mas tarde
que el de sucesion o el de medida del tiempo, pues la metafisica y la fisica clasica no le
dieron un papel central. En particular, Bergson se ocupé de la duracion, considerandola
heterogénea y senalando que cada momento es diferente, original, nuevo e imprevisible y,
por tanto, irreversible. Para Bergson lo que cualifica al tiempo es la duracion.

Braudel (en Trepat y Comes: 44) trabaja, desde el tiempo histérico probiamente
dicho, la duracién, una nocién que la historiografia tradicional también habia relegado.
Este autor se enfoca a la conjugacién de temporalidades heterogéneas y cronologias
contradictorias, y logra sistematizar méas de una dimension temporal. Vista asi la categoria
de la duracién entrafna, segun Trepat y Comes, la continuidad de existencia de una
determinada naturaleza de los hechos histéricos entre dos momentos concretos fechables
de manera, como minimo, aproximada. A partir de Braudel el tiempo histérico se concibe
como tres niveles de duracidon presentes de manera sincrénica en una sociedad: la
historia de los acontecimientos breves e instantaneos es la del tiempo corto de ritmo
rapido. Es el tiempo que mejor recuerdan los habitantes de un lugar que lo han vivido,
pues va de acuerdo con la experiencia de las personas. Este tiempo ‘poco explica de los
movimientos histéricos; es el de la historia positivista y tradicional vinculada a fechas y
hechos politicos y militares. El tiempo medio o de coyuntura es uno mas largo, ciclico;

vinculado a hechos de naturaleza econémica. Explica mas los movimientos histéricos y no
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estd muy presente en la memoria de los habitantes para explicar los hechos histéricos
que han vivido. El tiempo largo es el de las estructuras, cambia poco, se mueve en forma
muy lenta, y es el que mejor explica los hechos humanos —los institucionales, los
demogréficos, los de naturaleza ideoldgica, mental o imaginaria— y no esta presente en
el consciente de las personas, pero se aplica fisicamente y/o psicolégicamente a través
del sistema econdémico o en el inconsciente colectivo (mentalidades), respectivamente.
(Trepat y Comes, 1999: 36-44).

Para LeGoff (1991b: 52), “la historia es duracién, el pasado es al mismo tiempo
pasado y presente”, lo que recuerda a Bergson en su manera de concebir la duracién
como una corriente de nuestros estados de conciencia, sin haber separacion entre el
estado presente y los anteriores.

Los ritmos se asocian a la duracion y suelen considerarse una categoria de los
tiempos de la historia, relacionada con la idea de cambio (que se asocia a la aceleracion,
al estancamiento o la regresion). (Trepat y Comes, 1999: 45). Esta categoria de los ritmos
no fue central en nuestro trabajo, aunque en el analisis de los libros de texto aparecieron

expresiones linglisticas temporales relacionadas.

1.3.1.8 Secuencia y simultaneidad

Finocchio (1999: 26) considera como categoria del tiempo histérico la secuencia:“‘(...)v
conceptos referidos a la categoria de tiempo histérico (sucesion, duracion, continuidad,
periodizacion, entre otros).” Segun Aréstegui (en Torres, 1999: 108), el tiempo histérico se
manifiesta a través de tres tipos de categorias: la cronologia, el tiempo interno (asociado
con las regularidades y las rupturas en el desarrollo de las sociedades) y la periodizacion.
“El tiempo interno esta conformado por diversos planos conceptuales. El més englobante
es el de la dualidad cambio-permanencia. La perspectiva de la ensefianza de la historia
permite considerar la existencia de tres grados de dificultad de otros articuladores
temporales: Elementales: sucesion, simultaneidad-contemporaneidad; Secundarios
(relacionados con la duracién y periodos) (...) y Superiores: referidos a la interrelacion
temporal y asociados a la multiplicidad de causas y consecuencias.”

Estos articuladores temporales elementales, dice Torres (110): “son faciles de
construir por los alumnos al estar asociados al suceder, al cambio, y a la relacién
cotidiana del ‘mientras que’. La diacronia es la sucesion de los hechos, que crean o
crearon tiempo, ordenados segun sus relaciones de anterioridad-posterioridad. La

simultaneidad cronoldgica supone que algo ocurre en el mismo punto de datacion o
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durante el mismo periodo temporal; esta sincronia puede producirse en diferentes niveles
temporales, pero ha de coincidir en los mismos puntos de la escala cronoldgica, requiere
de la utilizacion de la escala’comparativa. La simultaneidad cualitativa es un grado
superior de abstraccion, supone que un hecho o proceso sucede al mismo tiempo pero
dentro del mismo presente histérico, difiere de la simple simultaneidad cronolégica al
requerir la existencia de la contemporaneidad sociocultural.”

Trepat y Comes (44) indican que una de las dimensiones de la temporalidad
histérica es el del tiempo de sucesion o el orden de aparicion de los hechos: “La primera
preocupacion ante la memoria particular o colectiva consiste en organizarla por orden
lineal segun el antes y el después. Es uno de los primeros aprendizajes, tanto en lo que
respecta al tiempo civil o cronoldgico como por lo que respecta a disponer de una
herramienta ordenadora previa e imprescindible.”

Sitdan a la simultaneidad como otra dimension y la ubican en la de las duraciones:
“Existencia o realizacion de dos o mas acontecimientos al mismo tiempo. El tiempo de la
historia quiza consista fundamentalmente en una simultaneidad de duraciones diferentes.”
(Idem).

Sucesién y simultaneidad identifican el momento en que suceden los hechos en el
orden temporal, implican una posicién temporal: antes-después o simultaneamente. Para
Trepat y Comes la sucesion se liga mas a lo cronoldgico, pero desde la linglistica la
cuestion de la sucesién es mas compleja'®.

La simultaneidad relacionada con la historia implica, al decir de estos autores (44):
“la existencia o realizacién de dos o mas acontecimientos al mismo tiempo. El tiempo de
la historia quiza consista (...) en una simultaneidad de duraciones diferentes”.

Por tanto, decimos que hay tipos de simultaneidad con diferentes caracteristicas,
pues se habla de simultaneidad cronoldgica, cualitativa, de distintas duraciones.

Para terminar quisiéramos subrayar algunos aspectos sobre el tiempo de la
historia, para ello nada mejor que retomar éste desde un punto de vista actual, a partir de
la cita de Lauro Zavala: “(...) se podria pensar que la historiografia tradicional (anterior a la
escuela de los Annales) es una historia monocronica (centrada en instantes privilegiados),
mientras la version de la historia contemporanea es eliptica o incluso serpentina (centrada
en la idea de ciclos historicos). Desde esta perspectiva la historia entendida como una
espiral constituida por ciclos de larga duraci6n, donde se reconoce entre otras cosas la

'° En la historia hay otros conceptos que se ligan al de sucesién: cambio (que implica diferencia en el tiempo) y causa-efecto
(que tiene relacion con el cambio). No es parte central de este trabajo explorar al respecto. Ver Piaget, Carretero, Pozo,
Pluckrose.
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profunda articulacion entre los niveles micro (la vida cotidiana) y macro (los grandes
movimientos sociales). (...) La mirada sobre un fenémeno histérico a partir de ciertas
estrategias retoricas genera u.n texto. Una historia total seria una historia intertextual, en la
que se reconoceria como todos los niveles (micro o macro, natural o social, corta o larga
duracion) estan virtualmente relacionados con todos los demés. Una historia intertextual
serfa entonces una historia anotada, es decir, una historia con numerosas notas al pie,
cada una de las cuales daria cuenta de los diversos niveles de analisis en los que un
tiempo particular es pertinente para distintos contextos de interpretacion.” (1999: 144).

El tiempo histérico implica el conocimiento de varias nociones temporales. La
historia se vale de los tiempos propios de la historia, generados ex profeso para
explicarla, tales como las periodizaciones o los siglos, que son nociones y vocablos
ligados a esta materia; pero también usa otros referentes temporales que no estan
vinculados directamente y/o de manera exclusiva para explicarla; estos referentes se
representan en expresiones linguisticas verbales como los adverbios temporales: “antes”,
“cuando”, o las expresion “a partir de ese momento”; o las derivadas de la observacién de
la naturaleza: “dia”, “mes”. Por ello, en este trabajo no hablaremos de tiempo histérico
sino de lo que denominaremos tiempos en la historia en los textos didacticos de la
asignatura, pues ésta usa expresiones temporales que son comunes a otros tipos de
textos y materias.

Reafirmamos que el tiempo de la historia, es pluritemporal, con varias direcciones,
tiene diferentes duraciones; es dinamico. La nocién ha evolucionado y lo séguiré
haciendo. Las publicaciones de la ultima década del siglo XX, de los historiadores
preocupados por el tema, muestran que existen las bases al respecto para quienes
decidan seguir profundizando y/o investigando, desde la didactica u otras disciplinas.
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CAPITULO 2

LAS INVESTIGACIONES CON LOS NINOS SOBRE LA CONSTRUCCION DEL TIEMPO
A partir de los estudios pioneros de Piaget sobre el desarrollo de la nocion del tiempo, se
han realizado distintas investigaciones sobre el tema desde diversas perspectivas, entre
ellas, la psicolégica, la psicolinglistica y la didactica de la historia. Sus resultados
sugieren conocer y describir mejor la naturaleza de los factores que influyen para ubicar
convencionalmente la temporalidad de los sucesos por parte de los nifios. Las dos ultimas

perspectivas son las que interesa explorar para el presente estudio.

2.1 La temporalidad y su uso en producciones e interpretaciones de la lengua
escrita desde la psicolingiistica

La psicolinguistica ha estado interesada en conocer como se construyen las nociones
temporales y entender cémo los nifios o adolescentes las expresan a través del lenguaje
oral, las usan para hacer producciones escritas 0 para interpretar textos. Las
indagaciones tienen entre sus incégnitas saber si la adquisicion de las concepciones
sobre el tiempo, a través del sistema de representacion que es el lenguaje, es evolutiva.
Comprender cémo usan los nifios diversas expresiones temporales, como influyen éstas
en la interpretacion del lenguaje escrito, qué recursos linglisticos usan cuando escriben
acerca de eventos ordenados (secuencia o simultaneidad), es decir, como le dan
organizacion temporal al relato y percibir las posibilidades y limitaciones que presentan los
ninos para expresar por escrito la relacion temporal. Como el presente trabajo también se
inscribe dentro de la psicolingistica fue importante hacer la revision de este material.

Hay varios estudios que anteceden al presente en cuanto al trabajo de relaciones
temporales interpretadas o comprendidas en lengua oral. Mencionaré sélo el de Ferreiro
(1971). La investigadora entrevisté ninos de 4 a 10 afos para estudiar las relaciones
temporales entre dos eventos expresadosA de manera oral, centrandose en la
simultaneidad y la secuencia. En sus resultados, diferencia tres niveles: en el primero hay
ausencia de expresiones adverbiales (“al mismo tiempo”) y conjunciones (“cuando” y
“mientras”) pero en el dltimo utilizan correctamente éstas. Ferreiro trabaja mas sobre el
tiempo verbal que sobre el aspecto (Ver: Pellicer, 1988).

En fechas recientes se realizaron en México cuatro estudios sobre la temporalidad
y la lengua escrita. El primero es el de Chiu, Pellicer y otros (1988) sobre La comprension
de la referencia en la lectura y la escritura. La poblacion investigada fue de 120 nifios de

segundo, cuarto y sexto de primaria; la mitad eran no repetidores ni tenian problemas de




aprendizaje, la otra mitad eran nifios canalizados a Centros Psicopedagégicos'
diagnosticados con problemas de lectoescritura. De las tres lecturas de textos narrativo
literarios que los autores hicieron a los nifos, la mas interesante result6é la llamada “El
mago” porque, de acuerdo con el andlisis del texto, presenta cataforas,'? una de ellas de
indole temporal (ese dia, referido a lunes). Los autores anticipan que los niflos pueden
ordenar bajo dos situaciones: tal cual aparece en el texto o el orden en que acontecieron
los sucesos, lo que implica una verdadera organizacion temporal. Las respuestas de los
ninos mostraron como uno de los elementos conflictivos identificar “e/ dia anterior”, cuya
respuesta esta implicita en el texto. El “item” exige del nifo mas coordinaciones y
conocimientos previos que otros: presenta una dificultad mayor al requerir la elaboracién
de estrategias para ordenar los hechos en el tiempo y darles una asignacion léxica
pertinente (domingo). En efecto, los resultados demostraron la dificultad del nifio para
vincular relaciones temporales de orden y sucesion dentro de un texto y usar sus saberes
al respecto.

En cuanto a la recuperacion global del texto por parte de los ninos, se observo
como el orden de lo contado y lo sucedido se ligd a lo temporal. Se encontraron cuatro
categorias: a) no se apegaron a la informacién del texto; b) se otorgé un orden a los
hechos de acuerdo con su presentacion o bien de acuerdo con el orden en que pasaron
las cosas pero mezclado con el orden de mencion, lo que originé problemas; c) se intenté
establecer la diferencia entre lo contado y lo sucedido; pero aun el orden de presentacion
fue determinante; d) independientemente del orden elegido para narrar los hechos, la
informacién que dio el nifo fue siempre pertinente y apegada al texto; anticip6 y plane¢ la
descripcion en funcién de una vision global de los eventos, se apoyd en sus estrategias
sintacticas.

Al concluir, los autores sefalaron (120) que “las posibilidades para organizar
temporalmente los sucesos, en coordinacion con los diferentes recursos lingiisticos que
poseen los nifos, son factores que en gran medida estan interviniendo en el proceso de
recuperacion del significado”.

Esta investigacion es una propuesta para obtener, a través de la interpretacion,
conocimientos sobre como los nifios trabajan con referentes de tipo temporal y como
influye el orden de lo contado y de lo sucedido en un texto. Muestra dificultades y

' Estos centros pertenecian a la Direccién de Educaciéon Especial.
'2 Relacion al interior de un texto donde el item propuesto aparece mas adelante en el texto.
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posibilidades que presentan los nifios al trabajar con estos referentes y resalta la pauta
evolutiva que existe en su resolucion.

Otro estudio, La expresion linglistica de relaciones temporales en producciones
escritas en nifios entre 7 y 12 afios de edad, realizado por Pellicer (1988), consistié en: a)
identificar si las posibilidades linglisticas que los nifios manifiestan para expresar de
manera oral relaciones secuenciales se presentan también cuando hacen producciones
escritas; b) conocer los recursos linguisticos que usan cuando escriben acerca de eventos
ordenados y c) si escribir provoca en ellos nuevas consideraciones en las que lo ya
adquirido oralmente se modifique. La investigacion intenté evidenciar las posibilidades y
limitaciones que presentan los nifos para expresar por escrito la relacion temporal entre
dos o tres eventos transformando la serie inicial, y examin6 el papel que desempefian los
adverbios, las conjunciones temporales y los tiempos verbales en la expresion escrita de
relaciones entre eventos ordenados; ademas de como el nino en edad escolar accede a
los tiempos verbales. El trabajo se llevé a cabo en escuelas primarias publicas con nifios
de segundo, cuarto y sexto grados.

Como parte del estudio, se mostraron enunciados a los nifios y se les pidi6 la
permutacion a partir del ultimo evento escrito. Después se les solicito leerlos para indagar
si el enunciado patréon y el transformado significaban lo mismo. El andlisis de los
resultados de tres eventos dio lugar a tres categorias generales: a) el cambio en el orden
de enunciaciéon altera el significado, se privilegia el orden de enunciacion, olvidan
conservar el significado global, hay problemas para coordinar adverbios y tiempos
verbales con la sucesion real de los eventos; b) la transformacion permite construir un par
bien ordenado, pero al tratar de construir la relacion con el tercer evento se fracasa, los
ninos se dan cuenta de que hay que agregar un indicador de orden temporal (adverbios,
oposiciones de tiempo, relaciones de subordinacién), no se logra conservar el significado
original; ¢) la transformacién se alcanza con éxito. Se permutan los extremos conservando
el significado y se usan expresiones temporales (adverbios temporales como antes-
después) y la subordinacion. La distribucion de las respuestas en estas categorias
permitié sostener que hubo una progresion evolutiva.

En los enunciados que refieren a dos eventos se obtuvieron tres categorias, en las
oraciones subordinadas: a) imposibilidad de transformar y en donde se cambia la
secuencia debido a que hay centracion en el orden de produccién o se permutan los
actores de los dos eventos; b) la transformacion provoca cambios sintacticos y/o lexicales

sin alterar la secuencia; c) se logra la permutacion de oraciones. En ésta se encuentra el
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mayor porcentaje de los nifos de sexto grado. En las oraciones yuxtapuestas, se
obtuvieron categorias semejantes al grupo anterior.

La segunda parte del trabajo consistié en presentar al nifio una serie de tarjetas
cada una con un enunciado en tiempo pasado o futuro, que se le pedia identificar para
después cambiar a otro tiempo. La autora destaca que los nifios se han dado cuenta que
los limites temporales (referidos a tiempos verbales) son relativos, a pesar de que en la
escuela se insiste en fijar “claras fronteras” entre un tiempo y otro; esta conciencia la
adquieren tempranamente. Ello no significa que este tipo de respuestas sean totalmente
exitosas, sino que, ante una dificultad real como delimitar las fronteras temporales, los
ninos procuran dar respuesta a dicha problematica con elementos producto de su propia
reflexion. Tal fenémeno se debe a que toman en cuentan el momento de la enunciacion,
los adverbios temporales (ahora, hoy), la duracién de la accién (aspecto) y las
caracteristicas temporales de dos acciones cualesquiera. Pellicer (244) plantea la
hipotesis de “que si el nino quiere expresar por escrito una secuencia temporal entre dos
eventos pasados, tendera a usar con mayor frecuencia, adverbios o complementos.”

En este caso, resulté dificil considerar y establecer un patrén evolutivo de
respuestas, pero se observd que los ninos mas pequenos intentaron dar cuenta con
mayor énfasis del valor aspectual de los verbos y se apegaron a la realidad referencial de
los enunciados; los mas grandes tomaron las precauciones desde el plano de la
formalidad sintactica y concordancia temporal.

Pellicer apunta tres indicadores temporales usados en toda enunciacion que
exprese una relacién de sucesion temporal: /) el orden de enunciacion; ii) el uso de
adverbios y conjunciones temporales; iii) la oposicién temporal entre los verbos. También

I, y en situacion experimental el nifo muestra.un dominio

afirma que, de manera ora
ordenado y progresivo de estos indicadores; entre los 7 y 8 anos puede resolver tareas de
comprension y de produccién en las que se involucre la interpretacion de relaciones
temporales. La adquisicion de dichos indicadores tiene un orden semejante al presentado,
en la lengua escrita, en situaciones experimentales de comprension: “La mayoria de los
nifos (de 2°, 4° y 6°) utiliza el orden de presentacion de los eventos como estrategia
dominante para identificar una serie; también observamos que los nifios de 4° y 6° ven en

los adverbios y conjunciones temporales un indicador mas para establecer la serie y que,

'* Se observa que, al igual que en el lenguaje oral, el orden de adquisicion de indicadores
temporales es el siguiente: a) El orden de enunciacion. b) El uso de adverbios y conjunciones
temporales. c) La oposicion entre los tiempos verbales. El trabajo de Emilia Ferreiro (1971), Les
relations temporelles dans le langage de I’enfant, seiala dicha secuencia evolutiva.
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los nifios de 6° encuentran en la oposicion temporal otro marcador, ademéas de los
anteriores, que ayudan a identificar una serie”. Es decir: las oposiciones verbales no son
un recurso privilegiado como indicador de orden temporal, inclusive en los de mayor edad
son los adverbios de tiempo los que determinan la temporalidad de un evento.

En otro trabajo, Pellicer (1992) incursiona en el conocimiento de las dificultades de
los niflos para trabajar con la lengua escrita a partir de un texto de tipo histérico. Se trata
del libro Los descubrimientos de Cristébal Colén, dirigido a los maestros. Las experiencias
que alli se reportan se realizaron con 103 ninos de tercero de primaria, a quienes se
solicité que “escribieran todo lo que supieran sobre el descubrimiento de América’. Entre
los supuestos que maneja la autora para el analisis de las producciones de los nifios
estdn que la mayoria de los “errores” (las dificultades) que cometen los ninos son
resultado de un proceso previo de reflexion y razonamiento y que los nifios hacen un real
esfuerzo cognitivo por establecer relaciones ldgicas (y no so6lo y necesariamente
cronologicas) en la produccion de sus narraciones.

Analiza libros de texto de historia de tercero sobre el tema del “Descubrimiento de
América”, uno oficial (SEP) y dos de editoriales privadas. Los clasifica como informativos y
comenta que plantean dificultades serias para la lectura, debido a que el vocabulario, la
escritura de oraciones y el contenido histérico resultan complicados. También analiza el
Iéxico, las fechas y algunas “referencias temporales”, las aposiciones, las referencias y las
inferencias, y senala que, para manejarlos, el nino debe tener una serie de conocimientos
sobre la organizacion textual.

Presenta producciones de los ninos y las explica cualitativamente. Descubre que
los nifos tienen algunos conocimientos sobre el tema y tratan de usarlos sin que esto
garantice una narracion veraz; y, aunque hay ninos que redactan con base en un orden
“supuestamente cronolégico”, la mayoria sigue un criterio diferente. Esto puede indicar
que buscan establecer cierto tipo de relaciones y entender por qué un acontecimiento se
relaciona con otro. También revisa el manejo que los nifios hacen de la informacion en
torno al tema, si mencionan datos historicos, apropiados y relevantes, y como lo hacen. Al
respecto, encuentra que, de los 103 nifios, 83 no mencionan la fecha del descubrimiento y
so6lo 12 lo hacen adecuadamente (dia, mes, ano). La hipétesis de Pellicer es que, al
parecer, los ninos deciden escribir fechas sélo cuando estan seguros de que es la
correcta, debido a que saben que la fecha es muy importante; si no es asi, la omiten. A

pesar de esta omision, los nifnos son capaces de producir textos en los que manejan otras
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informaciones. Confirma que el aprendizaje de las fechas es necesario en la ensefianza
de la historia, pero no lo es todo. ’

La autora sefala que el analisis muestra como trata el nifio aquellos contenidos
que recuerda, por qué los recuerda asi y cual es el problema que enfrenta al producir
textos de contenido histérico, sabiendo que la memoria desempefa una funcién
importante en la redaccién y composicion de temas con contenidos informativos. Comenta
que el tratamiento que da el nifio a la informacién histérica y la forma de organizar
temporalmente los sucesos historicos en estas producciones pueden estar condicionados
o relacionados con lo siguiente: a) la propia dificultad que se presenta en el proceso de
redaccion de un texto, pues éste es algo complejo; b) dificultades en ia elaboracién de un
texto de contenido histérico, entre las que hay que considerar de manera prioritaria el
“tiempo”, entendido como el tiempo en que sucedieron los hechos y que es pasado, y “el
orden”, entendido como el desarrollo cronoldgico y aquel en que el autor elige narrarlos;
otro problema es describir la funcién de los protagonistas en la historia; c) dificultades en
la manera de obtener informacion, el nifo tiene que saber dénde y como buscar
informacion y cémo leer un texto informativo. No se propone realizar una simplificacién
linguistica, sino analizar posibilidades infantiles en textos “reales”.

Otro estudio es el de Kriscautzky (2000) sobre la organizacion temporal del relato,
en especifico la expresion de la simultaneidad desde el punto de vista de los nifios. La
obtencion de los textos de la primera parte se hizo a partir de dos animaciones (las
ardillas y la del conejo y el topo) presentadas en computadora; en cada una se muestran
dos eventos, simultaneos. Las animaciones se aplicaron a 44 ninos de primaria, de
tercero y quinto grados, quienes vieron primero una animacion, se les pidi6 que
escribieran lo que vieron y que leyeran su produccion. Después se veia la otra. En una de
ellas se daban dos tarjetas, antes de que el infante produjera su escrito, con los términos
cuando y mientras para conocer Si les servian o no, y por qué, para escribir su texto. El
proposito de la investigacion fue encontrar en los textos los criterios que permitieran
agruparlos, compararlos y descubrir el punto de vista infantil sobre el problema de la
simultaneidad.

Las producciones escritas se clasificaron en tres grupos: 1) textos coordinados por
la conjuncion y; 2) con clausulas articuladas con las conjunciones cuando y mientras, y 3)
un grupo intermedio, en el que la expresion de la simultaneidad recae mas en las
estrategias de desarrollo del texto. El problema de la simultaneidad fue resuelto por los

ninos a partir de sus recursos disponibles y con distintos procedimientos y esta muy
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relacionado con la perspectiva (planos en los que aparecen los personajes), pues los
ninos tuvieron dificultades para coordinar ésta con la simultaneidad, una solucién fue
repetir la conjuncién temporal para cada uno de los personajes (mientras/mientras)
neutralizando el problema de la perspectiva al usar formas imperfectivas.

Sobre el uso frecuente de cuando y mientras, la autora indica que esta influido por
la animacion. Por ejemplo, en el caso de “las ardillas” el uso de mientras o de las
combinaciones mientras/mientras y cuando/mientras esta presente en la mayoria de los
textos. En el caso de “el topo y el conejo” esas mismas combinaciones s6lo son minimas.
Cuando se sugirié el uso de las tarjetas, 89% de los nifios utiliz6 alguna de las dos o las
dos. Se observé la preferencia por mientras o cuando/mientras; el de cuando solo es poco
frecuente y no hay ningun caso en que aparezca la combinacién cuando/cuando. En la
eleccion entre cuando y mientras, los ninos prefieren utilizar el recurso menos conocido
(mientras) o las dos conjunciones juntas. Ante la ausencia de la sugerencia del uso de las
tarjetas, ningun nino escribe mientras y ocho utilizan cuando.

Las conclusiones de esta parte del trabajo muestran que los textos se distribuyen
por igual en todos los grupos de edad; no hay un perfil evolutivo derivado de los datos,
pero la simultaneidad es un problema no resuelto todavia a los 11 anos. Por otro lado,
cuando y mientras estan diferenciados para expresar desiguales significados: cuando
para la simultaneidad puntual —dos acciones que convergen en un punto, una accion
interrumpida por otra—, por ejemplo: “cuando iba a agarrar la zanahoria el topo se la
gand”, o la sucesion inmediata —una accién perfectiva que acaba antes de que ocurra la
siguiente—, por ejemplo: “Habia una vez un conejo recogiendo sus zanahorias cuando de
pronto llegé el topo (...)”. Ese mismo término tiene uso poco frecuente para expresar
simultaneidad, de un intervalo de tiempo en el que las acciones duran: “cuando la ardilla
café comia sus manzanas la otra le robaba sus manzanas’. Por tanto, cuando aparece
con mas frecuencia vinculado a formas verbales puntuales o a una serie de formas
verbales que indican acciones sucesivas, pocas veces se liga a copretérito o perifrasis
durativas (verbo auxiliar+gerundio) que dan la idea de simultaneidad.

Mientras se usa mas para la simultaneidad durativa y aparece con formas verbales
durativas: copretéritos o perifrasis durativas, y en algunos casos al presente: “mientras la
ardillita buena comia manzanas la mala se las estaba comiendo”. Por tanto, cuando tiene
mas significados que mientras y los nifios usan mas (y quiza mas precozmente) el relativo
para acciones puntuales. Cuando aparece de forma espontanea en la escritura en tanto
que mientras s6lo aparece si hay sugerencia del entrevistador. La autora expresa la
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hiptesis de que mientras aparece después y su primer significado se asocia a la
simultaneidad entre duraciones. Esto explicaria que usen mas mientras que cuando al
tratarse de la simultaneidad durativa, pues lo utilizan en su significado mas natural.

En la segunda parte de su investigacion, Kriscautzky hace el analisis del corpus de
Caperucita Roja, 412 textos pertenecientes a nifios de México, Argentina y Uruguay de
segundo vy tercer grados. La base de datos, procedente del estudio sobre la adquisicién

de la lengua escrita efectuado por Ferreiro y Pontecorvo,™

se usa para estudiar la
organizacion temporal del relato en cuanto a la simultaneidad. El texto, dividido por
Ferreiro y Pontecorvo en seis episodios, plantea en el episodio 4 (el lobo engafna a
Caperucita haciéndola ir por el camino mas largo mientras él va por el corto) un problema
temporal: “de qué forma poner por escrito dos eventos que suceden simultaneamente
pero que no tienen la misma duracion (el lobo debe llegar antes) y de cuya correcta
coordinaciéon depende el hilo narrativo del cuento (si el lobo no llega antes no se puede
seguir con la historia” (Kriscautzky: 117). Ademas, hay que considerar que no suceden en
el mismo espacio.

El corpus arrojé que en los episodios 4 y 5 (la llegada del lobo primero y cuando
esconde o se come a la abuela) hubo mas ocurrencias de mientras en los textos. La
autora encuentra una nueva forma de simultaneidad que denomina inclusiva,
caracterizada por la presencia de dos formas verbales que constituyen una oposicion
desde el punto de vista aspectual: una accion es durativa y la otra no; la simultaneidad se
da entre una accion durativa (introducida por mientras) y una serie de acciones puntuales
sucesivas, lo que se expresa a través de una oposicion de formas verbales: durativas vs.
perfectivas. Aunque poco frecuente, el tiempo presente aparece para construir esta
oposicion. Respecto del uso de mientras, se dieron casos de nifos que interpretaron la
simultaneidad como durativa y aparece junto a formas verbales durativas. Siempre que
mientras esta en la primera clausula, es indiscutible la expresion de simultaneidad; si esta
en la segunda no necesariamente implica eso. Su interpretacion depende de las marcas
de tiempo, el aspecto del verbo y el tipo de discurso. Entonces, mientras —desde el punto
de vista semantico— puede expresar diferentes significados en funcion del tipo de
acciones que vincula o del lugar que ocupa en la construccion sintactica.

El uso de mientras es muy poco frecuente: sélo en 36 de los 412 textos analizados

aparece. Las condiciones de su aparicion son: a) en una estructura de clausula principal y

'* Los resultados de este estudio fueron publicados en el libro: Caperucita Roja aprende a escribir. Estudio
comparativo en tres lenguas.
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clausula subordinada, ocupando primera o segunda posicion; b) hay algunos textos en
que existe una compleja construccién que incluye el mientras tanto; c) hay (2) textos que
usan el repetido mientras o con la combinacion de mientras/cuando. Segun la autora, los
textos en que aparece mientras son los mas elaborados del corpus, por lo que concluye
que la presencia de mientras en un texto (aun cuando no esté usado de la forma
convencional) es un buen predictor de complejidad sintactica, de presencia de puntuacion
y de Iéxico refinado.

Cuando tiene un uso mas frecuente que mientras (163 ocurrencias contra 42) y se
concentra en los episodios 5 y 6 —pasajes del cuento que inician con la llegada de un
personaje—, por lo que podrian significar sucesion inmediata. Si estan en el 4 podrian
tener un significado de simultaneidad préxima a la de mientras. El uso de cuando tiene
cuatro significados, similares a los de las animaciones: a) sucesion inmediata
acompanado de verbos en pretérito; b) simultaneidad puntual, cuando écompaﬁado de
una perifrasis incoativa y un verbo en pretérito, con oposicion de formas verbales; c)
simultaneidad inclusiva, cuando acompanado de una forma verbal durativa y otro verbo
(en pretérito o en presente), y d) simultaneidad durativa, cuando acompanado de dos
formas verbales durativas.

Cuando y mientras pueden compartir el mismo significado, como en el caso de
simultaneidad inclusiva; sin embargo, su uso es excluyente en el interior del texto: quienes
usan cuando no usan mientras. Si cuando aparece junto a la conjuncion y puede significar
que aun no se constituye como “conjuncion subordinante”; o sea, que para estos ninos
hace falta una conjuncién que coordine la clausulas porque cuando no es suficiente. Entre
los significados o funciones que los ninos atribuyen a cuando y a mientras estan que:
ambos se usan para expresar simultaneidad, pero mientras se reserva para la funcién de
simultaneidad durativa. Mientras comparte con cuando la funcion de simultaneidad
inclusiva. Y mientras, aunque con funciones mas restringidas, se usa para construcciones
complejas. Cuando, al tener cuatro funciones que son variadas, es una forma “genérica”
que los ninos pueden incluir en diversas construcciones que expresan distintos
significados. Mientras y cuando no aparecen como sin6nimos, son excluyentes. Pueden
aparecer en el mismo texto con funciones diferentes: mientras para accion durativa y
cuando para una accion perfectiva y una durativa o dos acciones que convergen en un
punto. Por supuesto, hay excepciones que indican que después de un largo proceso
pueden ser sin6nimos.
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2.2 Los trabajos sobre la adquisicion del concepto del tiempo histérico

El trabajo en torno a la adquisicién del concepto del tiempo de la historia, del tierhpo
histérico, ha cobrado para la historia misma y para la escuela un papel relevante en afios
recientes, debido a las dificultades en que se ha sumido la ensefianza de la historia y a
los problemas que manifiestan los nifios y jovenes para su comprension y aprendizaje.
Esto ha generado la realizacién de investigaciones que intentan conocer las concepciones
y evolucién del tiempo histérico en los nifios, asi como las maneras de mejorar la
didactica de la historia. En las primeras se centrara la siguiente exposicién.

Los estudios que abordan la adquisicion y desarrollo del tiempo histérico, aunque
valiosos, han tenido problemas en el planteamiento de tipo conceptual y metodolégico: a)
no hay una actualizacion del concepto de tiempo histérico a la luz de los aportes de
histeriadores renombrados como Le Goff; b) aun hay poca claridad respecto a qué es el
tiempo histérico,’ se realizan estudios supuestamente sobre este tema cuando sélo’ se
apegan a una de sus categorias; ¢) muchos parten de premisas establecidas (como los
estadios marcados por Piaget) sin tomar en cuenta el contenido de la historia.

Entre esos estudios se encuentran los de Oakden y Sturt (1922; en Asensio y
otros, 1989: 112), quienes pedian al alumno ordenar cronolégicamente una serie de
personajes historicos a los que iba unida la fecha en que vivieron. Los nifios de 11 afios
resolvieron una serie de tres datos y 20% de los de 10 afios resolvié una serie de cinco.
Esta tarea, trabajada por Jurd en 1978 (ibidem) en forma similar y con resultados
parecidos, ha generado comentarios de que la dificultad de la tarea no sélo esta dada por
el tipo de operacién implicada, sino también por el nimero de atributos presentados. Este
estudio es considerado de seriacion de fechas mas no de sucesos histéricos, donde la
causalidad esta presente, por lo que se le clasifica como de seriacion cronolégica.

Este tipo de trabajos es muy similar en su metodologia a la forma en que se
trabajan estos aspectos dentro del aula: asociar fechas con personajes, lo que situa al
trabajo en un bajo nivel de construccién temporal y en una cuestién del uso memoristico
de tipo mecanico de la informacion.

Adelson (Ibidem) comprueba que en los primeros afios de la adolescencia hay
“una nocién muy primitiva del tiempo histérico, ya que solamente se alcanzan a ver las
consecuencias inmediatas y evidentes de los hechos”. Es hasta los 15 afios que el
adolescente introduce consecuéncias a largo plazo; es decir, realiza operaciones sobre

'3 Los problemas en torno a qué es el concepto de tiempo histérico; fueron puestos de manifiesto en 1963 por
Jahoda en una revision al respecto, donde indica que no habia una definicién explicita sobre el tiempo
historico (en Asensio y otros, 1989: 114).
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operaciones (las consecuencias mas remotas de un hecho se establecen sobre las mas
inmediatas). Este autor encontr6 que al parecer es mas dificil establecer causas remotas
de hechos que consecuencias.'®

Por su parte, Jurd (en Asensio y otros, 1989: 114-15) presenta a los alumnos una
serie de acontecimientos histéricos desordenados y les pide que los ordenen. La
secuencia correcta se establecia alrededor de los 13 anos. A pesar de que la diferencia
no resulté significativa estadisticamente, fue mas dificil ordenar consecuencias inmediatas
y remotas que considerar la motivacion como paso previo de la accion. Concluye que el
proceso completo de ordenar parecié mas problematico que cualquier otro aspecto parcial
del mismo y, en términos generales, el proceso de seriar hechos histéricos se compara
con el de otros tipos de seriacion. Esta autora es mas cuidadosa con sus resultados, se
apega al hecho que trabaja: el de seriacion causa-consecuencia. La seriacion aparece
aqui como indispensable para realizar relaciones causales complicadas.

Algunos de estos estudios tienen dificultades metodolégicas y conceptuales
cuando intentan separar nociones temporales y nociones histéricas. Esto se debe a que la
nocion de tiempo es parte intrinseca de la historia. Por ejemplo, la nociéon causa-efecto
implica la temporalidad de la secuencia, hay manejo de antes-después, y por ello se
considera parte del tiempo histérico. Sin embargo, la cuestion causa-efecto en la historia
tiene particularidades que deben tomarse en cuenta, la materia misma le da un sentido
diferente; por lo general un determinado suceso historico es pluricausal y aqui la cuestion
temporal de secuencia debe ser matizada. También en materia histérica hay que
considerar que las intenciones o motivos de los sujetos y los resultados de las acciones
pueden ser o no los esperados. Esto puede influir en las respuestas de los sujetos. Por
otro lado, hay que observar que se estudia la causalidad como el tiempo historico, pero en
realidad es s6lo un tipo de nocién histdrica que implica determinada nocién temporal.

En un estudio reportado en 1978, West (en Pluckrose, 2000: 34) trabaj6é con nifios
de 7 a 11 anos a quienes les dio una ensenanza regular y continuada, estimulandolos a
desarrollar destrezas apropiadas para ordenar, y con ello conocer su capacidad de
reflexionar histéricamente y explorar las formas en que ellos reaccionan ante un material
histérico. Para descubrir si eran capaces de ordenar secuencial y cronolégicamente, les
presentd material representativo de épocas determinadas (dibujo de herramienta de la
Edad de Piedra, una fotografia de un caballero eduardiano, por ejemplo). La mayoria de
nifios de 10 anos establecié una secuencia correcta. La tasa de éxito descendié cuando

'® Esto pudiera asociarse a un trabajo de Jahoda (de 1963), sobre el horizonte temporal del nifio pequefio en
el que al parecer descubre antes el futuro que el pasado (en Asensio y otros, 1989: 114).
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emple6é documentos escritos en vez de objetos/reproducciones de imagenes visuales. Su
investigacion demostr6 que los nifios de primaria (con cierto tipo de ensehanza) son
capaces de establecer secuencias.

Este mismo autor observd que nifios de 11 anos razonaban aun en términos
operacionales concretos al trabajar sobre el tiempo histoérico y concluy6 (en Pluckrose: 40)
que las dificultades de los chicos a la hora de comprender p'roceden de dos causas
principales: “En primer lugar, carecen de un vocabulario basico. Y por eso necesitan que
se les ensene. Asi se insiste en History in the Primary an Secondary yeais —an HMI view.
‘La historia exige una capacidad de advertir significados y las implicaciones del lenguaje
(... el estudio de la historia contribuye al desarrollo del lenguaje. Cuanto mas seguro y
juicioso sea el empleo que del lenguaje hagan los alumnos, mejores historiadores seran.’
En segundo lugar (senala West) los conceptos subyacentes al lenguaje son a menudo
matematicos y resultan entendidos solo en parte. Eso significa que no debemos dejar al
azar el desarrollo de conceptos y su correspondiente lenguaje.”

Otro estudio sobre el tiempo vinculado al pasado es el de Blyth, de 1978,
Pluckrose: 38) realizado con nifios de 5 y 6 anos. Este autor concluye que poseian un
cierto entendimiento de “la antigiiedad”, al clasificar al tiempo en divisiones de “muy muy
viejo”; “viejo”; “no viejo”. Not6 que “viejo” significaba cosas muy diferentes para cada uno
de los seis nifios que emplearon esa palabra, pero suponia “algo para todos ellos”. Y que
las fechas carecian de significado a menos que guardaran una relacién personal con el
nino en cuestion. Blyth no descarta que el nino pequeno tenga nociones de tiempo que
pueden relacionarse con lo historico y demuestra el uso del Iéxico del nifo para referirse a
cuestiones del tiempo que implican la idea de pasado —situar en él la idea de viejo, de
algo que ya recorri6é un tiempo— desde el tiempo presente del sujeto.

Friedman, en 1982, (en Asensio y otros, 1989: 114) se centra en el desarrollo de
los conocimientos de los sistemas convencionales de medicion de tiempo. Revela que la
matriz de sistemas de referencia temporal descansa sobre un considerable niumero de
aspectos de tiempo. Dicha matriz se construye progresivamente a partir del conocimiento
que posee el nino de 4 a 6 anos, conocimiento que es la conciencia de la regularidad de
las actividades cotidianas, del aprendizaje de algunas normas de los sistemas
convencionales y su puesta en relacion, fragmentaria y parcialmente, con algunas
actividades propias. Aparece la capacidad de ordenar elementos temporales en pequena
escala. Entre los 6 y los 9 anos se alcanzan los principales sistemas de medicion de

tiempo convencionales. Los elementos centrales de los sistemas son aprehendidos y
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luego ordenados en el continuo; primero son adquiridos puntualmente y con posteridad
relacionados con el resto de los elementos. Desde los nueve anos, numerosas
capacidades nuevas van apareciendo: la comprension de los aspectos ciclicos, la
coordinacion de los diversos sistemas y la utilizacién de marcas convencionales como
soporte de los razonamientos temporales. Durante la adolescencia es cuando se puede
operar mentalmente sobre estos sistemas temporales de referencia. Segun Asensio,
Carretero y Pozo (114-115), “Friedman muestra que la comprension y la utilizacion de
estos sistemas de referencia necesita la puesta en juego de un complicado y numeroso
plan de actividades cognitivas.”

Desde principios de los anos ochenta, Pozo, Carretero y Asensio comenzaron a
estudiar el aprendizaje de la historia. Apegados a los trabajos de Piaget, y continuando los
iniciados por otros seguidores de esta linea piagetiana, sus investigaciones revelaron que
el estadio operativo formal se retrasaba considerablemente ante las tareas historicas.
Indicaban que con anterioridad a los 16 afos," y sin garantias en afos posteriores, los
alumnos tenian serias dificultades para utilizar adecuadamente las convenciones
cronoldgicas utilizadas en la historia.

Una critica que se hace a estos trabajos (Dominguez, 1989: 54) es que el enfoque
no era el adecuado, pues “las tareas de la comprension de la historia no eran facilmente
abordables desde la légica operativa formal como Inhelder y Piaget habian ejemplificado
con tareas propias de las ciencias experimentales”.

En las investigaciones de Pozo, Carretero y Asensio influy6é un trabajo realizado
por Piaget en 1933, presentado en un congreso sobre ensenanza de la historia, en la cual
“estudiaba la comprensién que tienen los ninos de algunos aspectos relacionados con el
pasado y con el tiempo histérico (...) una de sus conclusiones era que los nifos tenian
claras dificultades para entender los contenidos histéricos debido a las limitaciones
generales que impone su desarrollo cognitivo.” (Carretero, 1999: 15). Dado que se trata
de un trabajo previo a los famosos estudios de Piaget sobre el desarrollo cognitivo de los
ninos, deben tomarse con cierta cautela sus conclusiones.

Estos autores no consideraron que los ninos tienen ideas previas, tanto de los
fenémenos sociales como de los procedimientos explicativos utilizados por los

historiadores, que influyen en la adquisicion de las nociones histéricas. Ademas no

"7 Las teorfas de E. A. Peel y Roy Hallaman dicen que la historia no se puede entender y, por tanto, impartir
hasta los 16 afios de edad (en Trepat: 138). Carretero y otros, sefialan a Peel en sus trabajos de 1983,
apegandose a la teoria de Peel: que en la adolescencia hay dificultades para aprender historia y el tiempo de
ésta.
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tomaron en cuenta la construccion espontéanea por el alumno de pseudoconceptos y la
distorsion que éstos, elaborados desde la perspectiva propia de las ultimas décadas del
siglo XX, podian ejercer sobre el significado dado por los alumnos a los conceptos
historicos. Por otro lado, explicaban que la capacidad de asimilar determinados conceptos
depende directamente del estadio de desarrollo cognitivo general alcanzado por el
alumno; explicacion adecuada pero insuficiente. A la vez, no tomaron en cuenta el papel
de la instruccion que Vigotsky, Bruner y Ausbel han colocado en un primer plano.

Las investigaciones de los afos ochenta de Pozo, Asensio y Carretero se
abocaron a la comprensién de aspectos relevantes que engloba el concepto de tiempo
historico, aplicando los estudios a adolescentes. Exploraron la cronologia, la duracion vy el
horizonte temporal, el conocimiento de fechas, los conceptos historicos, la representacion
del tiempo histérico y las nociones temporales ligadas a cambio y causalidad. No
revisaremos las dos Ultimas, pues no estan relacionadas directamente con nuestra
investigacion'®. Para facilitar su diferenciacién numeramos las que retomamos:

1. Estudio sobre cronologia. Los autores aplican una prueba que consiste en
comparar una serie de acontecimientos propuestos (no reales) que llevan asociadas las
fechas en que ocurrieron dichos acontecimientos. Se pretendia que los alumnos
ordenaran con base en lo cronolégico y no utilizaran otros criterios en los que influyeran
los conocimientos previos de los hechos. La prueba se present6 a 533 alumnos de quinto
a octavo grados de EGB™ y a primero y segundo de BUP?. El asunto central fue la
distincion de los sistemas convencionales de medicion de tiempo respecto del uso de los
calendarios y de las eras histdricas, concretamente la era cristiana y la musulmana.

Sobre el cuestionario y los resultados de las pruebas se establecieron cuatro
niveles, “cada nivel requiere utilizar las destrezas alcanzadas en el nivel anterior y, por lo
tanto, no podra alcanzarse con anterioridad a éI” (1989: 116): /) Incapacidad de cualquier
coordinacion temporal, no se ordenan ni siquiera dos hechos uno antes y uno después de
Cristo, se ordena al azar o bajo criterio numérico: cuanto mas alta la fecha, mas reciente
el acontecimiento; ii) todo hecho posterior a Cristo es posterior a cualquier hecho anterior
a Cristo, independientemente de la fecha de cada uno, pero hay incapacidad para ordenar
los hechos anteriores a Cristo en orden inverso; iil) se ordenan correctamente los

8 E| trabajo sobre representacién estd muy apegado al concepto de tiempo asociado a espacio, lo cual
implica un problema en si. Por otro lado, creemos que los alumnos representan las duraciones de manera
gréfica; el que lo hagan o no de manera adecuada implica el uso de relaciones de diversa indole desde las
temporales hasta las espaciales, pasando por el mismo contenido histérico que se va a representar, por
ejemplo. Los estudios sobre causalidad histérica son de 1989.

'® Ensefianza General Basica (hay primera y segunda etapa).

% Ensefianza media en Espana.
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acontecimientos antes de Cristo, pero no hay una comprension correcta de la era
musulmana, no se concibe la existencia de dos eras paralelas; iv) superan todas las
dificultades anteriores, consideran las eras como series paralelas de tiempo, con puntos
de partida diferentes.

Segun datos estadisticos, un poco menos de la mitad de los nifios de quinto de

EGB cae en el primer nivel y es menor la distribucion en el nivel 4. Por el contrario, mas
de la mitad de los nifos de segundo de BUP estan dentro del nivel 4 y ninguno en el 1. Se
observé que el tipo de ensefanza influye en la comprensién del tiempo histérico y que la
mera exposicion de los alumnos al discurso histérico no garantiza la comprension de
estas nociones a tempranas edades. También esto se debe al entorno familiar y al nivel
socioeconémico. Las diferencias afectan uUnicamente al ritmo de desarrollo, no a la
secuencia de niveles. Se notd que el uso de los calendarios plantea mas problemas de los
pensados y que la cronologia presupone una dificultad particular, ya que significa una
construccién especifica por parte del adolescente.

2. Otro estudio esta basado en la duracion y el horizonte temporal. Estos autores
senalan (1989: 121) que la duracién es relativamente independiente de la medida, y “que
es una nociéon que aprendemos a construir y ampliar’; y que es cualitativa mas que
cuantitativa: “Numerosos alumnos de Ciclo Superior de EGB piensan que ‘la prehistoria
no tuvo que durar mucho tiempo porque no se hizo mucho en aquella época, se descubri6
el fuego, hubo glaciaciones, muchos animales muy grandes y algunas pinturas en las
cuevas. Eso no es nada comparado con todo lo que ocurrié, por ejemplo en el siglo XVII|
con su innumerable cantidad de guerras, descubrimientos, revoluciones, etc.”

También expresan (122) que los ninos no han aprendido a conservar las
cantidades temporales, como lo hacen con otras nociones que dominan en otras areas:
“Asi los alumnos de 6° de EGB a menudo no sienten la necesidad de que dos periodos
iguales deban haber durado lo mismo, para ellos puede haber perfectamente unos siglos
mas largos que otros”. Ademas, durante cierto tiempo los nifios no comprenden las
relaciones entre las partes y un todo de los sucesos temporales. Luego comprenden que
desde el nacimiento de Cristo a 1986 han pasado 1986 anos; que es casi el mismo tiempo
del nacimiento de Cristo al descubrimiento de América y de éste a 1986.

En esto tiene que ver el horizonte temporal de los nifios: Cuando los de 11/12
anos empiezan a enfrentar estos problemas temporales tienen la concepcion
distorsionada de las duraciones. Respecto de su propia vida, cantidades de 40 o 50 anos

les parece muchisimo tiempo. Comentan los autores que el nifo tiene que ir construyendo
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a partir de su propia referencia vital un universo temporal cada vez mayor; al ampliarlo
descubre que el tiempo puede llegar a ser inmensamente largo. Hay que esperar para
gue realice estimaciones mas o menos adecuadas de las duraciones y para que presente
un horizonte temporal conveniente. Los alumnos de BUP comienzan a presentar
respuestas adecuadas, pero aun tienen muchos problemas. Los alumnos de diversas
edades pueden dar soluciones correctas e incorrectas a estos problemas y los numerosos
errores que cometen los alumnos de EGB se pueden encontrar en respuestas de adultos.
Carretero y su grupo (123) indican que si bien es cierto que se observa en los alumnos
una progresion en la complejidad de las respuestas con la edad, no es menos cierto que
el simple paso del tiempo garantice que adquieran estas complejas nociones temporales.
Pareciera que si no tienen una instruccién adecuada no van a adquirir estos conceptos.

3. Con la misma base de la prueba anterior, los autores trabajaron sobre el
conocimiento de las fechas. Eligieron 15 hechos y periodos (la Revolucion Francesa, la
Prehistoria, etc.), y preguntaron a los ninos cuando fue cada uno, cuando empezd,
terminé y durd. Los alumnos recordaron poco y mal las nociones temporales, negaron a
menudo conocer hechos que los profesores dan por explicados y el conocimiento de
fechas y duraciones fue muy pobre; recordaron mejor los contenidos de la materia que
cursaban que los de anteriores. Salvo la fecha actual y la del nacimiento de Cristo, las
demas eran dificiles, incluso datos tan populares como el descubrimiento de América.
Tuvieron muchos problemas para relacionar unos hechos o periodos con otros. Resulto
claro que tienen ahi un problema especifico y que la ensefhanza no hace mucho al
respecto.

4. En una investigacion sobre los conceptos histéricos, estos autores senalan
(1983: 59-62) que: “Las investigaciones realizadas al respecto muestran una conclusion
unanime: los adolescentes evidencian una comprension de los conceptos histéricos
mucho mas limitada de lo que podria suponerse, ya que en un buen nimero de casos los
entienden de manera errébnea o incompleta.” Y concluyen: “(..) todas estas
investigaciones aunque se han realizado con diferentes metodologias, parecen coincidir
en mostrar que incluso durante la adolescencia existen bastantes dificultades para
comprender una serie de conceptos sociohistoricos basicos como los que acabamos de
mencionar. También parece plausible afirmar aunque no hay datos concluyentes al
respecto, que estas dificultades estan en funcion de la complejidad cognitiva de los

diferentes conceptos.”
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Con base en esto, Carretero, Pozo y Asensio seleccionaron 28 conceptos de los
libros de texto. Por cada uno se ofrecieron cuatro definiciones: tres incorrectas y una
correcta. De las incorrectas, una era anecdética; otra claramente incorrecta, formulacion
contraria a lo que se entendia por ese concepto y otra semi-correcta, que recogia uno de
los elementos o requisitos de ese concepto. Se aplicé a alumnos de sexto, séptimo y
octavo grados de EGB; los autores plantean que, como prueba de‘ reconocimiento, es
mas facil que las de evocacion. Las categorias de los conceptos fueron tres: a)
cronoldgicos, como: prehistoria, cronologia, neolitico, todos referidos a aspectos
temporales. b) Sociopoliticos, que abarco términos como: dictadura, colonia, monarquia
absoluta. c) Personalizados: sefior feudal, pueblo ndmada, esclavo. Se disené asi porque
el objetivo fue “averiguar no soélo si los adolescentes comprenden o no determinados
conceptos histéricos, sino, sobre todo, cdmo los comprenden.”

Encontraron cierta progresion de acuerdo con la edad y el grado. Pero los
resultados indican que puede haber un desfase entre los conceptos que se ensenan y el
desarrollo cognitivo de los alumnos. Hubo un peso mayor en la comprension parcial del
concepto y no una incomprension total. Comentan que influye la ensefianza de los
diferentes colegios elegidos: a mejor colegio en calidad pedagdgica, mejores resultados.
Del andlisis de los resultados de sexto de EGB expresan (65) que los conceptos “(...)
cronoldgicos y sociopoliticos resultaron de igual dificultad entre si, pero claramente 'més
dificiles que los de caracter personalizado”, debido a la excesiva dificultad de ambos tipbs
de conceptos a esa edad. En los de séptimo, comparados con los de sexto, los
cronolégicos resultaron mas dificiles que los sociopoliticos. De hecho, los cronolégicos
resultaron siempre mas dificiles que la media de todos los conceptos.

En un libro mas reciente, Carretero (1999: 19) reafirma lo complejo que es adquirir
la ‘nocién de tiempo histérico, su dominio hasta la adolescencia y la incidencia de la
ensefianza en su aprendizaje: “(...) queremos insistir en dos cuestiones esenciales. En
primer lugar (...) la comprensién del tiempo histérico —y todo lo relacionado con dicha
nocion- supone dificultades importantes para la comprension del alumno. Cuestiones
como utilizar las cronologias de manera adecuada o representarse adecuadamente
grandes periodos como la Prehistoria o la Edad Media, suponen habilidades complejas
que no suelen dominarse hasta la adolescencia, aunque su uso adecuado depende no
s6lo del desarrollo cognitivo del alumno sino también de la calidad de la ensefanza que

reciba.”
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En México, las aportaciones de este grupo de investigadores han tenido algunas
repercusiones. Un estudio exploratorio realizado por Mendoza (1997: 95) sobre el proceso
de conceptualizacion de la nocion de tiempo histérico, indica que su proposito “es conocer
la forma en que los sujetos escolares construyen las nociones sociales, y en términos
especificos las nociones histéricas, es decir ;cual es el proceso de conceptualizacién de
la nocién de tiempo histérico en los sujetos escolares de 6 a 21 anos? (...) establecer en
términos evolutivos cudles son las conceptualizaciones que los sujetos escolares
construyen en torno a la nocién de tiempo aplicada a la historia. Asi como conocer los
referentes conceptuales y materiales en los que se apoya el nifio para construir la nocion
de tiempo.”

El estudio es de corte psicogenético, basado en la psicologia evolutivo-
constructivista de Piaget y en trabajos de Carretero y su grupo. La muestra de 56 sujetos
correspondié a escuelas urbanas: primero, tercero y sexto de primaria, segundo de
secundaria y preparatoria y primero de licenciatura. Se aplicé una entrevista individual de
método clinico, con situaciones para poner de manifiesto las ideas “de los nifos” sobre
tres nociones: la de edad, de historia y de clase social. Respecto de la nocion de tiempo
historico, se explordé la conceptualizacion que “el nino” ha construido de historia, se
planted un acontecimiento especifico: la visita del Papa en mayo de 1990. Las preguntas
versaban sobre las caracteristicas de los sucesos para ser considerados histéricos y
sobre el tiempo y su importancia.

Los resultados cualitativos permitieron establecer la tendencia evolutiva de las
conceptualizaciones de los sujetos en tres niveles: a) la historia como una narracién o
hecho imaginario que esta fuera del tiempo. “No tienen idea de lo que es la historia”, la
conceptualizan como los cuentos, con dibujos y letras haciendo referencia a una situacion
concreta del presente. b) La historia como un acontecimiento o suceso real, en el que los
sucesos mas que ser pasado no vivido atanen a la historia vivida. La historia se liga a la
tradicion oral. Las conceptualizaciones mas evolucionadas estan matizadas por
conocimientos que la escuela transmite. ¢) La historia como un registro humano, una
accion intencionada del sujeto. Resalta la idea de “todos hacemos historia”, “pero no todo
es historia”; hay una historia de los grupos paralela a la de los individuos. En los sujetos
mas avanzados esta la idea de causacion del presente en el futuro y de conocer el
pasado para no cometer errores en el futuro. El tiempo se ha adherido a los
acontecimientos sociales, en tanto tienen un momento de aparicion y un punto final que

61



depende de la duracién del hecho social. Los acontecimientos cotidianos pueden ser de
corta duracion.

El estudio (99) muestra que la comprension del tiempo aplicado a la historia es
una construccién cuyas etapas sucesivas se pueden establecer. “Los procesos
temporales a los que el nino accede con menor dificultad son los centrados en el sujeto en
particular, (...) aquellos que giran en torno a los procesos sociales, de los sujetos en
general, tienden a construirse con mayor lentitud y a producir serios obstaculos en la
comprension de las nociones sociales al ser lejanos e inaccesibles al presente cotidiano
del nifo. El tiempo histérico en el tercer nivel adquiere dos formas, la primera se refiere a
los acontecimientos sociales que son considerados historicos, al ser registrados,
difundidos y de trascendencia para la sociedad (...) su importancia social determina en el
presente el valor histérico del hecho social y la posibilidad de hacer histéricos los hechos
presentes en el futuro. La segunda se desprende precisamente del reconocimiento
anterior, lo que permite al hombre hacer historicos los hechos pasados.”

En este estudio parece haber mas preocupacion por crear los niveles de
conceptualizacion que centrarse en lo cualitativo de los resultados. Mendoza confirma en
su trabajo la postura de Asensio y su grupo en el sentido de que es hasta determinados
niveles (el mas alto) o edades (entre la adolescencia y la juventud) que se puede hablar
de que las nociones de tiempo en la historia son adquiridas. Parece haber una confusion
entre el tratamiento de sus datos y los objetivos de la investigacion, pues se trataba de
saber, en dicho punto, sobre el tiempo histérico, como nocién histérica, y no sobre
historia, como aparece en la categoria a) al mencionar “que no tienen idea de lo que es la
historia.”

Los estudios del grupo de Carretero repercutieron en la didactica del tiempo
historico; una de sus implicaciones fue que éste no debia de ensefnarse en la primaria,
pues sus conclusiones apuntaban a que el pensamiento formal no se alcanza en el
estudio de la historia y del tiempo histérico al igual que el de las matematicas; con ello, se
suponia que los preadolescentes no tenian los suficientes elementos para abordar
nociones sobre el tiempo histérico. A partir de sus investigaciones se dijo que la
ensenanza del tiempo historico se encuentra lleno de conceptos sumamente abstractos
que antes de los 15 anos se tienen dificultades para asimilar. (Asensio y otros, 1989: 24).

También Sanchez (1994: 6-7) sigui6 a este grupo de investigadores al senalar
que, para comprender y aprender historia, se requiere de un dominio suficiente del tiempo

histérico. Primero, el nifio tiene un dominio del tiempo personal; luego adquiere el dominio
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del tiempo convencional; hacia los 11/12 anos se inicia el dominio del tiempo histérico
(teniendo como base el personal y convencional); incluye la duracién temporal; el manejo
de unidades de medicion amplias como décadas, siglos, eras; comprender la nocién de
cambio histérico y de causalidad. Este autor propone que un acercamiento a la historia de
los ninos del primer ciclo no tiene que ser ambicioso, pues para ellos el tiempo histérico
no tiene la menor relevancia debido a que creen que las cosas siempre han sido como las
ven; el tiempo mas lejano se identifica muchas veces con el tiempo que han vivido las
personas cercanas a él y los acontecimientos histéricos son cuentos o anécdotas que
integra a otras: “la historia de Col6n y sus tres carabelas poco se diferencia de Caperucita
o la Cenicienta.” Para los nifos de 7 a 9 anos el pasado tiene referentes concretos: al
hablar de prehistoria se piensa en hombres y mujeres semidesnudos. El autor también
sugiere que en el tercer ciclo las posibilidades se amplian a la historia politica, econémica
y social, y que el nivel cognitivo del alumno no debe considerarse como un techo que
debe respetarse, sino una barrera que hay que superar.

, Este autor afirma que la nocion del tiempo histérico esta presente sélo hasta la
adolescencia, que se va del tiempo personal al histérico; pero, curiosamente, parece
contradecirse cuando hace su propuesta didactica de ensenar a los ninos con base en
sus ideas sobre la Prehistoria, por ejemplo; y de romper con el techo que implica el nivel
cognitivo de los ninos. También es cuestionable su generalizacion de que para los nifos
del primer ciclo no tenga relevancia el tiempo histérico.

Egan (en Trepat y Comes) comenta que los nifios al entrar en la escuela son
productores de iméagenes mentales de lo que quizd no han experimentado nunca y
manejan conceptos abstractos (por ejemplo, maldad/bondad; verdad/mentira); éstos
facilitan que un nifo de cinco anos entienda La Cenicienta sin ningun tipo de problema o
que otorgue a los seres vivos (gatos, ratas) la capacidad imaginativa de hablar aunque
sabe, por su entorno inmediato, que por mas que se dirija a un gato con palabras, éste no
le respondera. ;No marca esto una diferencia entre los textos histéricos y los cuentos?
Habra que hacer investigaciones sistematicas al respecto.

No obstante, Carretero, Pozo y Asensio, aflos mas tarde afirmaron: “Ya sea a
partir de entrevistas individuales o de la aplicaciéon de cuestionarios podemos llegar a la
conclusién de que los nifos de once afos no entienden el concepto de plusvalia o que los
de catorce no han asimilado correctamente el tiempo histérico. El corolario que se suele
obtener de este tipo de trabajos es que dichos contenidos no deberian ser ensefados a

los alumnos en esas edades puesto que no los pueden entender, Sin embargo, es
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perfectamente legitima otra conclusiéon (..) es que no se estan utilizando los
procedimientos adecuados de ensefanza.” (1989: 26-27).

También comentaron que sus trabajos no pretendieron llevar la ensehanza del
tiempo histérico hasta la adolescencia (Carretero y Limén, 1999: 33-34): “Este retraso en
la adquisicion del razonamiento hipotético-deductivo en Historia parecia indicar que
razonar sobre este contenido resultaba considerablemente mas dificil que razonar sobre
otros, como los fisico-matematicos, estudiados por Piaget. Asimismo, la adquisicion tardia
de los estadios piagetianos sugeria la conveniencia de retrasar la introducciéon de la
Historia en la escuela, con el fin de adaptar el curriculo al proceso de desarrollo del
alumno y facilitar (...) su comprension. Sin embargo, como Doeney y Levstik (1988)
concluyen: no hay evidencia de que retrasar la ensenanza de la historia sea
evolutivamente apropiado. Incluso si la comprension histérica mas madura requiere de las
operaciones formales en el sentido piagetiano, no hay evidencia de que el desarrolio de la
comprension histérica comience en ese estadio” (...). Por otro lado, se ha argumentado
(Booth, 1984 y 1987) que el pensamiento social e histérico no se ve representado de
manera satisfactoria por el pensamiento hipotético deductivo que se suele utilizar en el
ambito cientifico natural.”

Lo cierto es que, durante algin tiempo, con base en los trabajos de este grupo, la
adquisicion del tiempo histérico en los primeros afos fue muy cuestionada; aunque ello
también obedecié a que, bajo la premisa de este grupo, los estudios se centraron en los
adolescentes y no en los preadolescentes o0 nifilos pequenos, lo cual influyd en la creencia
de que éstos no tienen nociones de tiempo historico.

Sin embargo, otro grupo de autores comienza a interesarse en las concepciones
sobre el tiempo en la historia de los ninos en edad preescolar y en primaria. Apuntan que,
a pesar de las dificultades que encierra aprender la historia y sus tiempos, los ninos
pequenos tienen nociones sobre el tiempo que les permiten interesarse en el tiempo antes
de la adolescencia. A decir de Pluckrose (2000: 17), la pregunta “;Cémo era esto antes
de estar yo?”, que le hizo Jane de cuatro anos, constituye una pregunta histérica,
profunda y de gran amplitud. Esto ayuda a reformular la vision de que los nifios no tenian
idea del tiempo.

En ltalia los trabajos de Calvani, de 1986 y 1989, (en Trepat y Comes) concluyen
que en los nifos es posible algun tipo de comprensiéon temporal, incluso en fases
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preoperatorias (3 a 6 afos)?' y, por tanto, la historia se puede ensefnar y comprender a
partir de los cinco afnos o antes. Los problemas de su aprendizaje se derivan de los
contenidos escogidos y de la didactica y de su tratamiento. Con ello, este autor rompe con
el esquema de los trabajos realizados hasta entonces con ninos pequenos al cuestionar la
metodologia y sus resultados sobre el tiempo y su relacién con la historia, asi como las
concepciones previas que del tiempo tienen los investigadores. Calvani argumenta que, a
diferencia de las investigaciones piagetianas que indicaron que la comprension temporal
de una narracion se adquiere hasta después de los 8 anos, debido a la evolucién natural
del pensamiento del nifio y sus estadios de desarrollo, estudios posteriores han
comprobado lo contrario. Annne L. Brown (en Trepat y Comes: 58) “mostr6é que los nifos
y nifas de cinco anos y medio eran capaces de ordenar los acontecimientos de un relato
de manera muy parecida a la de los de ocho anos siempre que los medios de
construccién estuvieran de acuerdo con una determinada forma de formar su memoria.
(pruebas no linglisticas a través de imagenes).” Calvani indica que nifios de 4 y 5 afos
son capaces de reproducir el orden correcto de un relato con pruebas no linguisticas o
con materiales bien estructurados; incluso, el establecimiento de relaciones causales ya
aparece en estas edades.

Calvani resalta el tipo de contenido temporal propio de la historia —en especial el
concepto de duracién(es) a partir de las teorias de Braudel— y la didactica especifica,
mas que investigar una secuencia de estadios universales en los nifos y adolescentes.
Para él la idea generalizada de que los nifos pequenos no tienen sentido del tiempo y por
ello estan incapacitados para el estudio de la historia es un lugar comun, un tépico sin
fundamento que ha llevado a la accion didactica por vias falsas.

Sus investigaciones, de método cualitativo, analizan las ideas iniciales que poseen
los alumnos para entender las imagenes y preguntas del investigador, las aplica a
muestras numerosas y sehalan que: a) la incomprension histérica no es tanto una
incapacidad de los ninos, sino una carencia de informaciones y de la manera de
elaborarlas. b) en cuanto a la duracién, poseen un cierto orden sobre el tiempo familiar y
pueden imaginarse hasta tres generaciones atras; c) al llegar a la primaria, los nifios
pueden imaginar y concebir tiempos lejanos y en retroceso —por ejemplo, tienen una idea
de los hombres primitivos que cazaban—; d) la dicotomia el tiempo de ahora y el de antes

de que las personas existieran es un instrumento mental que ya llevan a la escuela; e) por

2! Piaget ya habia comentado que hay un tiempo préctico desde temprana edad: “Hay, por tanto, desde la
inteligencia sensoro-motora, la organizaci_c’)n de un sistema temporal.” (1978a: 272)

65




tanto, los nifos llegan a la primaria con unos esquemas mentales que dotan de cierto
sentido a la historia; f) este horizonte histérico infantil esta constituido por el lenguaje y los
modelos analégicos (expresiones aplicadas a los hechos histéricos a partir de ideas como
crecer). Esos modelos y este léxico extraidos de la experiencia cotidiana tienden con el
tiempo a constituirse en estereotipos mas estructurados, que habra que cuestionar a lo
largo de la ensenanza de la historia.

Estamos de acuerdo en que algunas concepciones del tiempo usadas en la
historia estan presentes en nifios pequenos, pues ellos pueden contar sobre hechos y
personajes de antes, que hoy ya no estén, como los dinosaurios. Los pequenos tienen
una idea sobre la dicotomia presente-pasado y los conceptos temporales de
simultaneidad, duracién, secuencia estan presentes en ellos, aunque no en toda su
plenitud; éstos aparecen no de una manera progresiva, uno primero que otro, sino, como
dijo Piaget, apoyandose unos a otros en su desarrollo.

Calvani considera la naturaleza del contenido temporal propio de la historia a partir
justamente de la historia y el tiempo usado en la misma; con base en ello, observa si se
dan niveles evolutivos. Cuando aborda el hecho de que el horizonte histérico infantil esta
constituido por el lenguaje y los modelos analégicos, hace mencion a la cuestion temporal
expresada en el lenguaje y cdmo esta siendo construida por los nifos a partir de las
experiencias que tienen con el tiempo y con el lenguaje que habla del tiempo.

Otros trabajos que aparecieron en los noventa sobre el tiempo y la historia son los
de Egan (en Trepat y Comes, 1999) quien sugiere alternativas en la didactica de la
historia sin descalificar los trabajos previos, sino mas bien tratando de integrarlos. Este
autor critica los fundamentos basicos de la didactica en la escuela primaria: de lo concreto
a lo abstracto, de la manipulacion activa a la conceptualizacién simbolica, de lo conocido
a-lo desconocido, de lo sencillo a lo complejo; pues este esquema parcial se basa sélo en
la inteligencia l6gico-matematica y lo califica de reduccionista al simplificar las
aportaciones de Dewey y Piaget. Senala que dicha didactica no toma en cuenta dos
herramientas que poseen los pequenos: la imaginacion y la fantasia, y que su
revalorizacion es importante.

Egan (en Trepat y Comes: 64-65) afirma que situar el aprendizaje en el entorno
inmediato empobrece el conocimiento. El ha observado que los nifios no se sittian
habitualmente en el entorno inmediato, sino que prefieren otros contextos, de situacion
fisica y temporal lejana. Por ese motivo las narraciones, como las leyendas y tradiciones,

son un recurso estupendo para iniciarles en la historia desde los cinco afnos. Explica que
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los ninos pequefos tienen un sentido del tiempo cronoldgico, de la simultaneidad, la
causalidad y hasta de la duracién, categorias que aparecen en los cuentos en
expresiones como: hace muchos anos, hace mucho tiempo, érase una vez, entonces,
inmediatamente después, etc. Este sentido del tiempo se puede construir en forma
abstracta a partir de los relatos con base histérica. Asi, segun este autor, los nifos
disponen de herramientas conceptuales para aprender aspectos del pasado cuando
llegan a la escuela.

Egan sefala que los nifnos son productores de imagenes mentales de lo que no
han experimentado nunca y con la capacidad de dicha produccién aportan una serie de
conceptos abstractos potentisimos. Por ejemplo, el aprendizaje de la lengua se inicia
pronto y es abstracto. Asi, lo abstracto no es algo alejado de los pequenos, ellos trabajan
con la abstraccion desde corta edad.

Pluckrose (2000: 38-39), al exponer sus experiencias con nifos pequefnos sobre
las concepciones del tiempo, argumenta que, antes de que acudan a la escuela, el tiempo
en el sentido de calendario supone muy poco, el tiempo es mucho mas laxo, incluso
poético. Pero aunque el trabajo con ninos pequenos puede centrarse en la vida cotidiana,
algunos son también capaces de captar el tiempo en un nivel mas profundo: “Tras un
periodo de varias semanas en que estudié la aviacion, David, de 6 afos de edad,
observé: ‘Mi abuela nacié en 1903. Ese fue el afio en que volaron por primera vez los
hermanos Wrigth. Mi abuela vive todavia. Ha conocido todos los progresos de la aviacion
desde los Wrigth al Concorde’. Anne, de 9, era linguisticamente menos agil que David.
Pero sus observaciones al comprar un mosaico medieval en unas excavaciones
contenian también una sensacion del pasado relacionada con el presente. Prefirio un
mosaico muy agrietado a otro vidriado, mas bonito. Cuando le pregunté la razén contesto:
‘Este tiene la huella de la pata de un perro muy, muy muerto.” ‘;, Muy, muy muerto?,
pregunté. ‘Si. Muerto es como ahora. Muy muerto es de hace afos. Muy, muy muerto es
algo tan lejano que no te lo imaginas.” Es decir, ninos menores de nueve anos son
capaces de realizar una construccion temporal que puede situarse dentro del tiempo de la
historia. Plukrose agrega que es poco probable que con s6lo 5 afos un nifio tenga un
concepto de tiempo histérico (un tiempo mas alla de su propia experiencia o recuerdo
personal), pero que si escucha a su abuela hablar de su infancia, ahi esta la semilla para
la formacion de éste.
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CAPITULO 3

ANALISIS DE LOS TEXTOS DIDACTICOS DE TIPO HISTORICO

En los libros de texto de la Secretaria de Educacion publica (SEP) se buscaron temas
comunes a los seis grados de primaria,? con el fin de elegir uno que tuviera un eje y que
articulara y acotara la dimension temporal para que los nifios tuvieran referentes
espaciales, temporales, personales y sobre el topico del tema que les ayudaran a
establecer los limites de la temporalizacion en el periodo de tiempo analizado. De otra
manera, si se hubiesen elegido los textos a partir sélo de la identificacion de las
expresiones linglisticas temporales (motivo central de esta parte del estudio) y sin
importar el periodo histérico involucrado para su analisis (Posclasico, descubrimiento de
América, Porfiriato, etc.), los nifos tendrian dificultades adicionales para relacionar los
eventos en el tiempo porque se verian empujados a saltar de un periodo a otro. Por esta
razon se decidi6 trabajar con el libro de historia de cuarto grado y con el tema de la
Independencia de México, que tiene fechas precisas de origen y de fin, un suceso
histérico que ademas es un periodo y que es estudiado en la escuela desde el primer
grado.

Antes de presentar la seleccion de textos trabajados con los nifnos, se expondra el
analisis que se llevo a cabo de todos los libros de texto, en particular las lecciones de la
Independencia de México, que sirvi6 de base para identificar las categorias de
simultaneidad, secuencia, duracion (periodicidad), expresadas en el lenguaje. Nos
centramos en los fragmentos de texto que contienen expresiones que se refieren a
secuencias, simultaneidades y duraciones entre sucesos y en aquellos que permiten
trabajar con lo que denominamos tiempos pasados. A continuacion se ilustrara como
estas categorias se reflejan en los fragmentos de texto que aparecen en las lecciones de
los libros de historia. Posteriormente, se analizara de qué modo algunas de estas
categorias estan descritas en los planes y programas de estudio y cémo aparecen
reflejadas en los libros de texto.

3.1 Tiempos pasados

A partir del analisis de los textos didacticos histéricos se identificé una categoria temporal
que denominamos tiempos pasados. La historia, en palabras de Bloch (1952), estudia a
los hombres y sus acciones en el tiempo. El tiempo de la historia es el pasado, asi que el

?2 También revisamos algunos libros de editoriales comerciales y un libro de texto en portugués de la autoria
de Coll y Teberosky, con el propdsito de comparar temas histéricos y sus expresiones linglisticas temporales.



trecho temporal esta cimentado en el tiempo ya ido. Asimismo, Jean Chesneaux (1991:
60-86) sostiene que la reflexion histdrica es regresiva, “que funciona a partir del presente,
en sentido inverso del fluir del tiempo”.

Con estas premisas, es frecuente pensar que toda narracion histérica debe estar
contada en tiempos verbales que tienen una perspectiva de pretérito, alejada del narrador
(o del lector) y con indicadores temporales precedidos de “aquel’”, o de “ese”, o
acompanados de los adjetivos “siguiente” y “anterior”: “ese dia”, “el afo anterior”, etc. Sin
embargo, la narracion histérica expresa relaciones internas entre sucesos que los sitian
en relaciones mas complejas respecto del presente o del futuro de ese pasado de
referencia; esto da como resultado una serie de diversas relaciones entre los sucesos
pasados descritos principalmente en tiempos verbales pretéritos. Para el lector no resulta
sencillo comprender la red temporal de los sucesos narrados, ya que la triada temporal
(presente-pasado-futuro) esta expuesta cuando se describen los acontecimientos.

Las relaciones de los sucesos pasados se tejen en la narracién a partir de la triada
temporal (presente-pasado-futuro) de la siguiente manera: a) la narracién de sucesos
pasados con anclajes al futuro de ese pasado (pasado antecedente-pasado
consecuente); b) la narracion de sucesos pasados con anclajes al pasado de ese pasado
(pasado consecuente-pasado antecedente); ¢) la narracion de sucesos pasados anclados
al presente de ese pasado (pasado-presente desactualizado); d) la narracién de sucesos
pasados anclados al presente del narrador o del lector (pasado desactualizado-presente
actualizado).

Si tomamos en cuenta que estos tiempos pasados se basan en la triada temporal
y ésta, de acuerdo con Elias (1997), es movible (pues considera al sujeto), habra que
pensar en la coordinacion temporal de los sucesos narrados y la perspectiva temporal de
los sujetos involucrados en ellos, tal como lo marca Ricoeur: a) el agente historico, el
sujeto que actia el hecho acontecido, dentro de lo que Flores denomina el
acontecimiento, b) el narrador o historiador, el narrador configura al agente histérico y sus
acciones; c) el lector que reconfigura lo que el narrador configura del agente histérico y
sus acciones.

Pero, ademas, los tiempos pasados se ven a la luz del presente que lo investiga y,
por tanto, se condiciona a éste, pero también el pasado condiciona al presente y, con ello,
al futuro; las relaciones que se tejen entre el pasado y el presente, por tanto, no son
simples. Para Le Goff (1991b), resulta necesario estudiar la dicotomia pasado-presente

no sélo desde el estudio de la historia, sino a la luz de otros ambitos disciplinarios como la
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linglistica. A pesar de que la didactica de la historia tampoco considera la movilidad de la
triada temporal, es necesario reconocerla para entender la complejidad de la red temporal
de los textos.

Las relaciones de los sucesos pasados son narradas con diversos indicadores
lexicales que manifiestan semanticamente lo temporal, por lo que no es sencillo para el
lector comprender la red temporal de los sucesos narrados.

El analisis de los fragmentos de texto de libros escolares considera las relaciones
complejas de los tiempos pasados en la narracion desde una perspectiva linglistica en el
plano del discurso (la sintactica, la semantica, la perspectiva del narrador, del agente
histoérico y del lector). A continuacion se reproduce un ejemplo que refleja la complejidad
de la red temporal de los sucesos narrados desde ese plano:

“En 1810, hace casi 200 anos, México no era un pais independiente.
Entonces se llamaba Nueva Espana, porque los reyes de Espana ponian a
las autoridades y mandaban sobre los pobladores. (...) La madrugada del
16 de septiembre de 1810, Don Miguel Hidalgo reunio al pueblo y lo invit6 a
pelear por la independencia de México. Asi empez6 una guerra que durd
11 anos. Al final, aquellos mexicanos triunfaron y formaron un pais libre:
nuestra patria. Por eso, en todas las ciudades y pueblos hay una gran fiesta
el 15 y el 16 de septiembre. Celebramos nuestra independencia”. (SEP,
Libro integrado, Segundo grado, 1998: 24-25).

Cuando se dice: “hace casi 200 anos, México no era un pais independiente”, se
describe un suceso pasado que exige al lector realizar al menos una de dos operaciones:
una cuenta matematica que implica tomar como punto de referencia el afo de “1810” y
sumar 200 anos para ubicarse en su presente (por ejemplo, el afno 2000), o restar desde
su presente (2000) e irse hacia el pasado para reconocer que “hace casi 200 anos” se
refiere al ano de “1810”. En este sentido, dicha oracion, aunque se refiere al ano de
“1810” anclada al pasado, tiene un sentido de presente temporal movible, porque al tomar
explicitamente como referencia al lector, s6lo puede comprenderse desde el presente
actual (presente actualizado). Ademas, se cuantifica la duracién de manera aproximada.

En “México no era un pais independiente” hay un contraste implicito entre dos
pasados: 1) antes de septiembre de 1810, cuando México no era un pais independiente, y
2) a partir del 16 de septiembre de 1810, cuando se inicia la Independencia. Esta relacion
pasado-pasado (antes y después de la Independencia) implica hacer dos tipos de
relaciones temporales: encontrar un pasado antecedente y un pasado consecuente, al
mismo tiempo que ligar la continuidad de esa independencia al presente actual, porque

México sigue siendo un pais independiente.
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En el mismo fragmento se indica que México “Entonces se llamaba Nueva
Espana”. Aqui se repite la misma necesidad de que el lector establezca una relacion entre
un pasado antecedente (Nueva Espana como nombre previo de México) con un pasado
consecuente (la denominacién de México como pais independiente) a partir del vinculo
entre esos dos pasados y su presente actualizado. Ademas, el verbo “llamaba” presupone
un amplio periodo de tiempo, pues la referencia a “Nueva Espana” implica duracion de
ese pasado antecedente cuyo consecuente es el final de la lucha por la independencia:
“Al final, aquellos mexicanos triunfaron y formaron un pais libre”.

Si bien es cierto que en la oracion “Don Miguel Hidalgo reunié al pueblo” el solo
nombre del personaje remite al pasado, no sucede lo mismo con el nombre del personaje
colectivo anénimo de “pueblo”. La presencia de “Miguel Hidalgo” y “pueblo” supone
establecer una relaciéon de orden temporal entre agentes histdricos contemporaneos para
ubicarlos en el mismo presente, desde la perspectiva de los agentes narrados, y como
personaje y ente del pasado, desde la perspectiva del lector (presente desactualizado).

Al final del fragmento se apela explicitamente al presente actualizado del lector:
“Por eso, en todos las ciudades y pueblos hay una gran fiesta el 15 y el 16 de septiembre.
Celebramos nuestra independencia.” El verbo “celebramos” esta en presente del
indicativo, pero también puede ser pasado del indicativo. Este tipo de verbos es muy
comun en la narracion histérica. Su connotacion temporal (presente o pasado) esta
acotada por el. contexto. Hay, pues, una relacién de pasado-presente actualizado.

Como se puede apreciar en este analisis, la malla temporal de los sucesos
narrados es muy complicada, ya que exige al lector establecer varias relaciones entre la
triada temporal desde las tres perspectivas mencionadas. Ademas, para interpretarlos se

requiere del dominio de conocimientos de linglistica, historia y matematicas, entre otros.

3.2 Secuencias

La secuencia es una categoria temporal. Para Trepat y Comes la sucesion (o secuencia)
se liga a lo cronoldgico, pero desde la linguistica, que estudia la forma narrada, esta
cuestion es mas compleja. Filinich (1998: 62-63) diferencia lo cronoldgico de lo lineal, sin
olvidar su vinculacién, a la vez que amplia y puntualiza las dimensiones y direcciones
temporales del tiempo textual: “En el caso del discurso verbal no es dificil observar que el
encadenamiento oral o escrito del discurso se desarrolla en una sucesividad temporal de
sus elementos. Es decir, que la sustancia verbal obliga a un despliegue temporal sucesivo

del enunciado. Con todo, (...) tal sucesividad no implica una sumisién del discurso a la
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cronologia o a la causalidad como tampoco una supuesta continuidad lineal del tiempo.
Aquello que nos interesa resaltar aqui es que la sucesividad temporal aparece incluso en
la sustancia misma a través de la cual se manifiesta el discurso cuando es verbalizado”.
Zavala (1999: 138) agrega que entre los tiempos lineales esta el cronoldgico, que va del
pasado al futuro y que es irreversible. En el presente trabajo se retoma esta categoria en
ese sentido mas amplio que el puramente cronoldgico.

De acuerdo con Filinich y a partir de la revisién de los fragmentos de texto, la
escritura de los textos es sucesiva por la propia naturaleza de la escritura, pero hay,
ademas, un orden de sucesion inherente a los acontecimientos (lineal y cronolégico) que
puede ser expresado en el suceso narrado de manera lineal, del pasado al futuro, pero
también del presente o futuro (imaginario) al pasado. La manera en que el discurso
histérico ordena los sucesos supone que el narrador se ubica en un tiempo posterior a los
acontecimientos, de esta manera la cronologia pueda ser lineal (en sentido estricto, del
pasado a presente o futuro) o no, y no so6lo sea expresada en las fechas, como

comunmente se cree, sino en diversas expresiones linglisticas.

3.2.1 Las secuencias desde el analisis especifico de los libros de texto

La naturaleza de la escritura, el orden de los acontecimientos histéricos y el uso de
diversos referentes temporales linglisticos condicionan el establecimiento del orden
cronologico, progresivo, secuencial y lineal en el sentido estricto.

La siguiente clasificacion de los tipos de secuencia es resultado del analisis de
textos de los libros didacticos encontrados: llamamos linealidad prospectiva a la
secuencia que va del pasado al futuro; linealidad retrospectiva, a la que va del presente
actualizado al pasado, y mixta, a la que incluye las dos. La variedad de estas tres formas
se expresa con distintos marcadores lingiisticos y no sélo con los de datacién, como se
describe a continuacion:

A) Linealidad prospectiva

a.1) Con datacion (con Iéxico que se refiere a lo fechado y lo nominado)
a.2) Sin datacién (sélo con Iéxico verbal, adverbial, nominal, etcétera)
B) Linealidad retrospectiva
b.1) Con datacién (con léxico que se refiere a lo fechado y lo nominado)
b.2) Sin datacion (Unicamente con Iéxico verbal, adverbial, nominal, etcétera)
C) Linealidad mixta (prospectiva-retrospectiva)
c.1) Con datacién (con léxico que se refiere a lo fechado y lo nominado)
c.2) Sin datacién (Unicamente con léxico verbal, adverbial, nominal, etcétera).
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En la datacion de los sucesos hay al menos dos matices. Uno, lo que
denominamos lo fechado, que se entiende como el uso combinado de simbolos
matematicos (arabigo y romano) con el lenguaje verbal (dias, méses, anos, etc.) para
reconstruir la sucesion, y, dos, lo que llamamos /o nominado, referido al uso de “nombres”
otorgados a periodos para sustituir una fecha histérica sin usar simbolos mateméticos, por
ejemplo, cuando se dice: “El Siglo de las Luces” en lugar de “El siglo XVIII”.

Los libros didacticos de historia no utilizan de una manera “pura” estas linealidades
ni determinadas expresiones linglisticas para expresar la cronologia. No obstante, con el
fin de facilitar el analisis se retoman fragmentos que ejemplifican lo mas claramente
posible la clasificacién sugerida. Los recursos linguisticos usados para establecer la
secuencia en funcién de una amplia variedad lexical son los siguientes:

° Adverbios: antes y después; ayer-hoy-manana; primero, luego, adelante,
entonces, etcétera.

. Adjetivos demostrativos: esa, aquella.

° Otro tipo de expresiones como: “a principios”, “a mediados”, “a finales”;

LL

“mas tarde”, “en los anos siguientes”.

. Verbos: salié-llegé-lo mataron.

° Nudmeros: 1810-1811-1821; XI-XVI, XIX.

° Sustantivos que se refieren a periodos nominados: Preclasico-Clasico-
Posclasico.

. Sustantivos que se refieren a personajes: (presidentes) Emilio Portes Gil-

Pascual Ortiz Rubio.

° Sustantivos que se refieren a division politica: Nueva Espana-México.

También se encontré que podiamos hablar de la amplitud de la duracién de las
secuencias; sin embargo, hay algunas dificultades para realizar la tipificacién de la
amplitud debido a que en la narracion histérica los sucesos narrados y las expresiones
que marcan la duracion son muy variados.

Por ejemplo, notamos en el andlisis de los fragmentos que si bien conceptos como
“eras” y “etapas” se ligarian histéricamente mas a las secuencias extensas, algunos
términos como “siglo” se relacionarian con secuencias medianas, y, con secuencias
breves, conceptos como “afnos, meses y dias”. No obstante, esto no siempre sucede asi:
cuando una expresion dice “hace miles de anos”, los referentes involucrados llevan a
pensar en una secuencia mediana o extensa.
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En cuanto a la duracién de los sucesos histéricos, por ejemplo, una secuencia
extensa, dentro de la historia de México, puede ser el periodo de la Independencia de
México; una secuencia de sucesos de duracion mediana seria las etapas en las que ésta
se divide y una breve los actos realizados durante la conspiracién hasta el grito del 16; sin
embargo, desde otro marco de andalisis puede no serlo.

Por tanto, desde el plano del analisis del discurso un suceso puede tener una
duracion extensa, segun el contexto de andlisis de eventos, o puede tener una duracién
mediana, segln otro contexto; un suceso de duracion breve en un contexto puede no
serlo en otro. La clasificaciéon de la amplitud de la duraciéon de los sucesos (tanto en las
secuencias como en las simultaneidades) es relativa, no hay un parametro rigido que
marque cuando es mayor o cuando es menor la duracion, por lo que depende de los
contextos de analisis de eventos de cada estudio. En la presente investigacion tomando
en cuenta lo anterior clasificamos la duracion en tres tipos: extensa, mediana y breve.

A) Linealidad prospectiva
a. 1) Encontramos un orden secuencial anclado en referentes cronolégicos que datan los
sucesos con fecha en forma lineal prospectiva.

° Datacion con fecha

“Desde el siglo XI se formo en Japon un sistema parecido al feudalismo en
Europa. Numerosos jefes militares dominaban su propio territorio,
apoyados por guerreros profesionales de origen noble llamados samurai.
Las luchas entre los grupos feudales se prolongaron hasta finales del siglo
XVI, cuando el clan Tokugawa sometié a los demas y establecié un sdlido
poder militar que duré hasta mediados del siglo XIX.” (SEP, Historia Quinto
grado, 2000: 86).

Las expresiones “siglo XI”, “siglo XVI” y “siglo XIX” funcionan en este ejemplo
como marcadores temporales que datan los sucesos; son fechas en el sentido amplio del
término,® por tanto, esta linealidad temporal es prospectiva y data los hechos usando
fechas. En este fragmento los lectores deben reconstruir los sucesos en el tiempo
reconociendo primero la secuencia de los elementos numéricos como “XI”, “XVI” y “XIX”, y
apoyandose, adicionalmente, en el reconocimiento de otros indicadores temporales
léxicos como: “desde”, “hasta”, “mediados”, este Ultimo indica también secuencia dentro
de un periodo amplio de tiempo dividido. En este caso, los elementos numéricos

constituyen la pista principal para reconstruir la secuencia. Lo que denominamos “siglo

23 Cuando se dice “fecha’, la idea general es que se refiere a afio, mes y dia. Sin embargo, por extensién
consideramos que las expresiones como “siglo XVI" son fechas.
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fechado” tiene una nominacién numérica y secuencial asociada al sistema de numeros
romanos. El numeral romano no puede ir independiente de la palabra “siglo”. Esto no
sucede con anos, donde los numerales arabigos pueden ir independientes de un numeral.
La palabra “siglo” marca una cuantificacion temporal, pues cada siglo tiene cien afnos, que
ayuda a temporalizar los numerales romanos, por ejemplo, de esa manera se ubica el
“siglo XI” como los afnos de 1001 a 1100.

° Datacién nominada

“El Formativo o Precldsico®® abarca desde 1800 a.C., cuando se
extienden las aldeas agricolas permanentes, hasta 200 d.C. El Clasico
abarca del ano 200 al 800. Es el tiempo de esplendor de numerosas
ciudades independientes (...), en las que se construyeron grandes centros
ceremoniales. El Postclasico comprende desde el ano 800 hasta la
llegada de los espanoles. Al principio de este periodo, las ciudades mas
importantes de Mesoameérica fueron abandonadas o destruidas. Después
se fundaron otras y finalmente surgié el gran seforio mexica (...).” (SEP,
Historia, Quinto grado, 2002: 91).

Este ejemplo muestra la secuencia prospectiva nominal con términos asignados a
periodos historicos: “preclasico”, “clasico” y “postclasico”. Con el reconocimiento de estos
términos se espera que el lector reconstruya la secuencia histérica de las etapas o épocas
en que los especialistas dividen la evolucion de las civilizaciones mesoamericanas. En
este mismo parrafo se identifican otras expresiones linglisticas que supuestamente
apoyarian la construccion de dicha secuencia: “(...) abarca desde 1800 a.C. (...) hasta
200 d.C.”. Sin embargo, no resulta trivial para un lector de quinto grado de primaria
manejar, por un lado, la division del tiempo en periodos nominados, y por otro, el marcaje
de las fechas en un sistema que divide la humanidad en dos eras (antes y después de
Cristo), en el que la secuencia numérica es progresiva en sentido negativo®™ y positivo
respectivamente.

Vale la pena resaltar la presencia de expresiones adverbiales como “Al principio”,
“después” y “finalmente”, que implican duracion y agregan dificultad al parrafo, dado que
deben ser entendidas como marcadores de secuencia que atanen al periodo posclasico y
no a los tres periodos. Con este ejemplo se puede ver que ningun texto es puro, ya que
hay una multiplicidad de expresiones temporales que se vinculan entre si para otorgar un

24 | as palabras marcadas con negritas aparecen asi en el libro de texto analizado.

®La expresion “antes de Cristo” conlleva de alguna manera el uso de un sistema de nimeros negativos, pues
se va del afio 1 hacia atrés, aunque siguiendo el orden secuencial progresivo de la numeracién arabiga, y los
nlimeros mayores estan mas alejados del presente actual.
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sentido temporal a los sucesos histéricos y que funcionan simultdneamente como “pistas”

que orientan al lector para reconstruir dicha temporalidad.

a. 2) A continuacién se presentan ejemplos de linealidad prospectiva sin datacion (sélo
con léxico verbal, adverbial, nominal, etcétera).

e Con énfasis en marcadores adverbiales y aspectuales del verbo.
“Con la mitad de sus hombres y numerosos aliados, Cortés salié hacia
Tenochtitian. A medio camino, llegaron a Tlaxcala, donde sostuvieron un
combate. Pero luego establecieron con los tlaxcaltecas una alianza
definitiva. Después se detuvieron en Cholula, donde atacaron por sorpresa
y mataron a muchos de sus habitantes.” (SEP, Historia, Cuarto grado,
2001: 55).

En el fragmento no hay ninguna fecha; sin embargo, es posible reconstruir una
secuencia a partir del orden en que estan narrados los sucesos de acuerdo con diversos
marcadores linglisticos. Los adverbios marcan lo cronolégico con “luego” y “después”. La
expresion “A medio camino” aparentemente no es temporal (sino espacial) pero, al
denotar duracién, supone una sucesion hacia delante. Los verbos “sali¢”, “llegaron” y “se
detuvieron” resultan marcadores aspectuales de la duracién de las acciones. El verbo
“sali¢” es un verbo incoativo que indica el principio de una accion que se va a continuar.
Por tanto, la secuencia sugerida es la siguiente: primero, Cortés salié hacia Tenochtitlan;
segundo, Cortés y aliados llegaron a Tlaxcala; tercero, Cortés y aliados sostuvieron un
combate en Tlaxcala. |

° Con énfasis en sustantivos propios que aluden a personajes histéricos

“Cuando Juarez muri6, Lerdo de Tejada ocupé la presidencia de la
Republica. Al acercarse el fin de su periodo presidencial, sus partidarios
quisieron reelegirlo, pero Diaz se opuso a esta medida y organizd la
rebelion de Tuxtepec para impedir la reeleccion.” (Santillana, Historia 4,
1994: 87).

La reconstruccion de la secuencia presidencial Juarez-Lerdo de Tejada-Porfirio
Diaz esta ligada, por un lado, a la muerte de Juarez y, por otro, al conocimiento de la
sucesion presidencial. En este fragmento, resulta explicito que Lerdo de Tejada sucede a
Juarez en la presidencia, pero no que Diaz sigue a Lerdo de Tejada.

o Con énfasis en léxico variado

“Al empezar agosto la defensa de la ciudad ya era imposible. Se decidié
que Cuauhtémoc y otros jefes aztecas intentaran escapar por el lago, para
continuar la lucha en otro lado. Sin embargo, fueron detenidos por uno de
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los navios espanoles y hechos prisioneros. En los dias siguientes, lo que
quedaba de la ciudad fue capturado por las fuerzas de Cortés y la
resistencia indigena cesd.” (SEP, Historia, Quinto grado. 2002: 152).

En este caso, la expresion verbal “En los dias siguientes” indica una relacién de
secuencia temporal vinculada a la expresion “Al empezar agosto”, al mismo tiempo que a
la narracién de la captura de Cuauhtémoc. Es interesante notar como este tejido Iéxico
basado en los términos “agosto” y “dias siguientes” muestra la complejidad de las redes
temporales, ya que supone el conocimiento del lector de la division de los anos en meses
y éstos en dias. Ademas, denota el caracter durativo del lapso de tiempo al que se refiere
la secuencia por la presencia del plural de la palabra “dia”. A pesar de haber un anclaje en
el mes de agosto, no se sabe con precisién si “los dias siguientes” se refieren al mismo
mes de agosto o al siguiente mes. Asi, la secuencia que se va a reconstruir seria:
primero, la lucha de Cuauhtémoc por defender Tenochtitlan; segundo, la captura de
Cuauhtémoc y, tercero, la toma de Tenochtitlan por Cortés, sin haber una claridad sobre

las fechas, pero situadas en el mes de agosto.

B) Linealidad retrospectiva
b. 1) El orden secuencial anclado en referentes cronologicos que datan los sucesos con

fecha en forma lineal retrospectiva se ejemplifica a continuacion.

o Datacion con fechas

“La noche del 15 de septiembre celebramos el inicio de nuestro movimiento
de independencia. (...) En la capital del pais, en el balcon central del
Palacio Nacional, como parte de la ceremonia el presidente de la Republica
toca una gran campana. Es la misma que Hidalgo, el Padre de la Patria,
hizo repicar en Dolores, Guanajuato, donde él era parroco, la madrugada
del 16 de septiembre de 1810. (...).” (SEP, Historia, Cuarto grado, 2001:
85).

La secuencia temporal es lineal retrospectiva, porque el lector necesita reconstruir,
a partir de la mencién de la fecha del 15 de septiembre (sin referencia a un afo
especifico), la reiterada celebracion del inicio del movimiento de independencia desde
1810 y hasta nuestros dias, lo que indica duracion. Esta reconstruccién retrospectiva se
refuerza con la presencia de verbos y otras marcas lexicales: en tiempo presente, los
verbos “celebramos y toca”, y en pasado “hizo” y “era”. Las otras marcas Iéxicas en este

contexto para el presente son “capital del pais”, “presidente” y “Republica’, e “Hidalgo”
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para el pasado. Ambos tipos de marcaciones indican que se va de un presente
actualizado a un pasado histérico. Es interesante notar que el lenguaje numeérico, en las
expresiones 15y 16 de septiembre, suple al Iéxico temporal, pues sefala lo que es el dia
de un mes y de un ano. Esto es algo que también deben manejar los nifos al interpretar
los textos.

. Datacién nominada

“Antes de ocuparnos del movimiento de Independencia, vamos a revisar lo
gue el México de hoy conserva del Virreinato de la Nueva Espana. Los
sefnorios mesoamericanos no llegaron a formar nunca una unidad. (...)"
(SEP. Historia, Cuarto grado, 2001: 76).

La secuencia esta basada en una linealidad retrospectiva porque hay que partir del
presente del lector (presente actualizado) hacia el pasado histérico, para ubicar la relacién
temporal entre la Independencia, el Virreinato y la época Prehispanica. Este fragmento
muestra una gran complejidad, ya que exige al lector un conocimiento del orden de la

secuencia histérica y del manejo de la terminologia de los periodos senalados.

b. 2) Sin datacion
*  Con eénfasis en adverbios y verbos

“Hoy en dia los cientificos son especialistas que estudian una sola ciencia y
algunos investigan durante toda su vida un solo tema. En Grecia era
diferente; un cientifico estudiaba cuestiones distintas y podia ser al mismo
tiempo matematico y médico o gedgrafo y bidlogo. A estos sabios los
llamaban filésofos, que quiere decir ‘los que aman el saber'.” (SEP, Historia
Quinto grado, 2002: 47).

Los principales indicadores para reconstruir la secuencia retrospectiva estan
dados por los marcadores adverbiales (“Hoy en dia” vs. “En Grecia era diferente”) y las

oposiciones temporales verbales presente-copretérito (“estudian” vs. “estudiaba”; “son” vs.

“podia ser”).

C) Linealidad mixta (prospectiva-retrospectiva)
c. 1) A continuacioén se expone un ejemplo con linealidad mixta.
. Datacién con lo fechado y lo nominado

“En las sierras de Oaxaca habitaban los mixtecas; en el valle, los
zapotecas. Antes de que empezara el Clasico, habia ya numerosas aldeas.
Hacia 650 a.C., en una meseta junto a la ciudad de Oaxaca, comenzé a
edificarse el centro ceremonial de Monte Alban: una gran plaza rodeada de
construcciones. Esta ciudad dominé el valle hasta finales del Clasico, hacia
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el siglo X. Mas tarde, los mixtecas bajaron de sus montanas e hicieron que
los zapotecas abandonaran el valle.” (SEP. Historia, Cuarto grado, 2001:
22).

Este fragmento muestra la presencia de dos culturas (mixteca y zapoteca) en la
regién oaxaquefa antes del periodo clasico. Se centra en la lucha entre dichas culturas
por asentarse en el valle de Oaxaca. Para comprender el fragmento, el lector debe
ubicarse desde el periodo preclasico (de 1800 a.C. a 200 d.C.), pasando por el clasico
(200 d.C.- 800 d.C.) hasta el posclasico (800 d.C. a 1500 d.C.).

La expresién con datacion nominal “Antes de que empezara el Clasico” tiene una
linealidad retrospectiva en el sentido de sefalar que desde el periodo preclasico ya habia
indicios de las culturas mixtecas y zapotecas en Oaxaca.

La expresion “Hacia 650 a.C.” refuerza una linealidad prospectiva en el sentido de
marcar, junto con la expresiéon “Antes de que empezara el Clasico”, la continuidad de los
aldeanos zapotecas del valle desde el inicio del periodo clasico hasta aproximadamente
mediados del mismo. La expresion “Hacia 650 a.C.” sefala el comienzo de la actividad
arquitectonica de los zapotecas.l Esta linealidad prospectiva se mantiene con las

¥?%'y “hacia el siglo X", que indican el dominio de los

expresiones “hasta finales del Clasico
zapotecas en Monte Alban.

Cabe mencionar que la expresion “mas tarde” refuerza la linealidad pfospectiva,
pues permite al lector ubicar la continuidad del periodo clasico hacia el posclasico. Este
tipo de expresiones, usadas ampliamente en la narrativa histérica, son complejas, ya que
pueden usarse para senalar, sin parametros fijos, la amplitud de los periodos. En este
caso, “mas tarde” puede abarcar un periodo de cien anos.

Para reconstruir los dos tipos de secuencia (retrospectiva y prospectiva), el énfasis
-estd puesto en las dataciones (fechadas y nominadas) y en las expresiones donde

Al

aparecen los verbos (“habitaban”, “empezara” y “comenzd”) con valores aspectuales que

denotan duracion.

c. 2) Sin datacion.
. Con énfasis en expresiones con léxico adverbial y verbal, en oposicion

temporal:

% El fragmento dice: “hasta finales del Clasico”, indicando que es “hacia el siglo X”, es decir, durante el siglo
IX. Esto agrega un sentido de secuencia que hace ubicar en lo fechado: “Siglo X", para ubicar lo nominado:
“finales del Clasico”, que seria cercano al afio 800 d.C.
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“(...) lo que actualmente es Grecia es sélo una parte del antiguo mundo
griego (...) Los griegos no eran originarios de ese territorio, pues durante
muchos siglos vivieron en las inmensas llanuras que en la actualidad son
parte de Ucrania y de Rusia. Se dedicaban a la ganaderia y su cultura era
simple, aunque ya sabian fabricar herramientas y armas de bronce. Desde
esa region partieron, en varias oleadas, migraciones de tribus enteras hacia
el mar Mediterraneo. (...) Antes de que llegaran los primeros griegos, se
habia desarrollado una cultura avanzada en Creta (...).” (SEP, Historia,
Quinto grado, 2002: 40).

Al igual que en el ejemplo anterior, en este fragmento se puede reconocer la
presencia de una linealidad mixta. En este caso, no hay una sola referencia con datacion,
pero hay varios indicadores temporales que sugieren la siguiente secuencia de los
acontecimientos: primero, los griegos vivian en lo que hoy llamamos Ucrania y Rusia;
segundo, salieron hacia el mar Mediterraneo y, finalmente, se establecieron en Creta.

En resumen:

a) Los textos no son puros. En la narracion de los textos didacticos aparece una
combinacién de las formas de linealidad expresadas de distinta manera, por lo que
decimos que los textos no son puros. Es decir, por un lado, la secuencia se expresa en la
cronologia anclada en lo fechado o lo nominado, tanto en la linealidad retrospectiva,
prospectiva 0 mixta; por otro, la secuencia no sélo depende del establecimiento de un
orden cronolégico, sino de una serie de recursos temporales como el orden de
enunciaciéon y la duracion expresada, entre otros, en los adverbios, las oposiciones
temporales y el aspecto verbal. Quien lee este tipo de texto debe considerar, al mismo
tiempo, los matices de Iinealidad y las diferentes expresiones linguisticas de la
temporalidad para reconstruir la secuencia.

Esta manera ampliada de ver la secuencia nos lleva a compartir, en parte, la
postura de Trepat y Comes en el sentido de que la sucesion se liga a lo lineal, segun el
“antes” y el “después”. Sin embargo, lo lineal dentro de la narrativa historica es un término
que debe precisarse, pues aludir al pasado, con sus tiempos pasados, depende de las
perspectivas del narrador, del lector y del agente histérico.

Torres (1999) comenta que la secuencia es un articulador temporal elemental, facil
de construir por los alumnos porque permite establecer una relacion légica de anterioridad
y posteridad. Sin embargo, después de analizar las diversas formas en que la secuencia
esta expresada en los textos de tipo historico, dicha afirmacion resulta poco convincente,
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pues la construccion de la secuencia a partir de las expresiones linguisticas temporales

de dichos textos es dificil.

b) Lo datado y lo no datado son elementos fundamentales para reconstruir la
secuencia. Por la naturaleza de la disciplina histérica, la mayoria de los autores de los
libros de texto se apoya en la datacion (lo fechado y lo nominado) para ofrecer
informacion historica y favorecer el establecimiento de las relaciones cronologicas entre
sucesos. Por supuesto que también se auxilia de otras expresiones linglisticas
temporales que no significan dataciéon. Sin embargo, los autores, los encargados de la
didactica de la historia y los historiadores siempre han puesto énfasis al hablar sobre el
tiempo histérico como tiempo cronolégico, en lo datado (lo fechado y lo hominado), pero
las expresiones linglisticas temporales para enunciar lo cronolégico son muy ricas.

La ensenanza de la historia esta vinculada estrechamente a lo cronolégico, como
lo muestra la variedad de expresiones linglisticas usadas para relacionar los sucesos
temporalmente. Las reformas educativas actuales han pretendido quitar peso a la
ensenanza de las fechas introduciendo la de los “grandes periodos”, queriendo con ello
minimizar lo cronoldgico y la memorizacion. Sin embargo, la datacién nominal es una
forma de cronologia y su expresion es mucho mas que la que se marca en la datacion.
Por ello es recomendable que el centro de la discusion al respecto cambie de enfoque por
uno que comience a senalar la riqueza y dificultad de la nocion del tiempo en la historia.

Partimos de la hipotesis de que lo datado es importante en la narracion histérica
para que los ninos ubiquen temporalmente los sucesos. Sin embargo, aunque para los
ninos sea mas facil reconocer la secuencia de lo fechado a partir del reconocimiento de la
secuencia numeérica, la complejidad de fijar dichas secuencias en la variedad de

" expresiones linguisticas que se ligan dentro del texto para darle sentido secuencial
representa una complejidad mayor. Suponemos, ademas, que cuando los fragmentos de
texto no presentan expresiones fechadas es aun mas dificil para el lector reconstruir el
significado temporal entre los sucesos.

3.2.2 Las secuencias desde el enfoque del plan, los programas de estudio y los
libros de historia

El enfoque del plan de estudios vigente indica que se parte del “convencimiento de que
esta disciplina tiene un especial valor formativo”, por tanto, no es conveniente “guiarse por

una concepcién que privilegia los datos, las fechas y los nombres (...) promoviendo (...) el
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aprendizaje memoristico”. Sin embargo, esto no se ve claramente reflejado en los
programas de estudio y en los libros de texto.

El enfoque tiene cinco rasgos que articulan los temas, dos de ellos ligados
directamente con la cuestion dé la sucesion temporal. El primero se refiere a la manera
progresiva en que se organizan los temas, “(...) partiendo de lo que para el nifo es mas
cercano, concreto y avanzando hacia lo mas lejano y general’. El segundo se refiere al
modo de “(...) estimular el desarrollo de nociones para el ordenamiento y la comprension
del conocimiento histérico” (SEP, 1993: 89-90).

En cuanto al primer rasgo, se pretende fomentar en los estudiantes, a partir de la
ensefnanza de la historia, la nocién de cambio a través del tiempo; esta nocién se trabaja
con la adquisicion de un esquema de orden secuencial de las grandes‘ etapas, en una
“organizacion progresiva’ de los temas histdricos. El enfoque del plan de esta asignatura
plantea una secuencia didactica que supone una manera particular de acercar a los nifnos
a los contenidos histéricos y que no es sistematica para todos los grados.

En los primeros dos grados, se pretende usar como referentes las
-transformaciones que los ninos experimentan en su vida cotidiana; se sugiere una
reconstruccion desde los sucesos mas cercanos a los nifios hacia los mas lejanos, es
decir, propone trabajar con la historia personal de los nifios para acercarse a los
contenidos historicos centrandose en la vida cotidiana para ir hacia el pasado, sin poner
mucho énfasis en la secuencia lineal prospectiva de los acontecimientos, pues se basa en
narraciones que siguen las secuencias de las conmemoraciones civicas. En tercer grado,
se inicia el estudio sistematico de la disciplina a partir de la historia de la entidad
federativa donde viven los nifios. En cuarto se trata la historia nacional, en quinto la
historia universal y en sexto se regresa a hacer una revision acotada de la historia
-nacional. En los ultimos cuatro grados (de tercero a sexto), la perspectiva lineal cambia:
en lugar de partir del presente actualizado de los alumnos para trabajar el pasado
historico, se plantea la secuencia historica desde una linealidad prospectiva. Es decir, se
pretende que los alumnos adquieran un esquema de orden secuencial de las grandes
etapas desde una mirada cronologica prospectiva, con la intencién de favorecer la
adquisicion de la nocion de cambio a través del tiempo (SEP, Plan y Programas de
estudio, 1993: 89-90).

En el segundo rasgo se senala que, para los primeros dos grados, es necesario
estimular la curiosidad y la capacidad de percepcion de los nifos hacia los procesos de

cambio que ocurren en su entorno inmediato, “(...) para superar la espontanea fijacién en
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el presente que es comun en ellos”. En los siguientes grados un elemento constante de la
ensefanza sera la adquisicion de nociones generales para ordenar la historia en “grandes
épocas”. Aunque en la descripcién del programa se pretende aislar los dos rasgos
sefialando propositos diferentes, en la exposicion de estos propoésitos hay una relacion,
porque ambos se refieren a aspectos estrechamente ligados. Por un lado, fomentar el
aprendizaje de la nocién de cambio a través del tiempo, y, por otro, la adquisicién de la
nociéon de ordenamiento para reconstruir el conocimiento histérico. Vale también senalar
que la estrategia con que se pretende fomentar dichos aprendizajes cambia radicalmente
de los dos primeros grados a los Ultimos cuatro.

A continuacion se analizan los aspectos mas relevantes del plan de estudios y los
libros de textos en relacion con estos dos rasgos del enfoque. 7

a) De lo cercano a lo lejano. En el primer ciclo, la nocién de cambio a través
del tiempo se trata desde la historia personal del nifio (lo concreto y cercano), para pasar
después al trabajo con la familia y luego con la localidad (lo lejano y general). Se hace
énfasis en los cambios de las personas, los objetos y el paisaje. Especificamente, en el
programa de primer grado aparece como contenido el uso de “antes y ahora” ligado a las
historias personales, pero en segundo grado se pierde la especificidad de estas nociones.
Ademas, en este primer ciclo se inicia la ensenanza de la historia con la conmemoracion
de los acontecimientos historicos, de acuerdo con el calendario civil, sin considerar la
discrepancia en el orden de los eventos a lo largo del afo ni la secuencia histérica en que
sucedieron. Esta logica parece suponer que lo mas cercano y concreto
—temporalmente— para un nino son las nociones de dia y mes. Por ejemplo, el mes de
septiembre se asocia con la celebracion del inicio del movimiento de independencia,
ocurrido en 1810, sin importar que en octubre siga un acontecimiento ocurrido en 1492,

El programa de tercer grado contempla una estrategia de ensenanza en la que se
intenta vincular el trabajo del primer rasgo (de lo cercano a lo mas lejano del nifo) al
estudio sistematico de la historia, lo que implica ordenar los acontecimientos a partir de la
linealidad prospectiva. Se sigue pensando que la nocién de secuencia se puede trabajar
implicitamente con temas como “el pasado de la familia y la historia de objetos familiares,
documentos”, etc. Pero, a pesar de plantear temas como: “La vida y las cosas cambian
con el tiempo”, no se enuncia explicitamente como vincular las nociones “antes”, “ahora”,
“hoy”, “pasado” y “presente” tratadas desde lo cotidiano con su manejo en la historia y en
la narrativa histérica. En el libro de historia del Distrito Federal aparecen buenos intentos

por relacionar la importancia de la historia con la nocién de cambio a través del tiempo,
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sin embargo, las explicaciones y actividades podrian mejorarse si se toman en cuenta las
nuevas investigaciones sobre la ensenanza de la historia y los logros y dificultades de los
nifos con la nocién del tiempo.

Existe una confusiéon entre los conceptos de lo temporal y lo espacial, porque
(particularmente en el primer ciclo) la nocion de temporalidad (“ahora”) esta unida a la
nocion espacial (‘;a‘lqui”). Las nociones de “cercano” y “lejano” no estan definidas con
claridad en términos temporales.

Finalmente, es posible cuestionar la pertinencia de este primer rasgo. De acuerdo
con Egan, quien critica los fundamentos basicos de la didactica de la historia (ir de lo
concreto a lo abstracto; de lo conocido a lo desconocido; de lo sencillo a lo complejo; de la
manipulacion activa a la conceptualizacion simbdlica, etc.), los nifos “(...) son unos
productores incesantes de imagenes mentales de lo que probablemente no han
experimentado nunca... y aportan emparejados una serie de conceptos abstractos
potentisimos” (en Trepat y Comes: 1999: 63). Los ninos pequenos van construyendo la
nocién del tiempo no so6lo a partir de lo que experimentan en el plano concreto, sino
también de la elaboracion de un mundo imaginario, por ejemplo, de la lectura de cuentos,
del cine o de los juegos en las computadoras. Desde los cuatro o cinco anos de edad los
ninos comprenden nociones temporales abstractas que no han experimentado nunca,
como “hace muchos anos”, “hace mucho tiempo”, con las que construyen y reconstruyen
el sentido del tiempo. Por ello, la nocién de cambio a través del tiempo no tiene por qué
sostenerse sélo en una secuencia didactica que vaya de “lo cercano, concreto a lo lejano
y general”, pues los nifos son capaces de aprehenderla si se parte también en direccion

contraria.

b) La division de los “grandes periodos” o “grandes etapas”. En forma
paralela al fendmeno senalado en el apartado anterior, el plan y los programas de estudio,
en el mismo rasgo de ir de lo cercano a lo lejano que se enuncia para los seis grados, no
dejan de plantear la ensefanza de la historia desde una mirada prospectiva. El
ordenamiento tematico se sustenta en las “grandes épocas” y va en forma cronolégica del
pasado al futuro, como se observa en la siguiente cita:

“(...) El curso de quinto grado cubrird desde la prehistoria hasta la
consumacion de nuestra independencia y el de sexto desde ese momento
hasta el presente, con el propésito de hacer mas completo el estudio de la
historia contemporanea de México y del mundo.” (Plan y Programas de
estudio, 1993: 90).
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El rasgo de ir de lo cercano a lo lejano presenta inconsistencias pues para el
segundo y tercer ciclo de la pirmaria promueve el planteamiento de la division de la
historia en “grandes etapas” o “periodos”, division que consiste en una secuencia de
linealidad progresiva que va de lo mas lejano en el tiempo a lo mas cercano (cronolégica
en sentido estricto). Las etapas ordenadas de esa manera estan unidas mas a los
periodos nominados que a las fechas. En los programas de primero y segundo esta
mirada de la division en épocas (orden prospectivo) se diluye porque esta centrada en la
conmemoracion de acontecimientos histéricos segun el calendario civico.

La libertad con que historiadores y especialistas en didactica de la historia agrupan
los hechos histéricos en “grandes etapas” o “periodos” se refleja en los programas de
estudio y libros de texto de tercero a sexto grado. La division de los periodos en temas es
distinta para cada grado escolar y entre programas Yy libros. Por ejemplo, en el libro de
sexto se hace la division de la historia de México en dos partes: El siglo XIX 'y El siglo XX;
en la primera se va de La revolucion de Independencia a La consolidacion del Estado
Mexicano; en cambio el programa se divide en la Independencia de México, la
Independencia de las colonias espanolas, las primeras décadas de la Republica en
México, etcétera.

En el programa de historia de tercer afo, el orden secuencial de las grandes
etapas de la historia de México (que va del México prehispanico al contemporaneo) queda
enunciado de manera general y sin ninguna otra periodizacion. La “época” del
“Movimiento de Independencia y el Primer Imperio” se limita a dichos temas; en cambio,

(77

en el programa de cuarto grado esa misma “época” abarca temas como la Independencia,
la Reforma, el Imperio de Maximiliano hasta la Republica restaurada. En este ultimo caso,
la agrupacién de los temas resulta inadecuada, pues dichos sucesos no deberian estar
" incluidos en una época que abarca so6lo hasta el primer imperio (el de lturbide).

También sucede que los periodos se nombran de manera distinta: en el libro de
tercero se habla de “época Colonial” y en el de cuarto de “Virreinato”, para referirse a la
misma época. Las cargas de sentido son distintas e implican formas diferentes de
temporalizar los sucesos, por lo cual no se puede minimizar tal hecho. Por ultimo, la
nocion de “etapa” connota duracion y no esta separada de la simultaneidad. Sin embargo,
estas nociones no se manejan de manera explicita ni clara ni vinculadas entre si en la
mayoria de los materiales de la SEP, lo que repercute desfavorablemente en la

construccion del tiempo de la historia. Estas inconsistencias pueden deberse a la
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diversidad de autores de libros de texto, pero es responsabilidad de la SEP unificar una

division tematica desde el plan y los programas de estudio.

c) Terminologia. A las dificultades anteriores se agregan problemas con el uso y
significado de cierta terminologia. Por ejemplo, en el plan de estudios, nociones como lo
“concreto” (en el sentido de lo tangible, material, cotidiano, proximo al nino) y lo “general”
(en el sentido de lo abstracto, lejano en el tiempo) estéan vistas como antagonicas, cuando
se trata de dos esferas de expresar o percibir el conocimiento. Otro ejemplo: el uso poco
preciso de términos como “grandes épocas” o “grandes etapas”, que pueden referirse a
momentos como la Independencia de México, que, aunque haya durado alrededor de una
década, tiene un gran significado para los habitantes del pais, o a una divisién de la
prehistoria y la historia, cuya concepcion alude a la magnitud del trecho temporal y a su
significacion para la humanidad. Estas imprecisiones representan dificultades tanto para
docentes como para alumnos.

| Sujetar la secuencia de orden de los sucesos a la nocion de “grandes periodos” es
un intento de restar relevancia a la memorizacion de las fechas; sin embargo, las fechas
siempre aparecen y hasta en el libro para el maestro de sexto grado se reconoce su
importancia para el trabajo de contenidos histéricos. Paraddjicamente, se minimiza la
cronologia al considerarla sélo come el fechaje de los acontecimientos, pero se propone

una nocién de cronologia usando conceptos vinculados a la “periodizacion”.

d) Las dos triadas temporales. Tanto en el libro integrado de primer grado como
en el de historia de tercero aparecen lecciones dedicadas a la medicion del tiempo. En

ellas se manejan vinculos entre nociones temporales de naturaleza diversa. Por ejemplo,

" en el capitulo sobre la Introduccién al estudio de la historia del libro de tercer grado (1997:

33) se afirma: “Cuando decimos antes, ahora, después, nos referimos al pasado, al
presente y al futuro.” Es decir, se propone hacer una correspondencia directa entre las
dos triadas temporales, sin embargo, dicha correspondencia no necesariamente es valida
para cualquier relacion entre sucesos pasados, presentes o futuros, como lo sefiala Elias
(1997), pues depende de la perspectiva de los actores de los acontecimientos, del
narrador y del narratario. El término “ahora” puede estar ligado no al presente del lector
(presente actualizado), sino al presente de quien es actor (agente) de los acontecimientos

del pasado (presente desactualizado). Asi, el esquema antes-ahora-después vinculado a
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pasado-presente-futuro es sélo una manera de ayudar a los ninos a ubicar los sucesos

histéricos, pero quiza no la mejor.

e) Los ordenamientos temporales. Dado que la construccion de la nocién de
“ordenamiento” es un rasgo relevante del enfoque, importa indagar en qué medida esta
nociéon aparece como contenido especifico en los programas y libros de texto.
Encontramos que sélo en los programas de cuarto y sexto grado aparece enunciado
como Ultimo tema la Recapitulacion y ordenamiento, que se divide en los siguientes
subtemas: Reforzamiento de los esquemas de temporalidad y secuencias historicas y
Ubicacién de los acontecimientos y personajes fundamentales.?” Ademas de que no es
claro a qué tipo de ubicacién de los acontecimientos (temporal, espacial o ambas) se
refiere el subtema, sorprende que no sea un contenido explicito y primordial a lo largo del
programa. Asimismo, en ninguno de los libros correspondientes se especifica cudles son
los esquemas de temporalidad que se van a trabajar ni se mencionan, en ninguna leccién,
temas o explicaciones vinculados a estos puntos. Tampoco hay elementos didacticos

sistematizados que ayuden a los ninos a reconocer las grandes secuencias de eventos.

f) Las lineas de tiempo. Otro aspecto relacionado con la nocién de secuencia es
la linea del tiempo que, al parecer, se propone como un esquema de orden. Sin embargo,
su manejo en los libros de texto no obedece a tal idea de esquema, ya que no hay una
explicitacion sistematica del orden de los acontecimientos ni de los cambios sucedidos a
lo largo del tiempo, y se hace un marcado énfasis en las fechas. La linea del tiempo
aparece so6lo en dos formas en los libros de cuarto a sexto grado: como linea simple,
siempre a pie de pagina en forma de cintilla (planteando secuencias sencillas) y como
linea multiple, en recuadros completos en el cuerpo de las paginas (planteando
secuencias y simultaneidades; en varios espacios geograficos).

Por ejemplo, en el libro de cuarto grado aparece, a pie de pagina, una linea de
tiempo prospectiva que va del afo 40 000 a.C. a 1988 (d.C.). Otro ejemplo: en el libro de
quinto grado la linea de tiempo simple aparece de forma mixta, combinando la
presentacion de la linea prospectiva y retrospectiva: va de “hace mas de dos millones de
anos” a “1756”, enfatiza la nocién de ano y minimiza la de eras (antes y después de
Cristo), retrocede al ajustarse las fechas histéricas a los temas tratados en las distintas

lecciones del libro. Un ejemplo de linea multiple prospectiva y con secuencias y

#" La edicién revisada fue de 1993, pero se cotejé con las reimpresiones de los afos 1997, 1998, 2000, 2001.
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simultaneidades se encuentra en este mismo libro de quinto. La linea va del 500 (d.C.) al
1700 (d.C.), dividida espacialmente en regiones del mundo y temporalmente en “etapas”
correspondientes a las periodizaciones de cada region.

El disefio gréafico e iconografico de la linea del tiempo en los libros de texto merece
un estudio aparte, pues rebasa los limites de la presente investigacion y resultaria
decisivo para comprender la enorme complejidad de la estructuracion, que puede
representar para los nifios problemas de interpertacion.

Los libros de texto oficiales de historia, a pesar de estar basados en el enfoque
vigente, tienen demasiada carga informativa. No hay los suficientes ni adecuados
ejercicios que permitan el desarrollo de las habilidades y capacidades indicadas en el
programa. La nocién de secuencia estd, de alguna manera, presente en el plan, los
programas y libros de texto y su manejo es parte de las adquisiciones que deben
promoverse en la escuela. Pero, ;realmente lo logra la escuela primaria con estos libros y
programas?, ¢;los nifos terminaran su primaria aprendiendo que antes de la Revolucion
mexicana estuvo el Porfiriato y antes el Imperio de Maximiliano?, ;sabemos en realidad
gue esto les es mas facil aprender que las fechas precisas como el 16 de septiembre de

18107, ¢ qué sabemos al respecto?

3.3 Simultaneidades

La simultaneidad es otra de las dimensiones temporales; es una categoria considerada
dentro del tiempo histérico. Para algunos autores (Trepat y Comes, 1999) la simultaneidad
se refiere, en términos generales, a que dos 0 mas sucesos ocurren en el mismo tiempo;
y la ligan a la nocion de la duracion, sefalando que el tiempo de la historia consiste
fundamentalmente en la simultaneidad de duraciones diferentes.

La expresion de la simultaneidad (desde el punto de vista del tiempo narrado) se
realiza a partir del uso de elementos linguisticos diversos como los relativos al tiempo
verbal: “yo sali, él entraba”; al uso de adverbios: “mientras y cuando” y al de expresiones
adverbiales: “mientras que”, “en el mismo momento”, “tanto tiempo como”, “a la vez”, “al
mismo tiempo”. Estos recursos lingliisticos rompen la sucesion propia del lenguaje y le
dan al narratario la posibilidad de jugar con el orden de la narracion de los eventos para

expresar secuencias y simultaneidades.
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3.3.1 Las simultaneidades desde el analisis especifico de los libros de texto
La nocion .de simultaneidad es compleja, ya que puede concebirse como un caso
particular de relacionar sucesos en una secuencia. Los eventos narrados de manera
simultanea establecen un orden de duracién temporal y acotamiento espacio-temporal
diverso, pero siempre anclados a un eje lineal de sucesos a lo largo del tiempo.

Vamos a hablar de diferentes simultaneidades. Existen al menos tres variedades
en la forma en que se pueden plantear los acontecimientos de manera simultanea: a)
cuando dos sucesos tienen la misma duracion en el eje temporal; b) cuando uno de los
eventos empieza antes y finaliza al mismo tiempo en que ocurre el segundo evento, y c)
cuando uno de los dos eventos empieza antes, el segundo coincide temporalmente con el
primero y continda después de que finaliz6 éste. Estas formas de simultaneidad se
complementan con los elementos de duracion, de ubicacion espacial, de acotamiento de
duracién y tipo de acciones, de tal manera que su combinacion puede dar lugar a la
siguiente clasificacion:

a) Acciones durativas extensas con fronteras temporales

1. Con diferencia espacial, acciones diferentes y periodos nominales
2. Con diferencia espacial, acciones diferentes y periodos fechados

b) Acciones durativas medianas, con diferencia espacial y sin fronteras
temporales explicitas

C) Acciones puntuales (cruce momentaneo), duracion breve, compartiendo el

mismo espacio y sin fronteras

A continuacién se presentan algunos ejemplos de fragmentos de texto donde se
utilizan los distintos tipos de simultaneidad.
“a. 1) Acciones durativas extensas (diferentes), con diferencia espacial y periodos
nominales como fronteras temporales.

“Al tiempo que en Mesoamérica comenzaban a construirse los grandes
centros ceremoniales del Clasico, en Europa llegaba a su fin el Imperio
Romano. Lo destruyeron tribus del norte y del este de Europa que los
romanos llamaban bdrbaros, asi como los mexicas llamaban chichimecas a
las tribus de Aridoameérica (...).” (SEP, Historia, Cuarto grado, 2001; 45).

Este fragmento es el inicio de la leccion que sirve para introducir el tema de
“Cristébal Colén llega a América”. Llama la atencion que se recurra a la narracion de este
tipo de acciones extensas que evidencian simultaneidad, para ligar los acontecimientos
ocurridos en América y Europa durante los siglos Il al V d.C. y con el fin de relatar un
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suceso de duraciéon mediana: la llegada de Colén a América en el siglo XV d.C. Es decir,
se narran sucesos de amplio trecho temporal para describir un periodo muy posterior y de
menor duracién, con la intencién de ofrecer una explicacion (de causa-consecuencia) que
permita al lector comprender la racionalidad del descubrimiento de Ameérica. Los hechos
puestos en simultaneidad sirven de punto de partida, en la leccion, para describir (en
linealidad prospectiva) aquellos que se desprenden de uno de ellos: el fin del imperio
romano y, por tanto, enfocarse en uno de los espacios geograficos: Europa.

Parte de la complejidad de entender la temporalidad de los sucesos narrados en
este fragmento estriba en que se trata de dos sucesos extensos que acontecen de
manera simultanea en dos latitudes diferentes: Mesoamérica y Europa, a lo que se afade
que ambos sustantivos representan sujetos colectivos. Para comprender la simultaneidad
también se requiere reconocer la frase adverbial: “Al tiempo que” y la funcién de los
verbos “comenzaban” y “llegaban”, que marcan duracién de los sucesos —por el tiempo
verbal en copretérito— y acciones en proceso —por la cuestion aspectual—. Ademas,
para reconocer las fronteras temporales nominales de los dos momentos histéricos
narrados: periodo clasico mesoamericano y fin del imperio romano, el lector requiere, a
partir de los datos nominales, ubicar las fechas de ambos periodos y concluir que Ié fecha
de ambos sucesos simultaneos se ubica alrededor del siglo V d.C.

Asimismo, se trata de acciones diferentes que se oponen semanticamente y que
plantean relaciones de simultaneidad muy complejas. La primera se refiere a
“comenzaban a construirse los grandes centros ceremoniales” y la segunda a “llegaba a
su fin el Imperio Romano”, pues lo “destruyeron”. Si bien es cierto que ambos sucesos se
narran como eventos simultaneos, también es cierto que el desarrollo de ambos periodos
no comienza ni termina al mismo tiempo. ¢Esta forma de expresar relaciones de
simultaneidad no limitard en los ninos la comprension de la temporalidad?, ;qué
dificultades les implica reconstruirla?

a. 2) Acciones durativas extensas (diferentes), con diferencia espacial y periodos
fechados como fronteras temporales: ’

“En las lecciones pasadas han estudiado como, entre los siglos V y XV,
surgieron nuevas naciones en Europa y se desarrollé la cultura islamica,
mientras en la misma época maduraban las grandes civilizaciones de
Mesoameérica y la regién de los Andes. En esta leccion conoceras lo que
sucedié en el Oriente lejano durante aquellos siglos.” (SEP, Historia, Quinto
grado, 2002: 77).
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Asi_comienza la leccién El Oriente durante la Edad Media. Esta estrategia de
iniciar una leccién a partir de recapitular temas anteriores es reiterativa cuando se trata de
vincular sucesos que acontecieron al mismo tiempo en diferentes latitudes. En este caso,
el ejemplo se refiere a cinco sucesos distintos ubicados en cinco espacios geograficos
diversos, ocurridos en el mismo lapso temporal (entre los siglos V y XV): el surgimiento de
las nuevas naciones en Europa, el desarrollo de la cultura islamica, la maduracién de las
grandes civilizaciones de Mesoamérica, la maduracién de las grandes civilizaciones de la
region andina y el desarrollo de la cultura en el Oriente lejano.

El parrafo resena cuatro sucesos de duracién extensa que ocurren en el mismo
tiempo pero en espacios diferentes para introducir otro tema, también de duracion
extensa, que se titula: El Oriente lejano durante la Edad Media (siglos V al XV). Los
verbos “surgieron”, “desarroll6” y “maduraban” manifiestan duracién porque su modo de
accion indica un proceso y el ultimo esta en copretérito; ademas, la expresion “entre los
siglos V y XV” refuerza ese sentido de duracion. Sin embargo, ello no garantiza que los
sucesos narrados tengan exactamente la misma duracion, pues aunque se trata de un
periodo acotado de tiempo, con fronteras fechadas, la descripcion de los cuatro sucesos
es ambigua, porque el surgimiento de las nuevas naciones de Europa no ocurre en cada
una de las naciones al mismo tiempo y la amplitud de duracion de la expresion “entre los
siglos V y XV” permite colocar en ella cuatro sucesos que pudieron comenzar y terminar
con ciertos anos de diferencia.

El adverbio “mientras” expresa la simultaneidad entre lo que acontece en Europa,
en Arabia (cuna del Islam perteneciente al Medio Oriente) y los dos sucesos que ocurren
en América. La simultaneidad y la duracion (entre los siglos V y XV) de los cuatro eventos
se refuerza con el correferente: “en la misma época”. La simultaneidad del quinto evento
(lo que sucedi6é en el Oriente lejano), respecto de los cuatro primeros esta dada por la
presencia del correferente: “durante aquellos siglos”.

b) Acciones durativas medianas (diferentes), con diferencia espacial y sin fronteras
temporales explicitas:

“Mientras los ejércitos de Alejandro de Macedonia conquistaban inmensos
territorios en Egipto y Oriente, en el centro de la peninsula italica un
pequeno pueblo comenzaba a ganar fuerza: eran los romanos.” (SEP,
Historia, Quinto grado, 2002: 51).
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Con este parrafo se inicia la leccion cinco bajo el esquema mencionado:
recapitular temas de lecciones previas e introducir uno nuevo con la férmula de relaciones
de simultaneidad entre sucesos. El adverbio “mientras” establece simultaneidad entre dos
sucesos de duracion mediana en dos lugares geograficos distintos “en Egipto y Oriente” y
“la peninsula italica”. Los verbos en copretérito marcan la duracion de los sucesos; el
verbo “comenzaba”’ implica proceso (inicio de algo que se prolonga) y el verbo
“conquistaba”’, de aspecto perfectivo, también supone duraciéon. Las dos acciones
referidas son semanticamente diferentes y también se trata de tipos de sujetos distintos.
Por un lado, hay un suceso referido a un sujeto individual: Alejandro de Macedonia (donde
Macedonia es un sustantivo, cuyo significado es el de division politica, que adquiere el
sentido de indicar la procedencia e identidad del actor) y, por otro, un sujeto colectivo: un
pequeno pueblo. Ademas, en este texto no aparecen fronteras temporales explicitas en el

sentido de que no hay marcaje fechado.

c) Acciones puntuales (cruce momentaneo), duracién breve, compartiendo el mismo
espacio y sin fronteras:

“Sin embargo, cuando los mexicas realizaban una ceremonia en el Templo
Mayor, uno de los capitanes espanoles ordend atacarlos y realizé una
matanza.” (SEP, Distrito Federal, Historia y Geografia, Tercer grado, 1997:
54).

En este parrafo se describe una accion durativa: “(...) los mexicas realizaban una
ceremonia”, el verbo en copretérito “realizaban” imprime un sentido durativo a esa accién
por el aspecto imperfectivo. Por otro lado, se resefan acciones puntuales: “(...) uno de los
capitanes espanoles ordené atacarlos y realizé una matanza”, los verbos en pretérito
. (“ordend” y “realiz6”) le dan ese sentido puntual que marca el aspecto perfectivo. El primer
suceso narrado, oracion subordinada, ya venia sucediendo. El segundo se da en un punto
temporal del primero; por tanto, debido al segundo suceso el primero se suspende. El
cruce momentaneo de ambos sucesos esta marcado por el adverbio “cuando”, que senala
la simultaneidad; esta simultaneidad es de “cruce momentaneo” y no puntual, pues sélo
uno es suceso puntual. Este cruce connota que las dos acciones suceden en el mismo
punto geogréfico: el Templo Mayor. En este parrafo, “los mexicas” se refiere a un sujeto
colectivo, y “uno de los capitanes” a un sujeto individual, lo que puede ayudar a diferenciar

los sucesos segun los personajes.
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Para indagar con los nifos como conceptualizan la simultaneidad a partir del uso
de los adverbios “cuando” y “mientras (tanto)” en los fragmentos de los textos, se eligieron
ejemplos de los tipos b) y c) que ilustran los casos de simultaneidad mas interesante

hallados en los libros de texto.

3.3.2 Las simultaneidades desde el enfoque del plan, los programas de estudio y los
libros de historia

En el plan de estudios de historia para quinto y sexto grado, la categoria temporal de
simultaneidad sélo aparece como una referencia en el apartado de la descripcion del
enfoque, dentro del rasgo que trata sobre la organizacién de los temas de estudio
(partiendo de lo que para el nifo es mas cercano y concreto y avanzando a lo mas lejano
y general):

“Se pondra particular atencion a los procesos historicos en los cuales las
transformaciones mundiales son simultaneas® y se presenta una
intensa interdependencia entre cambios culturales y politicos (por ejemplo,
entre el pensamiento de la llustracion, las revoluciones liberales vy
democraticas y los movimientos independentistas americanos) (...).” (SEP,
Plan y Programas de estudio, 1993: 90).

Esta manera de manejar la simultaneidad, al igual que la secuencia, esta ligada a
la nocién de cambio a través del tiempo y a la toma de conciencia de las transformaciones
que plantea la interdependencia cultural y politica. Ni en los programas ni en la
descripcion del plan de estudios previos a quinto grado aparece un manejo particular,
explicito y adecuado de la nocién temporal que ofrezca al maestro elementos didacticos
para trabajar con los nifios la ubicacion de los sucesos historicos en relaciones de
secuencia y simultaneidad. Es decir, no existe una propuesta sistematica para que los
ninos comprendan las categorias del tiempo en la historia.

A continuacién se presenta el andlisis de los aspectos vinculados a la nocion de
simultaneidad que aparecen de manera explicita en el plan de estudios, y de manera
implicita en los programas de historia (particularmente de quinto y sexto grado), asi como
en los libros de texto. Asimismo, se senalan los huecos en dichos programas que pueden

limitar el aprendizaje de contenidos historicos desde la dimension temporal.

a) La simultaneidad de sucesos desde las transformaciones mundiales y
nacionales. La manera de abordar didacticamente la nocién de simultaneidad es pobre

28 |_as negritas no aparecen en el original.
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desde la descripcién del plan de estudios. No hay coincidencia y consistencia en la
descripcion de los contenidos entre el plan, los programas de estudio y los libros de texto.
En el plan y programas y en la descripcion del enfoque no aparece de manera explicita
como debe el docente abordar el trabajo con la simultaneidad. Sin embargo, a partir de
los libros de texto de tercer grado se introduce la ubicacion de sucesos en simultaneidad
dentro de la historia nacional.

Desde cuarto grado, en el libro de texto se sugiere trabajar la simultaneidad de las

transformaciones mundiales y nacionales. Pero el desarrollo de las habilidades cognitivas
para el manejo de los sucesos simultaneos se deja implicitamente a cargo del maestro y
del alumno. Los maestros y alumnos deberan ingeniarselas para comprender en qué
medida los eventos simultaneos son o no interdependientes y cémo ciertos
acontecimientos que suceden en Europa tienen impacto en Ameérica. En ninguna leccién
se plantean actividades que sugieran relaciones de causa-efecto entre sucesos
simultaneos ni hay actividades acerca de como abordar el trabajo entre la secuencia y la
simultaneidad. Esto resalta en el siguiente ejemplo, ya citado:

“Al tiempo que en Mesoamérica comenzaban a construirse los grandes
centros ceremoniales del Clasico, en Europa llegaba a su fin el Imperio
Romano (...)."” (SEP, Historia, Cuarto grado, 2001: 45).

Dos sucesos, “la construccion de centros ceremoniales” y “el fin del imperio
romano”, se forrhulan como sucesos simultaneos no interdependientes y se vinculan
como pretextos para introducir las relaciones de causa-consecuencia del descubrimiento
de América.

En los programas correspondientes a quinto y sexto grado se agrupan, en un
mismo bloque, temas que acontecen en diferentes partes del mundo pero
simultdneamente. Por ejemplo, en el de quinto grado hay un bloque llamado: Las
civilizaciones de Mesoamérica y el area andina. Es decir, el posible trabajo que se puede
hacer sobre la simultaneidad esta implicito en los programas de estudio y sélo hasta que
el maestro trabaja con los libros de texto puede enfrentar a los alumnos con la
simultaneidad a partir del analisis de los marcadores linguisticos que la expresan unida a

sucesos de naturaleza diferente.

b) Las lineas de tiempo. Aunque la linea del tiempo aparece en los libros de texto
de tercero a sexto grado, sélo en el de quinto causa un efecto de simultaneidad, debido a
qgue en lecciones de temas diferentes hay fechas iguales. Por ejemplo, la leccion 3 del
libro de quinto grado se titula: Las civilizaciones agricolas del viejo mundo; la linea del
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tiempo va de 4000 a.C. a 640 a.C. La siguiente leccion se llama: Los griegos y su linea de
tiempo abarca de 1600 a.C. a 323 a.C. En ambas lecciones, la fecha del 1200 a.C.
aparece a pie de pagina (lineas de tiempo simple), lo que sugiere la necesidad de
establecer relaciones de simultaneidad entre acontecimientos distintos, es decir,
comprender que “la religion de los judios” (de la leccion 3) y “la invasion de las tribus arias
a Grecia” (leccion 4) acontecen en el mismo momento.

A pesar de que la linea del tiempo tiene apoyos graficos e iconograficos y que su
presencia en los libros de texto podria ayudar a los alumnos a reconocer las relaciones
temporales entre los sucesos, esto puede provocar problemas de lectura e interpretacion
en los ninos. Tal como sucede con cualquier tipo de escritura que se apega a la narracion
de sucesos en forma sucesiva, la linea del tiempo no es un recurso sencillo para los nifios
cuando carece de explicacién y no tiene actividades que ayuden a comprender las
relaciones de simultaneidad. La unica forma de salvaguardar este problema se encuentra
en las “lineas del tiempo multiples”, que aparecen en los libros de cuarto y quinto grado.

La categoria temporal de simultaneidad no aparece como contenido en los
programas ni en los libros de historia. Tampoco esta categoria se vincula explicitamente

en el plan y programas con el tiempo historico.

3.4 Las nociones temporales de secuencia y simultaneidad en los programas y
libros de texto de espanol
1. La secuencia. Dado que la historia es narrativa, resulta importante analizar, aunque
sea de manera general, las referencias de las secuencias narrativas en la asignatura de
espanol. Aunque hay varias referencias al respecto en los programas de espanol de
primero a sexto, s6lo se muestran algunos ejemplos ilustrativos. En el programa de tercer
grado (1993),% en el eje de Lengua hablada, se enuncia como situacién comunicativa la
narracion de sucesos de historias reales o ficticias para trabajar secuencias cronoldgicas
(24). En el de sexto grado, en el eje de Lengua escrita se propone el trabajo de
fragmentacion de un texto en parrafos para cambiar la secuencia de los mismos y
observar relaciones causales (40). ,

En los libros de texto hay algunos ejercicios. En el de primer grado se trabaja con
secuencias a partir de qué paso primero, qué después y qué al final. En el de cuarto hay
ejercicios sobre secuencia de historietas, de instrucciones y de causa y consecuencia. En

? El programa de espaiol cambi6 en el ciclo 2001-2002, al estar redactando este capitulo, por lo que
hacemos referencia al programa de 1993.
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el de sexto hay una leccién sobre la narracion en que se senala su estructura secuencial:
el principio, la parte central y la parte final.

También hay en los libros de espanol un trabajo especifico con algunos
indicadores linguisticos temporales para trabajar secuencias. Por ejemplo, en una leccion
del libro de sexto sobre como escribir el resumen se pide a los alumnos que enlacen sus
ideas utilizando “palabras que sirven para indicar el orden de las acciones (al principio,
después, luego, finalmente)” y “palabras que sirvan para indicar consecuencias de las
acciones (por eso, asi que, entonces, por tal motivo)” (SEP, Espariol, Sexto grado, 1999:
169). La forma de secuencia (causa-consecuencia) se ejemplifica con parrafos que narran
hechos histéricos. En recuadros se expresa que el “pasado (...) indica acciones
terminadas (...) y el copretérito (...) acciones no terminadas o que ocurrian en el pasado” y
que el pospréterito “indica que la accion ocurrira después de lo expresado por el primer
verbo (en pretérito)” (SEP, Espariol, Sexto grado, 1999: 31 y 78).

A pesar de lo anterior, los libros de espanol hacen poco énfasis en los indicadores
sintagmaticos (a nivel micro) que se usan para expresar secuencia entre eventos

puntuales y se centran mas en la estructura secuencial de los textos o macroestructura®.

2. La simultaneidad. En los programas de espanol no hay contenido alguno respecto de
la simultaneidad de sucesos narrados o uso de “cuando” y “mientras”. En cambio, en el
libro de primer grado, en el componente de reflexion sobre la lengua, se indica un ejercicio
relacionado con la simultaneidad y denominado “Al mismo tiempo”. En el libro de
segundo, una actividad propone al nino narrar un cuento usando el adverbio “cuando”
para garantizar la expresion de eventos simultaneos. En los libros de actividades de
tercero y cuarto no hay nada relacionado con la simultaneidad, ni con el trabajo con los
adverbios “cuando” y “mientras”. En los libros de espafol de quinto y sexto no hay

comentarios al respecto.

3.5 Las duraciones
Tanto al hablar de secuencia como de simultaneidad, la nocion de duracion esta presente;
es parte importante del discurso histérico y se encuentra en los analisis de texto aplicados

con los ninos y en sus respuestas. La categoria temporal de duracion tiene varias

% Para la definicién y uso de los conceptos macroestructura y microestructura ver principalmente a Van Dijk y
Castillo.
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expresiones en los textos didacticos de historia que se analizaron. A continuaciéon se
describen algunos aspectos sobre el tratamiento de la duracion.

Un ejemplo utilizado para comentar la linealidad prospeyctiva (secuencia) sirve
ahora para analizar los elementos linglisticos temporales que ayudan a senalar la
duracion de los sucesos:

“Desde el siglo XI se form6 en Japén un sistema parecido al feudalismo en
Europa. Numerosos jefes militares dominaban su propio territorio,
apoyados por guerreros profesionales de origen noble llamados samurai.
Las luchas entre los grupos feudales se prolongaron hasta finales del siglo
XVI, cuando el clan Tokugawa someti6 a los demas y establecié un sélido
poder militar que dur6 hasta mediados del siglo XIX.” (SEP, Historia, Quinto
grado, 2002: 86).

La expresion “desde el siglo XI” denota duracion porque la preposicion “desde”
adquiere un sentido temporal (y no espacial) que marca el inicio de un suceso: la
formacion “en Japon de un sistema parecido al feudalismo europeo”, que se extiende en
el tiempo. También indica el transcurso del tiempo marcado por un siglo fechado: “siglo
XI”. El término “siglo” connota duracién, pues se trata de un conj'unto de cien anos. Asi, la
vinculacion de ambos términos (‘desde” y “siglo XI”) expresa un trecho temporal que se
puede situar como de duracion mediana.

Este sistema de sociedad feudal se inicia en el siglo Xl y se prolonga “hasta finales
del siglo XVI”. Por tanto, la vinculacién de este par referencial, “siglo XI” y “siglo XVI”,
indica una duracion de cinco siglos con fronteras acotadas. La estabilidad de este sistema
feudal se prolonga “hasta mediados del siglo XIX”". La palabra “feudalismo”, al referir a un
periodo de tiempo histérico amplio, también marca sucesos de duracion extensa. La
preposicion “hasta” se convierte en expresion temporal debido a la presencia del
sustantivo “a finales” y del término “siglo XVI”. Las expresiones “a mediados” y “a finales”
en si mismas implican division de un periodo de mayor duracién: el siglo. Es decir, estos
marcadores temporales ordenan los sucesos y denotan duracion.

Otro elemento que da sentido durativo a las acciones es el verbo. En este parrafo,
“dominaban”, “prolongaron” y “duré” cumplen esa funcién. El verbo “dominaban”, por estar
en copretérito, implica duracién; su aspecto se refiere a un proceso. Los verbos
“prolongaron” y “durd”, aunque en pretérito simple, por su aspecto implican duracion.

Un ejemplo, ya citado, que expresa simultaneidad, pero también duracién es el

siguiente:
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“Al tiempo que en Mesoamérica comenzaban a construirse los grandes
centros ceremoniales del Clasico, en Europa llegaba a su fin el Imperio
Romano. Lo destruyeron tribus del norte y del este de Europa que los
romanos llamaban barbaros, asi como los mexicas llamaban chichimecas a
las tribus de Aridoamérica (...).” (SEP, Historia, Cuarto grado, 2001: 45).

La expresion “Al tiempo que” tiene una significacion de simultaneidad y de
duracion. También el término “Clasico” supone duracién, pues se trata de un periodo de
aproximadamente 600 afos (200 a 800 d.C.). Lo mismo sucede con el término “Imperio
Romano”, que expresa un periodo nominal que dura varios siglos.

Los recursos linglisticos que marcan duracion son los siguientes:

LIS

. Adverbios: “durante”, “al tiempo que”, “desde”

° Sustantivos propios o impropios: “Nueva Espana”, “siglo”, “a principios”, “dia”
y su plural “dias”

o Verbos de proceso, frecuentativos, incoativos: “luchaban, comenzaba,
celebramos”

° Periodos nominados o fechados: “Virreinato”, “siglo XVI”

o Periodos inespecificos: “miles de anos”, “época”

. Expresiones adverbiales: “a medio camino”

En la categoria de duracion también esta implicito el sentido de cambio. Por
ejemplo, la palabra “Virreinato” supone duracién y transporta a una época pasada que ya
no existe, lo que sugiere cambios en la manera de gobierno de los paises. Las nociones
de duracién y cambio estan, pues, vinculadas en la narracién histérica.

El enfoque del plan de historia de la SEP no tiene alguna referencia explicita a la
nocion de duraciéon. De manera implicita esta, por ejemplo, en el enfoque de cuarto grado,
cuando se solicita que los alumnos ejerciten “las nociones de cambio histérico,
aplicandolas a periodos prolongados”. Tampoco en los programas de historia existe
alguna mencién que motive a los alumnos a reflexionar sobre la duracion (y
periodizacion). En los libros de texto de historia hay poco trabajo reflexivo al respecto: en
los libros de tercero, cuarto y sexto aparecen algunas actividades. Por ejemplo, en el de
tercero del Distrito Federal, en una actividad se pregunta a los alumnos: “;Cuanto tiempo
ha pasado entre el afno de creacion del Distrito Federal y el afio en que vivimos?” (1997:
80). En el de sexto se solicita que calculen cuantos anos pasaron desde la conquista de
México Tenochtitlan hasta la consumacion de la independencia y cuantos afos durd la
lucha de independencia (2000: 105). So6lo hay un esquema rigido para trabajar con la
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nocion de duracién. Si bien es cierto que hay otros ejercicios, como los de la creacion de
lineas de tiempo, que pueden vincularse a la ubicacion de los sucesos a partir de la
categoria de duracién, no hay actividades especificas. Tampoco en los programas de

espanol hay menciones al tema.

3.6 El trabajo con las nociones de “siglo”, “afio”, “mes” y “dia” en los programas y .
libros de texto

Los conceptos de “siglo”, “afo”, “mes” y “dia” son léxicamente temporales; implican
cuantificacion y se asocian a lo cronoldgico, con las nociones de secuencia, simultaneidad
y duracién. Por ello es importante revisar como aparecen en los programas vy libros de

texto de matematicas e historia.

3.6.1 Problemas de consistencia interna en programas y libros de texto

El trabajo de estas nociones en los programas y libros de texto tiene problemas de
consistencia interna de dos tipos. Por un lado, hay problemas en la concordancia entre los
programas y los libros de textos de la asignatura de matematicas; por otro, entre los
programas y los libros de texto de historia con los de matematicas.

Respecto de los primeros, la nocion de “siglo” se enuncia como tema en el
programa de cuarto (la enunciacién de las nociones de tiempo aparece dentro del eje de
medicion), pero en el libro correspondiente no hay nada al respecto. La nociéon de “ano” se
introduce como tema en el programa en tercer grado. En los dos grados previos y en los
grados subsecuentes no se menciona dicha nocién en los programas, aunque se podria
deducir que se sigue trabajando, pues la nocion de “ano” esta presente en el uso de
medidas de tiempo mayores, como el lustro. Sin embargo, en los libros se introduce el
tema desde primer grado con el manejo del calendario para marcar los meses; en tercero
se aborda explicitamente el tema del ano, pero uUnicamente asociado al uso del
calendario. La nocién de “mes” en el programa de matematicas de primero, por ejemplo,
no menciona esta nocion de “tienﬁpo” y en los libros de texto existe un ejercicio donde se
solicita a los nifios llenar con numeros los dias del 1 al 31 del mes de mayo y colocar
algunas ilustraciones. Por tanto, hay discrepancias entre los programas y los libros de
texto en cuanto a como y cuando introducir esta nocién.

El trabajo con la nocion de “dia” aparece en el programa de primer grado vinculada
con nociones temporales de la triada ayer, hoy y manana y de las nociones de “manana’”,

‘tarde”, “noche” y “semana”. Sin embargo, esto Ultimo no se presenta en el libro
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correspondiente y sélo hay actividades con la secuencia de los dias —como sustantivos
propios y so6lo de lunes a viernes— en relaciéon con la semana, y de los dias
—numerados— en relacion con el mes.

Respecto del segundo tipo de problemas, el programa de historia para tercer
grado incluye un apartado sobre el calendario, donde se enuncia el trabajo con la nocién
de “siglo”, como parte del tema sobre la medicion del tiempo. En el resto de los grados, la
enunciacién de ésta y otras nociones temporales desaparece del programa. En el de
matematicas de cuarto grado se incluye la medicién del tiempo con la nocion de “siglo”, lo
que indica un desfase en el manejo de los contenidos que no permite una vinculacion real
entre las asignaturas, como se pretende con estos programas.

Otra relacién poco afortunada: el manejo de los nimeros romanos en historia y
matematicas. En el programa y libro de texto de matematicas, los nimeros romanos
aparecen como contenido en quinto grado, en el eje de los numeros, sus relaciones y sus
operaciones, aunque no hay muchos ejercicios al respecto. Sin embargo, desde tercer
grado se trabaja la nocion de “siglo” en el libro de historia y geografia del DF: “son cien
anos” y “se usan los numeros romanos para expresar el siglo”. Ademas, aparecen en los
textos didacticos historicos expresiones como: “a fines del siglo XVI” o “Siglo XIX” desde
tercer grado. Si los docentes siguieran al pie de la letra el programa, ensenando los
numeros romanos hasta quinto, tendrian serios problemas para que los alumnos de
tercero leyeran estos numeros en el libro de texto de historia y geografia. Por fortuna,
ensefan los nimeros romanos en tercero o incluso desde segundo. |

Sobre la nocién de “ano”, el programa de historia de primer grado contempla el
trabajo con los meses. En segundo y tercero grado se sigue trabajando “la medicion del
tiempo” asociado al calendario (dias, semanas, meses, ano), a diferencia de lo que se

plantea en matematicas, cuyo desarrollo se contempla hasta tercer grado.

3.6.2 Problemas con nociones temporales
Los problemas con nociones temporales muestran lo dificil de trabajar estas categorias e
indican que la didactica de la historia, los autores de los libros de texto y los docentes
deben tener mucha claridad respecto de su trabajo y manejo para que los nifios puedan
aprenderlas, usarlas e interpretarlas adecuadamente.

En el libro de historia de tercero del D. F. (1997: 30), se dice que: “Doce meses
forman un ano (...) Cinco anos forman un lustro, diez anos una década y los siglos

abarcan cien anos”. Como se ve, se realiza una comparacion que usa la equivalencia
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entre sustantivos en singular y plural: 12 meses=1 afo; 1 lustro=5 anos; 1 década=10
anos, pero cuando se trata del siglo se enuncia en plural: “siglos=100 anos”, lo que puede
causar confusiones con la equivalencia: ¢ varios siglos son cien anos?

En el libro de historia de cuarto grado se ofrece informacion respecto de cémo se
leen los siglos, cudl es su valor, por qué se divide la historia en siglos, como se leen bajo
el sistema de antes y después de Cristo y que se escriben con nimeros romanos:

“(...) Los ultimos cien afos anteriores al nacimiento de Cristo son el siglo |
a.C. Los primeros cien afos posteriores son el siglo | d.C. (...) del ano 1 al
100 forman el siglo | d.C; del 101 al 200, el siglo Il (...) y asi sucesivamente
(..) Cuando se habla de un siglo nos referimos a los afos que empiezan
con el nimero anterior. Por ejemplo, cuando hablamos del siglo XX (veinte)
nos referimos a los anos que empiezan con 19, como 1994. Los anos del
siglo XIX (diecinueve) son los que empiezan con 18, por ejemplo 1810, o
1821, o 1867. Ahora estamos cerca de un nuevo siglo. El ultimo afo del
siglo XX sera el 2000; el primero del siglo XXI sera el 2001.”' (SEP,
Historia, Cuarto grado, 1998: 9). '

En este ejemplo, la operacion sugerida para transformar el siglo XX a “fechas” en
nimeros arabigos es bastante compleja; no se expresa adecuadamente cual es la
" operacion que se tiene que hacer para saber que el ano de 1994 corresponde al siglo XX.
Ademas, la explicacion “convierte el nimero romano al nimero anterior” es confusa y no
funciona para el caso del siglo |. En teoria, el nimero anterior al siglo | seria el cero, por lo
que los nifios tendrian que buscar los numeros que empiecen con cero para relacionar los
anos de dicho siglo. ¢Por qué no se menciona que el ano cero no existe, ya que esto es
una base para entender las transformaciones de siglo a anos? Hay otro problema con
dicha explicacion: los autores comentan que el ultimo afio del siglo XX es el 2000,
entonces: ;qué pasa con el afno 2000 que no inicia con 197, ;esta o no comprendido en
el siglo XX? Esto también puede confundir.

El trabajo con la nocion de “siglo” en los materiales revisados es sumamente
pobre. En el analisis de los fragmentos de texto, encontramos al menos tres tipos de
expresiones linguisticas que hacen referencia a la nocion de “siglo” y que marcan
diferentes significados. Por ejemplo, se usa la expresion “siglo XVI”, que hemos llamado
“siglo fechado”; las expresiones como: “hace mas de dos siglos” y "Siglo de las Luces”
que denominamos “siglo no fechado” y “siglo nominado”, respectivamente. Por tanto, no

%' Este “recuadro” aparece casi idéntico en el libro de historia de sexto grado, ediciéon 1997 (SEP). En la
edicién 2001, del libro de cuarto grado, aparecié asi: “Ahora estamos empezando el siglo XXI, hace poco
termind el siglo XX".
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basta con senalar que el siglo tiene cien anos y que se escribe con nimeros romanos y
hacer algunos ejercicios de conversion de siglo a anos.

La explicacion de la nocion de “dia” también en el libro integrado y en el de
matematicas de primero y segundo grado se trabaja vinculada a la de semana, pero
incluyendo sélo los dias de lunes a viernes, lo que establece una relacién semana-dias
bastante confusa. También causan problemas los diferentes sentidos de la palabra “dia”.
En el libro integrado de segundo grado aparece la nocion de dia como contraria a la de
noche, y se dice que ambas conforman el dia. No es claro el manejo para introducir a los
ninos en el uso del doble sentido léxico. Otras significaciones estan relacionadas con la
distincion cuantitativa y “nominal” de dicho término. Por ejemplo, respecto de la primera, la
nocién de “dia” asociada a mes: “; Cuantos dias tiene el mes de septiembre?”, “; Cuantos
domingos tuvo el mes de febrero?”, o con el de la de semana: “;Cuantos dias tiene una
semana?” Respecto de la significacion nominal, la nocién de “dia”’ estd asociada al
nombre de los dias: “4En qué dia de la semana empez6 el mes de octubre de 19937”,
“¢Qué dia fue el 23 de septiembre de 1993?” Y preguntas como ésta: “;A qué fechas
corresponden los viernes del mes de octubre de 1993?”, que resulta ambigua, pues la
palabra “fechas” parece asociarse a la nocion de “dia”.

No obstante, hay aspectos que concuerdan plenamente entre los programas y
libros de texto de cada asignatura, por ejemplo, en el programa de sexto de matematicas
se plantean problemas que implican conversion de unidades (afo, mes, semana, dia,
hora, minuto, segundo) y en el libro correspondiente (en la edicién hasta 2000) se
trabajaban los meses de 31, 30, 28-29 dias y la conversion de meses a dias. En historia,
el tema de los meses del afo aparece en el programa de segundo, como parte del

calendario, y en el libro integrado correspondiente esta como contenido.

3.7 Los tiempos en la historia

Las categorias temporales que se manifiestan en los textos didacticos de tipo histérico son
complejas pues forman una malla temporal que da sentido a la ubicacion de los sucesos.
Como hemos dicho el tiempo se expresa por medio del lenguaje y el tiempo histérico
también, hay una liga entre tiempo histérico y sus expresiones linguisticas temporales, no
lo dudamos. Pero, por el analisis hecho sobre los fragmentos de texto, no estaremos
trabajando las expresiones linglisticas temporales como tiempo histérico, sino justamente
como expresiones que aparecen en textos historicos para indicar tiempo histérico. Por lo
tanto, llamamos al analisis que hemos hecho: el tiempo en la historia a través de sus
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expresiones linglisticas temporales, y no lo denominaremos tiempo histérico, aunque
consideramos lo que de él se ha escrito.

Como habiamos dicho en el capitulo 2, la historia se vale de los tiempos probios de la
historia, como “siglo”, péro usa otras nociones temporales que han sido creadas a lo largo
de la historia humana. Estoéé entendible porque lo que narra la historia son las acciones
del hombre, y éstas son temporales, y usa el lenguaje para representar el tiempo; por lo
tanto la narracion histérica parte del sistema de representacion que es el lenguaje para
explicar la temporalidad humana, para ello usa las categorias que el hombre ha ido
conformando, las mismas que le son comunes en su vida diaria en la relaciéon con los
distintos matices del tiempo, de los tiempos.

Ademas, la historia considerada como narracion y la narracion considerada como
eminentemente temporal, se vale -desde el discurso narrativo- de las diversas categorias
temporales plasmadas en el lenguaje, que se muestran en el aspecto verbal, en los
adverbios, en el léxico, por ejemplo, pero que logran su plenitud en la red que es el texto,
en el uso de los correferentes, del contexto del texto, de los diferentes tipos de
aspectualidad en el texto, de la estructura del texto, de los tiempos del narratario y del
narrador y de los tiempos de los personajes. El tiempo de la historia es expresado
ricamente a través de varias formas linguisticas dentro de un texto.

No hablaremos de tiempo histérico como tal en nuestro trabajo porque, ademas,
" corroboramos que algunas de las nociones de los tiempos que trabajaremos a través de
las expresiones linglisticas temporales, pueden estar presentes en textos que no sean de
historia; por ejemplo, los adverbios “cuando” o “mientras”, que expresan simultaneidad,
estan presentes en cuentos u otros textos literarios o informativos. Expresiones como:
“hacia 1821”, “en los primeros anos después de la Independencia”, “Cristébal Col6n
(1451-1506)” que son expresiones linglisticas temporales, que aparecen en textos de
corte historico, y que refieren a determinada temporalidad, podemos encontrarlas en otros
tipos de textos, por ejemplo: “hacia 2005”, “en los primeros anos después del cambio de
gobierno’, pueden aparecer en un periddico actual (2004). “Brenda Santos 1946-2004"
puede aparecer en una esquela. Sin embargo, lo que diferencia a unos de otros es que
los primeros estan dentro de un texto de tipo histérico y los segundos no. Al estar los
primeros dentro de un contexto histérico hacen referencia a un tiempo pasado que se
valora ahora, como histérico; por lo cual formarian parte de las formas linguisticas que

hacen referencia a ese tiempo, a ese tiempo historico. Pero, no son exclusivas del mismo.
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A la inVersa, las novelas histéricas usan los tiempos que se creen propios de la
historia: “Virreinato”, “Colonia”, “Imperio”, por ejemplo®; lo que indica que hay un traslape
de las expresiones linglisticas temporales que aluden al tiempo historico en otros textos.

Terminamos este punto senalando que en el trabajo que hemos venido comentando de
Trepat y Comes (1999: 55) aparecen cuatro categorias vinculadas al “Concepto de
tiempo” donde no queda claro como éstas son comprendidas dentro del llamado tiempo
" histérico. Por ejemplo la categoria de “orientacién” que supone expresiones vinculadas
con: presente —ahora, hoy, en este momento; pasado -antes, ayer, hace tiempo, anterior,
en otros tiempos, entonces; futuro -después, manana, mas tarde, mas adelante, en el
futuro, posteriormente, y la categoria de “posicién” que supone expresiones vinculadas
con: sucesion —antes, después, uno después de otro, uno por uno, mas joven que, mas
viejo que, mas reciente que, mas antiguo que, primero, segundo; simultaneidad: al mismo
tiempo que, durante, a la vez, juntamente, son tratadas bajo un esquema rigido que puede
ser interpretado como una simplificacién de la red temporal aislada del contenido histérico

y de la narracién de los sucesos.

% Ver Fernando del Paso: Noticias del Imperio.
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CAPITULO 4
LA SIMULTANEIDAD DE “MIENTRAS”
Como ya mencionamos en la introduccion, la muestra esta conformada por nifios de tres
grados de educacion basica: tercero, cuarto y sexto. Se pens6 en trabajar con nifios pues
muestran como el hombre elabora el conocimiento a partir de hip6tesis y porque hay
pocos estudios acerca de como conceptualizan sobre el tiempo, la historia y la narracion a
partir de textos didacticos de historia. Esta investigacion se centré por ello en explorar las
concepciones temporales de los ninos a partir de expresiones lingliisticas temporales
usadas en los textos escolares historicos.

Se penso en trabajar con tres grados para observar posibles tendencias evolutivas
en la forma de temporalizar, se trabaj6 en dos escuelas primarias, con 34 nifios de ocho a
doce afos. Las escuelas estan ubicadas en el Distrito Federal, en las colonias Moderna y
La Pradera. La variable sexo no fue importante para retomar en nuestro estudio, pero

damos el dato en el siguiente cuadro de distribucion de los nifios de la muestra.

Cuadro 1. Poblacién estudiada™
Grado 39 [4° 6° Total
7h |3h |[6h |16h
4m |8m |6m |18m
Total 11 {11 |12 |34

Como vimos en la introduccion, para las situaciones de exploracion se eligieron los

cuatro fragmentos de texto del libro de cuarto grado de historia de la SEP, tomando como
base el suceso de la Independencia. Se seleccionaron de las tres lecciones que dan
cuenta de este periodo y por narrar sucesos en simultaneidad ya que tuvieron los nexos
temporales “mientras” y “cuando”. Se subray6 la categoria de simultaneidad, que no es
ajena a la de secuencia, duracion y periodo, ni a los de la triada temporal pasado,
presente y futuro.

Las preguntas basicas, para los cuatro fragmentos de texto, de la entrevista son:
;,qué es lo que nos contaron?, ;cuantos acontecimientos, -sucesos, hechos o cosas-
estaban comentando —contando- en el texto?, ¢;cuales eran?, ;cuando pasaban, al mismo
tiempo o en diferente tiempo —uno antes y otro después?, ;cémo sabes que es asi?,

;cuando crees que paso?

% Se tenia contemplado trabajar con una muestra de seis infantes por grado pero, por estar en el ultimo
bimestre del ciclo escolar, tuvimos dificultades para completar la muestra en la escuela primaria privada ya
que algunos infantes tenfan varias actividades que realizar.

A



De estas preguntas iniciales, una de ellas se modificd, en algunos fragmentos, en
el momento de aplicar la entrevista. La pregunta “;cuando crees que pasdé —sucedié—
eso?”. Se conservd igual en el texto 1, sin embargo, por las respuestas de los nifios dadas
en los textos 3 y 4, se cambio; se les pregunté lo correspondiente al suceso A, para ver si
vinculaban los hechos en simultaneidad en lo que denominamos relacién temporal
sucesos-suceso, para distinguirla de la relacion de un suceso con la fecha en la que
acontecio, que llamamos suceso-fecha. En el texto 2, la pregunta original no fue aplicada
de manera sistematica.

Comprobamos que los términos suceso y acontecimiento estuvieran vinculados
con la historia en los libros de texto. Los ninos de tercero en adelante han estado en
contacto con estos dos términos. En las entrevistas usamos indistintamente estos
términos, en los comentarios a las mismas y en los analisis de los textos usaremos el
término “suceso”.

Después de que los nifos leyeron en voz alta la leccion del “Grito de Dolores”, y se
trabajo sobre ella, los nifios leyeron los cuatro fragmentos donde aparece marcada la
simultaneidad con los adverbios “mientras” y “cuando”. Al término de la lectura de cada
fragmento, se hacian las preguntas de la guia de entrevista. Si la lectura del nifio habia
sido realizada con dificultad, yo daba lectura al mismo, con el fin de hacer énfasis en el
contenido y la puntuacion. El orden de lectura fue del texto 1 al 4, como distinguimos a los
textos, y se comenzé con 1os dos correspondientes al adverbio “mientras”.

Los ninos leyeron en el portador original, es decir en el libro de texto, que
permanecio a su disposicion para que pudieran leer y releer los textos cuantas veces
fuera necesario para interpretarlos y responder las preguntas de las entrevistas. Lo
anterior porque partimos de que no estabamos valorando la memorizacién de los datos,
sino las posibilidades de mayor informacion para terhporalizar. Dejar el libro abierto
diferencia nuestro trabajo de algunas investigaciones revisadas en torno al llamado
tiempo historico.

Para entender el andlisis de los resultados de las entrevistas es necesario
considerar dos aspectos: 1) la diferenciacion entre suceso, oracion y acciéon 2) los
elementos que caracterizan las diferentes estructuras narrativas encontradas en los

fragmentos de textos didacticos historicos.
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El contenido semantico del discurso histérico esta compuesto de sucesos narrados
parte de cuyo significado se refiere a acciones o hechos.** Para esta investigacion,
retomando esta premisa y por el momento, consideramos como sucesos a aquellas
proposiciones que, desde el plano inactual, presentan agentes que actuan las acciones en
lo que seria su presente (pasado-presente desactualizado) y que se vinculan en relacion
de simultaneidad, y a los que desde el plano inactual se ubican en un pasado antecedente
en relacion con los sucesos que estan en pasado-presente desactualizado. Estos sucesos
que son antecedentes, por tanto, ocurrieron previamente a los vinculados en
simultaneidad; tienen al interior del texto una relacion de secuencia antecedente con los
que estan en sincronia.

Aquello que en los fragmentos aun no ha ocurrido, que no se ha consumado, y que
tienen una relacion con los sucesos en simultaneidad —en pasado-presente
desactualizado- de pasado consecuente de posibilidad (futuro probable de ese pasado)
no es considerado un suceso, los llamamos hechos adosadas, pues tienen la probabilidad
de ocurrir en el futuro. Tal condicion los pone en un plano distinto a los sucesos
relacionados en simultaneidad (y a los sucesos vinculados a estos en secuencia).

Entendemos por oracién la unidad con sentido completo en si misma, compuesta
de sujeto, verbo y predicado, donde el primero puede estar elidido y el predicado puede
ser sélo el verbo, éste es esencial para que exista la oracion®. Decidimos no marcar
como una cuestion central en el analisis de los fragmentos las relaciones de
subordinacién, coordinacion, etc., de las oraciones que los integran®, pues se considera
primordial el trabajo con el contenido semantico (proposicional) del fragmento en cuanto a
que da lugar a la identificacion de los sucesos y a los hechos adosados y a su relacion
semantica. Por accion, concebimos el contenido semantico del verbo que denota lo que
realiza el sujeto.

Respecto de los elementos que caracterizan las diferentes estructuras narrativas
en que se presentan los sucesos narrados (simultaneos y secuenciales) retomamos los
conocimientos generados en el capitulo precedente y agregamos otros que surgieron del
analisis especifico de los fragmentos que se seleccionaron. Los elementos son los

siguientes:

% El contenido seméantico también se refiere a agentes, situaciones y procesos; no abordaremos

especificamente en este estudio lo relativo a los procesos.

% Ver: Alarcos Emilio (p. 255-258), Gili Samuel (p. 17-26).

3¢ Remitimos a los lectores a revisar el texto La clasificacion de las oraciones, de Lope Blanch, donde aborda
lo complejo de la distincién de éstas ain en el siglo XX.
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a) Duracion de los sucesos

b) Aspecto de las acciones

c) Sentido semantico de las acciones (diferentes o iguales)

d) Manejo espacial (distancia o comparten el mismo espacio)

e) Frontera temporal (acotada por datacion —nominada o fechada— o sin frontera
explicita)

f) Recursos linglisticos (adverbios, verbos en oposicion, aspecto y tiempo verbal,
sustantivos propios y comunes para referir personas y lugares, adjetivos, entre otros)

g) Recursos de puntuacion (comas y puntos)

h) Simbolos matematicos (nimeros arabigos)

i) Estructura de los fragmentos (orden de enunciacion y colocacion del nexo adverbial)

j) Presencia de situaciones de referencia causal y finalista

k) Variedad y contenido de los sucesos histéricos narrados

La presentacién de los resultados se inicia con el andlisis de los dos textos
correspondientes a cada adverbio y se centra en los sucesos relacionados por el nexo
temporal. Los fragmentos se esquematizan para poder hacer el analisis y resaltar la
estructura general, que en los casos de los textos 1, 2 y 4 es complicada por el numero de
oraciones involucradas y las vinculaciones sintacticas y semanticas que se establecen
entre ellas. En el esquema, se indican las dos oraciones (1 y 2) en relacion de
subordinacion que contienen los sucesos vinculados en simultaneidad. Con las letras A 'y
B marcamos los dos sucesos que se relacionan directamente con el marcador adverbial.
En todos los textos se marca con B el suceso con el nexo adverbial (“‘mientras” o
“cuando”). El suceso A puede contener dos acciones descritas de manera diferente pero
que hacen referencia al mismo acto que realizan los actores (textos 2 y 4). Aparecen
como K, K’ y K” aquellos hechos que aun no han ocurrido, hechos adosados (textos 1y
2). Como suceso Z aparece aquel que se vincula en relacion de secuencia antecedente
con los de simultaneidad (texto1).

El analisis particular de los textos se realiza a partir de tres aspectos: a) el contexto
de donde se extrae el fragmento, b) analisis especifico de algunos elementos sintacticos y
c) la semantica temporal y espacial. Al finalizar éste se presenta un esquema temporal de

los sucesos.
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La exposicion de los resultados de las entrevistas, tanto de los textos con
“mientras” (motivo de este capitulo) como de los textos con “cuando” (analizados en el
siguiente capitulo), se realiza presentando cada grupo que se formé segun las respuestas
de los nifios. Se transcriben las entrevistas ejemplo y se presenta su analisis tomando en
cuenta los tres ejes: la interpretacion central del texto, la cuantificacion de los sucesos y
su definicién, y la temporalidad de los mismos. Se concluye el analisis de cada grupo con
comentarios y se proporcionan datos de tipo cuantitativo. Al finalizar cada capitulo
aparece el cuadro respectivo de la distribucién de las respuestas de los nifios en los

diversos grupos.

4.1 El analisis de los textos con “mientras”

El texto 1 aparece en el libro asi:

ientras Hidalgo y Morelos combpatian Yara oponerse a lns franceses Convoco a un
en Espana el pueblo luchaba para ex cOngreso con representantes de toda la

puisar a {0s france monarquia, en el puerto de cadiz, En Ameri-
ses, QuE la pabian in- <a la noticia desperto gran interes, pues era
vadido en 1808 En ia primera ocasion en que 1as autoridades
cse tiempo, g go- espancias tomaban en cuenta a los criollos.
blerno que jos espa- Algunos de ios representantes, o diputa-
noles organizaron dos, tanto espanolas como americanos

Esquema general del texto 1: iracitn 1
“Mientras H y M combatian, Suceso B
Oracion 2
en Espafia el pueblo luchaba Suceso A
para expulsar a los franceses, K
| que la habian invadido en 1808.” Sucess Z
l‘ (4°, Historia, SEP, 1997-2003: 100).

A) Contexto
El texto aparece al inicio de la leccion “La consumaciéon de la independencia”. El
fragmento inicial parece ser un “pretexto” para introducir en la narracién el contexto de lo
que sucede en Espafia durante la lucha de Independencia de la Nueva Espafia. La

referencia explicita al periodo de la Independencia se encuentra en el titulo de la leccién,
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en el marcaje del periodo en una cintilla arriba del titulo y al final de la misma; y como es
una leccién de continuacién del tema, el contexto se extiende a las lecciones previas®’. El
suceso B relata lo que ocurre en la Nueva Espana dentro del periodo de la
Independencia. El suceso A describe la lucha de Espana y el propdsito de esa lucha es
sacar del territorio espanol a los franceses (K); B y A son los sucesos vinculados en
simultaneidad. Pero tenemos otro (Z),y en €l se narra una accion previa a la de los

sucesos sincronicos, sefiala la invasién de los franceses a Espana ocurrida en 1808.

B) Andlisis especifico de algunos elementos sintacticos

a) Los dos sucesos en simultaneidad estan compuestos sintacticamente por dos
oraciones relacionadas en subordinacion. La oracion 2, es una unidad sintactica
compuesta por varias oraciones que no tienen el mismo caracter temporal de los sucesos
vinculados en simultaneidad, en sentido estricto, A-B.

b) EI adverbio “mientras” aparece en el suceso B con su caracter de nexo
adverbial subordinante. “Hidalgo y Morelos” (en adelante H y M), personajes célebres, son
el sujeto (sustantivos propios) y “combatian” el predicado. El verbo “combatian” es
copretérito; hay elisién del complemento del predicado.

c) El suceso A inicia con un complemento circunstancial de lugar antepuesto: “en
Espana”. “El pueblo” es el sujeto, un sustantivo colectivo que se refiere al pueblo de
Espana. El verbo “luchaba” esta en copretérito, y es determinado por el complemento
circunstancial de finalidad: “para expulsar a los franceses”; el objetivo final de la lucha era
la expulsion de los franceses (K). “Los franceses” —sustantivo plural— reciben la accion
de la expulsion. El verboide “expulsar” implica movimiento y “luchaba” tiene un sujeto
tacito: “el pueblo”.

d) Elsuceso Z tiene el relativo “que” sustituyendo a “los franceses”. El pronombre
‘la” se refiere a “Espana. El verbo “habian invadido” es un verbo compuesto
(antecopretérito o pretérito pluscuamperfecto). La expresion “en 1808” es un complemento
circunstancial de tiempo.

e) Al final del suceso B y la situacion K tenemos una coma y al término del

suceso Z un punto.

C) Anadilisis de la estructura semantica: temporal y espacial

C.1) Semantica temporal

3 2 8 . -
‘ 7 En el anexo aparecen las paginas completas de donde se extrajeron los cuatro fragmentos de texto.
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a) El adverbio “mientras” es l|éxicamente temporal. Establece un orden de
simultaneidad entre los sucesos. Impone a las acciones (verbos), de B y de A, el sentido
de simultaneidad. p

b) Los verbos “combatian” y “luchaba” se encuentran en copretérito e indican
duracion de las acciones. Presentan aspecto imperfecto (se ve una parte interna de la
situacién pero no su principio ni su fin) y durativo. Cada uno de los verbos segun el
contexto inmediato implica simultaneidad asociada a las acciones entre si. Ambos verbos
y el verboide “expulsar”, implican semanticamente un mismo campo: lucha, pelea. Por su
contexto, las acciones “combatian” y “luchaba” estan en pasado-presente desactualizado
y el verbo “habian invadido” denota anterioridad en relacion con los sucesos simultaneos;
connota un pasado antecedente de las otras dos acciones y por ello se refiere a una
relacion pasado-pasado antecedente desactualizado.

La accion de “expulsar” como el proposito final de la lucha marca implicitamente
una secuencia de posibilidad a futuro, ya que se presenta como una acciéon no concluida
(pasado antecedente-pasado consecuente de posibilidad).

c) Los personajes célebres “H y M” adquieren un sentido temporal, pues se
ubican como personajes del pasado de la historia de México en el periodo de la
Independencia. También porque todos los hombres son mortales. Los términos “pueblo” y
“franceses”, personajes andénimos colectivos, son atemporales, pero en el contexto
adquieren un sentido temporal; estan unidos a los datos del parrafo. Por tanto, su
adquisicién temporal es diferente de la de los personajes célebres.

e) Otros elementos temporales estan en el circunstancial de tiempo: “en 1808".
Segun Gili, en el término “en” predomina la idea general de reposo; es la preposicion de
las relaciones estaticas. El elemento inicial de la relacion se percibe como incluido dentro
de una realidad temporal, sin traspasar sus limites (1982: 253). Es decir, la preposicion
circunscribe de una manera puntual el periodo en que acontecen los hechos. Por el
contexto en que se encuentra, el numeral “1808” significa tiempo; la frase “en 1808”
connota la nocién de fecha.

' fy La frase “en 1808" unida a un verbo que sefala anterioridad ayuda a
establecer la sucesion. Los franceses “habian invadido en 1808” Espana, posteriormente
Espana luchaba por expulsar a los franceses y al mismo tiempo H y M combatian. Pero la
sucesion discursiva es del pasado consecuente (la lucha de los espanoles contra los
franceses y la lucha de H y M por la independencia) hacia un pasado antecedente (la

invasion de los franceses a Espana). Por tanto, los tiempos pasados en el texto se
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inscriben en un pasado centrado en el periodo de la Independencia, su inicio en 1810, y la
fecha de 1808. Es un pasado desactualizado. Las relaciones temporales de este texto son
muy complejas, pues si bien se enfatizan los sucesos simultaneos, también hay sucesos
vinculados a éstos en orden secuencial y de duracion, por ejemplo, la estancia de los
franceses desde 1808 hasta el momento de la lucha que se libra para su expulsion
(pasado-presente  desactualizado vinculado como pasado consecuente-pasado
antecedente). Todo se da dentro de una perspectiva hacia el pasado histérico con sus

tiempos pasados, redactados en pasado, que se reactualizan en el presente al ser leidos.

C.2) Semantica espacial

a) Hay un contraste implicito entre dos espacios: la lucha de “H y M” en la Nueva
Espana (México) y la lucha de “el pueblo” de Espana, en Espafa. En el ultimo caso se
refuerza con la expresion “que la habian invadido”, pues se refiere a Espana. El sustantivo
“Espana” es el que marca explicitamente la comparacion espacial.

b) “El pueblo” adquiere un sentido espacial en la medida que alude a un grupo de

personas que viven en un lugar: Espana.

La simultaneidad analizada es durativa de dos sucesos con verbos que se refieren
a acciones similares. Los dos sucesos durativos son el inicio de la lucha de la
independencia de México y la lucha de Espana contra los franceses. Sus fronteras
temporales no tienen precision explicitada; se pueden ubicar en un contexto amplio de
aproximacion temporal, conociendo la fecha de inicio de la Independencia (1810) y la
fecha de la invasion de los franceses (1808). La frontera definida esta en el dato numérico
“en 1808", que permite reconstruir la secuencia y la simultaneidad, mas no la duracién de
los sucesos. |

La simultaneidad esta marcada por el adverbio “mientras” y los verbos “combatian”
y “luchaba” se refieren a acciones con significado similar de contienda. No hay contacto
espacial entre los sucesos simultaneos, ocurren en diferentes latitudes, en espacios
geograficos diferentes y lejanos, en dos continentes.

La primera coma marca la separacion de los dos sucesos simultaneos; si no es

tomada en cuenta, el parrafo puede ser ambiguo, pues la expresion “en Espana” podria

“interpretarse como complemento circunstancial de la oracion que forma el suceso B:

“Mientras Hidalgo y Morelos combatian en Espana”.
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La accion de “expulsar” es el objetivo de la accién de “luchaban”, por tanto,

adquiere un caracter diferente al suceso A. La expulsion de los franceses del territorio

espanol implica inferir que los franceses son de Francia, un pais diferente de aquel donde

se lleva a cabo la lucha del pueblo, y que Espana es otro. Esto demuestra la complejidad

sintactica y semantica del fragmento que van a leer los nifos.

El esquema de la temporalidad del texto es:

idalgo y Morelos combatian,

en Espana el pueblo luchaba

{(para expulsar a los franceses)

que la habian invadido en 1808

El siguiente texto (el 2), aparece de esta manera en el libro:

ia tropa tomo el edificio
mMato a sus ocupantes y saques
la ciudad, sin que Hidalgo ni
Allerge pudieran evitario, Si-
guieron a Vatiadolid. que se rin-
410 sin tuchar, pues sus habi-
tantes estaban atemorizados
anc o nue habia sucedido en
Guanauato

cerca de vallagolia, Jose
Maria Morelos hablo con Higdal-
go. quien le encargs que le-
vantara en armas el sur y to-

Esquema general del texto 2

mara Acapulco. Un puerto les permitiria co-
municarse con el exterior. Mientras tanto.
en otros jugares habian estailado mas re-
vuelrasg

HIaIgo avanzo hadia 1a Cludad de Mexi-
€0. En las cercanias de la capital, en el Monte
de 1as Cruces. vencio al ejército realista. Tras
ese triunfo. Atlende propuse que fueran
sobre 13 capital, pero Hidalgo se nego Tal
Vez considers que ng tema homires v armas
sufitientes, o temid que la ciudad fuera sa-
queada como GuanajuatQ. € caso €s aque

© prefirio regresar a vallauoiid: desalentades

Oracién 1
“Cerca de Valladolid, José Maria Morelos habl6 con Hidalgo, Suceso A
quien le encargd
que levantara en armas el sury Ilé
tomara Acapulco.
Un puerto les permitiria comunicarse con el exterior. K”

L — |
Mientras tanto, en otros lugares habian estallado mas revueltas”. Oracion 2
(4°, Historia, SEP, 2003: 92-93) ‘
Suceso B
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A) Contexto

En el fragmento seleccionado, no se habla explicitamente del periodo de la
Independencia; sin embargo, en la cintilla de arriba del titulo de la leccion “Los primeros
insurgentes”, la segunda sobre el tema, puede reconocerse la referencia a dicho periodo.
Dado que se trata de una leccion que continta el tema, el contexto se extiende a las
lecciones previas. El fragmento esté en los parrafos iniciales de la leccién. (Ver anexo). El
suceso A hace referencia a lo que realizan dos de los primeros insurgentes, H y M, para
continuar la lucha de independencia. Lo que M “habld” con H se vincula a lo que éste “le
encargd”, en el sentido de un didlogo entre ambos; pues de lo que “se habld”, es
finalmente lo que H “le encargd” a M: “que levantara en armas el sur’” (K) y “tomara
Acapulco” K'. Lo que se expresa en K’ es una especie de acotacion: la finalidad de tomar
Acapulco es que un puerto “les permitiria comunicarse con el exterior”. El otro suceso es
B: la lucha de la independencia extendida en otros lugares del territorio de la aun Nueva

Espania.

B) Analisis especifico de algunos elementos sintacticos

a) Los dos sucesos en simultaneidad estan compuestos sintacticamente por dos
oraciones vinculadas en subordinacion. La oracion 1, esta formada por varias oraciones
que no tienen el mismo caracter temporal de los sucesos, en sentido estricto, A-B. En tal
oracion, hay una que mantiene una independencia sintactica, pues es independiente de
las otras (K”), pero que se vincula semanticamente con el suceso A.

b) El suceso A tiene una oracién con un circunstancial de lugar antepuesto, como
en el texto 1: “Cerca de Valladolid”. “Valladolid” es un sustantivo propio. “José Maria
Morelos” es otro sustantivo propio, funciona como sujeto. El predicado es el verbo “hablé”,
en pasado simple, y tiene un complemento circunstancial que funciona como objeto
indirecto: “con Hidalgo". La expresion “quien le encargd” tiene el relativo “quien”, referido a
“Hidalgo”; esta relacion constituye una anafora. El pronombre atono “le” funciona como
objeto indirecto. Asi, en “Hidalgo le encargé” (a Morelos), “le” se refiere a tercera persona.
El verbo esta en pasado simple: “encargd”.

En K el nexo “que” funciona como subordinante. Los verbos “levantara” (K) y
“tomara” (K’) estan en subjuntivo del pretérito.

En K” se explica por qué ha de levantarse en armas el sur y tomar Acapulco es
decir, se sefiala la causa final. El sujeto es “un puerto’. La perifrasis “permitiria

comunicarse”, indica una accién todavia no llevada a cabo, un deseo.
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b) EI suceso B esta relacionado temporalmente con el suceso A por la frase
adverbial “mientras tanto”. EI complemento circunstancial de lugar “en otros lugares” esta
antepuesto. El verbo compuesto, antecopretérito: “habian estallado”, estad acompanado
por un sustantivo cuantificado: “mas revueltas”, que forma el sujeto, estructura que hace
dificil ubicar el sUjeto de la oracion.

c) Se tienen dos comas en el suceso A, un punto y seguido al terminar K-K' y K”

y un punto y aparte al terminar el suceso B.

C) Anadlisis de la semantica: temporal y espacial
C.1) Semantica temporal

a) La locucion adverbial “mientras tanto” ubica el orden de los sucesos como
simultaneos. Impone a los verbos “hablé”, “encargd” y “habian estallado” tal sentido de
temporalidad. '

b) Los verbos “hablé” y “encargd” denotan una situacion puntual; su aspecto es el
perfectivo (la situacion se ve como acabada). Senalan acciones realizadas en el pasado.
Estos verbos estan asociados porque se habl6 de encargar el levantamiento, aunque esto
lo dictamine H, el sentido de “habl6” es de dialogo entre H y M. Ambos verbos se refieren
a acciones en pasado-presente desactualizado.

Los subjuntivos “levantara” y “tomara” indican acciones posibles aun no realizadas,
por tanto, hablar y encargar son anteriores a la posibilidad de las acciones de levantar y
tomar. El verbo “permitiria” también indica posibilidad; la accién de comunicarse con el
exterior tampoco ha sido realizada; como pospretérito indica una accién posterior a un
pretérito, por tanto, connota una relacién de pasado antecedente-pasado consecuente de
posibilidad. ElI verbo compuesto “habian estallado” tiene aspecto perfectivo. “Habian
estallado” es la combinacion de dos verbos. El verbo “estallado” es puntual, pero asociado
a “habian” asume rasgos durativos por efecto del pretérito pluscuamperfecto (Filinich,
2000: 154). Este verbo esta en pasado-presente desactualizado.

c) La expresion “mas revueltas” confirma el sentido de duracion, el estallido
principal se prolonga en otros estallidos.

d) H y M, personajes célebres, adquieren temporalidad al ubicarse como
personajes del pasado, hombres —mortales- de la historia de México, en un periodo de la
Independencia.

e) Valladolid tiene sesgo temporal, pues pasé a nombrarse Morelia en 1828,

actual capital de Michoacan.
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f) En cuanto a los tiempos pasados, el texto se inscribe en el pasado, en el
periodo amplio de la Independencia. Sin embargo, las relaciones temporales en ese
pasado desactualizado, pasado-presente desactualizado, contienen relacion con el futuro,
futuro inmediato de un suceso, que se visualiza como posibilidad de accién, como deseo.
Existe en el fragmento una relacién pasado-futuro de posibilidad de ese pasado, es decir,
pasado antecedente-pasado consecuente de posibilidad, donde el pasado antecedente es
un pasado-presente desactualizado. Estos tiempos pasados se reactualizan en el
presente al ser leido el fragmento.

Las relaciones temporales de simultaneidad y de hechos aun no sucedidos en este
fragmento de texto son, como en el anterior, complicadas. Aqui, la complejidad esta en
que en un periodo de la Independencia (El inicio) se lleva a cabo la platica entre H y M,
pero se entiende que la lucha armada ya tenia cierto tiempo de haber comenzado. La
peticion de H a M implica “estallar” otra revuelta en otro lado, por lo que el suceso
vinculado por el nexo temporal adverbial “mientras tanto”: “estallar mas revueltas” es un
acto durativo que posiblemente se da desde el grito de Independencia hasta el momento
en que H y M hablan y que se extiende temporalmente al futuro: como seria el
levantamiento de Acapulco. Entonces, la relacién de simultaneidad se vincula con los

hechos adosados de posibilidad y la duracion.

C.2) Semantica espacial

a) La expresion “Cerca de Valladolid” senala un lugar ubicado a cierta distancia
de Valladolid. Para su ubicacion, requiere del conocimiento de que fue parte del espacio
territorial de la Nueva Espana.

b) “Acapulco” es un referente que se asocia a “el sur” para ubicar el espacio
geografico dentro del territorio de la Nueva Espana, donde se pretende levantar una
lucha.

c¢) “En otros lugares” supone una referencia espacial. Designa un espacio
geografico no definido.

d) Hay un contraste de lugares: “Cerca de Valladolid” y “en otros lugares”.

La simultaneidad involucra dos sucesos de acciones diferentes (habl6-habian
estallado); la primera es puntual, de duracion muy corta e implica sélo un acto: hablar; la
otra es de tipo durativo y connota una accién repetida varias veces: habian estallado otras

revueltas. Uno de estos actos (estallar) es breve pero varios dan la idea de duracion. Las
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fronteras temporales de los sucesos simultaneos, se infiere, pueden ser diferentes. Las
marcas temporales que ayudan a trabajar la simultaneidad son sélo léxico verbal y
adverbial.

No hay contacto espacial entre los sucesos, pero estan relacionados, pues se
encuentran insertos en la época de la Independencia y son parte de ella. Los sucesos se
desarrollan en territorios distantes. Le estructura textual hace dificil de comprender la
relacion de simultaneidad, debido a las oraciones entre el suceso A y B, que se vinculan
por el adverbio.

Hay que inferir que de lo que hablan los personajes tiene como punto el encargo
de H a M de levantar en armas el sur. La anafora “quien le encargé” se refiere a Hidalgo,
no a Morelos, que es quien habla con Hidalgo. Otra inferencia es la de la ubicacion
espacial de Valladolid como parte de la Nueva Espafia. La expresion “en otros lugares”
implica que los lectores ubiquen que son de la entonces Nueva Espafia y no de otros
paises.

El esquema de temporalidad de los sucesos es:

Lucha de Independencia

Cerca de Valladolid, José Maria Morelos hablé con Hidalgo,
quien le encargd

(que levantara en armas el sury
tomara Acapulco.)
(Un puerto les permitiria comunicarse con el exterior.)

Mientras tanto) en otros lugares habian estallado mas revueltas.

4.2 El analisis general de las entrevistas de “mientras” y “cuando”

El analisis de las respuestas de los nifios toma en cuenta tres ejes: la interpretacion
central del texto, la cuantificaciéon de los sucesos y su definicién y la temporalidad de los
mismos. En el primer eje se examina la manera en que los nifios recuperan el sentido
global del texto a partir de comprender el contenido semantico del mismo. Observamos
qué recuperan los nifios de los textos, qué de cada uno de los sucesos simultaneos (o
secuenciales) y si los interpretan convencionalmente, como manejan su contenido y el de
los hechos adosados. Aunque se centra en la interpretacién inicial de los nifios al
responder después de leer, retomamos elementos de toda la entrevista para completarlo,
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pues en general todo el trabajo de argumentacion de los nifos esta basado en lo que
interpretan.

En el segundo eje se revisa cuantos sucesos consideran que hay en el fragmento,
cuantos sucesos hay y cudles son. Por un lado, la cuantificacion lleva a conocer la
busqueda de los nifnos de la(s) unidad(es) de contenidos caracterizados como sucesos y
contables del fragmento; por otro, la definicion implica entender como los nifos retoman
los sucesos, qué sentido les dan y el corte de los mismos.

El tercero es el eje central de nuestro trabajo; en él se indaga como y por qué los
sucesos definidos por los nifos como tales son considerados simultaneos (y
secuenciados). Las argumentaciones de los nifos sobre la temporalidad de los sucesos
daran la pauta para reconocer qué conocimientos usan para conceptualizar, coordinar,
organizar y manifestar las expresiones linglisticas temporales que aparecen en los textos.
Aqui revisamos cuales recursos linguisticos, historicos, temporales, matematicos, entre
otros, que aparecen en el texto, ponen en relacion para interpretar, ordenar y expresar los
sucesos en el tiempo y como los vinculan con sus propias experiencias con “el tiempo”.
Describiremos en qué medida los tipos de estructura determinan la construccion de la
temporalidad de los sucesos. Este eje da la pauta para la formacion de los grupos de
respuestas.

El andlisis de los datos obtenidos en las entrevistas es mas cualitativo que
cuantitativo, pues deseamos conocer, a partir de las argumentaciones y justificaciones,
las diferentes maneras en que los ninos buscan la temporalidad de los sucesos. Por tanto,
el analisis es descriptivo, pero también se examina si hay un desarrollo evolutivo en las
concepciones de los ninos.

El analisis de las respuestas a los textos 1 y 2 dio por resultado la clasificacién de
las contestaciones de los nifos en cuatro grupos: 1. no senalamiento de lo simultaneo, 2.
simultaneidad incipiente, 3. simultaneidad avanzada y 4. simultaneidad convencional. Esta
nominacion muestra que se puso en primer orden el eje de la temporalidad para definir los
grupos, aunque los otros dos ejes la complementan.

4.2.1 No senalamiento de simultaneidad cuando se usa “mientras”
Los ninos del primer grupo se caracterizan porque no distinguen en los sucesos narrados
la relacion de simultaneidad. Para ellos el adverbio “mientras” no es una marca textual

‘que les “guie” a la ubicacion de la simultaneidad entre los sucesos. Su trabajo se centra

en otros aspectos, lo que da por resultado el ordenamiento secuencial de lo que definen
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como sucesos, que no tiene vinculacién con la secuencia textual. A continuacién se revisa

la entrevista completa para cada uno de los textos.
Alexa, 9 anos. 4° grado

Alexa: “Mientras Hidalgo y Morelos combatian en Espana el pueblo Iuchaba para expulsar a los, a
los franceses que le, que la habian invadido en mil ochocientos ocho”*®

E: OK. “Mientras H y M combatian, en Espana el pueblo luchaba para expulsar a los franceses que
la habian invadido en mil ochocientos ocho” ;Cuéntame qué pasa ahi?

Alexa: Que Hidalgo y Mode-Morelos en lo que combatian el pueblo, el puebloooo en lo que
combatian en Espana el pueblo luchaba para expulsar a los franceses que habian, eh, invadido en
mil ochocientos ocho su pais

-E: Mju: 4El pais de quién?

Alexa: De- del pueblo

E: ;De cuéal pueblo?

Alexa: De Espana

E: Entonces. ¢ El pueblo de Espana estaba luchando contra quién?

Alexa: Contra los franceses

E: Muy bien. Hidalgo y Morelos combatian, ;contra quién?

Alexa: Eh, no, Hidalgo y Morelos combatian, los dos (hace sefha de que entre ellos)

E: Hidalgo y Morelos entre ellos combatian

Alexa: Mju

E: Y ellos ;dénde estaban?

Alexa: Ennn Espana

E: En Espana. Oye, ;de cuantas cosas nos estan hablando?

Alexa: Ah, de de Hidago y Morelos, de la, el que el pueblo luchaba contra los franceses y porque
habian invadido en mil ochocientos ocho

E: ;Son dos o tres?

Alexa: Dos

E: Hidalgo y Morelos combatian, luchaban entre ellos, y el pueblo de Esparia estaba expulsando a
los franceses

Alexa: Si

E: Si. Muy bien. Estas dos cosas, ¢;suceden al mismo tiempo o en diferente tiempo una antes y una
después?

Alexa: Una antes y una después

E: Aja ;Por qué?

Alexa: Porque o sea porque primero fue lo de Hidalgo porque este... quisieron pelear para ver
quien, a lo mejor, pa-para ver quien gobernaba a Espana y este, y la otra que se, que fue ya,
cuando ya mataron a Morelos, este ya, el pueblo ya luchaba para expulsar a los franceses

E: OK. Estamos suponiendo que una fue antes, lo de Hidalgo y Morelos ;crees que fue antes?
Alexa: Si

E: Cuando lo estabas platicando dijiste que Hidalgo y Morelos combatian y dijjiste algo como: en lo
que... ;qué significaria eso?

Alexa: O sea, o sea eh, ellos, este, es que ahi me equivoqué porque, este, pensé que Hidalgo y
Morelos combatian en lo que el pueblo de Espana expulsaban a los franceses

E: ;Y pensaste tu que eran dos cosas al mismo tiempo o a diferente tiempo?

Alexa: Al mismo tiempo

E: Y ahora supones que son a diferente tiempo

Alexa: Mju

E: Mju. Muy bien. Nos dicen cuando sucedid, de estas dos cosas que tu nos platicas o ;No?

Alexa: No

E: Muy bien

% |as lecturas hechas al texto durante la entrevista aparecen entre comillas.
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Esquema de la temporalidad de los sucesos segun Alexa:

Hidalgo (y M) quisieron pelear para ver quien gobernaba a Espana

(Cuando ya mataron a Morelos) el pueblo ya luchaba para expulsar a los franceses

En la lectura en voz alta del fragmento, Alexa omite la pausa de la coma. En su
recuperacion inicial retoma todo el texto, pues esta releyendo; las pausas y regresiones
indican sus dificultades para comprender el texto. Esto muestra lo complejo que le resulta
ubicar la expresion “el pueblo” para darle sentido al texto. Primero intenta reconstruir el
texto con: “Que Hidalgo y Morelos en lo que combatian el pueblo”, después con: “el
pueblo en lo que combatian en Espana (H y M se supone)” y al final retoma esta ultima
construccién para indicar: “en lo que combatian en Espana el pueblo luchaba para
expulsar a los franceses que habian invadido en 1808 su pais.” Desde lo que definimos
como suceso, estaria recuperando los dos: 1) Hy M en lo que combatian en Espana; 2) el
pueblo luchaba (para expulsar a los franceses que habian invadido en 1808 su pais).

Interpreta adecuadamente que la expresion del texto “la habian invadido” se
refiere al pueblo de Espana, que lucha contra los franceses, por eso usa “su pais” para
referirse al pais de ese pueblo.

Al reconocer el pueblo como el pueblo de Espana que lucha contra los franceses,
Alexa logra lo que pocos nifos con las referencias espaciales. Ella sabe que Espana es
un pais y Francia otro; esto se deduce de la expresion “su pais”. Pero al situar a todos los
personajes en Espana no logra el contraste espacial esperado que se marca textualmente
a partir de “Espana’ y de la inferencia que “H y M” estaban en la Nueva Espafna o México.

Su interpretacion del suceso B no es la esperada; comenta que H y M pelean entre
ellos en Espana, para ver quién gobernaba a Espana. Divide el suceso B —H y M
combatian, entre ellos combatian— debido a los personajes. El dato de pelear en Espana
les puede parecer a algunos nifos congruente con sus conocimientos previos, pues
saben que H y M pelaron contra los espafoles y pueden suponer asi que H y M peleaban
en Espana.

Alexa dice que son dos sucesos: “de Hy M” y “de que el pueblo luchaba contra los
franceses y porque habian invadido en 1808”; con ello se apega a su interpretacion inicial,
pues retoma elementos de los 2 sucesos en sincronia, el hecho adosado y el suceso en
secuencia. Para ella resulta complicado separar los dos sucesos en forma convencional,

pues mantiene que H y M combaten entre ellos y que el pueblo luchaba contra los
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franceses; reconoce que la lucha del pueblo tiene una causa y usa un causal: “porque
habian invadido 1808", por tanto, hay ahi indicios de reconocimiento de secuencia. La
conjuncién “y” solo la usa para unir el causal.

La ubicacién temporal que da a los dos sucesos que sefala es secuencial; primero
“lo de Hidalgo”, basandose en la inferencia que hace a partir de elementos extratextuales:
H y M “quisieron pelear para ver quién gobernaba a Espana”; luego lo de “el pueblo
luchaba...”, también con apoyo de elementos extratextuales: “cuando ya mataron a
Morelos”. Esta acotacion al suceso posterior puede implicar una sucesion inmediata o una
simultaneidad entre el hecho de matar a Morelos y el pueblo expulsaba, el marcaje con el
adverbio “ya” podria funcionar en este sentido.

Los verbos que Alexa manejo al inicio de su interpretacion se apegan al texto:
“combatian”, “luchaba”, “habian invadido”, “expulsar’. Sin embargo, al explicar la
secuencia y decir “quisieron pelear para ver quién gobernaba a Espana”, construye una
oracién con un complemento; luego usa otra oracion con su subordinada: “cuando ya
mataron a Morelos el pueblo ya luchaba para expulsar...”. Los verbos “gobernaba” y
“luchaba” tienen sentido de duracion; “mataron” un sentido puntual y la perifrasis
“quisieron pelear” se refiere a la formulacién de deseo antes de actuar (luchar), lo cual
implica secuencia. No es claro que los verbos sean usados con un sentido de oposicion,
sin embargo, el manejo que hace de ellos se inclina hacia la secuencia; esto se reafirma
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con los indicadores de orden temporal y adverbios: “primero”, “ya”, “cuando ya”.

El uso de la expresién “en lo que”, en su interpretacion inicial, sustituye a “mientras
tanto”. En su explicacion al respecto indica que habia pensado que los sucesos eran al
mismo tiempo. Cambié de opinion porque los sucesos interpretados a partir de sus
inferencias no podian suceder al mismo tiempo, es decir, que H y M “quisieron pelear en
Espana” “para ver quien la gobernaba” y que el pueblo luchaba para expulsar a los
franceses “cuando ya mataron a Morelos” no pueden ser simultaneos. Alexa da peso al
contenido semantico de lo que define como sucesos y posiblemente al orden de
enunciacion.

Alexa ubica los hechos en el pasado en sentido amplio. Al distinguir entre lo dicho
en el texto con su propia interpretacion, ella dice: “o sea ellos” —personajes historicos
lejanos temporalmente—y “me equivoqué” —pasado inmediato—. Usa verbos en pasado,
cuando dice “pensé que H y M combatian en lo que el pueblo de Espana expulsaban a los

A

franceses”, y el “me equivoqué” remarca la distancia entre el pasado de “ellos” y el

pasado de ella. Reconoce que hay pasado antecedente y pasado consecuente (a partir de
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la secuencia que establece), aunque no de la manera esperada. Revisemos la entrevista

de Sonia para el texto 2.

Sonia, 9 anos. 4° grado

Son: “Cer-ca de Va-, cerca de Valladolid José Maria Morelos habi-hablé con Hidalgo quien le
encarg6 con que elventado en armas el sur, sur y to-toma- tomara Acapulco un puer-, Acapulco un
portdn les permitieron, permitie- permitiria comunicarse con el exte-mino”
E: Con el exterior
Son: Exterior. “Mientras tanto entre, mientras tanto en otros Iugares habian estallado mas revuel-
tas”
E: Telo voy a leer ;sale? Tu siguele ahi en tu libro y yo aca (lee)
Son: ;Qué es revueltas?
E: Peleas, otras peleas, otras luchas o pequenas guerras, ;mju? A ver, cuéntame algo de lo que
nos dijeron ahi
Son: Que... jMaria?
E: Mju. José Maria Morelos
Son: José Maria Morelos le dijo a Hidalgo
E: Aja... ;Qué le dijo?
Son: jAyj, quien le encarg6 que levantara en las armas el sur y tomara Acapulco
E: ;Quién le dijo a quién?
Son: Ma-José Maria a Hidalgo
E: Muy bien, dice también que ese puerto les va a permitir comunicarse con el exterior y mientras
tanto también habian estallado otras...
Son y E: revueltas
E: Muy bien. En este caso, ;de cudntas cosas, acontecimientos, cosas que pasan pues, ;aja?, nos
estdn hablando?
Son: ¢ Tengo que decir lo que esta pasando?
E: Mju, dime de cuantas y luego me dices lo que esta pasando; a ver
Son: jMmm!, ;de cuantas?
E: Mju
Son: ;,Como de cuantas?
E: De cudntas, asi como hace ratito me dijiste estdan hablando pues de dos, de este y de esto
¢no?... Ahora, ;de cuantas cosas?, ;de cudntas cosas que pasan nos estan hablando?, ;de
cuantos sucesos?
Son: ...De dos
E: De dos. Uno:
Son: De que tenia que tomar Acapulco
E: ;Y el otro?
Son: Na’'mas uno
E: Nada mas uno
Son: {No! dos
E: Aver
Son: Mientras tanto en otros lugares... habian estallado mas revueltas
E: Muy bien, ;cémo te diste entonces cuenta que son dos?
Son: Por aqui y aca
E: Aqui y aca. (Esta senalando el libro). ;Estas dos cosas pasan al mismo tiempo o una antes y
otra después?
Son: Al mismo tiempo
¢Co6mo sabes?
Son: No, una antes y una después
E: Bien. ; Cémo sabes?
Son: Porque ésta, es cuando le dice que a- la que tome, que tomara Acapulco. Y aqui es: mientras
tanto en otros lugares habian estallado mas revueltas
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E: Y eso ;qué es?

Son: Esto es después y esto es antes (sefalando el texto)

E: Cuando te dicen: mientras tanto ; Para ti, qué significa mientras tanto?

Son: ¢Mientras tanto?

E: Mju

Son: Mientras ellos estan peleando... Ya (da por terminada su explicacion)

E: OK. Ayer me habias explicado algo ;no?, del mientras

Son: ;Mientras?

E: Mju

Son: ;Ayer?, ;me recuerda?

E: Si me dijiste mientras yo estoy ;qué?, ;comiendo?

Son: Jugando

E: jAh!, pero era sobre lo que significaba “durante” ;no? Y cuando te dicen, ahi te va un ejemplo:
Mientras Sonia esta leyendo el libro (interrumpe Sonia)

Son: De historia...

E: De historia con Xochitl... ;como se llama tu amiguita? Leslie esta en el salon. Mientras Sonia
esta leyendo el libro de historia... (interrumpe)

Son: Es igual que durante

E: Es igual que durante. Y ;seran una antes y otra después o al mismo tiempo?

Son: Al mismo tiempo

E: Al mismo tiempo, pero aqui (en lo referente al libro) tu crees que es una antes y una después
Son: Si

E: Dice que si.

Esquema de la temporalidad de los sucesos segun Sonia:

De que tenia que tomar Acapulco

Mientras tanto en otros lugares habian estallado mas revueltas

En la lectura, Sonia tiene algunos titubeos y cambia algunas palabras por otras
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gue no tienen sentido como “eleventado”, “portén”, “extemino”. Posiblemente se deba a
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que palabras como: “levantado”, “puerto”, “exterior”’ y “revueltas” le sean poco conocidas y
que no le resulten comprensibles. En la interpretacion global del texto, Sonia piensa que
M le dijo a H, que M le encargdé a H que levantara en armas el sur y tomara Acapulco,
esto es parte del contenido con el que trabajara en el resto de la entrevista. Toma como
referencia el contenido del suceso A y lo relativo a los hechos adosados K y K’, después,
el suceso B; omite durante toda la entrevista el hecho K”. La nifa no resuelve la anafora.
Los cambios de opinion de Sonia reflejan los conflictos que tiene para decidir
cuantas cosas se muestran y lo dificil que le es identificar los sucesos. Su interpretacion
inicial, basada en el suceso A y el hecho K, influye en que haya senalado de entrada que
era un suceso y que éste sea: “que tenia que tomar Acapulco”; rescata lo que, segun ella,
M dice a H, elidiendo los personajes. Respeta el sentido de K’, de un deseo, de algo aun
no ocurrido. Luego decide que hay un segundo suceso: “Mientras tanto en otros lugares

habian estallado mas revueltas”, que es el suceso B.
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Al senalar con su mano en el portador del texto los dos sucesos y decir: “aqui” y
“alld”, Sonia maneja la hipotesis del orden de enunciacion, apoyandose del lenguaje
verbal con dos adverbios deicticos y del gestual, siguiendo la direccion izquierda-derecha,
que es la de la escritura y, por tanto, la del orden de enunciacién. Durante la entrevista no
recupera el espacio donde ocurre la platica entre los personajes, aunque menciona que
en otros lugares ocurren mas revueltas. No hay indicios claros de que lo espacial influya
en su decision de cuantificacion y definicion de sucesos, aunque al parecer le es familiar
el término Acapulco.

Sonia piensa inicialmente que los dos sucesos son simultaneos; cambia de opinién
porque considera que “mientras tanto” es después de “que tomara Acapulco”. El orden de
enunciacion vuelve a influir en su respuesta, aunque cabe la posibilidad de que ordene los
sucesos por el significado que da al contenido semantico de los sucesos y al hecho
adosado: primero debe acontecer que hablan sobre tomar Acapulco y después estallan
mas revueltas (entre ellas las de Acapulco). Al preguntarle qué significa “mientras tanto”,
lo hace ejemplificando: “Mientras ellos estan peleando... ya’. Aqui no involucra dos
sucesos, por lo cual no hay un sentido pleno del nexo y no tiene una funcién temporal. Al
darle un ejemplo, a partir de lo que esta sucediendo en la entrevista, en donde se aplique
la enunciacion de la simultaneidad de dos sucesos, Sonia dice que el sentido temporal de
la expresion adverbial “mientras tanto” es igual que el adverbio “durante”, ya que ambos
implican simultaneidad. Sin embargo, al reiterarle el uso del término “mientras tanto” en el
fragmento leido, indica que tiene sentido secuencial. Sonia no identificé el sentido
temporal convencional de estos nexos; para temporalizar, se apoya en el orden de
enunciacién y en como interpreta el contenido semantico del fragmento.

Sonia se apega a los verbos y sus tiempos como aparecen en el texto; incluso
cuando cambia “encargd” por “dijo” conserva el tiempo verbal en pasado. Incluye otros
verbos, también apegados al sentido del texto, como: “tenia que tomar”, perifrasis con
copretérito que implica una accion no efectuada y con un sentido de obligacion, y “estan
peleando”, que denota duracion de la accion.

En relacién con los tiempos pasados, Sonia ubica a los personajes en el pasado, a
pesar de que usa el presente historico: “es cuando le dice que tome”. Pero continla
respetando la perspectiva en pasado: “que tomara Acapulco”. Al trabajar sobre el ejemplo,
ella se situa en el pasado inmediato distinto del pasado histérico. Aunque no logra unir los
tiempos pasados que aparecen en el texto, distingue el pasado antecedente del

consecuente, a partir de la secuencia que hace de los hechos.
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A continuacion se exponen las consideraciones generales de esta categoria,
dando ejemplos parciales de otras entrevistas para subrayar matices de las respuestas.
La mayoria de estos nifos, excepto una pequena, dan un peso significativo al orden de
enunciacién y al contenido semantico de los sucesos —y los hechos adosados— para
considerar la no simultaneidad de los sucesos.

La mayoria de los ninos de este grupo no toman en cuenta el nexo temporal en su
definicion de la temporalidad (como Alexa) o lo interpretan de manera diferente de la
esperada (como Sonia); en este caso también se encuentra Leslie, quien sobre el sentido
de “mientras tanto” dice: “significa como... como ahorita que una persona le vayan a
informar y digan en las noticias: mientras tanto en otros lugares habian estallado mas
revueltas (...) Y primero hubieran, habian dicho: un puerto les permitia comunicarse con el
exterior, y después: Mientras tanto en otros lugares habian estallado mas revueltas (...)
Noticiero”. Para Leslie, el orden de enunciacién, mas que el adverbio, marca la secuencia,
aungue lo retome para explicar su definiciéon.

No usan los verbos que aparecen en el texto para dar orden de simultaneidad a
los hechos, lo que no significa que en sus interpretaciones no refuercen el sentido
temporal de secuencia a partir de los verbos, pues el significado de los que estan en el
texto los lleva a eso. Por ejemplo, Esau dice que los dos sucesos son secuenciales:
“Porque primero empezaron a luchar y luego ya después de eso ya los empezaron ‘a
sacar a todos los franceses de Espana’. Maneja las perifrasis “empezaron a luchar” y
“empezaron a sacar’. Cada una lleva implicito el sentido de secuencia y duracion. La
expresion “empezaron a luchar’ denota que se siguié luchando hasta llegar al fin. La
expresion “empezaron a sacar” conlleva que hubo un inicio de la accién para llegar a un
fin: terminar de sacar. El trabajo del nifio implica tiempos secuenciales.

Respecto del peso de los personajes, hay particularidades interesantes que
afloran a partir de los ejemplos vistos y que influyeron en la definicién y cuantificacion de
los sucesos. A pesar de que en ambos textos aparecen juntos personajes célebres, sélo
en el texto 1 se da en los ninos la interpretacion que llamaremos “desmembramiento” del
suceso B, pues llegan a afirmar que cada personaje realiza de manera separada la accion
de luchar (H luchaba y M luchaba, el combate se da entre ellos), porque el texto no indica
explicitamente que la llevan a cabo juntos, pues saber que luchan por la misma causa, en
espacios diferentes de la Nueva Espana, contra alguien, es algo que se infiere por el
contexto mas amplio (el texto se refiere a la Independencia de México). Habria que

considerar si la aparicion del adverbio “mientras” junto a los personajes (‘mientras H y M
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combatian”) influye en este fendmeno. Esto no sucede en el texto 2, porque las acciones
gue el texto marca para cada personaje son distintas: M hablé con H; la accion de M
“recae” en H. Este matiz, trabajado por un numero reducido de nifios, no es privativo de
este grupo; aparece, de distinta manera, en los dos siguientes.

La mayoria de las respuestas de estos nifnos senalan dos sucesos y so6lo en dos
casos tuvimos una respuesta en que indican un namero diferente.

Sobre la interpretacién de los sucesos, en el texto 1 la mayoria de los nifios (a
excepcion de Michel), a pesar de que reconocen dos sucesos, no indican los
convencionalmente esperados. Ejemplos de ello se encuentran en las entrevistas
presentadas. En el texto 2 hay menos dificultades para recuperar de manera global el
sentido del fragmento.

En total, hubo 10 respuestas de no simultaneidad para los textos 1 y 2. Seis
respuestas correspondieron a ninos de tercer grado; tres a alumnos de cuarto y una a
sexto, lo que marca una disminucién notable respecto del grado. Por tipo de texto, la
distribucion fue asi: para el texto 1: cuatro, y seis para el texto 2. Dos de estos pequefios

coinciden en senalar ambos textos como no simultaneos.

4.2.2 La simultaneidad incipiente

En esta categoria, los nifos enuncian, en algunos casos, el adverbio “mientras”, pero no
es relevante su funcion como nexo que marca el sentido de simultaneidad entre dos
sucesos; lo que define la simultaneidad es ajeno al adverbio. Hay una mayor variedad de
respuestas para senalar lo que define el establecimiento de los hechos en un tiempo
sincronico, basandose en la unidad grafica; el contenido semantico de los sucesos y los
hechos; el aspecto y sentido semantico de los verbos, sobre todo en el texto 1; los
referentes extratextuales que se refieren al periodo de la Independencia (la fecha de
1810, el espacio de lucha de H y M, por ejemplo); los referentes textuales que les indican
el cuando (la fecha); las unidades temporales que usan (dia, ano); los personajes; el
concepto que tienen del tiempo mismo. Ademas, los dos sucesos —A y B—, que en el
texto se vinculan con el nexo adverbial en una relacion de sincronia, no son los que los

ninos definen en simultaneidad. Karina ejemplifica el texto 1.

Karina, 10 anos. 4° grado

Kar: “Mientras H y M combatian en Espana, del pueblo luchaba para expulsar a los franceses que
la habian invadido en mil ochocientos ocho”
E: (lee el texto)
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Kar: Es lo, es lo que, como acabamos de celebrar, ayer que lo pasaron en la tele, de los franceses
gue ganaron los mexicanos la lucha, de que luché el pueblo jde como se llama? de... de Puebla o
de Guerrero, aja es lo que acaba de pasar, que ellos lucharon contra Francia para que dejaran a
nuestro pais en paz, que ellos también, es que ya, ya ves como los espafoles, hay una cosa que
aqui no comenta el libro, de que los espafioles venian a gobernarlos y y todos los pa- y todos los
paises decian: jAh! pues ya los goberné Espafia jya los puedo gobernar! Entonces ahi va Francia,
ahi va Estados Unidos, ahi va, pero los mexicanos son muy listos

E: Oye y ahi dice: “Mientras H y M combatian, en Espafia el pueblo luchaba para expulsar a los
franceses” ;Doénde estaban H y M?

Kar: Ehh... en Espafia

E: ;Podemos suponer contra quién luchaban?

Kar: Contra los espafioles

E: Aja, contra los espafioles

Kar: Porque eran mexicanos y fueron a Espafia a combatir

E: Y luego qué pasa entonces con lo de los franceses ¢;quiénes estaban luchando contra los
franceses? ;O cémo era?

Kar: Eh... “En el pueblo de Espafa (ley6 pero todo en desorden), luchaban, jhijoles! Son
mexicanos pero no me acuerdo de qué pueblo

E: Bueno, entonces ¢de cuéantas cosas nos estan hablando aqui?

Kar: De dos

E: Una

Kar: De Espafa y de Francia

E: Y estas dos cosas que estan pasando, ;suceden al mismo tiempo o una antes y la otra
después, o como es?

Kar: Pues al mismo tiempo, porque viene en el mismo, en el mismo, cémo decirle, escrito

E: Ah, aja, Y mas o menos ¢;podemos suponer cuando es que esta sucediendo esto?

Kar: Mil ochocientos ocho, aqui dice la fecha

E: jAh! ;Ahi la dice muy claro? OK. Ahi si nos la dijeron

Su esquema de temporalidad seria:

8081

De Espara (H y M en Esparia vs. los esparioles)

En el mismo
escrito-mismo

tiempo

De Francia (el pueblo de México, Puebla, vs. los franceses que invadieron México)

En la interpretacion global del fragmento, Karina recurre a sus conocimientos
previos sobre historia de México (la guerra de México contra los franceses de 1862, en su
pasaje de la batalla de Puebla, celebrado por los dias de la aplicacién de la entrevista). A
su manera, esta tomando elementos de los dos sucesos en simultaneidad, el suceso en
secuencia y el hecho adosado, pues dice: “de los franceses que ganaron los mexicanos la
lucha, de que luché el pueblo de Puebla o de Guerrero, que ellos lucharon contra Francia
para que dejaran a nuestro pais en paz, ya ves como los espafoles, venian a
gobernarlos”.

Desde el inicio, ella asume que “los mexicanos” combaten contra “los franceses”
en México y que, por otro lado, México pele6 contra los espafioles, quienes los habian
gobernado. Su interpretacion sobre Hy M es que “eran mexicanos” y “fueron a Espaiia a
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combatir’ contra los espafnoles —o que sefala que no tomé en cuenta la coma—. Al
cuestionarle sobre los franceses, retoma su idea de que luchan contra mexicanos de un
“pueblo”. Usa esta palabra en su sentido de lugar, para vincular lo leido con sus
conocimientos de historia y geografia, que difiere de su interpretacion inicial (como
“gente”:. “el pueblo de Puebla”, similar al sentido indicado en el texto: “el pueblo de
Espana”). En esta recuperacion, los espacios geograficos de division politica desempefan
un papel determinante para Karina, lo que se refleja en la enunciacion que hace de los
paises (Espana, Estados Unidos y Francia) y lugares de México, que le facilita diferenciar
lo que puntualiza como los dos sucesos. Esto demuestra sus conocimientos previos
detonados por lo textual.

La respuesta que ofrece para distinguir y cuantificar los dos sucesos que ella cree
que se narran: “De Espana y de Francia” subraya la importancia del manejo de los
espacios. Usa los sustantivos propios de lugar como personajes, por tanto, “personifica” a
los paises, por lo que los denominamos paises personificados, y reconstruye los sucesos
a su manera: H y M (“‘mexicanos”) lucharon contra los espafnoles en Espana; los
“mexicanoé” “de Puebla o de Guerrero”, contra los franceses.

Inicialmente parece que Karina piensa que primero acontecio lo de Espafna y luego
lo de Francia: “ah pues ya los gobern6 Espana jya los puedo gobernar! entonces ahi va
Francia”, pero mas adelante dice que H y M luchan contra los espanoles en Espana y
unos mexicanos de un pueblo luchan en México contra los franceses. Esto permite
suponer que cree que primero Ilegafon los espanoles y luego los franceses, pero que la
lucha para expulsarlos del pais se da al mismo tiempo. Karina, a pesar de que se sitta al
narrar los sucesos en la perspectiva inactual, tiene dificultad para diferenciar los hechos
historicos, pues confunde la temporalidad de lo acontecido en 1808 con lo que sucedi6 en
1862.

Karina retoma el presente actual, su presente, para diferenciar el suceso narrado
del suceso “celebrado”, al referirse a lo que vio en la television (la lucha contra los
franceses, que acontecidé hace tiempo); con ello hace referencia a un pasado
desactualizado que se actualiza ciclicamente con la celebracién. Usa los verbos en
pasado: “ganaron”, “luchd”, “lucharon” y en presente histérico: “puedo gobernar’. Pero
también maneja el pasado inmediato que le refiere a sus acciones propias: “acabamos de
celebrar’, “pasaron en la tele”.

En las partes referidas a los sucesos, Karina usa los verbos “luchd”, “lucharon”,

“gobern¢”, que tienen aspecto perfectivo; la perifrasis con copretérito “venian a
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gobernarlos”, que denota intencién; el copretérito “decian”; el subjuntivo “dejaran”, que
expresa una accion futura respecto de otra realizada en el pasado, la perifrasis en pasado
“fueron a combatir’ y la perifrasis en presente histérico “puedo gobernar”.

Esta variedad de uso de tiempos verbales muestra como Karina modifica
indicadores temporales textuales, en este caso los verbos, para sustentar los sucesos,
guiandose mas por la semantica de los verbos que por la oposicion del tiempo gramatical
verbal. A pesar del uso del verbo “gobernd”, ella se centra en el sentido similar de
“luchaban” y “combatian” y sitia tal verbo como una accién que connota la disputa entre
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los paises.39 Otros verbos que usa, “acabamos de celebrar”, “pasaron”, “acaba de pasar”,
"ves”, “comenta”, no se refieren directamente a las acciones de los sucesos narrados.
Estos conocimientos de los tiempos verbales permiten decir que, a pesar de sus
dificultades, Karina sabe que hay diferentes formas de hablar del pasado atendiendo a su
cercania o lejania, haciendo presente el pasado: el presente historico, asumiéndose
incluso como parte de ese pasado historico, y diferenciando su presente y pasado
personal del pasado historico.

Ante la pregunta de por qué considera que los dos sucesos identificados por ella
ocurren “al mismo tiempo”, Karina se justifica: “porque vienen en el mismo escrito”; esto
revela que para ella la estructura textual aparece en primer plano para definir la
temporalidad y no el adverbio “mientras”, que no utiliza durante la entrevista. Karina
retoma la fecha de 1808 para ubicar los dos sucesos porque: a) esta en el mismo escrito,
por tanto, corresponde a los dos sucesos definidos, b) la pregunta le remite a una fecha
que aparece en el texto y sus nociones de cémo responder a la pregunta la llevan a
- vincular suceso-fecha y no suceso-suceso, c) en su interpretacion no hace referencia a la
secuencia invasion-expulsion de los franceses, lo que le pudo impedir ubicar la invasion
en 1808, d) a pesar de sus conocimientos sobre la historia de México no coordina
temporalmente la informacion textual con la extratextual.

Karina revela una forma en cdmo los pequefos usan lo que saben de la estructura
textual, de la historia, de los tiempos y semantica verbal y del tiempo para tratar de ubicar

la simultaneidad de los sucesos narrados. Revisaremos el caso de Uriel para el texto 2.

Uriel, 12 anos. 6° grado

E: A ver desde “cerca” hasta “revueltas”

% Un caso “extremo” en el uso de los verbos es el de Andrea, quien en el texto 1 toma como eje de
la simultaneidad el sentido semantico de los verbos (todos se refieren a luchas) y su aspecto
(durativo).
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Uriel: “Cerca de Valladolid, José Maria Morelos hablé con Hidalgo quién le encargd que leven- que
levantara en armas al sur y to-tomara Acapulco,.un puerto les per-, un puerto les permitiria
comunicarse con el exterior. Mientras tanto otros lugares habian estallado mas, mas revueltas”

E: Mju, cuéntamelo

Uriel: Que cerca de Valladolid... José Maria Morelos hablé con Hidalgo, quien queria que se
levantara en armas y que tomara el puerto de Acapulco, Acapulco

E: Mju :

Uriel: Y que queria, y un pueblo les permitia comunicarse a- hacia el exterior

E: Mju, ;algo mas?

Uriel: Mm mm (no)

E: Dijo nada mds, perdén. Eh, ;de cudntas cosas nos hablan ahi, de cuantos acontecimientos?
Uriel: ;De dos?

E: De dos, a ver ahora cuales son, uno:

Uriel: Son, de tres

E: De tres

Uriel: Cerca de Valladolid, José Maria Morelos hablé con Hidalgo

E: OK

Uriel: Quien le encarg6 que le-ven-vantara levantara

E: Eso

Uriel: En armas al sur, tomara Acapulco un puerto

E: Mju

Uriel: Les permitiria comunicarse con el exterior

E: ;Esa es una?

Uriel: ...No

E: Enton’s me perdi

Uriel: Si era hasta cerca de Valladolid, José Maria y Morelos habl6 con Hidalgo

E: Esa es una

Uriel: Si

E: OK

Uriel: Y después: “quien le encargd” hasta “con el exterior”

E: Esa es dos y ¢luego?

Uriel: Y mientras tanto en otros lugares habian estallado méas re- mas revueltas

E: OK, estas tres cosas pasan al mismo tiempo, una antes, una después, o dos al mismo tiempo y
una antes ;como?

Uriel: Dos al mismo tiempo, estas dos hasta “exterior” y, y la otra, mientras tanto en otros lugares
habian estallado mas revueltas

E: Mju

Uriel: Serian a los otros dos dias?

E: Mds o menos dos dias, o sea tu crees que primero paso que H y M estaban platicando en
Valladolid y que toman lo de la decisién de tomar un puerto

Uriel: Si

E: Eso pasa al mismo tiempo

Uriel: Mmm, aja ;y?

E: ;Pero va antes?

Uriel: ...

E: ;O cémo Uriel?

Uriel: ...Mmm, no van pri- va todo esto junto, bueno que son dos, va junto

E: OK

Uriel: Pasa al mismo tiempo

E: Al mismo, esas dos pasan al mismo tiempo

Uriel: Las primeras dos

E: Y después pasa

Uriel: La o, la otra dos, dos dias

E: Dos dias después, esto es, muy bien.
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Esquema de temporalidad del fragmento segun Uriel:

Cerca de Valladolid, José Maria y Morelos hablé con Hidalgo,

quien le encarg6 (que levantara
en armas al sur, tomara Acapulco un puerto
les permitiria comunicarse con el exterior.)

Mientras tanto en otros Iugares habian estallado mas revueltas.

Uriel no tiene dificultades en la lectura. Inicialmente retoma el suceso A con los
hechos adosados K, K' y K”, y deja fuera el suceso B: “Que cerca de Valladolid M hablé
con H, quien queria que se levantara en armas y que tomara el puerto de Acapulco,
Acapulco; y un pueblo les permitia comunicarse hacia el exterior’. Su interpretacion es
adecuada.

Al indicar cuantos y cuales son los sucesos, Uriel pasa de dos a tres y en el primer
intento no menciona lo relacionado con el suceso B, es decir, solo retoma lo relativo al Ay
los hechos dividiendo esto en varios sucesos. Esta division no es clara, ya que hace
cuatro pausas en vez de tres y los cortes que realiza después del primer suceso (suceso
A en sentido estricto) no corresponden al marcado en el texto, por ejemplo, dice: “Quien le
encargd que levantara” y omite el complemento (“en armas el sur”) de la oracion relativa
(“que levantara en armas el sur”).

Al pedirle que vuelva a numerarlos, el primer suceso que indica es precisamente el
suceso A, el segundo incluye al suceso A (“quien le encargd”), los hechos K, K’ y K”, y el
tercero, es el suceso B, donde retoma el nexo adverbial “mientras tanto”. La unién de los
/hechos K, K’y K” en el suceso dos, es bastante l6gica, pues todo se refiere al contenido
de lo que hablaron H y M. Que Uriel haya considerado al hecho K”, el porqué del tema de
la platica, y por tanto una accion no sucedida, es porque la pone al mismo nivel que los
hechos Ky K', pues lo que encarga H a M son acciones que tampoco han acaecido. Uriel
toma en cuenta el contenido semantico. La puntuacién, combinada con lo anterior,
también influye en su decision: el suceso uno termina con una coma; el suceso dos con
un punto y seguido y el tres con un punto final.

Uriel expresa simultaneidad en dos de los tres sucesos que define, pero no es la
esperada convencionalmente. La simultaneidad esta entre los sucesos que marcé como
uno —‘José Maria Morelos hablé con Hidalgo™—y dos —*Quien le encargd que levantara

en armas el sur y tomara Acapulco. Un puerto les permitiria comunicarse con el
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exterior—. Esto es bastante l6gico: M habld con H, el tema que tratan (tomar el puerto) y
el propésito (para comunicarse al exterior) suceden al mismo tiempo. Uriel considera que
hay un suceso secuenciado en relacién con los otros dos simultaneos: el tres, que ocurre
“a los otros dos dias”, después de que los personajes hablan; esto también denota que a
su manera esta tomando en cuenta el contenido semantico de los sucesos y de las
situaciones, pues Uriel supone que de lo que hablan es de las revueltas a realizar en el
sur y estas ocurren por eso después. ‘

Usar la locucion adverbial “mientras tanto” no significa que se vincule
temporalmente a los sucesos que Uriel senala en simultaneidad y mucho menos que el
nexo adverbial lo lleve a situar el suceso tres como simultaneo de los otros. Es decir, el
nexo no cumple la funcién de vincular los sucesos A y B como hechos simultaneos.

En Uriel, el contenido semantico del fragmento determina la simultaneidad, basada
en las acciones que realizan los personajes célebres y del tema que hablan. Cuando dice:
“va todo junto, bueno son dos, va junto, pasa al mismo tiempo”, en relacion con los
sucesos uno y dos, se refiere al contenido semantico, pues no senala de manera explicita,
verbal o gestual que ese “ir junto” se deba a la puntuacion u orden de enunciacion.

Uriel no logra coordinar la informacion textual y no textual para llegar a establecer
la relacion de simultaneidad convencional, por lo que los tiempos pasados no se
presentan en el sentido esperado; sin embargo si los aplica en el reconocimiento de un
pasado antecedente-pasado consecuente.

Uriel se apega al tiempo de los verbos que se explicitan en el texto. Usa el
adverbio “después” para indicar el suceso dos, pero so6lo para ordenarlo. Los personajes
célebres son indisociables, pues la accion que realizan los implica a ambos. Usa en la
entrevista la expresion “Cerca de Valladolid”, que pocos nifos recuperaron; quizd, aunque
no hay datos claros, esto le ayuda a diferenciar los sucesos ubicando lo sucedido en ese
lugar (la platica, lo que traté ésta) y lo acaecido en otros lugares y marcarlos como
secuenciales.

Hay ninos en este grupo, como Karina, que no retoman el adverbio “mientras”
durante la entrevista. Otros lo retoman antes de indicar el tipo de orden temporal, en la
interpretacion inicial y/o en la definicion de sucesos, como Uriel. Algunos mencionan el
nexo temporal al indicar como los sucesos que ellos definen se ordenan en secuencia
—como Uriel— o en simultaneidad. Pero la sola enunciacion del adverbio no implica que
la simultaneidad se ubique en él. Otro ejemplo de uso para definir la temporalidad de un

suceso secuenciado en relacién con otros simultaneos es el de Esau, quien en el texto 2
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cuantifica como suceso tres-al suceso B (“mientras tanto en otros lugares habian estallado
mas revueltas”) y usa el adverbio “mientras” para indicar secuencia: “Mientras, ya ése ya
fue después”. , |

Un ejemplo en el que se vincula dos hechos en simultaneidad incipiente

mencionando el adverbio “mientras” es el de Néstor. Al preguntarle si algo le da la idea de

~ ser al mismo tiempo, indicé, leyendo el texto, elementos de los dos sucesos que define (H

y M luchan contra los espafoles en Espana y el pueblo de México lucha contra los
franceses) y vinculé temporalmente: “Mientras H y M combatian en Espana e-el pueblo
luchaba”, pero dice que son al mismo tiempo porque: “sino H y M es-tu-vieran luchando
con el pueblo de México eh, para expulsar a los franceses”. Por tanto, el adverbio
“mientras” no le significa la relacion de sincronia aunque lo haya usado en la entrevista.
Karina, en el texto 2, dice que los sucesos que definié ocurren al mismo tiempo
porque: “como te digo en donde estan en el mismo parrafo, estan hablando por decir:
Micky hoy se fue a caminar al parque pero Mimi se fue al estadio azteca pero puede ser
en el mismo dia. Por ejemplo, yo ahorita estoy contigo pero mi hermana esta estudiando.
Puede pasar como en muchas personas puede pasar al mismo dia”. Es decir, da tal
temporalidad a partir de la unidad grafica que es el parrafo y a la unidad temporal social
que es el dia. Al preguntarle sobre el significado de “mientras tanto” responde: “Mientras
tanto, eh, ah... por decir cuando estas hablando de una cosa y tienes que poner, por decir
una comita o mientras tanto, como te digo: Micky se fue a caminar al parque mientras
tanto Mimi comia en el ‘restorante’. Y al acotarlo al texto sefiala: “Mmm, Mientras ellos
luchaban este platicaban con no sé quien” (la idea es) “de que es el mismo afo, dia”. Aqui
se refiere al contenido de lo que se dice, al uso de marcas de superficie como la comay a
unidades temporales: ano y dia. Aunque no menciona espontaneamente la locucion
adverbial “mientras tanto”, sabe que tiene un sentido temporal, pero no lo tiene definido
con claridad: en lo cotidiano lo usa de manera convencional, pero no al aplicarlo al texto.
En el trabajo de Karina de los dos textos se nota que tiene muchos recursos para
explicar su decision en torno a la simultaneidad de lo que identifica como los sucesos. Asi,
la simultaneidad incipiente se debe no al nexo “mientras tanto”, sino a la estructura
textual; la unidad grafica que es el parrafo; las marcas de superficie de lo leido: las
“‘comas” que para ella tienen un sentido similar al adverbio; las unidades temporales en
que puede ubicar acontecimientos: “afio” o “dia’, que indican periodos cortos y de

referencia al tiempo cotidiano y porque los vincula a sucesos cotidianos.
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Otro ejemplo sobre este fendmeno es el de Leslie, en el texto 1. Para ella, el
sentido del transcurrir cotidiano del tiempo vinculado a aspectos espaciales esta presénte
en la construccion de la simultaneidad y la posible secuenciacion de hechos. Sefala dos
acontecimientos: el primero pasa al mismo tiempo, en relacion con si mismo, ya que
“desmembrana” el suceso B a partir de los dos bersonajes: “porque ellos dos combatian,
no uno solo combatia y el otro luchaba, con el pueblito”; y el segundo: “el pueblo luchaba
para expulsar a los franceses, el pueblo, el pueblo hacia... para expulsar a los franceses”;
ese suceso: “Podria ser después porque, este, ellos luchaban en otro pais donde pasaba
el tiempo mas rapido”. Al indicarle que ella habia dicho que H y M combatian en la Nueva
Espana, y el pueblo en la Nueva Espana, responde: “A lo mejor si podria ser al mismo
tiempo”. Como se aprecia, para Leslie hay tiempos diversos segun los espacios
territoriales de division politica. Esto refleja su sentido de la nocién del tiempo: considera
la velocidad y los espacios geograficos aspectos basicos en la historia de la
convencionalidad de las unidades de tiempo.

La mayoria de estos nifios piensan en la simultaneidad de hechos sin mencionar o
referirse al adverbio “mientras” y, si lo mencionan, no tiene la funcion de adverbio
temporal que da el sentido de que dos sucesos ocurren en el mismo tiempo. Sin embargo,
es de notar que, en algunos casos, en el texto 2 la simultaneidad se desplaza a los
hechos no acaecidos (levantar en armas el sur y tomar Acapulco) en vinculacién al
suceso narrado en B.

En cuanto al manejo de los tiempos pasados, este grupo de ninos distinguen que
lo narrado pertenece a lo inactual al compararlo con hechos actuales de su vida cotidiana,
como Karina. Por supuesto, las interpretaciones no convencionales de los sucesos y de la
temporalidad influyen en que no tengan una recuperacion de los tiempos pasados como
se habria esperado.

La variedad de recursos para situar la simultaneidad se debe a que los nifnos
retoman aspectos textuales diversos que les permiten explorar la coordinacién de lo que
definen como sucesos con elementos extratextuales. Estos elementos tienen que ver: a)
con su concepcion del tiempo y del espacio (como en Karina y Leslie); b) con sus
conocimientos de la historia de México, cuando intentan “ajustar” sus conocimientos a lo
que dice el fragmento sin lograr manejarlos del todo para darle el significado esperado, en
especial con el texto 1, pues la informacion que tienen de los personajes (célebres —H y
M— y anénimos —los franceses—) afecta su ubicacion temporal y espacial, lo que influye

en la definicion de los sucesos; c) con sus conocimientos del lenguaje, como en los casos
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de Karina, Leslie y Uriel, quienes desde diversos referentes (la unidad grafica, las marcas
de superficie, los verbos) dan un orden simultaneo a los hechos. Por supuesto, no logran
coordinar convenientemente los elementos textuales temporales entre si, y la de éstos
con sus conocimientos previos, pues finalmente se centran en algunos de ellos y
minimizan otros.

En cuanto a la cuantificaciéon de los sucesos, la mayoria de los ninos indica que
son dos los sucesos que se narran, pero algunos sefnalan tres, cuatro o cinco.

Todos los pequenos hacen un esfuerzo por interpretar el significado global pero,
en el caso del texto 1, ninguno interpreta los sucesos y los hechos adosados de manera
convencional. En el texto 2, la mayoria de las respuestas se inclina a una interpretacion
adecuada de los sucesos y hechos adosados. Los ninos que no lo logran es porque dan
por realizadas acciones que en el texto no acontecen aun —K, K y K'— o porque su
contenido semantico hace que las vinculen en simultaneidad (lo que hablaHy M y lo que
le encarg6 en la platica, suceso A con situaciones adosadas).

El total de respuestas en este grupo fue de 14, de las cuales seis correspondieron
a nifos de tercer grado, cinco a cuarto y tres a sexto. Los que indicaron simultaneidad
incipiente en el texto 1 fueron nueve y cinco en el texto 2. Tres coinciden en senalar
ambos textos con esta simultaneidad. Aunque pueda creerse que no hay una clara
diferencia numérica entre los grados, cualitativamente si la hay. Baste comparar las
respuestas de Karina para el texto 1 con las de Uriel para el 2.

Cuatro de estos pequenos dan respuestas con referencias a sucesos
secuenciados. Se decidid dejarlos en este grupo porque también marcan simultaneidad,
aunque ésta sea “desdibujada” por los elementos que toman para ambos ordenamientos,
como en el caso de Uriel (en el cuadro al final del capitulo estos tipos de respuesta
aparecen marcados con un asterisco). Al parecer, el orden de enunciacion puede seguir
ligado en la ordenacion secuencial de los hechos, pues algunos nifios de este grupo

mantienen el orden de enunciacién al secuenciar®.

4.2.3 La simultaneidad avanzada

Una de las diferencias més notorias respecto de los anteriores es que en este grupo de
simultaneidad avanzada el adverbio “mientras” y la frase adverbial “mientras tanto”
intervienen en su decisién para indicar que los dos sucesos que definen son simultaneos

y es constantemente retomado al interpretar el sentido del texto. En el texto 1, la fecha

*°Ver: Reporte de Hermine Sinclaire, en Lenneberz y Lenneber Adquisicién del Lenguaje.
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desempenfa un papel importante para determinar el cuando de los hechos vy, por tanto, la
simultaneidad; en el texto 2 el contenido semantico de los sucesos y los hechos adosados
sigue siendo importante para decidir la simultaneidad.

En este grupo, en apariencia no hay la gran variedad de recursos para definir la
temporalidad que en el anterior, sin embargo, estos anclajes’no se ven tanto” porque son
convencionales o se acercan a ellos, por ejemplo, el sentido semantico de los verbos y su
aspecto se manejan de tal forma que les permite diferenciar “mejor” los sucesos, los
actores y los espacios. Revisemos la entrevista de Julio para el texto1.

Julio, 12 anos. 4° grado

Jul: “Mientras Hidalgo y Morelos combatian en Espana el pueblo luchaba para expulsar a los
franceses que la habitaban, que la habia invadido en mil ochocientos ocho

E: A ver cuéntame, ;qué paso?

Jul: Que mientras Hidalgo y Morelos combatian, la Nueva Espafna, Espafa este, luchaba contra los
franceses que la habia invadido, habia invadido Espana

E: “Mientras H y M combatian, en Espana el pueblo luchaba para expulsar a los franceses que la
habian invadido en mil ochocientos ocho”

Jul: Querian que los espafoles querian, los franceses, querian apoderarse de Espana
E: OK. ¢;Entonces quiénes luchaban contra los franceses?

Jul: El pueblo

E: ;Cual?

Jul: De, el pueblo de Hidalgo

E: ¢El pueblo de Hidalgo?

Jul: No

E: T me habias dicho Espana luchaba contra los franceses

Jul: Mju

E: Y ahora dices que el pueblo de Hidalgo

Jul: Mju

E: ;Coémo, cémo?, a ver

Jul: Ah no, el pueblo de Espana luchaba para que los expulsaran a los franceses

E: Aja ;de dénde me habias dicho que los querian expulsar?

Jul: De Espana

E: OK

Jul: Porque se metieron a su territorio de ellos

E: Muy bien. H y M dijiste que combatian

Jul: Mja

E: ;En donde combatian?

Jul: En Dolores

E: En Dolores. Bueno, fijate bien ;de cudntos acontecimientos nos estan hablando?
Jul: ;De... perdén?

E: ;De cuantos acontecimientos o sucesos nos estan hablando?

Jul: ¢ Deee tres?

E: A ver, uno:

Jul: Que Hidalgo combatian, Hidalgo y Morelos combatian

E: OK.

Jul: El pueblo de Espana, expulsa-expulsaba a los franceses

E: Aja

Jul: ;Y la independencia?

E: ;Ddnde esta lo de la independencia?

Jul: Lode Hy M ¢no? Ah no, ¢serian dos nada mas, entonces?
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E: No sé, tu que crees

Jul: Si ;no? de Hidalgo y Morelos y franceses, y los franceses

E: ;Si, seguro? .

Jul: (Mueve afirmativamente la cabeza)

E: Bueno, oye estos dos acontecimientos, ¢estan sucediendo al mismo tiempo o uno antes y otro
después?

Jul: No, al mismo tiempo

E: ;Coémo sabes?

Jul: Porque dice: mientras (enfatiza) Hidalgo y Morelos y Morelos, mientras (enfatiza) cuando ellos
estaban peleando, el pueblo de Espana, también en esa, en ese en ese momento, estaba
luchando contra los franceses

E: Oye, muy bien. ;Podemos saber a que época se referiran?

Jul: No, ¢,donde? Aqui no viene eso

E: ;No? Oye ¢y podriamos (saber) cuando fue eso?

Jul: En mil ochocientos ocho

E: En mil ochocientos ocho.

Esquema de la temporalidad de los sucesos segun Julio:

Mientras-cuando H y M combatian en Dolores

1808

El pueblo de Espafia también, en ese momento, (expulsaba a los franceses en Espafia)
El pueblo de Espana estaba luchando (contra los franceses porque se metieron a su territorio)

Desde el inicio, Julio interpreta que “H y M combatian” y que “Espana luchaba
contra los franceses que la habia invadido Espana’, pues “los franceses querian
apoderarse de Espana”. Al realizar la recuperacion del texto, hace una pausa después de
la palabra “combatian”, pues aprecié la coma del texto. Esto le ayuda a interpretar
adecuadamente el fragmento, siendo uno de los pocos que lo logran; retoma el suceso A
y el B, el suceso Z y el hecho K. Omitir la expresion “el pueblo” le permite recuperar el
sentido del texto.

Al preguntarle quiénes luchaban contra los franceses, recobra la expresion “el
pueblo” como “el pueblo de Hidalgo”. Después infiere que es “el pueblo de Espana” el que
“luchaba para que expulsaran a los franceses de Espana”, reiterando que la causa para
expulsarlos es porque invadieron tal territorio: “porque se metieron a su territorio de ellos”.
Julio es otro de los pocos nifios de la muestra que recuperan este sentido de causalidad
para explicar la lucha de los espanoles.

Al indagar- sobre dénde combatian H y M, Julio usa adecuadamente sus
conocimientos previos, pues dice “en Dolores”, situando asi a los personajes en México,
en el lugar especifico donde se dio el grito de inicio de Independencia; por tanto, ubica el

hecho en tal periodo.
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El nifho cuantifica y define los sucesos como tres: “H y M combatian”, “el pueblo de
Espana expulsaba a los franceses” y “la independencia”, lo que confirma que reconoce los
hechos en eée periodo. Al preguntarle de dénde obtiene este dato, Julio de inmediato
vincula a H y M en la Independencia y decide que son dos los hechos, centrandose en los
personajes célebres y en los anénimos.

Julio concibe los dos sucesos como simultdneos. Retoma el suceso B para
explicar su deduccién, enfatizando el nexo adverbial “mientras” y mencionando sélo a los
personajes célebres. Luego amplia su explicacion incluyendo los dos sucesos que ha
comentado. Lo importante es que vuelve a usar “mientras”, subrayandolo, y enseguida
“cuando”, reemplazando con este término a “mientras”. Julio coloca en ellos la clave de la
relacion de simultaneidad.

Maneja el adverbio “también” y lo une a “en ese momento”, lo que refuerza la
hipétesis de que en varios casos el adverbio “también” funciona como un apoyo de la
igualacion temporal. Algunos nifos de mayor competencia en el manejo de elementos
temporales aplican la expresion “en ese momento”.

La comparacion de personajes, “ellos” (para H y M) con “pueblo de Espana”,
muestra que estos pequefios se manejan mejor que los de los grupos anteriores. Julio usa
los espacios de division politica geografica junto con los personajes: Nueva Espana
vinculado a M e H; Espana con el pueblo de Espana vs. los franceses; Nueva Espana con
Dolores y con H. Al inicio dice “Nueva Espafna” en vez de “Espana”; luego cambia de
opinién, pues sabe que son espacios diferentes y lejanos; incluso llega a manejarlos como
opuestos. Al referirse a la Nueva Espana no la transforma en México y se apega al texto,
pero no dudamos que sabe que tal término designa el pasado del territorio que hoy es
México. Al decir “Espanfa luchaba contra los franceses”, el pais personificado le ayuda a
deducir que el pueblo de Espana combate contra los franceses. Por otro lado, asociar “el
pueblo” al de Hidalgo, como sucede con otros nifos, refuerza la idea de que para los
nifos es un |éxico ligado a la guerra de independencia.

Julio usa los verbos en copretérito, que indican duracién. La semantica similar de
los verbos no le impide tener claridad: una lucha es la de Hidalgo, ofra la de Espana vs.
los franceses (que “querian apoderarse de Espafna”’), y otra la que esta implicita en la
invasion.

El nimero de expresiones linglisticas temporales de las que Julio se sirve es

mayor que las que manejan la mayoria de sus pares de grado.
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El Unico dato que impide ubicar a Julio en el grupo de la simultaneidad
convencional es que aplica la fecha de 1808 para relacionar los sucesos; aunque maneja
la duracion de la Independencia como periodo histérico, no logra coordinar todos los
elementos textuales y extratextuales para fijar los dos sucesos en tal periodo. A pesar de
tener claro qué hay una secuencia en las acciones de invasion-expulsién, no establece
que la fecha responde a la invasion. ;Sera porque la secuencia es del tipo posterior-
anterior, es decir, de un pasado consecuente-a un pasado antecedente?, o ;sera que la
fecha le “jala”, al ser sélo una y ser los sucesos que define simultaneos?

Julio hace un trabajo “fino” de los tiempos pasados; no sélo sabe que lo narrado
pertenece al plano de lo inactual, sino que establece un paralelismo entre los sucesos de
la guerra de independencia y la que se libra contra los franceses en territorio espanol y los
diferencia de la invasién. Sin embargo, la estructura del suceso A, unido a K y al suceso
Z, no le ayuda a tejer que el pasado consecuente, la lucha por la expulsiéon de los
franceses, no es el que debe ligar a la fecha, sino el pasado antecedente, la invasion de

los franceses. Veamos qué hace Julio con el texto 2.

dJulio, 12 anos. 4° grado

Jul: “Cerca de Valladolid, José Maria Morelos hablé con Hidalgo quien le encargd que le-vantara en
armas el sur y tomara Acapulco, un puerto les permitirian comunicarse con el exterior. Mientras
tanto en otros lugares habian estallado mas revueltas”

E: Platicame algo

Jul: Que este José Maria Morelos hablé con Hidalgo para que invadiera Acapulco

E: ;Qué mas, algo mas?

Jul: Mientras tanto en otros lugares habian estallado mas revueltas

E: (Cambio de casete) Le preguntaba si pudiésemos saber cuéles lugares, me dijjo que no. ;De
cudntos acontecimientos nos estan hablando ahi?

Jul: De dos

E: De dos, a ver:

Jul: De Mo-, la del pacto que hizo Maria Morelos con Hidalgo

E: OK

Jul: Y para que Hi-, este Morelos le diera, le diria a este ;como se llama? a Hidalgo que... que...
;,como se llama? que atacara a Acapulco

E: Esos son dos

Jul: No, son tres

E: Ah, son tres

Jul: Y mientras tanto en otros lugares habian estallado mas revueltas

E: Son tres, mientras tanto ese es otro

Jul: Mja

E: Fijate bien, estos tres acontecimientos que tu me dijiste, ;estan pasando al mismo tiempo o uno
antes y otro después, o dos al mismo tiempo?

Jul: No al mismo tiempo

E: ;Los tres?

Jul: Mju

E: ;COmo sabes? A ver:

Jul: Porque primero que, Mo-Morelos habia hablado con Hidalgo
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E: Aja

Jul: Estan hablando y al mismo tiempo le esta diciendo que atacara a Acapulco
E: OK

Jul: Y mientras tanto en otros lugares habian estallado mas revueltas

E: Entonces los tres al mismo tiempo ¢podriamos saber cuando fue eso?

Jul: No

Esquema de la temporalidad de los sucesos segun Julio:
El pacto que hizo M con H (M hablé con H) (M habia hablado con H)

(Estéan hablando y al mismo tiempo) M le diria a H que atacara Acapulco (M le esta diciendo)

Mientras tanto en otros lugares habian estallado mas revueltas

Julio no tiene dificultades en la lectura del fragmento. En su interpretacion
recupera al inicio el suceso A, elementos del hecho adosado K, sin resolver la anafora, y
el suceso B: “José Maria Morelos hablé con Hidalgo para que invadiera Acapulco.
Mientras tanto en otros lugares habian estallado mas revueltas”. Su interpretacion es
adecuada.

En las referencias espaciales, Julio se muestra cauteloso al sefalar a qué “otros
lugares” se refieren; no retoma la expresién “cerca de Valladolid”, pero podemos suponer
que tiene claro que la platica entre M e H acontece en un lugar diferente de donde ocurren
las otras revueltas. Sustituye “levantar en armas el Sur y tomar Acapulco” por “atacara
Acapulco”, pero no es facil saber si lo hace porque considera que el puerto esta en el Sur
0 porque la palabra Acapulco le es mas familiar.

Julio dice que el texto narra dos sucesos. Traduce el suceso uno: un “pacto que
hizo M con H (lo que hablan)”; el suceso dos: “M le diria a H que atacara Acapulco”,
retoma el suceso A y el hecho K, pero agrega un tercero (el suceso B). Al indicar que
estos tres sucesos son al mismo tiempo, usa una palabra de orden: “primero”, pero la
maneja en el sentido de enunciacién. Esto muestra como algunos nifios si diferencian
entre secuencia de la enunciacién y de lo enunciado. En todo momento, Julio conserva el
adverbio “mientras” en el suceso B, incluso desde la interpretacion inicial.

Segun Julio, los sucesos uno y dos (H y M hablan; M le dice a H que ataque
Acapulco) acontecen “al mismo tiempo”, razonamiento sustentado en la accién de hablar,
que involucra a los dos personajes; la semantica de las acciones —hablar y encargar-
repercute en Julio para que reconstruya lo temporal. Otros nifos de la muestra entienden

AN

de la misma manera las acciones “hablé

L)

y “encargd” (que levantara en armas el sur y

tomara Acapulco) e incluso la del hecho K”: “permitiria comunicarse”. Al recuperar el
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adverbio “mientras tanto”, Julio define que el suceso narrado B pasa al mismo tiempo que
los otros dos; la expresion usada en su éxplicitacic’)n refuerza el sentido de igualdad
temporal de los sucesos definidos, aunque la retoma de mi pregunta.

Desde el inicio y durante toda la entrevista, Julio respeta el sentido temporal del
texto y su semantica en el uso de los verbos: maneja el verbo “habld”, pretérito; el
subjuntivo “que invandiera” en sentido de futuro como solicitud; “habian estallado”,
perifrasis; “hizo”, pretérito; “diria”, como un condicional en pospretérito, y el subjuntivo
“atacara”, como futuro. Al explicar como sabe que suceden al mismo tiempo usa: el verbo
compuesto, “habian hablado”, que denota un hecho anterior a otro —antecopretérito,
progresivo, durativo—; de inmediato modifica el verbo por “estan hablando” —presente,
progresivo, durativo, presente histérico—; “esta diciendo”, con las mismas caracteristicas
que el anterior, y el subjuntivo “atacara”. Julio extiende la accién durativa del verbo
“habian estallado” (que retoma del texto) al usar las perifrasis “estan hablando” y “estan
diciendo” que, por ser progresivos, tienen caracter de duracion, que se refuerza con dos
expresiones de simultaneidad “mientras tanto” y “al mismo tiempo”.

El nifio recupera la perspectiva de los sucesos en el plano inactual; no hay datos
que indiquen como podria haber considerado la relacién de pasado consecuente de
posibilidad con los hechos de pasado-desactualizado. Julio indica que no se puede saber
cuando suceden los sucesos, tal vez porque la pregunta formulada no le ayuda a
reflexionar en la relacién suceso-suceso.

En su conjunto, este grupo enriquecié nuestro conocimiento sobre como los ninos
conjugan varios elementos textuales y extratextuales para reconstruir la simultaneidad.
Los nifios que lo integran coordinan de mejor manera los indicadores linglisticos
temporales, los sucesos narrados y la semantica temporal.

En su argumentacion de la simultaneidad hay algunas particularidades. La
mayoria de los niflos usa el adverbio “mientras”; la presencia de este nexo en sus
interpretaciones es mayor en el grupo que en los anteriores. Julio es un ejemplo de ello.
Sobre todo, que la mayoria de los nifos argumente por qué los sucesos se dan al mismo
tiempo enfatizando el nexo (aunque no lo aislen de la oracion, como Julio) indica que el
adverbio es una clave para definir la simultaneidad.

Existen dos aspectos que pueden influir en la marcacion de la simultaneidad en
este grupo de ninos, independientemente de que la mencién del nexo ocurra en otro
momento de la entrevista. El primero, que cambian de lugar el adverbio “mientras”: a) de

la oracién subordinante a la principal (como Bernardo, al cuantificar los sucesos: “uno que
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Morelos y Hidalgo estaban peleando en Espana y en dos es que el mientras el pueblo
luchaba por expulsar a los franceses de su pais”), y b) en el interior de la oracién donde
aparece en el texto (como Manuel: “Queee H y M mientras que combatian, el pueblo
luchaba para expulsar a los franceses en 1808”). Este tipo de cambio no se nota en el
grupo anterior.

El segundo aspecto es la doble marcacion con el adverbio “mientras”. Hubo una
pequeia, Edith, que us6 el nexo en los dos sucesos que definié: “de mientras H y M
combatian en Espafna y el otro porque mientras el pueblo luchaba por expulsar a los
franceses”. Este tipo de construcciones aparecen desde tercer grado, aunque los casos
no son muchos. Seria necesario investigar esto de forma mas especifica, pues lleva a
pensar que es sélo una forma de remarcar el orden temporal elegido mas que un aspecto
definitorio de senalar los sucesos como simultaneos.

En el texto 1, un elemento caracteristico de este grupo es que senala la fecha para
indicar que los sucesos que identifican ocurren en ese ano, lo que remarca la igualdad
temporal de los sucesos. Esto lo ejemplifica el caso de Julio. También resalta que algunos
nifios alcancen una simultaneidad avanzada al relacionar sucesos a partir de coordinar
indicadores textuales temporales que aparecen en el fragmento, en especial aquellos que
en el trabajo con el texto 1 no logran la secuencia consecuente-antecedente de forma
convencional y enmarcan la simultaneidad en la fecha de 1808.

Pero la fecha también se usa con el texto 2: las respuestas de algunos nifos
indican que los sucesos A y B son simultaneos porque los unen a una fecha, que suponen
o ven en el libro; tal es el caso de Daniel, de sexto grado: "O sea que Mientras H y M
combatian en Espana, el pueblo estaba combatiendo con Espana y con franceses, contra
los franceses”. Al preguntarle cuando pasan los dos sucesos dice: “Puesss... como por mil
ochocientos doce”. Por la manera de realizar la pregunta, algunos contestan con la
vinculacion suceso-fecha. Entonces, puede concluirse que la fecha tiene un papel
importante para apoyar la simultaneidad marcada por el adverbio.

Una distincion mas de este grupo esta en la forma de manejar los verbos: la
mayoria de los ninos usa verbos con caracter durativo.

En cuanto a los tiempos pasados, los nifios de este grupo (como los de los
’ anteriores) saben que los sucesos ocurrieron hace tiempo, en un tiempo que no es el de
ellos, ni el de su pasado inmediato; sin embargo, en varios casos, no logran tejer las
relaciones de pasado antecedente-pasado consecuente, o de pasado antecedente-

pasado consecuente de posibilidad, pues no coordinan los elementos necesarios para
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distinguirlos, a pesar de que algunos de ellos puedan diferenciar la relacién de las
acciones en secuencia, como Julio en el texto 1.

Todavia algunos ninos indican que hay tres o cuatro sucesos en el texto 2, pero la
mayoria se inclina por dos sucesos.

Con el texto 1, la mayoria de nifios sigue sin interpretar los sucesos de manera
convencional. Con el texto 2, suponen que un hecho no acontecido —consecuente de
posibilidad— ya sucedié. Manuel dice que los sucesos son: “H se levant6 con armas a
Acapulco y mientras en otro lugar estallé6 mas revueltas”. Denominamos a este fenémeno
como desplazamiento de la simultaneidad a futuro —pues indica que dos sucesos ocurren
al mismo tiempo—. El nifno retomé de manera no adecuada el sentido expresado en los
hechos adosados K, K’y K”.

Sobre el Iéxico, las respuestas de los nifos sefnalan que las expresiones de los
fragmentos son capitales para la interpretacion. Por ejemplo, asocian el término “pueblo”
con el pueblo de México, el pueblo de Hidalgo o los mexicanos, lo que no los diferencia de
los nifos de los anteriores grupos. Por tanto, la forma de interpretar el 1éxico no distingue
primordialmente a los nifos de este grupo de los anteriores, pues tienen aun problemas
en la recuperacién convencional de los sucesos. 5

El total de respuestas del grupo de simultaneidad avanzada fue de 27: cinco
correspondieron a nifos de tercer grado, 10 a cuarto y 12 a sexto; los ninos de tercero en
esta categoria son menos que los de cuarto y sexto. En este grupo se concentra un buen
numero de los ninos de la muestra (27 de 34). Siete ninos coinciden en su respuesta a los
dos textos; ninguno es de tercero, tres de cuarto y cuatro de sexto. Que ningun nifio de
tercero coincida con su tipo de respuesta para los dos textos es un indicador importante,
del manejo aun no totalmente convencional de la simultaneidad. Sin embargo, el dato mas
contundente es que el numero de respuestas mayoritaria es para el texto 1, pues son 18
de las 27. Cuatro son de tercero, seis de cuarto y ocho de sexto. Para el texto dos, uno de

_ tercero, cuatro de cuarto y el mismo nimero para sexto.

4.2.4 La simultaneidad convencional

Este grupo se particulariza en que practicamente todos los nifios indican que los sucesos
narrados son dos, que se vinculan de manera directa con el nexo adverbial y que
construyen el orden temporal —simultaneidad y secuencia— de los hechos de manera
convencional. La mayoria usa el adverbio en sus interpretaciones y en el ordenamiento
temporal. A continuacion se muestra la entrevista con Flor, quien en el texto 1 interpreta
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convencionalmente los sucesos, establece su simultaneidad y la relacion de secuencia

que refiere el texto. (Por eso aparece marcada con @ en el cuadro final de este capitulo).

Flor, 12 anos. 6° grado

Flo: “Mientras H y M combatian, en Espana, el pueblo luchaba para expulsar a los franceses que la
habian invadido en mil ocho- en mil ochocientos ocho”.
E: Hasta ahi. A ver cuéntamelo
Flo: Que mientras H y M luchaban por la independencia de la Nueva Espana o México, en Espana
trataban de expulsar a los franceses que la habian invadido
E: A ver, ;cémo estuvo entonces? Morelos e Hidalgo ¢qué pasaba?
Flo: Luchaban por la independencia
E: OK ;En ddénde estaban?
Flo: En Me- en la Nueva Espana o México
E: Mju ;Y luego qué?
Flo: Queee por una parte estaban aqui pero, eh, luchando por la independencia, pero en Espana,
eh, porque como habian invadido los franceses eh, los espanoles luchaban por, por sacarlos y que
la habian invadido, bueno que la habian invadido los franceses de mil ochocientos ocho :
E: ;Que la habian invadido, a Espania, en mil ochocientos ocho?
Flo: Si
E: Entonces, mientras H y M —dices— que estan luchando en México, por una parte
Flo: Si
E: ;Eso cuando fue?
Flo: Pues, mil ochocientos diez
E: Mju. Y luego dijiste qué los esparioles peleaban contra los franceses ¢ eso cuando fue?
Flo: Bueno también... también en ese ano pero
E: ;En mil ochocientos diez?
Flo: Aja, en mil ochocientos ocho hablan llegado, yo entiendo eso, que habian llegado los
franceses y que estaban luchando para sacarlos
E: Pero cudndo estaban luchando para sacarlos, ;en mil ochocientos diez?
Flo: ¢ Como?
E: Tu me dijiste: “en ese ano”, ;no?
Flo: Aja
E: ;En cuél ano?, ;en mil ochocientos diez?
Flo: Pues si porque dice: mientras o sea (Interrumpe E)
E: Mientras. Ese mientras qué me quiere dar a entender
Flo: Que o sea... pasaron al mismo tiempo
E: Pasaron al mismo tiempo ;qué cosas?
Flo: Que H y M luchaban y que los espanoles los combatian.
E: Bien
Esquema de la temporalidad definida por Flor, igual que la marcada por el texto:

Mientras, por una parte, Hy M luchaban, estaban luchando en la NE

oL8L u3

En Espafa (trataban de expulsar), luchaban (por sacarlos a los franceses)

(por que la habian invadido en 1808)

< ..................
Flor marca en su lectura la pausa de la coma. Comenta que “H y M luchaban por

la independencia de la NE o México” y que “en Espafa trataban de expulsar a los
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franceses que la habian invadido”; retoma los tres sucesos y el hecho adosado, pero no la
fecha. Por tanto, desde el punto de vista de la investigacion estaria recuperando lo que
definimos como los dos sucesos que se relacionan en simultaneidad.

Pone en relacion adecuada los conocimientos histéricos que tiene al respecto,
pues infiere que H y M luchaban en el movimiento de “la independencia de la Nueva
Espana’. Explica, de manera precisa, la causa o razon por la que luchaban los espafnoles
contra los franceses: “porque como habian invadido los franceses, los espafoles
luchaban por sacarlos”. El uso de ‘porque” remite a la secuencia consecuente-
antecedente. Esto le ayuda a diferenciar la expulsion de los franceses de la invasion en
un sentido convencional. El uso de la preposicion “de” en la oracion “que la habian
invadido los franceses de 1808” indica que esos personajes anonimos colectivos
pertenecieron a ese ano, “desliz’ muy acertado. Data la fecha con la unidad de medida de
ano, como aparece en el texto: “1810”, cuando luchan “H y M” y se da la pelea de los
espanoles contra los franceses.

Flor indica que los sucesos simultaneos son “H y M luchaban” y “los espanoles los
combatian”, sintesis de lo que trabajo durante la entrevista. Desde el inicio maneja el
adverbio “mientras”. Mas adelante usa la expresion “por una parte estaban aqui” y agrega:
“pero en Espana los espanoles luchaban”, para indicar una comparacion de sucesos (“por
una parte”, “pero”), de espacios (“aqui”’, “en Espana”’) y de diferencia de acciones:
“estaban” y “luchaban”, pero que tiene implicita una comparacion de igualdad temporal.

Flor indica que los sucesos simultaneos que define: “Que H y M luchaban y que
los espanoles los combatian” acaecen en 1810 porque el adverbio “mientras” le sefala
que pasaron al mismo tiempo.

Usa el verbo “habian invadido” apegandose al texto, lo mismo que “luchaban” y
“combatian”. Pero usa otros: “trataban de expulsar”, “estaban luchando”, “luchaban por
sacarlos”, “habian llegado”, “estaban luchando para sacarlos”, que denotan duracion.
Dice: H y M “luchaban” por la independencia, los espanoles “luchaban”, los franceses
“habian llegado, (invadido)”, los espafoles “estaban luchando por sacarlos”; verbos con
sentido similar, pero usados con los sujetos y hechos adecuados, lo que los diferencia.

Flor logra el tejido esperado de los tiempos pasados de acuerdo con el anélisis
textual del fragmento.

En su interpretacion inicial deduce que el pueblo se refiere a “los espanoles”.
Localiza dos sucesos que ocurren en diferente y distante espacio, de divisién politica

territorial, uno en la Nueva Espana (o México), otro en Espana. La ubicacion espacial,
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incluyendo la de Francia, le ayuda a distinguir los sucesos. Ubica temporalmente el
término Nueva Espafna. Usa adecuadamente sus conocimientos de historia para la
interpretacién del texto: la Independencia, su fecha. Revisemos la ultima entrevista,

referente al texto2.

Miriam, 11 anos. 6° grado

E: Aqui donde dice: “Cerca de Valladolid...

Mir: “Cerca de Valladolid José Maria Morelos hablé con Hidalgo quien le encargdé que leva- que
levantara en armas el sur y tomara Acapulco

E: Mjd, “un puerto...

Mir: Ah, “Un puerto les permitiria comunicarse con el exterior. Mientras tanto, en otros lugares
habian estallado mas revueltas”.

E: Hasta ahi, ;y qué nos platican?

Mir: Que, este, Morelos estaba cerca de Valladolid y le dijo a Hidalgo que tomara todo el sur vy, eh,
tomara Acapulco porque un puerto le serviria para comunicarse

E: Mju ;nada mas?

Mir: Mju

E: Oye y esto que leimos dice ahi, mientras tanto en otros lugares habian estallado mds revueltas
¢No?

Mir: Mju

E: Muy bien. ;Qué significa eso de... mientras tanto en otros lugares habian estallado mas
revueltas? '

Mir: Que cuando todo esto estaba pasando

E: ;Cual todo esto?, perdén

Mir: De que Morelos le dijo a Hidalgo, que levantara armas al sur y tomara Acapulco, este, en otros
lugares ya habia mas revueltas '

E: En otros lugares. Oye, ;podriamos saber como cuando fue eso?

Mir: Pues si. Fu- bueno fue en ;en qué ano?

E: ;Mju?

Mir: {No!

E: ;Entonces como podriamos saberlo?

Mir: Pues nada mas sabria que eh, este, en otros lugares ya habia mas revueltas que eso estaba
pasando cuando, este, este, Morelos

E: Hidalgo estaban hablando

Mir: Mju

E: Dijiste “cuando”, cuando dices “cuando” ;estan pasando en diferentes momentos o en el mismo
tiempo?

Mir: Al mismo tiempo

E: Al mismo tiempo. ;Cudntas cosas tenemos ahi que estén pasando?

Mir: Dos

E: Una cudl seria:

Mir: Eh, H y M estan hablando de tomar el sur y Acapulco, y en otros pai- en otros lugares ya hay
mas revueltas :

E: Mas revueltas

Esquema de temporalidad:
H y M estan hablando de tomar el sur y Acapulco,

y en otros pai- en otros lugares ya hay mas revueltas
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Miriam no tiene dificultades en la lectura. En su interpretacion retoma el suceso A,
y los hechos K, k’ y K”, y no retoma el suceso B. Marca con un “porque” el hecho K”, lo
que indica el sentido de la causa final de tomar “todo el sur” y “Acapulco”.

Al preguntarle qué significa su respuesta “cuando todo esto pasaba”, recupera los
sucesos Ay B, y los hechos Ky K’, omitiendo el K”, como lo hicieron practicamente todos
los ninos de este grupo. Miriam reconoce que el hecho K” es la causa-final de la platica
entre los personajes, y se refiere a un hecho no consumado. Su interpretacion es muy
cercana a lo convencional, pues s6lo le falté resolver la anafora.

Miriam tiene un buen uso de los referentes espaciales. Diferencia los lugares
donde acontecen los hechos: “Cerca de Valladolid”, donde platican los personajes, y “en
otros lugares”, escenario distante del primero. Cabe senalar que no piensa en lugares
fuera de lo que era México, por lo que tiene una entrada falsa: “en otros pai”, que pronto
corrige. No se complica con la situacion de los personajes: los célebres realizan la accion
de hablar; hay otros (que nunca se mencionan en el texto y se apega a él), pero sabe que
llevan a cabo la otra accion. En general, la nina no tiene problemas para interpretar el
léxico de este fragmento.

Miriam identifica dos sucesos, que son los vinculados en simultaneidad
convencional. También sintetiza el suceso A respetando su sentido de duracion.

Miriam temporaliza en sincronia casi desde el inicio de la entrevista. Al decir
‘cuando todo esto pasaba”, iguala dos sucesos en orden temporal, marcado por el
“cuando”. En su respuesta “Morelos le dijo a Hidalgo, que levantara armas al sur y tomara
Acapulco, este, en otros lugares ya habia mas revueltas”, “todo eso”, abarca la accion de
hablar y el contenido de lo que se habla, y realiza una comparacion temporal de esa
accion con la de “habia” mas revueltas. Tal comparacion conserva lo puntual de la
primera accion y lo durativo de la otra; ademas, el uso del adverbio “ya” puntualiza y
refuerza el sentido de que las otras revueltas ocurrian al mismo tiempo que la platica
entre los personajes, a la vez que apoya el sentido durativo del verbo. La oracién “en
otros lugares ya habia mas revueltas” determina que las revueltas venian ocurriendo
antes de la platica; el cuantificador “mas” ayuda en tal marcacion.

Al responder si puede saberse el cuando de los hechos, duda al afirmar, pero
realiza una vinculacion suceso-suceso, es decir, une B con A: “en otros lugares ya habia
mas revueltas que eso estaba pasando cuando Morelos”, sefalando tal vinculacién con el
adverbio “cuando”, que sustituye a “mientras tanto”; cambia el orden del adverbio,

colocandolo en el suceso A. Identifica dos sucesos, que son los esperados
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convencionalmente, y sefala que ocurren al mismo tiempo. Esto muestra como los
indicadores linguisticos temporales detonan sus conocimientos sobre el mundo,
incluyendo los del lenguaje.

Al dar su interpretacion inicial, Miriam usa el verbo “tomara” para senalar tanto la
accion de levantarse en armas, como la de tomar Acapulco, y el infinitivo “tomar”, en el
mismo caso, al determinar que son dos sucesos. También maneja “tomara” para referir
unicamente lo expresado en el hecho K' con respecto a “tomar Acapulco” y los verbos
“levantara” y “comunicarse” para los hechos K y K” respectivamente. Incluye los verbos
“dijo”, “habia” y “serviria”, que implican acciones que respetan el sentido de las oraciones
textuales; el verbo “estaba”, en su interpretacion inicial denota la permanencia durativa de
M en un lugar. Las perifrasis “estaba pasando” y “estan hablando” dan sentido durativo a
la accion realizada por M e H y son formas de igualar la temporalidad durativa de lo que
define como los dos sucesos. El verbo puntual “hay” adquiere el sentido de duracién del
estallamiento de las revueltas, pues indica que estaban sucediendo desde antes de la
platica, a partir del cuantificador “mas” y el adverbio “ya”. Usa el presente histérico en
casos como “estan hablando”. Al hacer el tejido de la red temporal de manera
convencional, Miriam rescata los tiempos pasados: el pasado-presente desactualizado y
el pasado desactualizado como consecuente de posibilidad.

A la mayoria de los ninos de este grupo la palabra “mientras” les ayuda a ubicar
los sucesos como simultaneos. La simultaneidad también tiene varios indicadores para
construirse: los personajes, las referencia espaciales, el contenido semantico, el
contenido histérico textual y el que tienen como conocimiento previo, el manejo de
cuestiones léxicas, la fecha, los verbos, entre otros. A diferencia de los anteriores, los
ninos de este grupo coordinan los elementos textuales ente si y éstos con sus
conocimientos previos linguisticos, historicos, temporales, espaciales y matematicos. Se
apegan al contenido semantico de los sucesos y las situaciones para definir el sentido
convencional temporal, por tanto, distinguen los sucesos en simultaneidad y los sucesos
en secuencia en relacion con aquellos.

Practicamente todos los nifos de este grupo sefalan que hay dos sucesos y los
definen de acuerdo con lo esperado. En el texto 2, hay ninos que se autocorrigen al
suprimir alguna parte del fragmento, lo hacen omitiendo K, K y K", para terminar
senalando solo los sucesos A y B como aquellos en la vinculacion temporal.
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La otra nifa que esta en esta categoria, en el texto 1, no recupero los sucesos de
manera convencional, pero si la temporalidad simultanea y secuencial. En el texto 2 no
hubo dificultades para recuperar el sentido global del fragmento.

En este grupo hubo un total de 16 respuestas: cinco ninos de tercer grado, cuatro
de cuarto y siete de sexto. Sélo dos ninos de sexto coinciden en senalar a los dos textos

en este grupo. Con el texto 2 tuvimos 14 nifios y con el 1 s6lo dos que son de sexto.

Recapitulacion

Dentro de los grupos 1, 2 y 3, principalmente, las respuestas tienen matices interesantes.
En el primer eje, la recuperacion del sentido global del texto, hay respuestas de los ninos
que rescatan el contenido semantico de todo el fragmento; otros recobran alguno(s)
sucesos y hechos, de los que recuperan a veces su contenido semantico convencional, y
otros retoman todo el fragmento o algunos sucesos y hechos, pero no su contenido
semantico convencional.

Respecto del segundo eje, la cuantificacion y definicion de los sucesos, si bien la
mayoria de respuestas se agrupan en dos sucesos para los textos 1y 2 (mas de 75%),
algunas indican tres y cuatro, sobre todo para el texto 2 (aproximadamente 14%), y las
menos cinco, nueve y un numero indefinido.

La identificacion del numero de los sucesos depende de la manera de hacer el
recorte de los sucesos y los hechos. Esto obedece principalmente a tres aspectos: como
los ninos recuperan el contenido semantico o proposicional de las expresiones —que
comprende identificar los personajes, el aspecto y sentido de acciones, el referente
espacial de los sucesos, entre otros—, como usan la puntuacion para separar lo que
concretaran como sucesos y qué manejo hacen de sus conocimientos previos
(linglisticos, temporales, histéricos, matematicos, entre otros) para vincularlos con el
contenido textual.

En el tercer eje, los matices son tan variados que permiten observar y comprender
la diversidad de recursos que ponen en juego los ninos para vincular diferentes tipos de
informacion, textual y extratextual, con el fin de dar sentido temporal a los sucesos que
identifican. Hay nifos que utilizan uno, dos 0 mas recursos como marcadores temporales
de los sucesos, entre ellos, el orden de enunciacion, la unidad gréafica, la puntuacion, el
tipo y tiempo de verbos, los personajes, las unidades temporales, el contenido semantico
de los sucesos y los hechos, los adverbios, la vinculacion de suceso-fecha, la vinculacion

Suceso-suceso.
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En el cuadro general notamos que las respuestas de cada uno de los nifnos frente
a los dos textos o estan en la misma categoria o caen en categorias proximas en cuanto
al grado de los indicadores de simultaneidad. Esto nos lleva a preguntar ;esto es un
indicador de gradualidad o manejo progresivo de estas categorias? Por el momento
dejamos abierta la interrogante.

Cuadro general de distribucién de respuestas. Textos 1 y 2*'

Grado Nifos Otros No Simultaneidad | Simultaneidad | Simultaneidad | Num. total
simultdneos | incipiente avanzada convencional de
(Secuencia) respuestas

por grado

a7 Gilberto 1 2

a° Sandra 1,2

3 Michel 1,2

3¢ Edith 1 2

3 Andrea 2 1

30 Bernardo 1 2

3° Esau 1 2%

30 Alejandro 1,2

32 Daniel 1 2

3° Isabel 1 2

39 Néstor 1 2

Subtotal 6 6 5 5 | 22

4° Sonia 2 1

4° Julio 1,2

4° Karina 1,2

4° Alexa 1 2

4° Alexandra ) 1,2

40 Jorge 152

4° Priscila 1 2

4° Leslie 2 1%

4° Valeria 1 2

40 Lupita 1 2

4° Eduardo 1 2

Subtotal 3 5 10 4 22

6° Rafael 1% 2%

6° Miriam 1 2

6° Flor 10, 2

6° Daniel 1,2

6° José Luis 1,2

6° Paola 1 2

6° Arturo 1 2

6° Ana 1,2

6° Uriel 2% 1

6° Ceci 1,2

6° Manuel 1,2

6° Yessica 1 2

Subtotal 1 1 3 12 7 24

Total por 1 10 14 27 16 68

categoria

11, 2 se refiere a los textos frente a los que dan sus respuestas.
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CAPITULO 5

LA SIMULTANEIDAD DE “CUANDO”

En este capitulo se expone el analisis de los dos fragmentos de texto en los que se usa el
adverbio “cuando” y se revisan las entrevistas con los nifios.

5.1 El analisis de los textos con “cuando”
Los textos 3y 4
El fragmento del texto 3 tal como aparece en el libro es el siguiente:

i caoamponnag de Morelos

Morelos ievanto un ejercito No Muy Numers.-
sO pero bien organizado, que fue sumando
triunfos. EnN febrero de 1812, se apoderds de
Cuautia. Calleja sitio la ciudad, para rendiria
por hambre y por sed, pero sus habitantes ia
defendieron con heroismo. Cuando Moraios
resolvico salir, 1o logré con muy pocas bajas.
Después reorganizo su ejército y tomao Qriza-
ba,. Caxaca y Acapulico.

Morelos decidio que hacia
faita un gobiernco que unificara
el movimiento insurgente y or-
ganizd un congreso que redacto
la Constitucion de Apatzingan,
gue fue el primer conjunto de
leyes mexicanas. Nunca entro en
vigor, porgue Ias insurgentes
comenzaron a sufrir una derrota
ras otra.- Moreios fue hecho pri-
sionero cuando escoltaba al
congreso camino a Tehuacan.
Fue rusiiaao en San Cristobal

Su esquema general es: Oracion 1
“Morelos fue hecho prisionero Suceso A
: Oracion 2
cuando escoltaba al congreso camino a Tehuacan”.
(4°, Historia, SEP, 2003: 94) Suceso B

A) Contexto

El fragmento aparece en el desarrollo de la leccién “Los primeros Insurgentes”, en el
apartado que lleva por subtitulo “La camparia de Morelos”; es la segunda leccién sobre la
Independencia. No hay referencia explicita a este periodo en el texto seleccionado, pero
se encuentra en una cintilla arriba de la pagina. (Ver anexo). El suceso A narra lo que le
ocurre a Morelos, personaje célebre de la Independencia. El suceso B lo que realizaba el
personaje en ese momento.



B) Analisis especifico de algunos elementos sintacticos

a) Larelacion de las dos oraciones es subordinante.

b) El suceso A, “Morelos fue hecho prisionero”, tiene un verbo pasivo y se omite
en su contenido quién lo hace prisionero. “Morelos”, es el sujeto de la oracién, un
sustantivo propio; “fue hecho”, perifrasis verbal con perspectiva en pasado. La accion
recae en Morelos. “Prisionero” es objeto directo.

c) El suceso B funciona como circunstancial de tiempo y esta expresado
mediante una proposicién subordinada adverbial; tiene como nexo al adverbio “cuando”,
que es relativo y temporal. El sujeto de esta proposicion subordinada, que se elide, es
Morelos. El verbo “escoltaba” esta en copretérito. “Al congreso” es un complemento
directo; se refiere a un grupo de gente y no a un espacio fisico; tiene un complemento
circunstancial de lugar “camino a Tehuacan”. El circunstancial esta al final de la oracién
subordinada.

d) La oracién termina en punto y seguido.

C) Analisis de la estructura semantica: temporal y espacial
C.1) Semantica temporal

a) El adverbio léxicamente temporal es “cuando”. Ubica el orden de los dos
sucesos e impone a las acciones expresadas por los verbos el sentido de simultaneidad.
Se narra una accion que ya se venia realizando: “Morelos escoltaba”, y una que ocurre en
un momento puntual: “Morelos fue hecho prisionero”.

b) La perifrasis verbal “fue hecho” significa la actividad que se desarrolla en un
espacio de tiempo breve; es puntual, temporalmente hablando. El verbo “escoltaba”, con
aspecto imperfecto, implica movimiento y duracion. El sentido semantico de las dos
acciones es diferente.

c) El nombre de Morelos adquiere temporalidad, pues se ubica como personaje
del pasado, de la historia de México, en el periodo de la Independencia.

d) La expresion “camino a Tehuacan”, un trayecto, implica duracion; se afianza
con la preposicion “a”, que indica direccion hacia el sitio de llegada, por tanto, reafirma el
recorrido de un trecho espacial durante un trecho temporal.

e) Enlorelativo a los tiempos pasados sdélo hay la perspectiva de pasado.
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C.2) Semantica espacial

a) “Tehuacéan” es el nombre asignado a un espacio geografico, bajo una division
politica, el sitio al que se dirige el Congreso.

b) La expresién “camino a Tehuacan” indica la direccion espacial que llevan los
sujetos (M y el Congreso), pero también el lugar donde se encuentran.

c) No existen contrastes de lugares; se da por hecho que suceden en el mismo

espacio territorial.

Llamamos a esta simultaneidad de cruce momentaneo de dos sucesos con verbos
que se refieren a acciones diferentes. El suceso B es durativo, se viene realizando y es
cortado por otro. El suceso A es puntual; implica una accion que se lleva a cabo en un
lapso corto de tiempo. Ambos se cruzan en un momento, por tanto, hay contacto entre los
dos. Sus fronteras temporales no tienen precision explicita, pero se entiende que los dos
son sucesos de poca duracion, aunque el suceso B se denota como de mas extension.

Las marcas temporales que establecen la simultaneidad son verbales: los verbos
“escoltaba” y “fue hecho”, y el adverbio “cuando”. No hay marcas numeéricas. Por el tipo de
actividades narradas no hay contraste espacial, ambas suceden en el mismo espacio
geografico. No hay signo ortografico que separe las oraciones. En comparacioén con los

dos textos anteriores, trabajados con los nifos, tiene menos oraciones.

El esquema temporal de este texto es:
Morelos fue hecho prisionero

v
e

escoltaba al congreso camino a Tehuacan

El texto 4 es muy especifico, pues se sitia entre la frontera sutil de la

simultaneidad y la secuencia inmediata.

Fray Servando €l indomable

ray Servando Teresa de Mier

nacio en Monterrey, Nuecvo

Leén, en 1765, Tomd6 el habito

de la orden de Santo Domingo
v, en la Ciudad de México, obtuvo el gra-
do de doctor en teologia.

Fray Servando aprovechaba todas las
oportunidades para hablar contra el go-
bierno virreinal, v 1o hacia con imagina-
cion. En 1794, pronuncidé un sermon so-
bre la Virgen de Guadalupe, segun el
cual los antiguos mexicanos ya habian
recibido la ensefanza cristiana antes de

cierros en carceles y en conventos de
Espafa, Francia, 1talia y Portugal. En to-
tal se llego a tugar sicte veces de dife-
rentes prisiones.

Cuando comenzo la revolucion de in-
dependencia, Fray Servando se puso a
trabajar en Londres por esta cansa, a tra-
vés de los articulos que escribia en los
periodicos. Convencio a Francisco Javier
Mina de que viniera a México a pelear
contra el gobierno espanol v lo acompa-
no en 1817, Agui fue nuevamente apre-
hendido v juzgado por la Inquisicion.
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Esquema general del texto 4: e

“Cuando comenzé la revolucién de independencia, Suceso B

fray Servando se puso a trabajar en Londres por esta causa, Oraci6n 2

Suceso A

a través de los articulos que escribia en los periddicos”.
(4°, Historia, SEP, 2003: 102)

A) Contexto

El texto aparece en un recuadro titulado “Fray Servando el indomable”, en la leccién “La
consumacion de la independencia”, ultima sobre el tema. (Ver anexo). En el fragmento se
relata lo que hace un personaje de esa época al comenzar la revolucion de
independencia. Esta explicito el periodo histérico en que ocurren los sucesos, a diferencia
de los anteriores fragmentos. Como el comienzo de esa lucha tiene datacién conocida (16
de septiembre de 1810), el suceso con el que se vincula temporalmente, “Fray Servando
se puso a trabajar’, se puede ubicar de dos formas: “cuando comenzé la revolucién de
independencia” y “en 1810”. En lo que se pone a trabajar fray Servando es en escribir

sobre la causa de la independencia en los periédicos por lo que es sélo un suceso.

B) Analisis especifico de algunos elementos sintacticos

a) Los dos sucesos en simultaneidad estan compuestos sintacticamente por dos
oraciones vinculadas en subordinacion. El suceso A esta compuesto por dos oraciones.

b) El suceso B tiene como nexo el adverbio relativo “cuando”. El predicado de la
oracion esta compuesto por el verbo “comenzé”’, en pretérito. El sujeto es “la revolucién de
independencia”, con su nicleo: “la revolucion” y un complemento de nombre: “de
independencia”.

c) El suceso A tiene como sujeto a “fray Servando”; “fray”, apécopé de fraile
(sustantivo en aposicion), y “Servando”, sustantivo propio. El predicado, “puso a trabajar”
es una perifrasis con perspectiva en pasado, un verbo reflexivo que exige pronombre.
Tiene un complemento circunstancial de lugar: “en Londres”, y un complemento
circunstancial, de finalidad: “por esta causa”, expresion que tiene como referente a “la
revolucién de independencia’.

La expresion “a través’, encabeza el complemento circunstancial de modo “a

través de los articulos”; “los articulos” es un complemento de nombre. El sustantivo
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“articulos” es lo que fray Servando “escribia’. El enunciado: “que escribia en los

periédicos” tiene: “que”, adjetivo relativo; “escribia’, verbo en copretérito; “en los

periddicos”, complemento circunstancial de lugar que denota en dénde escribia el sujeto.
c) El suceso B se separa de A con una coma y hay otra en la oraciéon 2 que

forma el suceso A.

C) Andlisis de la estructura semantica: temporal y espacial
C.1) Semantica temporal

a) El adverbio Iéxicamente temporal “cuando” ubica el orden de los sucesos. Este
orden es sutil, pues puede suponerse que, al comenzar la independencia, fray Servando
se pone a escribir de inmediato, lo cual significa una secuencia inmediata (Ver Gili). Sin
embargo, el orden también puede ser de simultaneidad, opcién de temporalidad que
indica el fragmento por el contexto explicitado en términos léxicos y aspectuales.

b) “La revoluciéon de independencia” es un periodo largo (de once anos) que
suele dividirse en tres momentos: inicio, desarrollo y consumacion. Asi lo maneja el libro
de cuarto grado de primaria del que se extrajeron los fragmentos, en tres lecciones: “El
grito de Dolores”, “Los primeros insurgentes” y "La consumacion de la independencia”. El
comienzo, por tanto, es durativo, con una frontera precisa, marcada por el hito del “grito
de Hidalgo” el 16 de septiembre de 1810, que se extiende porque hay diversos estallidos
en lugares distintos en diferentes tiempos. Por tanto, la expresion “la revolucion de
independencia” denota duracion.

c) El verbo “comenzd” en si tiene un aspecto puntual, incoativo, pero al estar
asociado en el texto a “la revolucién de independencia” adquiere un sentido de duracion.
Implica el inicio de un periodo que se alarga. Ademas, indica duracion, pues la acciéon que
se inicia debe tener un fin. La perifrasis “se puso a trabajar” se refiere semanticamente a
duracién; aunque “puso” es puntual, el infinitivo se prolonga en el tiempo. Este sentido se
refuerza con el verbo “escribia’, copretérito que presupone duracion. Asi, la accién de
escribir acontece en el transcurso de la revoluciéon, es decir, se trata de acciones
simultaneas.

d) El nombre de “fray Servando” adquiere temporalidad, pues se ubica como
personaje del pasado, de la historia de México, en el periodo de la Independencia.

e) La expresidon “por esta causa’ tiene como correferente a “la revolucién de
independencia’, por tanto, es temporal, entendida la palabra “causa” como “razén o

motivo”.
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fy En cuanto a los tiempos pasados, la expresion “La revolucion de
independencia” remite a un pasado histérico. El tiempo de fray Servando es el de la
Independencia, es contemporaneo de ese movimiento. El verbo “comenzd” presupone el
futuro de una acciéon que se continuara, la revolucion y su consumacion, por tanto, al
escribir sobre la independencia, fray Servando (en adelante fS) puede hacerlo durante el
tiempo que dure. Asi, existe un sentido no explicitado de lo que hemos llamado pasado

antecedente-pasado consecuente de posibilidad.

C.2) Semantica espacial
a) La expresion: “la revolucién de independencia”’ connota el espacio politico-
geografico donde ocurre; no aparece explicitamente, se infiere que es la Nueva Espana.
b) Hay un pais alejado de la Nueva Espana: “en Londres”. Esto marca un
contraste entre los dos lugares, pues se narran sucesos que pasan en distantes espacios

territoriales.

Se denomina a este tipo como simultaneidad durativa de dos acciones que corren
paralelas durante un tiempo con acciones diferentes. Los dos sucesos son durativos, pues
estan insertos en la Independencia, marcados por una frontera: el comienzo de la
revolucion, pero no se explicita la datacién fechada. La simultaneidad es muy particular.
Un suceso se inicia: la revolucién de independencia; se relaciona directamente con otro
suceso que, se infiere, comienza: se puso a trabajar (escribir articulos sobre la
independencia), cuyas fronteras puntuales de inicio pueden ser las mismas o un poco
distantes temporalmente hablando. El texto es complejo en su estructura, sin embargo, a
diferencia de los anteriores, la oracion complementaria “que escribia en los peridédicos” no
esta entre las dos que se relacionan directamente por la simultaneidad. La simultaneidad
esta marcada s6lo por el adverbio “cuando” y los verbos “comenz¢”, “se puso a trabajar’ y
“escribia”; las dos ultimas acciones se refieren a la misma actividad. Por el contexto, las
acciones son de tipo durativo. No hay contacto espacial entre los sucesos simultdneos;
ocurren en distantes latitudes, en espacios geograficos diferentes y lejanos (la Nueva
Espana y Londres), en dos continentes (América y Europa). La primera coma indica la
separacion de los dos sucesos que ocurren, por el efecto de duraciéon, de manera

simultanea.
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El esquema de la temporalidad del texto es:

omenzé la revolucion de independencia, (1810)

Fray Servando se puso a trabajar en Londres por esta causa, a través de los articulos que escribia
en los periodicos.

5.2 Analisis general de las entrevistas con “cuando”

A continuacién se presenta el analisis y comentarios de las entrevistas, con el mismo
esquema que las del adverbio “mientras”. El andlisis de las entrevistas de los textos 3 y 4
dio por resultado la formacién de cuatro grupos: 1. no simultaneidad, 2. simultaneidad
incipiente, 3. simultaneidad avanzada y 4. simultaneidad convencional. A diferencia del
bloque de los textos 1 y 2, aqui la categoria 1 se divide en dos: 1.1) La unicidad de lo
simultaneo y 1.2) la secuencia de lo simultaneo. El primero se subdivide en: 1.1.1) sin
referente a otro suceso y 1.1.2) con referente a otro suceso. Las categorias generales 2, 3
y 4 comparten con las de “mientras” algunas similitudes en el perfil de caracterizacion. La
categoria 1 las comparte en lo relativo a 1.2.

En la categoria 1 se ubican las respuestas de los nifios que mencionaron sélo un
suceso. Ante ello, aparentemente no habia la posibilidad de considerar la temporalidad en
simultdneo ni en secuencia, al no tener dos sucesos o mas que pudieran ordenar
temporalmente. Por eso se decidié hacer la pregunta sobre cuando ocurrian los hechos
narrados del suceso A; asi podrian vincularlos, con un referente vinculado al fragmento o
uno externo. En el fragmento 4, el referente del comienzo de la Independencia, podria dar

una relacion de suceso-fecha o de suceso-suceso.

5.2.1 La unicidad de lo simultaneo sin referente a otro suceso

Esta categoria, basada en que no hay simultaneidad porque hay un solo suceso, aparecié
en los textos con adverbio “cuando” (y en ninguno con “mientras”), lo que indica
diferencias en la interpretacion de la temporalidad de acuerdo con el nexo temporal que
vincule los sucesos; no obstante, no hay que perder de vista los demas elementos
textuales. Puesto que los nifios mencionaron sélo un suceso, no hay posibilidad de
simultaneidad —ni de secuencia—. Asi, la pregunta sobre cuando sucede lo que se narra
en el suceso A cobra importancia para saber si, a partir de lo textual, los pequefios
manejan algun referente, textual o extratextual, que indique la temporalidad del suceso. El
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nexo adverbial no es relevante para los nifios de este grupo. Veamos la entrevista con

Alexandra.

Alexandra, 9 aiios. 4° grado

E: Aqui dice: “Morelos fue hecho

Adra: “Morelos fue hecho prisionero cuando escoltaba al congreso camino a Tehuacan. Fue
fusilado en San Cristoébal...

E: Hasta ahi, nada mas. Aja: “Morelos fue hecho prisionero cuando escoltaba al congreso camino a
Tehuacan”

Adra: Mju

E: Explicamelo tu

Adra: Este, que cuando Morelos iba escoltando al congreso, este, lo tomaron prisionero

E: ;Ahi como de cuantas cosas nos estan hablando?

Adra: Deee... de una

E: ¢Por qué?

Adra: Porque te estan diciendo Morelos fue hecho prisionero y no te estan: Morelos fue hecho
prisionero cuando escoltaba al congreso... a Tehuacan, y de es- y si te pusieran, este, un dia
durante del sitio de Cuaul- Cuautla, este, te, no puedes, estan hablando de dos cosas pero te estan
diciendo que al mismo tiemp-, este, no te estan refiriendo un dia aqui te estan diciendo nada mas:
Morelos fue hecho prisionero cuando escoltaba al congreso... y cuan- y no te estan diciendo
Morelos, este, eh, fue prisionero, este, cuando e- escoltaba al congreso, mientras que en diciembre
José Maria y Morelos lo hacen prisionero

E: jQué bonita explicacién! Muy bien. Si yo te preguntara, o alguien te preguntara ¢;cuando es que
Morelos fue hecho prisionero? ¢tu podrias decir cuando, nada mas con lo que leimos?

Adra: Mm (no)

E: No

Adra: No se puede decir porque no te estoy es- especificando la fecha aunque puedes, este, poner
una fecha pero lo estaria haciendo, estarias haciendo como un juego al azar

E: Mju y entonces no podremos saber, eh, con lo que nos dicen ahi, cuando es que pasa
(interrumpe Adra)

Adra: Si, si buscamos con otra, otrasss si hacemos una investigacién mas a fondo puede que lo
descubrimos

E: Descubrimos cuando es que fue hecho, con fechas ¢supongo, verdad?

Adra: Si

Esquema temporal del fragmento segun Alejandra:

no te
estoy es-
especifica
ndo la

cuando Morelos iba escoltando al congreso lo tomaron prisionero

Alexandra no tiene dificultades para leer el fragmento. Al interpretarlo retoma los
dos sucesos A - B, pero cambia su orden: B - A. Esta modificaciéon es importante porque
coloca primero el suceso que se venia desarrollando y después el puntual. Este tipo de
transformacion no se observo en los textos 1y 2.

Alexandra indica sélo un suceso. En su explicacion menciona Unicamente lo
narrado en el suceso A: “M fue hecho prisionero”. Asi, en su decision el personaje célebre
resulté importante, pues con seguridad pens6 que, si M iba escoltando y al hacer esta

accion lo hacen prisionero, entonces todo es un suceso.
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Al tratar de comparar, Alexandra retoma los dos sucesos tal como aparecen en el
texto: “y no te estan: M fue hecho prisionero cuando escoltaba al congreso a Tehuacan”,
pero no logra concretar la comparacion. Entonces intenta de otra forma el contraste: “si te
pusieran un dia durante del sitio de Cuautla’, en el que hay indicios de que Alexandra
compara este, que llamamos, suceso recreado con ‘M fue hecho prisionero cuando
escoltaba al congreso camino a Tehuacan”, para decir como es que deberia aparecer por
escrito que son dos sucesos; la separacion de ambos esta definida por los marcadores
temporales: “dia”, cuantificado por “un”, y “durante”. Al decir “pero te estan diciendo que al
mismo tiempo”, tiene la idea de que los sucesos ocurrian de manera simultanea, apoyada
en el vocablo “dia”, idea que se refuerza en un comentario posterior del fragmento: “no te
estan refiriendo un dia aqui te estan diciendo nada mas: ‘M fue hecho prisionero cuando
escoltaba al congreso™.

Al darse cuenta de que no es la mejor manera de ejemplificar lo que pretende,
vuelve a intentarlo: “y no te estan diciendo M, este, eh, fue prisionero, este, cuando e-
escoltaba al congreso, mientras que en diciembre José Maria Morelos (JMM) lo hacen
prisionero”. En esta explicacion ella menciona convencionalmente el fragmento leido e
inventa el segundo suceso retomando elementos de dicho fragmento: “mientras que en
diciembre JMM lo hacen prisionero”. El indicador clave es “diciembre”; como “dia”, es un
indicador lexical temporal, una unidad de medida que ayuda a Alexandra a diferenciar los
sucesos para cuantificarlos y ubicarlos temporalmente. Ella requiere la relacion suceso-
fecha para saber el cuando, por tanto, requiere investigar para descubrirla o indicarla sin
conocimiento alguno, “como un juego de azar”, lo que implica no certeza. No obstante,
Alexandra no pierde la perspectiva temporal de los sucesos hacia el pasado; la
enunciacién cobra para ella una temporalidad diferente a la de lo inactual al reactualizar
los sucesos a partir de la lectura: “Porque te estan diciendo M fue hecho prisionero”.

Alexandra retoma los verbos del texto: “escoltaba” y “fue hecho prisionero” e
introduce “iba escoltando” y “lo hacen prisionero”, conservando el sentido y el aspecto de
los verbos del texto. Sus menciones al discurso textual indican como los ninos manejan
conocimientos sobre aspectos centrados en la enunciacidon mas que en lo enunciado en
relacion con quién lo lee, que también implica a los autores: “no te estan refiriendo un dia,
te estan diciendo nada mas”, “y si te pusieran”.

Alexandra es un magnifico ejemplo de los diversos elementos que esta tratando
de poner en relacion para justificar su identificacion de un solo suceso. A continuacion se

analiza una entrevista con el texto 4.
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Alexa, 9 anos. 4° grado

Alexa: "Cuando comenzé la revolucién de independencia, fray Servando se puso a trabajar en
Londres por esta causa a través de los, de los articulos que con- que escribia en los peridédicos”

E: Hasta ahi, gracias, Alexa. A ver cuéntame ahi qué dice

Alexa: Que cuando comenzd la revolucién, eh, de independencia fray Servando se puso a trabajar
en Londres, este, a hacer cosas asi y, por esta causa a a través de los articulos que escribia en los
periodicos, o sea él en Londres escribia en los articulos en periddicos

E: ;De cuantas cosas suponemos ahi que nos estan hablando, Alexa?

Alexa: Mmmm, ah... (murmura: fray Servando) una cosa

E: ;Cuél es esa, mi hija?

Alexa: Lo deee fray Servando se puso a trabajar cuando comenzé la revolucion de independencia
en Londres que escribia en los periédicos

E: jQué bien lo explicaste! Oye, si alguien nos preguntara, fray Servando se puso a trabajar en
Londres, y nos dijera ;cuando sucedié esto de que fray Servando se puso a trabajar en Londres?,
écon lo que leimos podriamos contestar?

Alexa: Eh, no

E: No. Si alguien te dice: a ver, Alexa, cuando es que fray Servando se pone a trabajar en Londres

Alexa: No

E: No podrias contestarlo ;por qué, Alexa?

Alexa: Mmm, o sea porque yo no, yo no sé eh, eh, yo no sabia en qué afio nacié pus menos voy a
saber en cuando se fue a Londres

E: Eso nos hace falta, ¢tendrias que volver a investigar?

Alexa: Mju

E: Muy bien, ese cuando, esa palabra aqui: cuando comenzé la revolucion de independencia fray
Servando, ahora qué nos hace suponer, Alexa

Alexa: Es este, cuando co- cuando significa que es que este cuando comienza, por ejemplo, algo,
las clases por ejemplo, este, este, te dicen, eh, cuando. Te dicen e-en qué dia empiezas

E: Aja, eso mero. ;Nos dan una idea de tiempo?

Alexa: Mmm, mju, si

E: De un dia, de un mes, que empezamos las clases

Alexa: Si

E: Muy bien

Esquema temporal del texto segun Alexa:

Lo de fray Servando se puso a trabajar cuando comenz6 la revolucion de independencia en Londres que escribia en los
periédicos

que afio

sabia en
nacio pus
menos voy
a saber en
cuando se
fue a

| ondres

yo no

Alexa no tiene dificultades con la lectura. En su recuperacién aparecen los
sucesos B y A. Ella no dice tal cual lo que viene en el texto, sino que usa sus palabras.
Interrumpe su interpretaciéon y acude a la expresiéon “al hacer cosas asi”, que se refiere a
escribir en los periddicos. Después de recuperar la parte del suceso A que dice: “a través
de los articulos que escribia en los periédicos”, resume el suceso: “o sea él en Londres
escribia en los articulos en periédicos”. Recupera asi al personaje, lo que hace y dénde,
con sus dos referentes (en Londres, en los periédicos) y omite el suceso B.

Alexa tiene buen manejo del |éxico. En relacion con lo espacial, deja entrever que

fS estd en Londres y que viaja de algun lugar donde ocurren los hechos de la

160



Independencia a aquel, es decir, interpreta de manera adecuada esta parte del fragmento.
Sin embargo, distinguir los espacios, de division politica territorial, no le ayudara a
determinar los dos sucesos. En efecto, indica que se habla de un suceso: “Lo deee fS se
puso a trabajar cuando comenzé la revolucion de independencia en Londres que escribia
en los periddicos”. Al ordenar primero la accion “se puso a trabajar”, luego, “comenzd” y
después “escribia’, pone énfasis en el personaje: “lo de fS”. Por eso sélo identifica un
suceso, porque se refiere a lo que hace fS.

En cuanto a la temporalidad, Alexa dice que no se puede saber cuando fS se puso
a trabajar en Londres: “Mmm, o sea porque yo no, yo no sé eh, eh, yo no sabia en que
ano nacié pus menos voy a saber en cuando se fue a Londres”. Con ello indica que el
referente temporal textual: “cuando comenzé la revolucién de independencia” no le lleva a
pensar en el cuando, a pesar de haberlo usado en la definicion del suceso. Necesita mas
informacion, que la remita a la vida de fS, pero sobre todo un dato preciso: la fecha de los
actos, el afo; demanda la vinculacion suceso-fecha para responder y como unidad de
medida el ano.

Al inquirirle qué le hacia suponer la palabra “cuando”, ella contesta a partir de
experiencias ajenas al texto, basandose en algo cotidiano, que permite ver cémo el
concepto del tiempo y su relacion con las tareas humanas es construido por los nifos
desde temprana edad: “cuando significa que cuando comienza, por ejemplo, algo, las
clases por ejemplo, este, te dicen cuando. Te dicen en qué dia empiezas”. Esto indica-
que, para determinar el tiempo, se requieren por lo menos dos procesos: marcar
posiciones y periodos de los acontecimientos (cuando comienzan las clases) y otro cuyas
pautas se repiten con regularidad (en ciclos), para lo cual se requieren unidades de
medida (en qué dia). Con ello demuestra que el manejo del tiempo es en realidad el
manejo de los tiempos: tiempo lineal, tiempo ciclico.

Relacionar dos procesos o mas es ponerlos-en-relacion, como senala Elias, acto
que realiza el hombre en el cotidiano acontecer. Este conocimiento de Alexa es sobre el
tiempo en si, basado en sus experiencias diarias, no relacionadas con lo textual, pero que
trata de poner en relacion con lo textual.

Por tanto, el adverbio “cuando” no es significativo para ella en la busqueda de la
temporalidad como aparece en el texto. Los verbos que maneja son: “comenzd”, “se puso
a trabajar”, “escribia”, apegandose a lo textual, y “hacer”, infinitivo sin marcaje temporal. Al
final, en su ejemplo, liga la palabra “cuando” a “empieza”, es decir, retoma la expresion

textual. Asi, el verbo unido al adverbio marca la temporalidad; el verbo, ademas, le da
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sentido durativo a la accion, tanto por el sentido ciclico que tiene el ejemplo de Alexa,
como porque indica una accion que inicia y que debe tener un fin.

Alexa no pierde de vista que los sucesos narrados son inactuales, que pertenecen
a un tiempo distinto del suyo: “yo no sabia cuando naci6 pus menos voy a saber en
cuando se fue a Londres”. Esto muestra su alejamiento del texto para atender y entender
la temporalidad de los sucesos.

A pesar de que practicamente todos los nifios de este grupo recuperan en los dos
textos el adverbio “cuando” (incluso al decir “mientras”), éste no adquiere el sentido de
indicador temporal de la simultaneidad. La mayoria se apega al sentido y tiempo de los
verbos, sin que éstos les den una pista para distinguir los dos sucesos y definir su
simultaneidad, pero el uso que hacen de ellos les lleva a orientarse en el pasado.

En tres ninos hay indicios de que el orden de los sucesos debe invertirse, pues
colocan primero el hecho durativo, tal vez porque se esté efectuando cuando surge el otro
(ver Alexandra) y porque el personaje (en el texto 4) es el centro del suceso. Esto puede
implicar que, a pesar de no relacionar dos hechos en simultaneidad, los nifos estan
trabajando con la temporalidad para definir un suceso a partir de todo el fragmento. Es
decir, toman en cuenta el contenido semantico de los sucesos, el aspecto y sentido del
verbo y los personajes. Por ejemplo, la influencia de que sea un personaje explicitado (el
que ejecuta y recibe la accion —en texto 3- o el que la ejecuta —en texto 4-) o que sea un
personaje “inanimado”, como en el caso de “la Independencia”, hace que consideren que
sea so6lo un suceso. El contenido semantico, los verbos y los personajes son para ellos
definitorios del suceso y en la forma en que trabajan con ellos la temporalidad.

Una caracteristica de este grupo es que la respuesta para la pregunta sobre el
cuando de los dos sucesos narrados A, de ambos textos, no es la esperada (suceso-
sucéso), pues los nifios requieren de un referente que no aparece en ellos: la fecha, como
se ve en los dos ejemplos.

Respecto del eje de la cuantificacion y definicion de sucesos, algunos nifios
indican en el texto 3 sélo al suceso narrado A, “M fue hecho prisionero” (que recuperaron
al principio), o también el suceso B, “cuando escoltaba al congreso camino a Tehuacan”
(aunque soélo hayan mencionado el A en la interpretacién inicial). Un nino senald el
contenido de los dos sucesos del texto 3 al inicio, pero al cuantificar y definir los sucesos
afirmo que era uno, el de A. En el texto 4, una nina cuantificé y definié el suceso sélo con
A, “fS se puso a trabajar en Londres...”. Aunque son pocos casos, el personaje resulta

fundamental para la construccion del sentido; no hubo nifios que retomaran los sucesos

162




B: “Cuando comenz6 la revoluciéon de independencia” o “cuando escoltaba el congreso
camino a Tehuacan”; en la primera, no hay personaje en sentido estricto; en la segunda,
se elide.

La mayoria de los pequenos recupera de manera convencional el contenido del
texto; pocos lo cambian al otorgarle sentido diferente al léxico, y se presentaron en el
texto 3. Por ejemplo, Daniel: “Que Morelos fue detenido mientras escoltaba al ejército a
Teotihuacan. Porque... mientras... porque Morelos se estaba llevando a... el ejército y lo
detuvieron”, y Alexa: “Queee, que Morelos, este, lo encarcelaron cuando escoltaba al
congreso a camino a Tehuacan”. Las expresiones “Tehuacan”, “congreso” y “hecho
prisionero” causan tales dificultades.

El total de respuestas en este grupo fue de 16. Cinco se dieron en tercer grado e
igual numero en sexto, y seis en cuarto. Del total, 11 correspondieron al texto 3 y las
restantes al texto 4. Tres niflos coinciden en sehalar que ambos textos narran solo un
suceso, uno de cuarto y dos de sexto, ninguno en tercero. La aparicion de este tipo de
respuestas aunque mayor para el texto 3, no deja de demostrar que, independientemente
del texto donde aparece el adverbio “cuando”, la respuesta se da; y que en los dos textos

con “mientras” no aparecio.

5.2.2 La unicidad de lo simultaneo con referente a otro suceso

Dentro de la unicidad de lo simultaneo tenemos el subgrupo de respuestas donde los
ninos dicen que hay un suceso y que consideran que el suceso A se vincula con B por el
contenido semantico como lo hicieron algunos nifios del subgrupo anterior. Pero lo que lo
caracteriza es que los nifios de este grupo indican que en ese suceso que definen hay
algo, que deja “percibir’ que son dos, y sobre todo, que contestan la pregunta sobre el
cuando es que sucede lo narrado en el suceso A, a partir de lo dicho en B, podemos
asegurar que piensan en un suceso reflexionando sobre el otro y por lo tanto en lo
temporal. EI nexo adverbial no es relevante para este grupo de nifos.

Miriam, 11 anos. 6° grado

E: Muy bien, aqui dice: “Morelos fue hecho...

Mir: “Morelos fue hecho prisionero cuando escoltaba al congreso camino a Tehuacan”

E: Cuéntame

Mir: Que More- a Morelos lo hicieron prisionero cuando, ay, cuando estaba vigila- cuidando al
congreso que iba a Culiacan, no, a Tehuacan

E: Oye ¢y yo puedo decir ahi que pasan dos cosas al mismo tiempo?, ;o0 como?

Mir: Mmm, pues si

E: ;Si? Pasa una antes y una despues...
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Mir: No es... una sola

E: Es una sola, no son dos

Mir: Mja

E: ;Por qué es una sola, Miriam?

Mir: Esta hablando de que Morelos, este, lo hicieron prisionero, pero lo h|C|er0n prisionero cuando
estaba haciendo una cosa

E: Ah por eso es una sola, oye, y si alguien me preguntara, podria yo saber ;cuando fue que
hicieron prisioneroc a Morelos?

Mir: Mmmm, pues si

E: Aja, ;cémo contestarias?

Mir: ¢ Cuando?

E: Mju

Mir: Cuando estaba cuidando al congreso

Esquema de la temporalidad del texto de Miriam:

Morelos lo hicieron prisionero, pero lo hicieron prisionera cyyando estaba haciendo una cosa

Cuando
estaba
cuidando al
congreso

Miriam lee sin problemas el fragmento; recupera en su interpretacién el contenido
semantico de los dos sucesos sin cambiar su sentido. Trata de decirlo con sus palabras:
“cuando estaba vigila- cuidando al congreso que iba a Tehuacan®’. En cuanto a lo Iéxico y
espacial, tiene una confusién que corrige entre Culiacan y Tehuacan; no hay datos
explicitos que permitan ver el manejo de las referencias espaciales.

Aunque en la entrevista doy una pista al indicarle que son dos sucesos, Miriam
admite primero que si y afirma que pasan al mismo tiempo, pero luego rectifica: dice que

s “una sola”. Su justificacién es clave para entender muchas respuestas de los nifios del
grupo de la no simultaneidad: “Esta hablando de que Morelos, este, lo hicieron prisionero,
pero lo hicieron prisionero cuando estaba haciendo una cosa”. Para Miriam el suceso es
uno porque: a) todo se efectua en el momento que M realizaba una accién y b) mientras
M la efectuaba, otra accion recae sobre él; es decir, el personaje es el punto central de
ambas. Por ello, los sucesos no son divisibles. La nifia puede contestar cuando fue hecho
prisionero M con el suceso B, porque tiene claro que la accién que recibié se da cuando M
estaba realizando otra.

Aunque la categoria general de la simultaneidad, y de la secuencia, no se puede
dar si no hay dos sucesos a relacionar en la posicién temporal, las respuestas que dan los
nifios de este grupo nos hacen reflexionar sobre este tipo de estructuras textuales escritas

y sus elementos semanticos que les lleva a los nifios a opinar que es sélo un suceso.

164



Miriam usa la perifrasis “hicieron prisionero”, que indica un hecho puntual, y no
“fue hecho prisionero”, pero el sentido y el aspecto son los mismos. Maneja “estaba
vigilando o cuidando”, perifrasis con sentido durativo por el copretérito; también respeta el
significado de “escoltaba”. Usa otro verbo en copretérito: “iba”, que indica movimiento,
traslacion —reforzando el sentido similar de “escoltaba—. Los verbos en este tiempo
refuerzan la idea de que un suceso ocurria cuando acontecio otro.

Miram conserva todo el tiempo el adverbio “cuando” en el suceso B en que
aparece en el fragmento. No tiene dificultades con la expresion “al congreso”, pues sabe
que se refiere a un grupo de personas y no a un lugar. A pesar de ello, no logra poner en
relacion de simultaneidad los dos sucesos. Al justificar que se trata de un solo suceso,
usa el adversativo “pero”, y mantiene el adverbio temporal. El adversativo no marca una
plena oposicién entre dos eventos sino que refuerza el “cuando” de una sola accion.

A pesar de reconocer las acciones marcadas en los dos verbos, el contenido
semantico de los sucesos da a Miriam la idea de que se trata de uno, porque ya venia
realizandose cuando ocurre el otro, y uno es durativo y el otro no. La accién trascendental
para Miriam es “Morelos fue hecho prisionero”, que remarca en su justificacion al retomar
el suceso B. No obstante, Miriam mantiene la perspectiva de la narracién en lo inactual.

Revisemos la entrevista de Isabel con el texto 4.

Isabel, 9 anos. 4° grado

E: Vamos a ver la pagina, aqui donde dice: “cuando” a donde termina: “periddicos”

Isa: “Cuando comenz¢ la revolucién de independencia fray Servando se puso a trabajar en Londres
por esta causa a través de los articulos que escribia en los periédicos”

E: ;De qué nos hablan ahi?

Isa: De cuando comenzd la revolucion de independencia fray Servando se puso a trabajar

E: Mju, ;ddnde es que se puso a trabajar?

Isa: En Londres

E: ;Qué es lo que hacia fray Servando en Londres?

Isa: Humm escribia, este...

E: Humm

Isa: Escribia en los periédicos

E: Muy bien, en este caso ;de cuantos acontecimientos, sucesos, nos estan hablando?

Isa: ...Uno

E: A ver, cuéntamelo

Isa: Cuando comenzé la revolucién de independencia fray se puso a trabajar, este, se puso a
trabajar, eh, a través de los articulos que escribia en los periddicos

E: Si alguien te preguntara, Isabel: ;cudndo es que fray Servando se puso a trabajar en los
Londres a través de los articulos que escribia en los periédicos?, ;tu les podrias contestar cudndo
fue eso?

Isa: Mil ochocientos veinticuatro, mas o menos

E: Mas o menos, ;por qué crees?

Isa: Aqui dice
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E: Ahhh, estas viendo ahi una fecha; pero teniendo nada mas en cuenta esto que acabamos de
leer, si te dijeran, Isabel: ;cuando es que fray Servando se pone a trabajar en Londres?

Isa: Humm, ¢ sin ver el libro?

E: No, bueno, viendo el libro pero este pedazo que leimos nada mas

Isa: Humm, cuando comenzé la revolucion de la independencia se puso a trabajar

E: Ah, o sea que aqui si podemos contestar

Isa: Si

E: Porque en la de hace ratito no podiamos contestar, porque nos hacia falta

Isa: Si

E: Una fecha, dijjiste y en este caso ¢;si tenemos algo como una fecha o cémo?, ;por qué si
podemos contestarla?

Isa: Porque aqui dice: cuando comenzd la revolucion de la independencia

E: Pero esa no es una fecha ;o si?

Isa: Si

E: ¢Por qué crees que si?

Isa: Porque también, este, la independencia tuvo una fecha

E: Mmm

Isa: Y esa misma fecha fue que, este, fray Se-Servando se puso a trabajar

E: Enton’s quedamos que estabamos hablando de ;cuéntos acontecimientos?

Isa: De uno

E: De uno, oye y en otra escuela un nifio me dijo que se hablaba de dos acontecimientos, uno era
que la revolucién de independencia habia empezado y otro era que Fray Servando se habia ido a
trabajar en Londres ¢;qué crees que estara bien?

Isa: No, porque aqui nada mas se esta hablando de uno

E: Ah, OK, muy bien.

Esquema de la temporalidad del texto segun Isabel:

Cuando comenzé la revolucién de independencia fray se puso a trabajar a través de los articulos que escribia
en los periodicos

independencia ;

porque
independencia
tuvo una fecha

también, este,

revolucién de la
la

cuando
comenzo la

Isabel no tiene dificultades en la lectura del texto. Desde su interpretacion inicial
toma en cuenta los dos sucesos que se relacionan por el nexo adverbial temporal, usando
éste en el orden en que aparece en el texto: “De cuando comenzd la revolucién de
independencia fray Servando se puso a trabajar”; omite del suceso 3 “a través de los
articulos que escribia en los periédicos”. Antes de preguntarle sobre el niumero de
sucesos, se le pregunta sobre elementos del suceso A, para ver si los recupera y como;
no se le dificulta recuperar la informacioén. ‘

Ella decide que sélo hay un suceso, todo el fragmento: “Cuando comenzé la
revolucién de independencia fray se puso a trabajar, este, se puso a trabajar, eh, a través
de los articulos que escribia en los periédicos”.
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Para ver si pone en relacién temporal los dos sucesos, se le pregunta cuando se
puso a trabajar en Londres fS. Isabel asegura requerir una fecha, busca en el texto y la
encuentra en la misma pagina: “1824”. Se le pide que conteste sdlo con la informacién del
texto leido. Encuentra la respuesta en él y retoma el suceso B con parte del A: “cuando
comenzé la revolucion de independencia se puso a trabajar’. También afirma que “la
independencia tuvo fecha, y esa misma fecha fue que fS se puso a trabajar’. Es decir, no
la guia la vinculacién suceso-suceso, sino la de suceso-fecha. Con ello pone en juego sus
conocimientos de historia, sus nociones escolares sobre como se datan los hechos
histéricos y sus conocimientos de linglistica —el suceso A expresa tiempo, debido a sus
indicadores textuales, “cuando”, “comenzd” e ‘“independencia’, y a que se liga
directamente con el suceso B—. Como se ve, por si mismo, el nexo adverbial “cuando” no
es suficiente para reconocer y vincular dos sucesos en sincronia. También indica que
puede situar temporalmente las actividades de fS durante la independencia, pero no
poner en relacién de simultaneidad ambas acciones.

Isabel usa el adverbio “también” como una manera de vincular hechos y quiza de
igualar temporalidad, aunque al final no lo logre. Emplea el adverbio “cuando” desde su
interpretacion inicial, colocandolo en el suceso B y siguiendo el orden de enunciacion. No
deja de usarlo de esa manera a lo largo de la entrevista. Retoma los verbos que aparecen
en el texto: “comenzé”, “se puso a trabajar”, “escribia”; no usa otro tipo de verbos. Maneja
el plano inactual de los hechos.

Sobre el eje de la temporalidad en este subgrupo puede decirse que el adverbio
no tiene el sentido de nexo temporal que signifique simultaneidad entre dos sucesos. La
mayoria de los ninos de este subgrupo lo recupera durante las entrevistas y una nifa que
lo cambia por “mientras”, pero no cumple la funcién adverbial de marcador temporal.

Sin lugar a dudas, la definicién del numero de sucesos esta ligada al manejo de la
temporalidad. Un nifo, Gilberto, invirtié el orden de las oraciones: “Que Morelos se iba
escoltando y que llegaron los militares”. De nuevo, como en la categoria anterior, esta
forma se presenta en el texto 3, porque se considera que el hecho durativo, el que se
viene efectuando, pasa antes de que ocurra el otro, el puntual. También sucedi6 que
algunos ninos, como Miriam, indicaran que en el texto hay “algo asi” como dos sucesos.
El mismo Gilberto, en el ejemplo citado, anade que las dos cosas sehaladas en su
reconstruccion “Se juntan”, lo que indica que hay algo mas que un suceso; quiza por eso
invierte el orden de las oraciones. Paola sostiene de otra forma que es un suceso:
“Porque nos habla que de M que M al mismo tiempo de que estaba eh, cuidando el
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congreso fue hecho prisionero”. Este tipo de respuestas da pie a pensar que los nifos de
este grupo tienen claro que hay dos oraciones, pero que, por el contenido semantico de
las acciones que recaen en el mismo personaje y ocurren en el mismo momento, “todo va
junto” y es un suceso.

Refuerza nuestra hipétesis de la importancia del personaje el hecho de que, en el
texto 4, cuatro ninos, de siete, en algun momento retoman solo lo relativo a fS; como
Alexa en el subgrupo anterior, tal es el caso de Michel, éste cuantifica dos sucesos, pero
luego indica que es uno: “Una, de que cuando comenzé la revolucién de independencia
fray Servando eh, jno! jfue de una!”’; la que define como tal es: “Que fray Servando, eh,
con los articulos, eh, fue al al periédico”.

Las respuestas al cuando del suceso A indican que los nifos tienen los recursos
lingliisticos para ubicarlo en relacion con otro suceso, a partir de la vinculaciéon suceso-
suceso, Y, en especifico, con los indicadores temporales textuales y su coordinaciéon con
informacion extratextual, independientemente del tipo de texto. En el texto 4, algunos sélo
contestan con el contenido del suceso B, pero otros, ademas, lo “transforman” en fecha:
1810. En el texto 3, hubo dos casos con respuesta no convencional de suceso-suceso y
suceso-fecha, como el de Gilberto: “Que arrestaron a Morelos porque le hicie-porque iba
escoltando al Congreso”. En el texto '4, la respuesta de Paola es ilustrativa: “Como por mil
ochocientos ¢ qué seria? jtrece! jcatorce!”, y justifica: “Pues fue un poquito después de,
bueno, un un mas o menos después de la Independencia ;no?”. Paola toma como
referente el suceso B, pero para marcar con fecha la distancia temporal entre los sucesos
B y A, lo cual habla del manejo de la duracion de los hechos. Todos los nifos retoman
hacia lo inactual la perspectiva de lo narrado.

Las interpretaciones globales del fragmento no convencionales fueron pocas, entre
ellas la de Paola: “Que, eh, fray Servando no queria escribir articulos para los periédicos",
que complementa asi en la definicion del suceso: “Queee fray Servando se se oponia a
trabajar en Londres y dar articulos para los periédicos”. Pero algunos nifos dieron un
sentido claro de los hechos con sus palabras, como Michel: “Pues cuando comenzo6 la
revolucion de independencia fray Servando en Londres por esta causa a través de
articulos empezé a escribir eh, que empezé a escribir, en los periédicos cosas de que
pasaban en la independencia’.

A algunos pequenos les costd trabajo entender algunos términos del Iéxico
especifico, por ejemplo, la palabra “causa” “Que cuando comenzd la revolucién de

independencia fray, Servando, se puso a trabajar en Londres porque estaba causando a
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través de los articulos que escribia en los periédicos”; luego se pregunta qué significa
“causando” y recurre al texto: “;adonde dice? que estaba ah... por esta causa, por esta
causa, a través de los articulos que escribia en los peridédicos. Por esta causa’. Se
pregunta cudl y dice: “Por... es... trabajé en Londres por esta causa (esta leyendo). Por
esta causa, significaaa que por ese instante hum, por ese... no sé (suspira).”

El total de respuestas en este grupo fue de 12, seis correspondieron a nifos de
tercer grado, tres a cuarto e igual nimero a los de sexto. Cinco respuestas se dieron con
el texto 3 y siete con el texto 4. Hubo tres casos de coincidencia de respuesta, una por

grado.

5.2.3 Las secuencias de “cuando”

En este grupo se concentran las respuestas de los ninos que identificaron dos sucesos,
pero secuenciados, uno antes y uno después, por tanto, no distinguen en los sucesos
narrados la relacion de simultaneidad. Como en los textos 1 y 2, el adverbio “cuando” no
es una guia en la ubicacién temporal de los sucesos. Entre los matices sobre la
temporalidad con estos textos sobresalen: el orden invertido que los ninos dan a los
sucesos, sobre todo en el texto 3, vinculado a otros indicadores; el tipo de unidad
temporal que usan para decir la distancia entre uno y otro suceso; la marcacion del(os)
suceso(s) con “cuando” y “mientras”, principalmente. Revisemos ahora la entrevista

completa con el texto 3.

Michel, 9 afnos. 3° grado

Mich: “Morelos fue hecho prisionero cuando escoltaba al Congreso camino a Tehuacan”

E: Muy bien, ;qué nos cuentan ahi?

Mich: Que Morelos fue, fue prisionero cuando escol- los los soldados, por decir, estaban
escoltando en en el congreso de camino a Tehuacan

E: En el congreso, ¢los soldados estaban escoltando?

Mich: Aja

E: El, -relee- al congreso

Mich: Al congreso

E: Escoltaban al congreso camino a Tehuacan y en ese momento ;Morelos fue hecho prisionero o
cémo? :

Mich: No. Primero fue eh, si, en ese momento, primero, eh, has de cuenta que que primero, has de
cuenta que, a los dos quince mas o menos, eh, eh, fueron prisionero Hidalgo, pero como las tres y
cuarto fue ya estaban en marcha

E: Ya estaban en marcha. Entonces por lo que acabas de decir tu, ;de cudntos acontecimientos
nos estan hablando ahi?

Mich: De dos

E: El primero:

Mich: De que metieron a Hidalgo a...

E: A Morelos

Mich: A Morelos a prisi- a la carcel
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E: ;Y después? _

Mich: Y el otro que estaban en- escoltando, eh, los soldados eh, el camino a Tehuacan

E: O sea que son dos cosas, una antes y otra despueés.

Mich: Si ,

E: Cuando estabamos hablando de que Morelos habia sido hecho prisionero, este, si alguien te
preguntara, cudndo fue hecho prisionero Morelos, con lo que leimos, ;tu podrias contestar
cuando?

Mich: Si cuando el, eh, los soldados lo estaban escoltando camino a Tehuacan

E: Mmm. Muy bien. Entonces aqui nos estan hablando de una cosa

Esquema de la temporalidad del texto segin Michel:

2:15 fue prisionero, Metieron a M a la carcel

cuando los
soldados lo
estaban

escoltando

camino a
Tehuacan

3:15 ya estaban en marcha, estaban escoltando los soldados el camino a Tehuacan

En la interpretacion inicial, Michel recupera los dos sucesos A y B, aunque el
sentido de B es confuso: “cuando estaban escoltando en el congreso de camino a
Tehuacan”. Al parecer, usa el término “congreso” como lugar; la preposicion “en” apuntala
esto. También cree que “los soldados estaban escoltando”. Probablemente por sus
conocimientos extratextuales, une el término “escoltaba” a “soldados”.

Michel dice QUe “M fue prisionero cuando los soldados estaban escoltando en el
congreso de camino a Tehuacan’, lo que indica que no resolvio el sentido general del
fragmento. En cuanto a la cuestion espacial, no hay alusiones precisas a los espacios
donde ocurren los eventos; s6lo se puede notar que la interpretacion sobre la expresion
“de camino a Tehuacan” no es la convencional.

Michel decide que los sucesos son secuenciados: “primero, dos quince mas o
menos, fueron prisionero H (se confunde de personaje célebre), pero como a las tres y
cuarto fue ya estaban en marcha”. Esta informacion lleva implicito el nimero de sucesos,
que estipula como dos. Dice que el primero es: “metieron a M a la carcel” o “a prisién”,
retomando el sentido de “hecho prisionero” sin lograrlo, pues el sentido seria “metieron a
M a prisién”, es decir, la recuperacién semantica del suceso A no es el adecuado. El otro
suceso, situado “después” del anterior, es: “que estaban escoltando los soldados el
camino a Tehuacan”. Tal como lo dice, parece que los soldados escoltaban el camino a
Tehuacan; con ello se reitera la confusién que le ocasiona el sentido del contenido de este
suceso Yy el léxico textual; quiza no tiene los conocimientos previos para interpretar de
manera adecuada “escoltaban” y “al congreso” —que omite durante gran parte de la

entrevista—y la expresion “camino a Tehuacan”.
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Al inicio, Michel usa el adverbio “cuando” en el suceso B, tal como aparece en el
texto; después lo omite. Utiliza la expresion: “en ese momento”, que retoma de lo que le
digo en la entrevista pero de distinta manera, pues le da la connotacién durativa que le
permite dividirlo en dos: “primero a los 2:15” y “pero como las 3:15”. Con este marcaje en
horas (que improvisé para ejemplificar), mas el indicador temporal de secuencia “primero”
y la adversativa “pero”, Michel da indicios de que los hechos son sucesivos. Mide en
horas y minutos la distancia temporal entre los sucesos, una distancia pequena muy
adecuada para el contexto de los sucesos. El adverbio “ya” indica precisiéon atado a la
expresion que le sigue “estaban en marcha”, puntualizando la accién de movimiento.
Michel conserva para los hechos narrados la perspectiva en el plano de lo inactual,
reconoce pasado antecedente y pasado consecuente, aunque no es lo esperado
convencionalmente para este texto.

Michel se apega al aspecto y tiempo verbal del texto, pues maneja “fue(ron)

L]

prisionero(s)”, “estaban escoltando”, “estaba”, es decir, conserva lo puntual de un suceso
y lo durativo del otro. Cuando cuantifica y define los dos sucesos, usa el verbo “metieron”,
pasado y con sentido puntual, lo que no modifica temporal pero si semanticamente los

hechos. Revisemos las respuestas de la entrevista con Alexandra para el texto 4.

Alexandra, 9 afnos. 4° grado

Adra: “Cuando comenzd la revolucion de independencia fray Servando se puso a trabajar en
Londres por esta causa a través de los articulos que escribia en los periédicos”

E: Hasta ahi, muchas gracias. Ahora platicamelo

Adra: Que este, cuan- que cuando re-, este, empezé la constitucion de independencia, este, fray
Servando se puso a escribir e- para un periodico

E: Mjud. ¢ De cuantas cosas nos estan hablando ahi?

Adra: Dos

E: ;Cual y cual? a ver

Adra: Que mientras la revolucién empieza, este, después, este, fray Servando...

(cambio de casete)

E: Muy bien, entonces estabamos diciendo que son dos cosas, épor qué?

Adra: Porque, en mientras inicia él este, escribe, lo, él no se une empieza a escribir, te estan
diciendo que él empieza a escribir y no te estan diciendo, este, cuando la, comenz6 la revolucion
de independencia, fray Servando se unio, se unié este, por eso te lo separ- lo separan con comas
para (interrumpe E)

E: ;Addnde, a ver?

Adra: Aqui (sefala la coma entre el suceso By A)

E: Ah, OK

Adra: Te lo separan con comas para, este, por para empezar otra idea

E: Esta es una, y después fray Servando es la otra

Adra: Mju

E: Todo lo que hace fray Servando que escribe en Londres en los periédicos

Adra: Si

E: Y la una es, digamoslo asi, cuando comienza la revolucién de independencia. Son dos cosas,
Jestas cosas pasan una antes y otra después, o al mismo tiempo?
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Adra: Este... te estan diciendo, este, que cuando comenzé la independencia, puede ser que
l6gicamente fray Servando se puso a trabajar en Londres... Y aqui... te estan hablando de datos
importantes, te los, yo los separo, este, no te pueden decir, este, al mismo tiempo porque mientras
comenzo la revolucion de independencia fray Servando se puso a trabajar en Londres

E: Aja, muy bien, por eso es que tu los separas y piensas que son diferentes y no son al mismo
tiempo, ¢cual fue primero?

Adra: Este... la revolucion...

E: Eso. Muy bien. Y si alguien me preguntara, con lo que acabamos de leer, ;cuando es que fray
Servando se pone a trabajar en Londres, podriamos contestarle?

Adra: Si, si, si ponemos que empezé en mil ochocientos diez, puede ser un afio después, otro
después

E: Porque ahi dice que lo hizo cuando comenzd la revolucion por eso nos dan ese dato

Adra: Mju

Esquema:
mientras la revolucién empieza

después fS empieza a escribir

puede ser un afio
después, otro

ochocientos diez,
después

si ponemos que
empez6 en mil

Alexandra no tiene dificultades con la lectura del texto. Al inicio de su
interpretacion sustituye “constitucion” por “revolucion”, con lo que cambia el sentido del
suceso B. Sintetiza el suceso A: “fS se puso a escribir en un periédico” e iguala trabajar y
ponerse a escribir; no recupera elementos como el espacio geografico en donde esta fS
(Londres), lo que escribe (articulos), la razén de ese trabajo (la causa). Recupera de
manera no convencional el suceso B y de manera convencional el A. Esto indica que
toma en cuenta los dos sucesos.

En efecto, Alexandra cuantifica en dos los sucesos; al definirlos, tiene de nuevo
problemas con el sentido de B: “Que mientras la revolucion empieza” o “en mientras
inicia” (la revolucién). Si bien el sentido del nexo “mientras” es temporal, por la inversién
del sujeto y el verbo, su significado es de espera, pues el suceso al que se une aun no
estd aconteciendo. Cuando sefiala el suceso dos, “él empieza a escribir’, recupera a su
manera el sentido del suceso A.

En el eje de la temporalidad, Alexandra usa al inicio el adverbio “cuando”; después
lo cambia por “mientras”, y no tiene dificultad en alternar su uso a lo largo de la entrevista,
siempre en el suceso B. Sin embargo, estos nexos no la llevan a recuperar el sentido de
simultaneidad. Por ello puede afirmarse que, si bien el intercambio de los nexos “cuando”
y “mientras” indica que los nifios los reconocen como sinénimos, por si misma la accion
de intercambiar no es un indicador que demuestre que los retomen en el sentido de
simultaneidad que marcan los textos.
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Alexandra define los dos sucesos basandose en la diferenciacion de acciones y en
la puntuacién. La primera estd marcada por el verbo “comenzé” —o empieza— (con el
sujeto “la revolucion de independencia”’, en el suceso B) y la segunda por “se puso a
escribir’ (del suceso A, con el sujeto fS), lo que la lleva a dos sucesos que sintetiza:
“mientras inicia, él escribe”. Ademas, sefala que si dijera que “fS se unié a la lucha”, esto
seria parte del mismo suceso. Segun ella, las acciones no se asocian directamente, son
distintas.

Alexandra se refiere explicitamente a la coma que separa los sucesos B y A: “te lo
separan con comas para empezar otra idea”, que le sirve a para decir que son dos
sucesos; sabe discriminar su uso, porque no menciona la coma que esta al final de “por
esta causa’.

Por tanto, hay aspectos que dan pauta para comentar que esta temporalizando los
hechos como secuenciales: el uso de “mientras” con sentido de esperar que algo ocurra y
el adverbio “después” en la misma produccién. El sentido que da a “mientras” no es del
todo pleno, porque no hay otro evento que lo complemente, sin embargo, mas adelante lo
agrega: “mientras inicia, él escribe’, donde eI\ adverbio adquiere de nuevo el caracter de .
espera.

Sus argumentos para decidir que son dos sucesos le sirven para defender que la
temporalidad es secuencial: “no te pueden decir al mismo tiempo porque mientras
comenz6 la independencia fS se puso a trabajar en Londres”, debido a que son acciones
diferentes, separadas temporalmente. En esta parte no se toma en cuenta el sentido de
los adverbios “cuando” y “mientras” para definir la simultaneidad. Alexandra define que el
primer suceso es la revolucién; esta secuenciacion (B-A) indica que el contenido
semantico de los sucesos y el orden de enunciacién influyeron en su decision.

Al preguntarle cuando se pone a trabajar fS en Londrés, ofrece una respuesta bien
lograda: “si si, si ponemos que empezd en 1810, puede ser un afo después, otro
después”, pues toma como referente el suceso B, convirtiéndolo en fecha, “un afo
después” de iniciada la revolucion. Con ello reafirma que esta secuenciando los sucesos y
que maneja la referencia suceso-suceso a partir de la transformacién de uno de ellos en
fecha. La secuencia tiene una duracion de un afo, es decir, considera la duracién con una
unidad de medida —‘afo™— propia de los sucesos narrados.

Los verbos desempeian un papel determinante en su interpretacion, tanto por la
cuestion aspectual como de tiempo verbal. Alexandra se apega a veces al uso del tiempo

A9

verbal tal como aparece en el texto: “comenzé”, (“empezd”), “se puso a escribir’; pero en
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otras lo cambia a presente histérico: “empieza”, “inicia” y “escribe”. Agrega “unié”, en
tiempo pretérito, y “une”, en pasado histérico. No rescata en ningin momento el verbo
“escribia”, que da sentido de duracién a los sucesos. Como otros nifnos, extiende el
significado del verbo “comenzé” del suceso B al A para indicar la accion que realiza fS;
esto tiene que ver con marcar a las dos como acciones que inician, es decir, el peso del
uso de un verbo incoativo es fuerte para decidir la interpretacion del fragmento. Son
acciones de inicio no simultaneo, sino diferenciado por una distancia temporal, de anos,
entre ambas, por lo cual no son paralelas. EIl manejo de los verbos como marcas
temporales en Alexandra es notorio, aunque la omision de la duracién de la accién de fS
en Londres (‘escribia”) y la no oposicién verbal le ayudan a decidir por el orden
secuencial.

En el trabajo de Alexandra, los tiempos pasados se orientan hacia el pasado;
maneja pasado antecedente y pasado consecuente, aunque no el esperado para dar
cuenta de la red temporal del texto. No hay datos significativos en la entrevista para
analizar la ubicacion espacial de los sucesos y sobre el lIéxico es notorio que evade lo
referente a la expresion “por esta causa’.

Si bien la mayoria de los nifos de esta categoria recupera el adverbio en la
interpretacion, cuantificacion y ordenacion de la temporalidad, sus respuestas para
determinar que los sucesos son secuenciados tienen que ver con diversos elementos: el
orden de enunciacion, el significado que dan a los hechos, el lapso durativo entre uno y
otro suceso, la sutileza de la frontera del adverbio “cuando” para expresar lo secuencial o
simultaneo de los hechos, los verbos por su aspectualidad y significado y la puntuacion.

Los dos ejemplos presentados dan cuenta de que el contenido semantico de los
hechos influye en la resolucion de la temporalidad. Sin lugar a dudas, el caso de los nifios
que invierten el orden de los sucesos en el texto 3 indica cdmo el orden de enunciacion
influye en las respuestas de los pequenos, que no se rigen por el orden textual. Un nino
de cuarto grado, Julio, invierte los sucesos vy justifica la temporalidad: “jEse si es uno
antes y uno después! porque primero iba a Tehuacan el dia antes y ya después lo
hicieron prisionero”. En este caso, el sentido de duracién del verbo apoya la secuencia; el
suceso B, “cuando escoltaba al congreso camino a Tehuacan”, indica a Julio que este
hecho ya venia sucediendo, por tanto, ocurre primero. Aqui el orden de enunciacion
textual pierde peso ante el contenido semantico, que curiosamente da peso al orden de
enunciacion construido por el nifo. Esto da pie a pensar que nifios como Michel y

Alexandra conjugaron el orden de enunciacion textual y el contenido semantico de los
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sucesos anclados en el aspecto verbal, pero que ninhos como Julio privilegiaron el
contenido semantico, especificamente el aspecto verbal.

Otro dato interesante: el sentido de secuencia con un lapso durativo que algunos
ninos expresaron en sus respuestas, como los dos ejemplos completos revisados y el de
Julio. Sin embargo, hubo casos en que la duracion entre los hechos se especifica con la
unidad de ano, pero con mas duracién. Flor, al preguntarle sobre cuando se pone a
escribir fS, dice: “Pues después de que habia, bueno todavia estaba la Independencia
pero ya después de haberla empezado”, y al cuestionarle si eso es posterior al comienzo
de la revolucién, contesta: “Bueno nooo, o sea, no en mil ochocientos diez se pone a
escribir sino seis, cinco anos después, duran- que todavia esta la lucha pero no..., eh,
pero cuando empez6 sino ya después, cuando todavia estén en la lucha”. Al pedirle que
diga si esto pasa al mismo tiempo, senala: “un poquito después, un poquito antes” y
agrega que las acciones del personaje suceden: “Pues, en mil ochocientos veinte, mil
ochocientos diecinueve”.

En las justificaciones de Flor, a) el lapso durativo entre los dos sucesos es de
entre seis y diez afos, b) la expresion “un poquito después, un poquito antes” es medida
en anos, lo que indica que hay que ser precavidos cuando los nifos las usan en
cuestiones histéricas, pues las unidades quizd varien de acuerdo con parametros
cotidianos o de vida histérica, c) su consideracién de que la Independencia es durativa le
lleva a pensar que ocurre el otro suceso durante el transcurso de la Independencia:
“todavia estaba la Independencia”, “cuando todavia estan en lucha”’; este sentido durativo
pone en paralelo (es decir, en simultaneidad) por algun tiempo los dos sucesos, pero la
nina percibe lo secuencial como la temporalidad central.

El porcentaje de nifos que indicaron secuencia en el texto 4 fue de 8%, de los
cuales solo algunos dijeron que el lapso durativo entre uno y otro suceso mas o menos
amplio, y 41% del total de la muestra senal6 en el texto 4 que los sucesos eran
simultaneos. Esto confirma que dicho texto tiene un sentido de simultaneidad paralela,
aunque las fronteras de inicio aparentemente no sean las mismas.

El uso del adverbio no result6 significativo para estos pequenos al vincular dos
sucesos en simultaneidad, como se muestra con Edith, quien en el texto 4 coloca el
adverbio “cuando” en los dos sucesos al cuantificarlos y definirlos: “uno de cuando
comenz6 la revolucién de independencia y otro cuando, el este, mmm, cuando fray
Servando trabajo en Londres”. Al preguntarle por la temporalidad, expresa que ocurren al

mismo tiempo, pero de inmediato cambia de opinion, los ordena secuencialmente y se

175




justifica: “Porqueee... porque me ayudd la palabra cuando”, y agrega: “cuando empezd”.
El adverbio es tomado en cuenta para secuenciar, pero sélo porque va unido al verbo,
que marca la secuencia. Al contestar cuando se pone a trabajar fS en Londres expresa:
“cuando acabd... cuando acabé la independencia’. Aunque usa el adverbio, lo importante
es el verbo; si el primer suceso es “cuando comenzo la revolucion de independencia”, el
segundo, de acuerdo con este indicador textual, debe ser “cuando acabd la
independencia”. En su respuesta intervienen sus conocimientos de linglistica sobre el
sentido incoativo del verbo “comenzé”, su conocimiento de que la Independencia se divide
en periodos, el orden de enunciacion y el contenido semantico de los hechos. Coordina
éstos a su manera y no logra el orden temporal sugerido en el texto.

En general, para estos nifios: a) el adverbio no toma parte central en la definicion
de la simultaneidad; b) la puntuacién incide en algunos para marcar la cuantificacién de
sucesos y su ubicacion en el tiempo; c) saben intercambiar el uso del adverbio “mientras”
por “cuando”, pero el indicador debe ser manejado con reserva para senalar que esto
indica un avance en la consideracion de la simultaneidad; es conveniente revisar este
intercambio a la luz del contexto de la interpretacion global del texto, d) la forma en que
interpretan el contenido semantico de los sucesos les ayuda a definir que fS no se une a
la lucha, sino que escribe después de que ésta inicia; €) el peso del verbo “comenzé”
también esta presente en su recuperacion, f) es importante tomar en cuenta el lapso de
duracién entre sucesos, asi como la unidad de medida, distinguiendo entre una duracién
corta (dia, minutos) y una mas amplia (ano(s))

Algunos nifios usan indicadores Iéxicos de orden secuencial retomados de mis
preguntas: “primero”, “antes”, “después” y marcadores que no son precisamente de
sentido temporal, como “pero”, al que adjudican tal sentido. Todos los ninos de este grupo
a los que se les preguntd cuando sucedia lo narrado en el suceso A contestaron a partir
de los referentes textuales y de la relacion suceso-suceso, aunque en el texto 4 hayan
transformado el suceso en fecha. Ninguno dijo que tal pregunta no se podia contestar.
Asimismo, la mayoria se apegd al manejo de los verbos como aparece en el texto o los
modificé sin que cambiara el tiempo verbal y aspecto. Todos los nifios percibieron la
perspectiva inactual de los hechos, y, aunque trabajaron los tiempos pasados
antecedente-consecuente, éstos no fueron los que marca la red temporal del texto. En el
texto 4, el elemento de la duracion tuvo que ver con el término “independencia’ y el verbo

“comenzd” para decidir la secuencia; en el texto 3, con el intercambio de oraciones.
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En el texto 4 hubo problemas con el corte de los sucesos al cuantificarlos y
definirlos (como en el caso de Bernardo, para quien el primer suceso es: “cuando
comenzé la revolucién de independencia fray Servando se puso a trabajar en Londres”),
tal vez porque disocian la accion de trabajar de la de escribir (Qque aparece como el
segundo suceso) 'y situan al personaje como eje de los dos sucesos, sin tomar en cuenta
al suceso B. A la vez, hay un minimo de respuestas en que los ninos no recuperan de
manera convencional el contenido semantico de los sucesos. Existe una leve diferencia
entre las interpretaciones de los textos 3 y 4, pero presenta mas dificultades el 3. La
interpretacion de algunos elementos Iéxicos es determinante, por ejemplo, en el texto 3,
“hecho prisionero”, “al congreso”, “camino a Tehuacan”, “escoltaba’, y, en el 4, “a través” y
“por esta causa”.

El nimero total de respuestas en este grupo fue de 13: cinco de tercer grado,
cuatro de cuarto y cuatro de sexto. Los nifos que coinciden en este tipo de respuesta con
los dos textos fueron: uno de tercero y uno de sexto. Las respuestas para ambos textos

fueron seis para el texto 3 y siete para el texto 4.

5.2.4 La simultaneidad incipiente de “cuando”
En cuanto al eje de la temporalidad, todos los ninos tienen alguno de los siguientes
rasgos al definir los hechos como simultaneos: a) el adverbio “cuando” no es definitorio en
la forma en que vinculan dos sucesos en simultaneidad; b) el manejo del contenido
semantico de los sucesos es parte importante de su manera de adjudicarles el tiempo en
que ocurren; c) la secuencia y la duracion estan presentes en las respuestas; a partir de la
segunda se infiere, en el andlisis de las entrevistas del texto 4, que los sucesos corren
paralelos en el tiempo (rasgos de este tipo de secuencia también habia en los textos de
“‘mientras”); d) la unidad de medida temporal en que engloban los actos: dia, ano
—incluido el ano de 1810, que extraen de la “transformacion” del suceso B del texto 4, por
sus conocimientos de historia sobre la datacion de la Independencia— es una referencia
para enmarcar el tiempo de los actos como simultaneos; €) son anclajes para definir la
temporalidad: la puntuacién, que separa y define los sucesos y su tiempo; la idea que
tienen los nifos de indicadores lexicales temporales que suponen deben aparecer en el
texto; los personajes y el significado que otorgan los nifos a algunas palabras. En las
entrevistas de un pequeno puede aparecer uno o mas de los rasgos sefnalados.

Es decir, al igual que en los textos 1 y 2, los dos sucesos que vincula

temporalmente —A y B— el nexo adverbial no son los que los nifos definen en una
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relacion convencional de simultaneidad, y los rasgos, diversos, que caracterizan las
respuestas asi agrupadas son similares en los cuatro textos. Dado esto y que sélo se
tuvieron dos casos para el texto 3, se presenta unicamente el andlisis de la entrevista de

un nifio con el texto 4, de las seis que aqui se agruparon. .

Jorge, 9 anos. 4° grado

E: “Cuando comenzd la revolucion...

Jor: ;Dénde? (rie)

E: Aqui, perddn: “Cuando comenZo... .

Jor: la revolucién inde- del de independencia fray Ser-vando se op-

Jory E: se puso

Jor: a trabajar en Londres por esta causa... a través de los ar-ticulos que escri-bia en los
periddicos”

E: Hasta ahi, gracias: “Cuando comenzd la revolucién de independencia fray Servando se puso a
trabajar en Londres por esta causa a través de los articulos que escribia en los periddicos” A ver
cuéntamelo

Jor: (rie) Que... O sea que fray quién sabe qué (rie)

E: Fray Servando, aja

Jor: Fray Servando escribia articulos sobre... sobreee a ver a ver, ay... articulos jno dice sobre qué!
E: Aja, no nos dice muy bien

Jor: Dice: articulos de los, de los periédicos

E: Aja

Jor: Pero qué tonteria porque no dice qué articulos

E: OK

Jor: Me imagino que lo que querian es de que nosotros imaginaramos un articulo

E: Eso. Oye y dice: “Cuando comenzé la revolucién de independencia, fray Servando se puso a
trabajar en Londres por esa causa, a través de los articulos que escribia en los periédicos”. ;De
cudntas cosas nos estan hablando ahi?

Jor: De dos

E: ;Cual y cual?

Jor: De la de Londres o algo asi y la de los periodicos

E: OK. ;/Tu podrias decirme cudndo sucedié esto que fray Servando se pone a escribir los
articulos?

Jor: Mmm

E: Segun lo que acabas de leer, na'mds segun lo que acabas de leer, tiU me podrias decir
(interrumpe Jor)

Jor: No

E: jAh, pues fue cuando esto!

Jor: El si, fue cuando mmm, fue la Independencia

E: OK. Y hace ratito cuando sucedié que a Morelos lo hicieron prisionero camino a Tehuacan ;Tu
me podrias decir cudndo sucedié?

Jor: No

E: Si yo te dijera ;cudndo hicieron prisionero a Morelos?

Jor: Ah, eso no sé, porque no se sabe porque no dice ni fecha sélo dice eso.

E: Aja. ;Sdlo dice qué?

Jor: Sélo te dicen lo que le hiciero- bueno jlo que le hicieron nada mas que lo, que lo tomaron!, lo,
lo algo no me sé, le hicieron algo y ya

E: Ah

Jor: Casi casi es lo Unico que te quiero decir

E: Bueno tu me dijiste ahorita que fray Servando se puso a trabajar en Londres y escribié articulos
en los periédicos y que son dos‘cosas. ¢Estas dos cosas estan sucediendo al mismo tiempo?

Jor: Mju

178




E: Mja. ;Coémo sabes?

Jor: Porque te esta diciendo, jah, no!, a ver a ver esto, este lo de Londres no, jsi! jsi porque! Me
imagino que en Londres les leian los articulos

E: OK

Esquema de la temporalidad de los sucesos segun Jorge:
Lo de Londres

En Londres les leian los articulos

cuando
mmm,
fue la
indepen
dencia

fue

Jorge tiene algunas dificultades en la lectura. En su recuperacion inicial sélo
retoma el sujeto del suceso A y lo que hacia en términos de “escribia articulos sobre...
sobreee a ver a ver, ay... articulos jno dice sobre qué!”; omite “se puso a trabajar en
Londres” y el suceso B. Menciona que no se dice el tema sobre el que fS escribe los
articulos, no infiere que el contenido es la lucha de la independencia; parece que el
vocablo “causa’ interfiere. Su comentario “me imagino que lo que querian es de que
nosotros imaginaramos un articulo” muestra que sabe que en la lectura la inferencia es
una estrategia. Pero también que la escritura en este tipo de textos didacticos debe tomar
en cuenta varios elementos para que los nifios logren comprenderlos.

Al cuantificar los sucesos, Jorge indica dos: “De la de Londres o algo asi y la de
los periédicos”. Se basa s6lo en el suceso A. Quiza en “la de Londres” pensoé en el sentido
del lugar donde “se puso a trabajar’, y en el caso de “la de los periddicos” en el lugar
donde “escribia”; tanto el peso de los lugares (explicitado como Londres y periédicos)
como el de las acciones (no explicitado en verbos) tiene efecto en la division de los
sucesos, pero sin lugar a dudas el personaje forma parte de la divisién, pues los dos
sucesos se refieren a lo que realiza.

Al preguntarle si los sucesos son simultéaneos, Jorge duda; primero dice que no y
luego que si. Su respuesta es por demas interesante. Al decir “porque te esta diciendo”,
se refiere al texto en si y no encuentra nada que le haga suponer que pasan al mismo
tiempo. Pero cuando expresa “me imagino”, Jorge indica que a partir del texto puede
inferir aquello que no le resulta claro. El contraste es significativo: muestra que los nifios
diferencian lo textual de lo no textual y encuentran la vinculacién entre ambos. Jorge
decide que los sucesos son simultaneos porque: “en Londres leian los articulos”, un
suceso que no definié al cuantificar y que infiere. Entonces, la simultaneidad esta en que
fS escribia los articulos en Londres y ahi es donde los leen. Es otra forma de interpretar el
contenido semantico de los sucesos que define; las acciones trabajar y escribir, pues, se

refieren a lo mismo, aunque las cuente como dos; asi, los articulos se publican en los
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periddicos (accién que toma de lo textual) y alguien los lee (accion inferida); dos acciones
diferentes con personajes (que se omiten) diferentes.

Jorge dictamina al inicio que no se puede saber cuando fS se pone a escribir. Al
insistirle, dice: “jAh, pues fue cuando esto!”, una pista que podria dirigir la respuesta a un
hecho. Jorge contesta: “fue cuando la Independencia”. Tal vez la pista influyo, pero
aprovecho que tal pregunta no la hice con el texto 3, y la realizo: “Y hace ratito cuando
sucedié que a M lo hicieron prisionero ;Tu me podrias decir cuando sucedié?”. Jorge
comenta que no puede contestar porque no tiene fecha. Entonces, puede inferirse que,
mas que por la pista, respondi6 al texto 4 porque el suceso B le funciona como fecha.

El adverbio “cuando” no esta presente en la produccion de Jorge, ni al contestar el
cuando de los hechos, por tanto, el nexo no cobra sentido pleno para él, pues el punto
central es la fecha. Jorge sélo recupera el verbo “escribia”, copretérito, pero usa otro con
sentido progresivo: “leian”; tales acciones son durativas y apoyan el sentido de
simultaneidad. Como puede verse con Jorge, la temporalidad esta asida a aspectos como
el contenido semantico y el aspecto durativo de los verbos.

Todos los nifos de este grupo reconocen el plano inactual de lo narrado; hay
ejemplos en que, a partir de experiencias cotidianas no relacionadas con lo textual, sino
con lo vivido, comparan lo narrado. Pero también estos ninos, sobre todo en el texto 4,
buscan el tejido de los tiempos a partir del pasado antecedente-consecuente y toman a fS
como un sujeto contemporaneo del movimiento de Independencia. Los elementos de
duracién son una senal de como el término “independencia” y el verbo “comenzé” ayudan
a su construccion.

El adverbio no adquiere sentido pleno para los nifios en la construccion de la
simultaneidad; los verbos que aparecen en el texto por lo general son respetados en su
aspecto, los puntuales como puntuales y los durativos como durativos; sin embargo, hay
una tendencia a manejar otros verbos en copretérito: venian, hacia, ponia, andaba, iba,
estaba, y en progresivo: “comenzando” y “haciendo”, que implican duracion.

En el texto 4, dos nifos hacen un corte que no es el esperado. Las dos respuestas
para el texto 3 cuantifican los sucesos como dos y las correspondientes para el texto 4
como de dos o tres. En este grupo, la cuestion de la convencionalidad de los sucesos aun
presenta dificultades para ser recuperada por algunas expresiones como “causa”, “hecho

1] L]

prisionero”, “articulos”, “escoltaba”.
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El total de pequenos en este grupo es de ocho, seis respuestas fueron dadas con
el texto 4 y dos para el texto 3. Para tercero tuvimos un caso, para cuarto grado cuatro y

para sexto, tres.

5.2.5 La simultaneidad avanzada de “cuando”

Todos los ninos de este grupo vinculan en relacion de simultaneidad los sucesos del
texto. La mayoria enuncia el adverbio durante la entrevista. No apelan al sefalamiento del
adverbio “cuando” como parte relevante de la identificacion de la simultaneidad; en esto
se diferencian del grupo correspondiente en los textos 1 y 2, pero, sobre todo, que la
mayoria no contesta a la pregunta sobre el cuando de los sucesos porque requiere fecha
(los que lo intentan dan una fecha que ven en el libro o suponen tomando como referente
la fecha de 1810); sélo la responde un pequeno que indica que hay cuatro sucesos (y
denota la dificultad de coordinar varios indicadores a la vez), por eso qued6 en este
grupo. Sin embargo, tienen una coordinacion mas adecuada de varios elementos
textuales y extratextuales para definir la simultaneidad. Revisaremos dos entrevistas

correspondientes a cada texto.

Ana Belén, 11afos. 6° grado

Ana: “Morelos fue hecho prisionero cuando escoltaba al congreso camino a Tehuacan”

E: Mju, a ver platicamelo

Ana: Pues de que, eh, Morelos fue hecho prisionero este, mientras estaba en el camino a
Tehuacan

E: ;En este caso de cudntas cosas nos hablan, Ana?

Ana: Pues podria ser de dos, porque estan diciendo que Morelos fue este, hecho prisionero este,
cuando escoltaba al congreso y este, camino a Tehuacan

E: Dijiste puede ser de dos, como que no estds muy segura, ;por qué?

Ana: Ah no si fue de... fue de dos, porque en una dice que fue hecho prisionero

E: Mju

Ana: Y este, y la segunda es que escoltaba al congreso camino a Tehuacan

E: Oye, estos acontecimientos ¢;pasan al mismo tiempo, uno antes, después, ya estaba pasando
alguno en equis momento?, ;como se dan estos acontecimientos?

Ana: Mmm... no sé

E: No sabes ;por qué en este caso no podemos saber?

Ana: Es que no le entendi

E: ;A qué, a la pregunta?

Ana: Mju .

E: jAndale! A ver la pregunta es como hace ratito, estos dos acontecimientos pasan al mismo
tiempo, uno antes, después o hay alguno que ya estuviera pasando, ;como lo ves ti?

Ana: Al mismo tiempo

E: Al mismo tiempo. ;Por qué en este caso piensas que es al mismo tiempo, si ahi no nos dicen
mientras?

Ana: No pero dice que fue hecho prisionero cuando escoltaba al congreso

E: Ah

Ana: O sea que estaba escoltando al congreso y llegaron y lo hicieron prisionero
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E: Esto es, muy bien. Si alguien te preguntara Ana ¢;cuando fue hecho prisionero Morelos, podrias
contestarle?

Ana: No

E: No. ;Por qué?

Ana: Porque no viene fecha
E: Porque no viene fecha, OK.

Esquema posible de la temporalidad del texto 3 segun Ana:

Morelos fue hec&o prisionero

(o]
'
Mientras estaba en el camino a Tehuacan
Cuando escoltaba al congreso camino a Tehuacan

viene
fecha.

)

En la lectura Ana no tiene dificultades. Recupera los dos sucesos en el orden de
enunciaciéon. En apariencia, el sentido del suceso-B no es el esperado: “mientras estaba
en el camino a Tehuacan”, sin embargo, lo es en el sentido de que M se hallaba en ese
camino.

Al cuantificar dos sucesos (“porque estan diciendo que Morelos fue hecho
prisionero cuando escoltaba al congreso y este, camino a Tehuacan”), no los marca y se
le recuerda su comentario de que “podrian ser dos”; entonces los define: “que fue
prisionero” y “que escoltaba al congreso camino a Tehuacan”. Los sucesos definidos y
cuantificados son los esperados convencionalmente.

Ana define la temporalidad como simultanea. Se le recuerda que en los textos 1y
2 coment6 que los sucesos eran simultaneos porque decia “mientras”, pero aqui tal la
palabra no esta en este texto. Ella justifica: “No pero dice que fue hecho prisionero cuando
escoltaba al congreso”. Ana sintetiza los sucesos para indicar la simultaneidad, usa el
adverbio y complementa su argumentacion: "O sea que estaba escoltando al congreso y
llegaron y lo hicieron prisionero”. La coordinacién del contenido semantico, el orden de lo
enunciado, el adverbio y los verbos le permiten reconocer de manera convencional los
sucesos como simultdneos. Desde el inicio, maneja el contenido semantico apegada al
texto. '

Ana cambia el orden de enunciacién: el suceso B queda primero que el A. Con ello
indica que la accion de B es durativa y que ya venia desarrollandose cuando aparece el
otro suceso, el puntual, por tanto, ambos comparten un lapso temporal, pues el sujeto que
escoltaba al congreso es el mismo que cae prisionero y que Ana elide, pero marca, desde
la mitad de la entrevista.

Durante casi toda la entrevista, Ana usa el nexo “cuando”; en el inicio cambia

“cuando” por “mientras”, respetando su colocacién en el suceso B. Pero en otros casos lo
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omite, por ejemplo, al final de la entrevista, porque ahi el peso esta en el contenido
semantico de los sucesos y en los verbos.

7y

De los verbos retoma “fue hecho prisionero”, “escoltaba”, con los que se apega al
texto, y “estaba”, para indicar la presencia de M en el camino a Tehuacan; “estaba
escoltando”, que conserva el sentido durativo de la accion; “llegaron”, que implica la
aparicion de alguien durante la accion que realizaba M, e “hicieron prisionero” que, junto
con “llegaron”, da a la oracion el sentido puntual y de inmediatez de las acciones
simultaneas.

La nifa no responde la pregunta sobre cuando “fue hecho prisionero” M, pues
necesita la fecha. Ana cuenta con bastantes recursos para descubrir y manejar la
coordinacion de los diferentes elementos temporales textuales y extratextuales para darle
sentido al texto y logra ubicar los sucesos de los tres de los cuatro textos en las
categorias de simultaneidad convencional. A pesar de eso, Ana no contesta con el
esquema suceso-suceso por requerir suceso-fecha, aunque si reconoce el plano inactual

de lo narrado. Revisemos la entrevista de Daniel.

Daniel, 9 anos. 3° grado

E: A ver te voy a pedir ahora que leas esta de aqui a donde dice “periddicos”

Dan: “Cuando comenz6 la revolucion de in-dependencia, fff-fray fray Servando se puso a trabajar
en Londres por esta causa a-a través de los articulos que escribian en los periddicos.”

E: De qué nos cuentan ahi

Dan: Que cuan-durante la independencia fray Ser-

E: Puedes verlo

Dan: Duran- fray Servando se puso a trabajar en Londres...

E: Mjd... ;Algo mas?

Dan: No

E: No. Bueno, aqui de cuantas cosas, de cuantos acontecimientos nos platican

Dan: De dos

E: Una, un acontecimiento

Dan: Que cuando se puso a trabajar en Londres

E: Aja, ese es uno

Dan: Si, y... en la en la lucha de la independencia _

E: Ese es el otro, muy bien. Esto estda pasando, estos dos acontecimientos estdn pasando al
mismo tiempo, uno antes o después ;como es que estan? ;Se cruzan?

Dan: jAl mismo tiempo!

E: Al mismo tiempo. En este caso ¢por qué supones que pasan al mismo tiempo?

Dan: Porgque ahi dice que cuando comenzd la... la re-la revoluciéon de independencia, fr-este, fray
Servando se puso a trabajar en Londres

E: Esto es. ;Alguna palabra te hace pensar que es al mismo tiempo?

Dan: jSi! porque dice cuando comenz6 la, cuando comenz6

E: Cuando comenzd. Si alguien te preguntara cuando es que fray Servando se puso a trabajar en
Londres, para escribir esto en los periédicos, eh... ;tu podrias contestarle con lo que acabas de
leer?

Dan:... No
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E: No. No podrias contestarle ;qué tendrias que tener ahi para poder contestarle cuando es que
fray Servando se pone a trabajar en Londres

Dan: Si, tendria que tener la fecha para que le pudiera contestar

E: Mmm, muy bien

Esquema de Daniel a la temporalidad del texto:

cuando se puso a trabajar en Londres ° =
s © 3 ©2

= = o o 0

(= w (@ L O

T g0 © S e

i i E3E0F .36

en la en la lucha de la independencia 838928038

Daniel tiene pequefias dificultades al leer; pluraliza el verbo “escribia”. Recupera
en su interpretacion los sucesos B y parte de A. En toda la entrevista omite “a través de
los articulos que escribia en los periédicos”. No se descarta que tenga claro que esta
parte indica mas especificamente en qué trabaja fS. No hay indicios claros sobre el
manejo de las referencias espaciales.

Enumera dos sucesos: los vinculados por el nexo adverbial, invirtiendo el orden de
enunciacion textual: “Que cuando se puso a trabajar en Londres y en la lucha de la
independencia’, y los define como simultdneos porque: “ahi dice que cuando comenzo la
revolucion de independencia, fray Servando se puso a trabajar en Londres”. Retoma el
texto respetando el orden de enunciaciéon textual. Tiene una entrada falsa, “cuando
comenzé la”, que indica que decidié quitar “la revoluciéon de independencia”, pues no le
indica simultaneidad; después omite el término “la”. Al insistirle si hay alguna palabra que
le indique la simultaneidad dice: "cuando comenzé la, cuando comenzd”. Es decir,
recupera el adverbio junto con el verbo. En esto concuerda con otros nifios, como Edith.
Esto se relaciona con el verbo incoativo. Aunque aisla el adverbio a su manera, Daniel
requiere el verbo para completar el sentido.

Al preguntarle si puede decir cuando se pone a trabajar fS en Londres, Daniel,
como otros nifios, afirma requerir la fecha. Que haya sefialado al adverbio mas el verbo
como indicios de temporalidad simultdnea no garantiza, como en Ana, que pueda
contestar la pregunta. El adverbio tiene en la entrevista un uso reiterativo, lo que confirma
su importancia para Daniel. Al inicio tiene dos entradas falsas: una con “cuando”, que
cambia por “durante”: "Que cuan-durante la independencia fray Ser”, y otra con “durante”,
que omite para dar sentido: “Duran- fray Servando se puso a trabajar en Londres...”. Este
intento de doble marcaje para recalcar la temporalidad durativa de los hechos con el

adverbio “durante” revela que Daniel considera durativo el sentido temporal de los dos
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sucesos. Pero, también, que posee conocimientos linglisticos para cambiar un adverbio
temporal por otro. Aqui el sustantivo "independencia’ es determinante para definir el
sentido temporal, de lo que se deduce que Daniel maneja sus conocimientos de historia,
sabe que tal suceso durd algun tiempo e interpreta que durante su transcurso fS trabajé
en Londres. Para mantener el sentido durativo omite el verbo “comenzd”, un verbo
puntual. Mas adelante invierte la colocacion del adverbio al situarlo en el suceso A, que
también cambié de orden (A—B y no B—A).

Daniel mantiene los verbos que el texto le ofrece: “se puso a trabajar”, “comenzé”
y omite la palabra “causa”, con lo que se evita problemas. El tejido de los tiempos
pasados es muy cercano a lo textual; el piano inactual indudablemente es comprendido,
como lo es que fS sea contemporaneo de la Independencia. Daniel demuestra cémo un
texto con la sutileza del trabajo entre lo simultaneo y la secuencia inmediata puede ser
reconocido como durativo a partir de sus elementos linglisticos y con ello situar los
sucesos como simultaneos.

Respecto del eje temporal, todos los nifnos de este grupo recuperan el adverbio
“cuando” en sus interpretaciones. Tres de los siete pequefos usan el adverbio “mientras”;
dos de ellos invierten, en algin momento, el orden de enunciacion textual de los sucesos
en el texto 3 y 4 respectivamente. Ninguno de estos datos es significativo en si para
sefalar los rasgos por los cuales se agruparon los nifios en esta categoria. Los ejemplos
revisados indican que el acento esta en la manera en que coordinan la informacion textual
y no textual; se revisara un ejemplo sobre la forma de establecer esta coordinacion.

Aunqgue la entrevista con Esal se puede parecer a las de algunos nifos de
unicidad de lo simultaneo, se ubic6 en este grupo por identificar dos sucesos simultaneos.
Primero, Esau dice que se trata de dos sucesos secuenciados, pero al pedirle que cuente
como sucedieron responde: “iNo! fue todo, jlos dos al mismo tiempo!” y se justifica:
“Porque aqui le dice, mira, Morelos fue hecho prisionero cuando escoltaban al congreso
camino a Tehuacan. Y que estuvo al, fue hecho al mismo tiempo porque Morelos fue
hecho prisionero cuando, cuando eso sigue o sea que es lo mismo pero esta dividido en
dos”. Para indicar por qué son simultaneos, repite el texto y marca dos veces “cuando”. Lo
interesante es que dice: “cuando eso sigue”, refiriéndose a la accién que se desarrollaba
cuando M fue hecho prisionero, por eso considera que “es lo mismo” pero que el acto esta
“dividido en dos”. El contenido semantico de los sucesos, los verbos en su aspecto
durativo y puntual y el adverbio le ayudan a Esau a decidir que son dos y que son

simultaneos, aunque considere que “es lo mismo”.
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El total de respuestas en este grupo fue de 7, dos de nifios de tercer grado, dos de

cuarto y tres de sexto. Cuatro se dieron en el texto 3 y tres en el texto 4.*

5.2.6 La simultaneidad convencional
En este grupo se incorporan los pequefios que recuperan convencionalmente los
sucesos; todos dicen que hay dos y los vinculan con el nexo adverbial, ademas, todos

contestan la pregunta de cuando pasa lo que dice el suceso A con el suceso B.

Bernardo, 9 aios. 3° grado

E: Esta pequeifiita, “Morelos” hasta “Tehuacan”

Bern: Mmm “Morelos fue hecho prisionero cuando es-escoltaba al Congreso camino a Tehuacan”
E: ;Me la platicas? Hasta ahi.

Bern: jAh!

E: “Morelos fue hecho prisionero cuando escoltaba al congreso camino a Tehuacan”. Mju

Ber: Ah, que Morelosss este, looo lo hicieron prisionero cuando llevaba cuando escoltaba al
congreso camino a Tehuacan

E: Muy bien. ;Ahi de cuantas cosas nos hablan, Bernardo?

Bern: Ehhh, de una

E: De una. Me la quieres decir

Bern: Bueno de dos, de dos, de dos

E: Aver

Bern: De dos. La primera que Morelos fue un prisionero y la otra que Morelos, este, llevaba ca-
llevaba el congreso camino a Tehuacan

E: Mju. ;Y estas dos cosas coinciden en el algiun momento (interrumpe Bern)?

Bern: Si

E: ;O es una antes y otra después?

Bern: Mmm, bueno al mismo, o sea los llevaba en el camino pero cuando los iba a llevar lo hicieron
prisionero o alla lo hicieron

E: O alla lo hicieron. ¢Si alguien te preguntara con lo que acabas de leer cuando fue hecho
prisionero Morelos ti le podrias contestar cuando fue hecho prisionero?

Bern: ... Cuando llevaba al puebl- digo, al congreso a camino de, a Tehuacan

E: Mmm. Mju. Muchas gracias

Esquemas de temporalidad para el texto segun Bernardo

(]
i © g 5 . T OGS
Morelos fue un prigionero Sacd 3 o sea los llevaba en el camino Saod S
(] o =
29t , c 5
e 22 cuando los iba a llevar s8 2z
o2 g° G2 B
Morelos, llevaba el congreso camino a Tehuacan lo hicieron prisionero o alla lo hicieron

“2 En el cuadro general, aparecen la clasificacion de las respuestas de una nifia con asterisco, debido a que
en la entrevista se omiti6 una pregunta; por la forma de contestar en la entrevista del texto 4 se decidié
incluirla en este grupo, tomando sélo como referentes las otras tres.
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‘Bernardo, no tiene dificultad para leer el texto. Recupera su sentido global
expresandolo con palabras distintas de las que aparecen en el texto y retoma las dos
oraciones en el orden textual (1-2). La palabra “congreso”, unida con el término “al”, no le
causa problemas de interpretacion; tampoco la expresion “camino a Tehuacan”, aunque
tiene ciertos titubeos con ella: “al congreso camino de, a Tehuacan”. Pero lo maneja muy
bien: “se los llevaba en el camino”. No se puede saber con certeza si al decir: “o alla lo
hicieron” se refiera a que lo hicieron prisionero en el camino o en Tehuacan; tal vez indica
que es en el camino, porque en su justificacién no aparece Tehuacan.

Al inicio, Bernardo cuantifica un suceso, pero rectifica y agrega otro: "La primera
que Morelos fue un prisionero y la otra que Morelos, este, llevaba ca- llevaba el congreso
camino a Tehuacan”. De nuevo retoma las dos oraciones en el orden de enunciacion. Al
resolver que son dos sucesos que ocurren de manera sincronica, comenta: “bueno al
mismo, o sea los llevaba en el camino pero cuando los iba a llevar lo hicieron prisionero o
alla lo hicieron”. Aqui cambia el orden de los sucesos B—A. Con ello, Bernardo da énfasis
al sentido durativo de una accién que venia desarrollandose con otra que surge y, como la
mayoria de los nifos, no logra aislar el adverbio “cuando” para justificar la sincronia
temporal.

Bernardo expresa en todos los textos el sentido de simultaneidad con la expresion
“al mismo”, posiblemente influido por las preguntas; al continuar su explicacion, recupera
el adverbio “cuando” del suceso B. A pesar de que omite el nexo adverbial en la
cuantificacion de los sucesos y usa el adjetivo “primera” —que daria un sentido de
secuencia, pero que maneja para dar orden de enunciacion a los sucesos—, necesita el
adverbio “cuando” para marcar la simultaneidad, por ello lo retoma en la definicién
temporal.

El uso del verbo “llevaba” es basico para comprender que el verbo “escoltaba”,
que aparece en el texto, es interpretado por Bernardo como un verbo de movimiento;
pero, ademas, denota que le significa una accién que se prosigue (aspecto lexical) y que
es durativa (aspecto, gramatical). Igual sucede con el verbo “iba”, usado en la perifrasis
“‘iba a llevar”. Usa el verbo “hicieron” en vez de “fue hecho”, conservando su caracter
puntual.

Al preguntarle sobre cuando fue hecho prisionero M, responde con el esquema
suceso-suceso: “cuando llevaba al congreso camino a Tehuacan”. Con estos datos se
puede concluir que, para ubicar los sucesos en cuanto al manejo de la temporalidad de
este fragmento, Bernardo tiene una serie de conocimientos linglisticos: cambio de la
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enunciacion textual, uso del adverbio, manejo de verbos, comprension convencional del
contenido semantico de los sucesos, que le permite llegar a este tipo de respuestas a
partir de la coordinacién que realiza de ellos.

Al justificar la temporalidad como simultanea, usa el pronombre “los” y “lo”, que
implican un doble marcaje en las oraciones y sustituye a Morelos; esto refuerza la
hipétesis sobre el manejo de los personajes, pero también de que la diferenciacion de
acciones a partir del sentido semantico de las acciones es importante para que los nifios
decidan la temporalidad. Bernardo tiene un claro manejo de la perspectiva inactual de lo
leido. También resalta su manejo del personaje célebre. Al cuantificar los hechos,
Bernardo coloca al personaje en los dos sucesos: “Morelos fue prisionero” y “Morelos
llevaba el congreso”; este doble marcaje le ayuda a sefalar que en un casc M recibe la
accion y en otro la realiza. Cuando cambia de orden los sucesos, Bernardo pudo suponer
que M no puede realizar una accion que recibe, por eso quiza coloca en orden inverso las
oraciones. En este caso, Bernardo coordina varios recursos textuales y extratextuales,

linglisticos, temporales y espaciales, sobre todo, para llegar a la convencionalidad.

Uriel, 12 anos. 6° grado

Uriel: “Cuando comenzé la revolucién de independencia fray Servando se puso a trabajar en
Londres por esta causa... a través de los articulos que se escribia en los periédicos”

E. OK, platicamelo

Uriel: Que cuando comenzé la revolucion fray Servando se fue a trabajar a Londres, por esa causa
a través de los articulos que se escribian en los peridédicos

E: Mju

Uriel: Si

E: Oye, entonces, fray Servando se fue a trabajar a Londres ¢ cudndo estaba?

Uriel: Cuando comenzé la revolucion in- de independencia

E: Ah. Bueno ;de cudntas cosas nos estan hablando ahi, Uriel?

Uriel: Dos

E: A ver:

Uriel: Primera, cuando comenzd la revolucién de independencia

E: OK

Uriel: La segunda, fray Servando se puso a trabajar en Londres por esa causa a través de los
articulos que se escribieron en los periédicos

E: En los periédicos. Muy bien dos. Estos dos acontecimientos ;podemos saber si estan pasando
al mismo tiempo o en tiempo diferente, una antes y otra después?

Uriel: ...Mmm

E: Mmm, a ver

Uriel: Se puede decir al... ¢iguales?

E: Iguales, ;al mismo tiempo?

Uriel: Si

E. OK. ¢;Por qué crees tu que iguales?

Uriel: Porque cuando comenzé la revolucion fray Servando se puso a trabajar en Londres

E: ;Cudndo comenzo la revolucién de independencia?

Uriel: No dice

E: No dice y ¢no te acuerdas tu cuando fue?, con lo que hemos leido

188




Uriel: Mil ochoc-cientos diez

E: Eh, ;entonces en mil ochocientos diez se iria eh fray Servando a trabajar a Londres?

Uriel: Si

E: ;Si? OK. Si alguien te preguntara, con lo que acabas de leer, ;cuando es que fray Servando se
puso a trabajar en Londres?, mju ¢tu podrias contestarle cuando fue eso?

Uriel: A principios de mil ochocien-tos diez

Esquema de la temporalidad del fragmento segun Uriel:

Primera, cuando comenzé la revolucion de independencia & &
" @
(A principios de 1810) 238
2EST
_ <5858
Fray Servando se puso a trabajar en Londres por esa causa =

a través de los articulos que se escribieron en los periddicos

Uriel recupera completo el fragmento del texto, sin tener que releer. Al igual que
Karina, sefiala que “fS se fue a Londres”. Uriel interpreta bien la expresiéon “por esta
causa’, que lee “por esa causa’, usando el adjetivo para referirse a la independencia.
Identifica dos sucesos, que corresponden a los sucesos B y A, y comenta que ocurren:
“iguales”, al mismo tiempo. Al decir “iguales”, Uriel da la pauta para confirmar que los
ninos comparan los sucesos en el tiempo. Justifica su respuesta: “porque cuando
comenzé la revolucién fS se puso a trabajar en Londres”, es decir, se apega a su
respuesta, retoma el suceso B y sintetiza A mencionando sélo “se puso a trabajar en
Londres” Pero no logra aislar el adverbio “cuando” para sefialar la igualdad temporal.

Conserva los verbos del texto con excepcién de “fue a trabajar’, sin que ello
cambie el aspecto puntual de la accién, y “escribieron”, como un pasivo por la particula
“se”. Primero no dice cuando comenzd la revolucion de independencia, pero recuerda que
en 1810. Al preguntarle cuando se puso a trabajar en Londres fS, dice: “A principios de
1810”". Con ello se confirma que el verbo “comenzd” ejerce influencia en las respuestas de
los nifios para la ubicacion temporal, por ser incoativo. Es de suponer que dice “a
principios” de 1810, porque se refiere al comienzo de la revolucién. Uriel respeta el texto
en cuanto al orden de enunciacién y colocacion del “adverbio”. Usa los ordinales sélo para
mencionar los dos sucesos, no para ordenar su temporalidad.

Todos los nifios de este grupo recuperan el adverbio “cuando” durante las
entrevistas; tres de los diez expresan el sentido de simultaneidad usando “mientras”; uno
de ellos hace doble marcacién con el adverbio “cuando”, es decir, coloca el adverbio en
los dos sucesos, y sélo una nifia —Miriam— aisla de manera espontanea el adverbio
“cuando” para compararlo con “mientras” y explicar y explicarse que son dos hechos y
que ocurren al mismo tiempo: “Es una, no, cuando comenzé la revolucién de
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independencia... mmm, es son dos pero dice que también cuando servird mientras... en
este caso”. Al justificar su respuesta de que fS se puso a trabajar “cuando comenzo la
revolucion de independencia”’, afirma: “Pues ahi dice: jcuando! Es cuan-do explican,
‘cuando comenzé la revolucién de independencia fray Servando se puso a trabajar en
Londres’, hemmm, este, con Up jcuando! también se puede entender como un mientras,
entonces dice en que momento fray Servando se puso a trabajar’. También recurre a
recordar lo que dice el fragmento, péro subraya el adverbio y lo asume como indicador
temporal, pues indica el “momento” de la accion.

Miriam es la Unica que, en los casos que se pregunté por qué consideraban que
eran al mismo tiempo en los textos 3 y 4, aisla en el texto 4 el adverbio “cuando”™. La
mayoria de los nifios vuelve a repetir todo el texto o parte de él incluyendo el adverbio
“cuando”. Esta es una diferencia notable en comparacién con los textos relativos a
“mientras”, donde hay mas sefialamientos especificos, e incluso espontaneos, al nexo
adverbial, sobre todo en las categorias de simultaneidad avanzada e incipiente. Como en
el texto 1, aunque de diferente manera, sélo un minimo de nifios de esta categoria, y sélo
de sexto, logra un trabajo tan distintivo del resto por el tipo de respuestas avanzadas.

El tipo de verbos usados por los nifios se apega a los del texto, pero cuando: se
utilizan otros, son de semantica y aspecto similar a los del fragmento.

Sin lugar a dudas, una caracteristica de este grupo es que contestan la pregunta
sobre el cuando del suceso del suceso A con el B, es decir, manejan el esquema suceso-
suceso; aunque era posible esperar mas respuestas de este tipo para el texto 4, ya que la
oracién “cuando comenzo la revoluciéon de independencia” se puede “transformar” en una
fecha: 1810, en esta categoria hubo igual numero de respuestas para ambos textos. Esto
confirma las hipdtesis de investigacion en el sentido de que los nifios con mas recursos
para coordinar elementos textuales y extratextuales logran construir la simultaneidad de
mejor manera. Un ejemplo de la transformaciéon hecha de manera completa es la de Ana:
“Pues si porque la revolucion de independencia empezé en mil ochocientos diez porque
dice que cuando comenzé la revolucion de independencia”. Los nifios de este grupo
trabajan adecuadamente el tejido de los tiempos pasados. En este grupo, cuatro nifios de
diez cambiaron el orden de los sucesos del texto 3 durante las entrevistas. Esta

transformacion se observoé en otros grupos, pero fue proporcionalmente mayor en éste.

“ Por eso en el cuadro general aparece marcada su respuesta con el simbolo€..
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Todos los nifios de este grupo se caracterizan por indicar que hay dos sucesos,
como en los textos 1y 2. En el caso del texto 4 pueden omiten “a través de los articulos
que escribia en los periddicos”, decirlo todo completo como Uriel, o sintetizar el suceso A.

Todos los nifos de este grupo interpretan de manera convencional el contenido
semantico de los fragmentos. Esto marca una diferencia notable respecto del grupo
igualmente denominado para los textos 1y 2. El caso de Ana es singular, pues si bien hay
ninos de la categoria de la unicidad de lo temporal (ver Alexa) que recrean lo leido con
palabras diferentes del texto y expresan algun detalle que deja ver su comprensién del
texto, Ana lo consigue indicando que “la causa’ es la lucha de la independencia, lo que
muy pocos pequeios lograron entender: “Pues de que cuando comenzd la revolucién de
independencia este fray Servando este... luch6 por esa, por esa causa en Londres, este,
poniendo, podria ser mensajes en, en los periédicos”. En cuanto al éxico, sélo una nifa,
de cuarto grado, present6 algunos problemas con la palabra “congreso”.

El total de respuestas en este grupo fue de diez, una de tercer grado, tres de
cuarto y seis de sexto*. Se tuvo igual nimero de respuestas para el texto 3 que para el

texto 4. Hubo dos nifios que coincidieron en sus respuestas para ambos textos.

Recapitulacion

En cuanto al eje de la recuperacién del sentido global del texto, una de las
particularidades del trabajo con estos dos textos es que la mayoria de los nifios recupera
el contenido semantico de los sucesos, es decir, muy pocos no logran darle el significado
global esperado al texto.

Respecto del eje de la cuantificacion y definicion, la mayoria de respuestas sefala
so6lo un suceso en los textos 3 y 4 (41%, 24% aproximadamente para el texto 3), dos
sucesos los que habia en los textos 3 y 4 (50%; 25% para el texto 3, 19%, texto 4 aprox.);
algunas respuestas indican tres y cuatro, para el texto 4 (aproximadamente 5%) y dos
respuestas indican seis y ocho, texto 3 y 4 respectivamente (cerca de 3%).

La definicion de los sucesos también varia en cuanto a su recorte al marcar mas
de dos. Comparando las respuestas de los textos entre si, en el texto 3 no hay dificultades
al respecto, excepto de quien dice que hay seis sucesos; con el texto 4 se presentan
respuestas que no determinan los sucesos a partir la division de los mismos, es decir, al
senalar un suceso retoman elementos del otro; hay una nifa que marca ocho sucesos, sin

** La marca * que aparece en la clasificacién de las respuestas de un nifio de sexto se debe a que se obtuvo
por el contexto inmediato en las mismas y sus respuestas a lo largo de la entrevista.
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que se pueda saber en qué basa su decisién. Aqui los nifos no preguntaron qué
significaba el término “acontecimiento” o “suceso”, pues lo hicieron en los fragmentos de
los textos 1y 2.

Sobre el tercer eje, los matices son de una riqueza que complementa y amplia la
vision de cémo los ninos construyen con estructuras textuales complejas la temporalidad.
En las producciones infantiles, el orden de enunciaciéon textual es combinado con el
contenido temporal de los sucesos para reordenarlo, es decir, los nifos colocan, en el
texto 3, el suceso B, como el que aparece en primer lugar en la enunciacion, situacion que
no se dio en los textos de “mientras”. En el texto 4 también hay cambio de lugar de los
sucesos, unidos por el nexo adverbial, pero fueron minimas las respuestas.

Una diferencia notable, en relacién con los textos 1 y 2, es que la mayoria de los
nifos durante las entrevistas de los textos 3 y 4 usan el adverbio, lo cual no sucedié con
los primeros; otra diferencia es que, en las categorias de simultaneidad, s6lo hay uno o
dos casos que indican explicitamente que el adverbio da la temporalidad a los hechos,
numero menor que en los textos con “mientras”.

En el cuadro general notamos que las respuestas de cada uno de los nifios frente
a los dos textos presentan “saltos” a categorias no préximas en cuanto al grado de los
indicadores de simultaneidad, contrario a lo que observamos en el cuadro de los textos 1
y 2. Esto nos lleva a considerar que hay mas dificultad para que los ninos manejen el
adverbio “cuando” en los fragmentos.
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Cuadro general de distribucion de respuestas. Textos 3 y 4*°

No simultaneidad Simultaneidad | Simultaneidad | Simultaneidad
incipiente avanzada convencional
Grado Nifios Otros | Un Un . |Secuen Total
suce |suceso |cia
so c/r
s/r
a° Gilberto 3,4
3° Sandra 3 4
3° Michel 4 3
3° Edith 3,4
3° Andrea 3,4
3° Bernardo 4 3
ac Esau 4 3
3° Alejandro 4 3
3° Daniel 3 4
39 Isabel 3 4
3° Nestor 3 4
Subtotal 2 5 6 5 1 2 1 22
4° Sonia 3 4
40 Julio 3 4
4° Karina 3,4
4° Alexa 3,4
4° Alexandra 3 4
40 Jorge 4 3
4° Priscila 3 4
4° Leslie 4 3
40 Valeria 3,4
4° Lupita 3,4
4° Eduardo 3 4
Subtotal 0 6 3 4 4 2 3 22
6° Rafael 3 4
6° Miriam 3 4€
6° Flor 4 =
6° Daniel 4 3
6° José Luis 3, 4e
6° Paola 3,4
6° Arturo 3 4
6° Ana 3 4
6° Uriel 3 4
6° Ceci 3,4
6° Manuel 3,4
6° Yessica 3,4
Subtotal 5 3 4 3 3 6 24
Total de 2 16 12 13 8 7 10 68
respuestas
por
categoria
42 3, 4 se refiere a los textos frente a los que dan sus respuestas.
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COMENTARIOS FINALES AL ANALISIS DE LOS DATOS

En esta parte se realizaran diversos contrastes a partir de considerar las diferencias y
similitudes cuantitativas y cualitativas de las respuestas: a) De la categoria general de lo
simultaneo con la de no simultaneo, y entre las categorias especificas que las conforman,
a partir de tomar en cuenta la variable del tipo de nexo adverbial. b) Del cruce especifico
de los datos a partir del tipo de conector adverbial y las caracteristicas de la forma en que
se expresa la simultaneidad en cada uno de los cuatro textos, y con las categorias
generales de simultaneidad y no simultaneidad y con las categorias que las conforman. c)
Del cruce especifico de los datos a partir del grado escolar de los nifios en relacion con el
tipo de conector adverbial y las caracteristicas de la forma en que se expresa la
simultaneidad, y con las categorias generales de simultaneidad y no simultaneidad y con
las categorias que las conforman.

a) El total de respuestas correspondientes en los cuatro textos a la categoria
general de no simultaneidad, considerando las 133 respuestas totales (66 para los textos
de “mientras” y 67 para “cuando”), es de 38%46. El total correspondiente a la de
simultaneidad, por tanto, es de poco mas de 61%. En términos amplios podria decirse que
la simultaneidad expresada en textos didacticos histéricos no tiene mayor problema para
un buen namero de nifos. Esto pareciera apuntalar la afirmacién de que la expresion de
la simultaneidad es de facil construccion, pero ;esto es lo que se reflejo en las entrevistas
con las que se ejemplifican las categorias? A lo largo del andlisis se ha demostrado que
no.

Si se centra la atencion en las categorias de no simultaneidad y las de
simultaneidad por nexo adverbial, se confirma nuestra hipétesis. Del total de respuestas
con los textos de “mientras” (67) se obtuvo casi 15% en la categoria de “no
simultaneidad”, y, por tanto, 85% en la de “simultaneidad”. Con los textos de “cuando” (66)
se obtuvo 62% de respuestas en la categoria de “no simultaneidad” y mas de 37% en
“simultaneidad”. Los resultados son inversamente proporcionales y, aunque alto, el
porcentaje en “mientras” corresponde a poco mas de tres cuartas partes de la muestra y
el de “cuando” es mucho menor que la mitad. Por tanto, la comprension de las
expresiones de simultaneidad no es facil.

De manera hipotética se afirmo que el conector adverbial es factor diferencial entre
las respuestas de los nifos para ordenar los sucesos en simultaneidad, pues el

4 . o .. 700
® Ver los cuadros correspondientes a cada punto al final de los capitulos 4 y 5 y el cuadro especifico para
cada uno de los incisos de este apartado, que aparecen al final de los mismos.




tratamiento de la significacion temporal para “mientras” y para “cuando” no es igual. Les
es mas dificil conceptualizar el adverbio “cuando” como marcador del orden simultaneo de
los hechos.

Si se dirige la mirada a cada una de las categorias que conforman la “no
simultaneidad”, se remarca tal afirmaciéon. Con los textos de “mientras” s6lo se generé la
categoria de secuencia, con 15% de respuestas. En cambio, los textos con “cuando”
tienen tres categorias: secuencia, unicidad de lo simultdneo sin referente a otro suceso y
unicidad de lo simultaneo con referente, cuyos porcentajes respectivos de respuestas son
19%, 24% y 18 por ciento. Esto senala que las categorias formadas a partir de las
respuestas para uno y otro texto abren la diferencia entre ellos. Al parecer, el abanico de
significacion para el nexo “cuando” es mas diverso que el de “mientras”.

Al expresar los nifos que s6lo hay un suceso, se puede colegir que el reparo que
hacen de las dos oraciones no implica que su contenido semantico y sintactico los lleve a
considerar que narran dos sucesos. Esto se confirma en el hecho de que, a pesar de que
los ninos de la categoria de un suceso con referente reconocen la vinculacion entre las
oraciones, no cambian su respuesta de manera espontanea para indicar que hay dos
sucesos. En ambas categorias de un suceso practicamente todos los nifios contemplan
en la definicion de sucesos el contenido semantico de las oraciones que los forman.
Entonces, ¢segun sea el nexo adverbial, éste puede ayudar o no a la distincion de los
sucesos? La razon de tal pregunta es porque en los textos con “mientras” se vincularon
mayoritariamente (en algunos casos fueron mas de dos) dos sucesos y no aparecio la
categoria de un suceso; y en el caso de los textos con “cuando”, al no ser considerado
como conector temporal por los nifios, no les apoya en tal distincion. Los nifios indican
que hay un suceso, pues lo narrado va junto, aludiendo al momento en que sucede o a las
acciones que realizan los personajes 0 a los personajes mismos. Los datos permiten
conjeturar que, a pesar de lo contradictorio que parezca, la temporalidad esta latente en
su decision, pues toda accion humana (vivida o narrada; actual o inactual) es temporal.
Las categorias de un suceso, del total de porcentaje de los textos con “cuando”, suman
42%, cifra mas alta comparada con 37% de la categoria global de simultaniedad.

En cuanto a la categoria de secuencia, aunque no hay una diferencia amplia entre
el tipo de nexo adverbial, 15% y 19% para “mientras” y “cuando” respectivamente, puede
reforzar la hipétesis de que para los nifos el adverbio “cuando” es mas complicado en el
manejo de la expresion de la simultaneidad de dos sucesos narrados, pues su incidencia

es mayor.
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Tanto para los textos con “mientras” como para los de “cuando”, hubo tres
categorias de simultaneidad: incipiente, avanzada y convencional. La categoria
convencional es la esperada, aquella en la que se ubican las respuestas que interpretaron
el orden de simultaneidad (y secuencia) de los sucesos del fragmento apegadas al texto.
Las categorias de simultaneidad avanzada e incipiente agrupan las respuestas no
convencionales, es decir, aquéllas en que los nifios, aunque marcaron que los sucesos
eran simultaneos, lo hicieron retomando principalmente aspectos distintos de los
esperados como interpretacion inadecuada del contenido semantico de las acciones,
especificamente de los hechos adosados, o de la ubicacién del periodo de los sucesos
 histéricos.

El surgimiento de respuestas similares para formar las tres categorias,
independientemente del nexo adverbial, revela ciertas tendencias en la elaboracion del
sentido de la expresion de la simultaneidad. Pero, si se atienden los porcentajes de cada
una, se tendran los matices que marcan la diferencia entre los nexos.

Para los textos con “mientras” en la categoria no convencional el porcentaje de
respuestas fue de 61%, es decir, 85% de Ia'categoria global de simultaneidad; asi,
corresponde 24% en la convencional. Para los textos con “cuando” hay 23% en la
simultaneidad no convencional y 15% en la convencional. En ambos casos es menor el
porcentaje en la categoria de simultaneidad convencional. Al revisar los porcentajes de
las categorias de cada nexo, hay una distribucién un poco mas homogénea en los de
“cuando” que en los de “mientras” en las categorias de simultaneidad. En las columnas de
simultaneidad avanzada hay un contraste fuerte que senala que el nexo “mientras” es
mas facil de reconocer y utilizar como marcador de la simultaneidad.

Visto desde otro foco, el contraste entre los porcentajes de la simultaneidad no
convencional y convencional para cada tipo de conector sefiala que, del total de
respuestas de las categorias de simultaneidad —sumando ambos tipos de indicador
temporal (57+25=82)—, 68% corresponde a no convencionales y el resto (cerca de 32%)
a las convencionales, de tal manera que la construccion esperada del sentido de la
expresion de simultaneidad a partir de estos adverbios no es facil. Si se abre aiin mas el
foco y se toma el total de respuestas de las categorias de simultaneidad y no
simultaneidad (67+ 66=133), como el total de las respuestas, un poco menos de 20%
corresponde a las de simultaneidad convencional, lo cual pone en su justa dimension los

datos con que se inicié la comparaciéon de respuestas, en tanto ancladas al orden de lo
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simultaneo o no. Asi pues, la expresion de la simultaneidad no es facil de comprender a

partir de estos dos nexos adverbiales, y al parecer es mas dificil con el adverbio “cuando”.

Mientras No simultaneidad Simultaneidad
15% (10 respuestas) 85% (57 respuestas)
' No convencional Convencional
61% (41) 24% (16)
67 A B o} D
Secuencia | Incipiente | Avanzada Convencional
15% (10) [21% (14) [40% (27) 24% (16)
Cuando |66 | No simultaneidad Simultaneidad
62% (41 respuestas) 37% (25 respuestas)
No convencional Convencional
23% 15%
Z Z" A B (e} D
1 suceso sin|1 suceso con |Secuencia |Incipiente |Avanzada Convencional
referente referente 19% (13) [ 12% (8) 11% (7) 15% (10)
24% (16) 18% (12)
42%

b) Abordar el cruce especifico de los datos a partir del tipo de conector con cada
uno de los cuatro textos y las categorias de simultaneidad y no simultaneidad permitira
conocer la influencia del mismo adverbio al otorgar sentido a los sucesos de acuerdo con
la simultaneidad que caracteriza a cada texto.

Dado que la seleccion de los textos se extrajo de las lecciones del libro de historia
de cuarto, tomando como punto de partida el conector adverbial, cada fragmento es
diferente y la simultaneidad a la que refieren es también diferente, como se vio en la
caracterizacion estructural de los cuatro fragmentos. Esta servird para comprender el
comportamiento de las respuestas de los nifos.

Al contrastar los globales de las categorias generales de no simultaneidad y
simultaneidad, el total de respuestas para el texto 1 en la categoria de no simultaneidad
es 12.12%; para el 2, de 17.64%; para el texto 3, de 66.66%, y, para el 4, de 57.57%.
Para la categoria general de simultaneidad, el texto 1 adquiere un porcentaje de 87.87%;
el texto 2, de 82.34%; el 3, de 33.33%, y, el 4, de 42.42%. Que fuera menor el porcentaje
en los textos de “cuando” y mayor en los de “mientras” era de esperarse; pero el dato
interesante es que aparentemente la diferencia de los textos de “mientras” entre si no es
mayor (87.87% y 82.34%), pero si mas notoria en los de “cuando” (33.33% y 42.42%),
cuestion que obliga a preguntarse como el mismo adverbio es tomado en cuenta por los
ninos en la temporalizacién de los sucesos.

En la comparacion del porcentaje de cada una de las categorias de la no

simultaneidad y de la simultaneidad, las diferencias entre cada uno de los textos de
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“mientras” y entre cada uno de los textos con “cuando”; y entre cada uno de los cuatro
textos entre si se presentan a continuacion.

Entre las categorias de la no simultaneidad, es de casi un poco mas del doble el
porcentaje de un suceso sin referente para el texto 3 que para el 4, lo cual significa que la
bisqueda de un referente para este texto que diera algun indicio de considerar los dos
sucesos Y tal vez la temporalidad de los hechos es quiza mas dificil en este texto que en
el 4. Esto se corrobora con los resultados de porcentaje de la categoria de un suceso con
referente, inversamente proporcional a la de sin referente.

En cuanto a la categoria de secuencia, el comparativo de los dos textos de
“mientras” indica una distancia minima en el porcentaje de respuestas: 12.12% para el
texto 1 y 17.64% para el 2. Lo mismo sucede con la distribucion de "cuando”: 18.18% para
el texto 3 y 21.21% para el 4. En los andlisis de entrevista se afirm6 que en este tipo de
respuestas influia sobre todo el orden de enunciacién y el contenido semantico de los
fragmentos, ¢ se podria suponer entonces que es un poco mas fuerte tal influencia en los
textos 2 y 4? Es interesante que los textos 2 y 4 (que tienen mas oraciones que los otros
dos) obtengan un mayor nimero de respuestas de este tipo. ¢ Tendra esto que ver con el
apego al orden de enunciacion por parte de los ninos? En el texto 4, ;influy6, en esta
categoria la estructura semantica en el sentido de la posible “ambivalencia”’, en la
descripcion de la temporalidad de los sucesos, bajo el orden de secuencia inmediata o de
simultaneidad? Estas son preguntas no resueltas del todo en el presente trabajo.

El comparativo de porcentajes de los textos con “mientras” en la categoria de
simultaneidad no convencional y convencional proporciona otros datos relevantes. Hay
una distribucion mas homogénea en el texto 2 (41.17/41.17%) que en texto 1
(81.81/6.06%), lo que destaca que, aunque se trate del mismo adverbio, el trabajo de

‘recuperacion de la expresion de la simultaneidad del fragmento es diferenciado. La
interpretacion que los nifos construyan a partir de la estructura sintactica y semantica del
texto influye en el reconocimiento del orden temporal de los sucesos, independientemente
del adverbio. Esta afirmacién no es contradictoria con la de enunciar que en las
categorias de simultaneidad avanzada y convencional, sobre todo en los textos con
“mientras”, es donde el marcador temporal adverbial “‘toma presencia’ en los nifios al
otorgarle sentido de indicador de la simultaneidad.

Fue mas facil para los nifios arribar a la simultaneidad convencional en el texto 2,
a pesar de que tiene mas oraciones que el 1, entre otras cosas por la diferencia del

sentido de las acciones, el manejo de los personajes célebres y anénimos vinculados a
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tales acciones, la distancia espacial de los hechos y la identificacion del adverbio como
indicador del orden de lo simultaneo. Y les fue mas dificil construir la simultaneidad
convencional del texto 1 debido a que tiene una oracion sin complemento seguida de una
coma; un suceso (fechado) en orden de secuencia consecuente-antecedente, relacionado
a los sucesos simultaneos; hechos histéricos con personajes célebres del periodo narrado
y personajes anoénimos contemporaneos de los primeros (los franceses), que ocupan un
lugar territorial distinto del suyo (Espana) y alejado de donde acontecen los hechos donde
se involucran los personajes célebres (Nueva Espafna). Un buen nimero de ninos
describié con confusiones los hechos histéricos narrados (H y M luchan en México y los
franceses en México, por ejemplo) y la temporalidad de su acaecimiento (los ubicaron en
1808, por ejemplo); por lo que se ubicaron en las categorias de no convencionales
—mayoritariamente en la avanzada— a pesar de que algunos hubieran explicitado que el
adverbio les ayudaba a identificar como simultaneos los sucesos que definieron.

Las diferencias del nimero de respuestas para la categoria incipiente entre el
texto 1 (27.27%) con el texto 2 (14.70%), y para la categoria avanzada de entre el texto 1
(54.54%) con el texto 2 (26.47%), refuerza que en los nifos la construccion convencional
de la expresion de la simultaneidad estda mediada por las caracteristicas de los textos,
independientemente de que el adverbio que funcione como conector sea el mismo.
Ademas, es considerablemente menor el nimero de respuestas que se ubican en la
categoria incipiente (41.97%) en comparacion con la avanzada en ambos textos, casi el
doble favorable para la de avanzada.

Para los textos de “cuando” hay 45.45% de respuestas no convencionales y 30.3%
en la de convencionales, es decir, al igual que en los textos de “mientras” hay un menor
numero de respuestas en la simultaneidad convencional que en la no convencional.
Puede suponerse que el texto 4 sea un poco mas complicado para construir la
simultaneidad convencional —pues 27.27% no lo logra, en comparacion con 18.18% del
texto 3 que tampoco la alcanza—, pero menos para construir la simultaneidad que el texto
3 (42.42% en la categoria de simultaneidad en el texto 4 y 33.33% apuntan a ello). Es
decir, en el texto 3 los nifios tienen menos éxito en considerar la simultaneidad de los
hechos. A pesar de que es el texto con menor numero de oraciones, pueden estar
influyendo que sea una simultaneidad de cruce momentaneo y sus caracteristicas: mismo
espacio, tiene un personaje explicitado que recibe y ejecuta una accion y elidido el otro.
Asi, a pesar de que los textos 3 y 4 tienen el adverbio “cuando”, es mas complicado a los
ninos reconstruir la simultaneidad del texto 3 que del 4.
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Y aunque las respuestas al texto 4 son mas que las del 3 en la categoria de no
convencionales (y es menos complicado que el 3 para definir el orden de simultaneidad),
es posible que tenga que ver con el tipo de simultaneidad, caracterizada a partir de la
duracién mas amplia de los dos sucesos que corren paralelos en un momento dado, el
tipo de personajes, uno célebre (fray Servando) y otro inanimado (independencia, que es
ademas un periodo nominado), la semantica y aspecto de los verbos: un verbo en pasado
simple y otro en copretérito que se igualan en la duracién de las acciones por el aspecto
verbal y contenido |éxico (independencia) del texto.

En diferentes textos con el mismo adverbio, la comprensién de la expresion de la
simultaneidad que tengan los nifos dependera, entonces, de las caracteristicas de la
simultaneidad comprometida por el adverbio (simultaneidad de cruce momentaneo,
simultaneidad durativa de dos sucesos paralelos con acciones diferentes y fronteras de
inicio diferentes, por ejemplo).

Para comprobar esto, es necesario comparar dos textos que tengan similitudes en
la forma en que se caracteriza la simultaneidad, independientemente del tipo de nexo
“cuando” o “mientras”, en este caso del texto 2 (donde los nifios tuvieron mas namero de
respuestas) con la del texto 3 (con menos nimero de respuestas). A partir de los otros
recursos léxicos que la caracterizan, se podra identificar con mas precision cuales son
relevantes. Como se acaban de indicar las caracteristicas del texto 3, no se repetiran. El
texto 2 tiene una simultaneidad durativa con dos sucesos de acciones diferentes, una
puntual en si y otra durativa por actos similares repetidos. La simultaneidad implica
acciones de poca duracion, diferentes (hablo-habian estallado); la primera es puntual, de
duracién muy corta, implica s6lo un acto: hablar; la otra es de tipo durativo y connota una
accion repetida varias veces: habian estallado otras revueltas. Uno de los actos es breve
pero varios dan la idea de duracién. Las fronteras temporales de los sucesos simultaneos
pueden ser diferentes en su inicio y fin. No hay contacto entre los sucesos.

Las similitudes entre los textos 2 y 3 son: ambos tienen un verbo en pretérito en
uno de los dos sucesos vinculados (habld, fue hecho prisionero) que indica acciones
puntuales; en el otro suceso se usan verbos en copretérito (habian estallado, escoltaba)
que marcan duracion; un suceso inicia antes que el otro; un suceso tiene al sujeto
explicitado y el otro no. Las diferencias son: las acciones realizadas en los dos sucesos

“son diferentes; en un caso, un suceso se desarrollaba cuando ocurre el otro y entonces el

primero se suspende; en el otro, una accion se venia desarrollando cuando se inicia otra
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que corre de manera paralela a la primera durante un trecho temporal; una accién ocurre
en un mismo espacio y otra en otro diferente.

Si el texto 2 resulté6 mas facil para los ninos, podria suponerse que fue porque los
hechos pasan en dos lugares diferentes, lo que da la posibilidad de contrastarlos y
ubicarlos, que dos personajes distintos realizan las acciones, y que una de éstas no se
vincula con el personaje explicito. Si el texto 3 resulté mas dificil fue porque los hechos
ocurren en un mismo espacio, el personaje actua una accion y recibe la otra.

Al comparar el texto 3 con los textos 1 y 4, aparece que éstos tienen acciones
durativas paralelas (el 1, sin fronteras de inicio marcada; el 4, marcada con periodo
—independencia— y sugerida en 1810); con actores distintos en cada suceso (célebres,
anénimos o inanimados); en un caso se usan, en los dos sucesos, verbos con sentido
durativo, en 1 en copretérito y en 4 uno puntual (que por el contexto se convierte en
durativo) y otro en copretérito. Las diferencias son: que los actores realizan acciones
similares en el texto 1 y diferentes en el 4. Los textos 1 y 4 quedan mejor situados en la
categoria de simultaneidad debido quizas a los elementos similares que. caracterizan la
simultaneidad; en comparacion con el texto 2, indica que son similares en que ocurren en
espacios distantes y con personajes diferentes. , ;

Entonces se puede considerar la hipétesis de que los referentes linglisticos
espaciales y los personajes que intervienen en los sucesos relacionados en la expresion
de la simultaneidad, y con dos acciones en que no se involucran directamente y que
ocurren en lugares diferentes, tienen mas probabilidad de ser reconocidos por los ninos
como simultaneos. Podria objetarse que las respuestas en la categoria de simultaneidad
del texto 4 son pocas, pero varios ninos omiten el suceso B (cuando comenzé la
revolucion de independencia), por lo que soélo tienen como referente a un sujeto que
trabaja y escribe, acciones que tienen el mismo sentido en el fragmento (lo que les lleva
también a considerar que hay un solo suceso).

Por otro lado, las acciones con un sentido similar (luchaba, combatian), las que
“incluyen” al otro (Morelos hablé con Hidalgo, quien le encargé que levantara en armas el
sur) o se “yuxtaponen” (Fray Servando se puso a trabajar en Londres por esa causa, a
través de los articulos que escribia en los periddicos) generan problemas de
identificacion, cuantificacion de los sucesos e interpretacion de la simultaneidad
convencional.

Como lo muestra el andlisis, los indicadores |éxicos: verbos (tiempo y aspecto; de

acciones similares o diferentes) y sujetos (que se refieren a personajes y lugares
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diferentes, con acciones que se vinculan o no directamente a ellos) influyen en la
construccion de algunos nifnos sobre la expresion de la simultaneidad no convencional y
los nifos no puedan vincular estos indicadores con el adverbio para lograr la
simultaneidad convencional; asi, el marcador adverbial “pierde peso”.

En relaciéon con la influencia del orden de colocacion del adverbio en la
interpretacion de la simultaneidad, en los textos 1 y 4 el adverbio aparecia en la primera
oracion y en los textos 2 y 3 en alguna intermedia. Al comparar el par de textos 1y 2 en la
categoria de la simultaneidad convencional, pareciera que pudo influir el orden de
colocacion, pues hay una mayor tendencia para el adverbio que esta en la oracién
intermedia (texto 2), pero entre 3 y 4 no hay diferencia alguna.

Si se comparan las respuestas no convencionales, es mayor el porcentaje de
respuestas para el par 1y 4, adverbio en oracion inicial, que para el par 2 y 3, adverbio en
oracién intermedia. Por ello, aparentemente es mas facil construir la expresién de la
simultaneidad en los textos donde se inicia con el nexo, independientemente de si se
logre la simultaneidad convencional o no convencional. Esta conjetura hay que tomarla
con reservas y revisarla a la luz de otros analisis.

Por dltimo, se puede decir que hay algunas diferencias en la recuperacion del
sentido temporal del adverbio de acuerdo con el tipo de texto y simultaneidad referida en
él, como se muestra para el texto 3 en comparacién con el 4 (donde en apariencia hay
mayor dificultad en el 3), y en el del texto 1 y 2 en la categoria general de simultaneidad,
donde hay mayor dificultad para el texto 1. Con este analisis se reafirma la hipétesis de
que el adverbio “mientras” es mas facil de identificar, conceptualizar y significar por los
ninos como indicador de simultaneidad.
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Mientras | 67 | No simultaneidad Simultaneidad
Texto 1 33 No convencional Convencional
79.41% (27) 6.06% (2)
Z Z’ A B c - _ D
1 s/ referente | 1 c/ referente Secuencia | Incipiente | Avanzada Convencional
12.12% 27.27% 54.54% 6.06%
4) (9) (18) (2)
Texto 2 34 No convencional Convencional
41.17% (14 41.17% (14)
17.64% 14.70% 26.47% 41.17%
(6) (5) (9) (14)
Cuando |66 |No simultaneidad Simultaneidad
Texto 3 33 No Convencional Convencional
18.18% (6) 15.15% (5)
33.33% 15.15% 18.18% 6.06% 12.12% 15.15%
(11) ©) (6) (2) (4) (5)
Texto 4 33 No convencional Convencional
27.27% (9) 15.15% (5)
15.15% 21.21% 21.21% 18.18% 9.09% 15.15%
(5) @) 7) (6) 3) ®)

c) En cuanto a los contrastes con el grado escolar de los alumnos de la muestra,
los resultados de la categoria general de no simultaneidad son: para el texto 1 en el grupo
de tercero un porcentaje de 27.27%; en el de cuarto, 9.09%, y cero por ciento en el de
sexto. Para el texto 2, hay 27.27% en tercero; 18.18% en cuarto y 8.33% en sexto. En el
texto 3, el porcentaje fue de 80% en tercero, 63.63% en cuarto y 58.32% en sexto. En el
texto 4, el grupo de tercero tuvo 80%; cuarto, 54.54% vy, sexto, 41.65%. La tendencia es
favorable para sexto, que tiene el menor porcentaje en todos los textos.

La categoria de simultaneidad refleja que los porcentajes son inversamente
proporcionales a los de no simultaneidad. En el texto 1, los nifios de tercero y cuarto
tuvieron 72.72%, los de sexto el 99.99%. En el texto 2, la distribucion es de 72.72% en
tercero, 81.81% en cuarto y 91.65% en sexto. En el texto 3: 20% en tercero, 36.36% en
cuarto y 41.65% en sexto. El porcentaje para el texto 4 fue de 20% en tercero, 45.45% en
cuarto y 58.32% en sexto.

De acuerdo con esta distribucion, sexto resulta con mayor porcentaje. Y hay una
tendencia de ir de menos a mas en los porcentajes segun el grado escolar. Se confirma la
tendencia de que los nifos de sexto se ubican mejor en la significacion de la expresion de
la simultaneidad en todos los tipos de texto.

Al revisar la categoria de no simultaneidad por grado, en la categoria de un suceso
sin referente el texto 3 fue de 40% y el 4 de 10% en los de tercero; en los de cuarto,
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36.36% y 18.18%, respectivamente, y, en los de sexto, de 25% contra 16.66%. El texto 3
tiene un porcentaje mayor, lo que confirma que, independientemente del grado, resulta el
mas complicado para que los nifos le adjudiquen el orden simultaneo.

En la categoria de un suceso con referente, en tercer grado, en el texto 3 hay un
porcentaje de 20%, y, en el 4, de 40%; en cuarto, de 9.09 y de 18.08, y, en sexto, de
16.63% y 8.33%. Los datos sugieren que para los ninos de tercero y cuarto es mas facil
vincular el suceso A del texto 4 con el B, debido a que alude a un periodo de tiempo: el
comienzo de la independencia. Pero los de sexto tienen un menor porcentaje comparado
con el que tuvieron en el texto 3, es decir, menos nifos de sexto hicieron alusién al
referente y, curiosamente, los nifos de tercero tuvieron mas respuestas en la categoria
con referente en comparacion con el texto 3.

El comportamiento de la distribucién de las respuestas de tercero con los cuatro
textos en la categoria de secuencia es muy similar en tres de los porcentajes: 27.27%,
27.27%, 20% y 30%; el menor porcentaje es para el texto 3. En los de cuarto, el
comportamiento es homogéneo también en tres textos y el texto 1 tiene menor incidencia:
9.09%, 18.18%, 18.18% y 18.18%. En sexto, la similitud de porcentajes esta en las
respuestas de los textos 3 y 4: cero por ciento, 8.33%, 16.66% y 16.16%. Para el texto 1,
el cero por ciento confirma su mejor colocacion que el resto de los grados. La categoria
de secuencia no deja de ser interesante en si misma, pues los de sexto en general tienen
menor porcentaje en los cuatro textos y los de tercero mayor.

La categoria de simultaneidad no convencional con los cuatro textos, tuvo en
tercero los siguientes resultados: 72.72%, 27.27%, 10%, 20%. Los porcentajes de cuarto

- son: 90.9%, 45.45%, 18.18% Yy 36.36%. Los de sexto: 74.99%, 49.99%, 24.99% y 24.99%.
El porcentaje de cuarto para el texto 1 es mas alto que el de sexto, comprensible porque
los unicos ninos que lograron la convencional son los de sexto. Para los textos 2 y 3 el
porcentaje es ascendente segun los grados, y para el 4 va en aumento de tercero a cuarto
y disminuye en sexto. En la categoria de simultaneidad incipiente, es notorio que en el
texto 1 haya menos respuestas de los nifios de sexto (8.33%) que de tercero y cuarto, que
tienen el mismo porcentaje (36.36%). En el texto 3 hay un comportamiento muy
homogéneo, y en el texto 4 los nifios de cuarto tienen el mayor puntaje (27%). En este
grupo estan aquellas respuestas en que, a pesar de considerar los hechos en
simultaneidad, el adverbio no cumplié una funcién relevante, ni los verbos ni el contenido

semantico convencional del fragmento.
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En la categoria de simultaneidad avanzada, en el texto 1 los nifios de sexto y
cuarto (en ese orden, con 66.66% y 54.54%) se situaron mejor que los de tercero
(36.36%). En el texto 2, los de cuarto y sexto tuvieron porcentajes muy cercanos y los de
tercero muy bajo. El comportamiento de porcentajes con el texto 3 es favorable para los
de sexto, mientras que los de tercero y cuarto tienen porcentajes muy similares. En el
texto 4 hay distancias minimas entre ellos. El texto 1 en el total de los tres grados tiene en
esta categoria la mas alta frecuencia de respuestas de la muestra (18 de 34). Que haya
esta cantidad de respuestas significa que, a pesar de ubicar en simultaneidad los dos
sucesos vinculados por el nexo adverbial, no logran recuperar convencionalmente tal
temporalidad. Las complejidades del texto 1 implicaron que los ninos dieran respuestas
que los ubicaron en este grupo, pues no resolvieron la secuencia del suceso Z en el texto
y por ello la simultaneidad se anclé en aspectos tales como la fecha. Los nifos de cuarto
grado con los textos 1 y 2 se ubican en la simultaneidad no convencional en mayor
medida.

En la simultaneidad convencional, los nifios de tercero tuvieron para cada texto los
siguientes porcentajes: cero por ciento, 45.45%, 10% y 0%. Los de cuarto: cero por
ciento, 36.36%, 18.18% y 9.09%. Los de sexto: 16.66%, 41.66%, 16.66% y 33.33%. De
forma general, los de tercer grado tienen menos puntaje en tres de los cuatro textos. Es
notorio que ni en el texto 1 ni en el 4 llegaran a construir la expresion de simultaneidad
segun lo esperado y que el porcentaje del texto 3 sea muy bajo. Los de cuarto tampoco
construyen la expresion en el texto 1 y su puntaje para el texto 4 es muy bajo. Dos nifias
de sexto son las unicas que construyen la expresion de simultaneidad del texto 1 y tienen
un puntaje alto en el texto 4 en comparacién con el 3. Esto significa que el texto 1 fue el
mas complicado para recuperar la expresion de simultaneidad y, a pesar de lo visto antes,
en términos generales el texto 4 parece seguir en dicho orden de complicacién junto con
el 3. El mas facil parece ser el texto 2, con el que todos los grados obtienen mas alto
_porcentaje, pues sefala que su estructura y contenido semantico les ayudaron a resolver
los hechos en simultaneidad.

La influencia de la estructura textual sintactica y semantica en la construccion de la
simultaneidad es notoria. Los pequefos ubicados en la categoria de simultaneidad
convencional pusieron en coordinacion varios tipos de informacion tanto linglistica como
de conocimientos histéricos y matematicos, textuales y no textuales, manejada de manera

convencional.
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En general, la expresion de la simultaneidad en los textos con “mientras” es mas
facil de construir para los nifios; sin embargo, que practicamente la mayoria de los nifios
de sexto pueda manejarla (99.99% para texto 1 y 91.65% para texto 2) y los de tercero lo
hagan en menor nimero (72.72% para ambos textos) muestra una tendencia de.
comprension de la expresiéon de la simultaneidad favorable a los primeros. En los textos

en que la expresion de la simultaneidad se marca con el nexo "cuando” es menor que los

de “mientras”.
No simultaneidad Total Simultaneidad Total
Z z A B Incipiente [ C No Conv. (D
1 s/ref. 1 c/ref. | Secuencia Avanzada |[B+C Conv.
3° 11 27.27% (3) |27.27% |36.36% 36,36% 72.72% 0% 72.72%
Texto 1 (3) (4) 4) (®) (0) ®)
Texto2 |11 27.27% 27.27% |18.18% 9.09% 27.27% 45.45% | 72.72%
(3) (3) (2) (1) 3 (5) (8)
A+A B+B c+C D+D
54.54% 54.54% 45.45% 45.45%
(6) () () (%)
Texto3 |10 | 40% 20% |20%. 80% 0% 10% 10% 10% 20%
14 (2 2 ®) © )] O] (1)
Texto4 |10 | 10% 40% 30% 80% 10% 10% 20% 0% 20%
) (4) (3) (8) (1) (1) (2) (¥)]
V4 Z A+ A B+B C#+GC D+D
50% 60% 50% 10% 20% 10%%
(©)] (6)

*Al no contabilizarse una respuesta por cada texto, se envio a la columna de otros. Al quedar igual nimero por texto
se decidié contabilizar sobre el total de 10.
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No simultaneidad Total Simultaneidad Total
Z Z A B C No Conv. D
40 11 9.09% 9.09% |36.36% |54.54% |90.9% 0%
Texto 1 (1) (1) () (6) (10) (0) 90.9%
Texto 2 |11 18.18% 18.18% [9.09% |36.36% |45.45% 36.36%
(2) (2 (1) (4) (5) 4) 81.81%
A+A B+B c+C D+D
27.27% 45.45% |90.9% 36.36%
3) () (10) (4)
Texto3 |11 |36.36% [9.09% |18.18% 63.63% [9.09% |9.09% |[18.18% 18.18% 36.36%
(4) (1) (2) @) (1) (1) (2) (2) (4)
Texto4 |11 (18.18% [18.18 |18.18 % 54.54% |27.27% |9.09% |36.36% 9.09% 45.45%
(2) % (2 (6) @) (1) (4) (1) (5)
(2)
ZxZ Z+Z |[A+A B+B cC+C D+D
54.54% |27.27 |36.36% 36.36% |18.18% 27.27%
(6) % C)) (4) (@) (3)
(3
6° No simultaneidad Total Total
Z Z A B C No Conv. D
12 0% 0% 8.33% 66.66% | 74.99% 16.66% |91.65%
Textol |* (0 0 (1) (8) (9) (2 (11)
Texto2 |12 8.33% [833% |16.66% |33.33% |49.99% 41.66% |91.65%
(1) (1) (2) 4) (6) (5) (11)
A +A B+B C+C D+D
8.33% 25.75% | 99.99% 59.84%
(1) (3) (12)
Texto 3 |12 |25% 16.66% |16.66% |58.32% |8.33% 16.66%  |24.99% 16.66% |41.65%
(3) &) 2 7) (1) ) (3) ()
Texto 4 |12 [ 16.66% 8.33% |16.66% |41.65% |16.66% |8.33% 24.99% 33.33%
(2 (1) () ) (2 (1) (3) (4) 58.32%
Z+Z Z+Z |A+A B+B c+C D+D
41.66% |24.99% |32.32% 24.99% |24.99% |49.98% 49.99%
() @) (@) @3) (3) (6)
* Una respuesta aparece en otros.
En el siguiente cuadro aparecen sélo los resultados de las categorias generales no
simultaneidad y simultaneidad contrastada con los cuatro textos y el grado.
1 2 3 4
NS S NS S NS S NS S
3° 27.27% |72.72% |27.27% |72.72% |80% 20% 80% 20%
4° 9.09% [90.90% [18.18% [81.81% |63.63% [36.36% 54.54% | 45.45%
6° 0% 100% 9.09% |91.65% [58.33% |41.66% 41.66%  [58.33%

Al darle sentido a la expresion de la simultaneidad segun el texto, los ninos de los

tres grados tienen menos dificultades con los textos 1y 2, y los porcentajes entre éstos
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son muy homogéneos. Los nifos de tercero tienen igual numero de porcentaje para los
textos 3 y 4. En cuarto y sexto, en apariencia es mas complicado el texto 3 para construir
la simultaneidad expresada, pero hay que recordar que dicho texto puede ser un poco
mas complicado para construir la simultaneidad convencional. El porcentaje en cero de
los nifos de sexto en uno de los textos (1) demuestra que su uso de recursos variados les
permiti6 dar respuestas adecuadas, pero que sé6lo dos de ellos interpretaron la
simultaneidad convencional en un texto que tiene una estructura muy compleja por la

relacion de los sucesos simultaneos con uno secuenciado.

208



CONCLUSIONES

En esta investigacion indagamos cémo los nifios trabajan con estructuras temporales
complejas en el discurso de textos histéricos escolares y qué conocimientos usan para
conceptualizar, coordinar, orgahizar y manifestar los indicadores linguisticos temporales
que aparecen en los textos de historia, primordialmente los de simultaneidad, expresados
con los adverbios “cuando” y “mientras”.

En especifico, se pretendi6 conocer qué recursos linglisticos, histéricos,
temporales, matematicos, entre otros que aparecen en el texto, ponen en relacién los
nifos para interpretar, ordenar y expresar los sucesos en simultaneidad; cémo sus
propias experiencias con “el tiempo” repercuten en sus interpretaciones y en qué medida
los tipos de estructura de textos narrativos didacticos de historia determinan la
construccion infantil de la simultaneidad de los sucesos.

En los capitulos precedentes se anotaron los datos mas relevantes al respecto,
subrayando la funcién que cumplen los adverbios. Las interpretaciones de los nifios
mostraron la temporalizacion que hacen en torno a los sucesos a partir de los
conocimientos que tienen, en general, acerca de la expresién escrita del tiempo, y en
especifico, de esta expresion en la narracién de los sucesos historicos. |

El interés y respeto por todo tipo de respuestas permitié reconstruir el punto de
vista de los nifios en torno a tal problema. Sus respuestas convencionales o no, mas que
intentos, son formas que tienen de resolver y construir, a partir del proceso de la
apropiacion de significados de las distintas expresiones linguisticas del tiempo, la
ubicacién temporal de los sucesos histéricos narrados.

Para explicar la temporalidad del texto, los nifios tuvieron que interpretar el
contenido histoérico narrado y el problema del nimero de sucesos; aspectos que coexisten
en el momento de interpretarlos. Estos tres ejes se analizaron en cada entrevista, aunque
el central fuera el temporal, que dio la pauta para la clasificacion global de las respuestas
en consideracién del orden simultaneo y no simultaneo.

Clasificar las respuestas como de orden simultaneo y no simultaneo es una
valoracion normativa, pues partimos de fragmentos seleccionados que expresan tal
relacién de tiempo con indicadores particulares. Por tanto, esperabamos respuestas que
retomaran la expresiéon de la simultaneidad de los sucesos narrados de manera
convencional y respuestas que no lo lograran. Sin embargo, no sabiamos cémo y qué
recursos usarian en cualquier caso, y de qué manera eran competentes para interpretar la
simultaneidad. De esta forma, la argumentacion infantil, a partir de una entrevista de tipo
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clinico, fue el centro del andlisis para obtener la categorizacion de las respuestas en
diversos tipos de simultaneidad y no simultaneidad, de estas ultimas fue notable crear una
categoria para aquellas referidas a un suceso. '

A continuacion se exponen las conclusiones del presente trabajo, agrupadas en
cuatro aspectos: 1) los principales resultados con base en las hipétesis de trabajo, 2) la
necesidad de generar propuestas didacticas para mejorar en el aula el trabajo con los
textos informativos de tipo histérico, 3) la continuacion y apertura de lineas de
investigacion sobre el analisis de las respuestas de los nifios en torno al tiempo
expresado en estructuras textuales de tipo histérico.

1. Los principales resultados con base en las hipdtesis de trabajo de la
investigacion. A partir de los resultados se refuerza nuestra hipétesis de que para los
nifos la construccion de la expresion de la simultaneidad no es facil pues, a diferencia de
lo que sostienen algunos autores de que estos articuladores temporales son elementales
y faciles de construir por los alumnos (ver Torres: 110, capitulo 1 de esta tesis), aqui se
muestra que varios nifos de sexto grado aun tienen dificultades para interpretar la
expresion de la simultaneidad.

En la interpretacion y en la construccion del significado de la simultaneidad
(secuencia y duracién) de dos sucesos historicos intervienen diversos elementos que
constituyen la textura temporal del pasaje; la manera como estos elementos son usados
por los ninos es lo que da diferentes interpretaciones que se alejan, acercan o son la
convencional.

El uso de tales elementos implica las busquedas que hacen los nifios dentro del
texto y lo que esto detona de sus conocimientos previos, sus conocimientos del mundo
que incluyen los del lenguaje. Con ello se asume que las busquedas no estan separadas
de lo que detona, sino que ambas ocurren en paralelo. La gama de respuestas de los
ninos, clasificadas en las categorias, muestra como los ninos pueden retomar varios
elementos del texto para conferirle la temporalidad. Acercarse a los elementos que
privilegian los nifios ha sido uno de los resultados de la investigacion.

Fue en el empleo de los adverbios durante la interpretacion global del texto, en la
cuantificacion y definicion de los sucesos y en la argumentacion sobre la temporalidad
—simultaneidad y secuencia, y el cuando de los hechos—, y en el uso de los otros
indicadores linglisticos temporales en que nos basamos para conocer qué funcion les

atribuian. No siempre el adverbio ayuda a los nifios a conferirle el valor de simultaneidad
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a los sucesos, sino otros como: el orden de enunciacion, el contenido semantico de los
sucesos, el tema historico, el sentido semantico de las acciones, etcétera.

Entre lo que se encontr6 se encuentra el hecho de que los nifios de tercero tienen
menos recursos —vinculados a lo textual y extratextual— linglisticos, historicos,
temporales y matematicos para conceptualizar, coordinar, organizar y manifestar las
diferencias de los marcadores textuales entre el par de textos de cada adverbio, y de los
cuatro textos en general; y que los de cuarto y sexto tienen mas recursos que les permiten
diferenciar las caracteristicas de la simultaneidad expresada en el texto, por lo cual se
sitian en mayor numero en la categoria de simultaneidad convencional, incluyendo los
textos que les resultaron mas complicados (1 y 4, en ese orden).

En nuestras hipétesis se daba por hecho que la coordinacion de elementos es
indispensable para la interpretacion convencional de la expresion de simultaneidad de dos
sucesos narrados, pero solo se suponia que, entre mas elementos coordinaran los nifios,
mayor era la posibilidad de ubicacion convencional de los sucesos; la presente
investigacion lo confirmd. Los nifios que se centraron en uno o dos aspectos (espacial,
puntuacion, contenido semantico de los sucesos y los hechos adosados, orden de
enunciacién, conocimientos histéricos) no lograron la convencionalidad; en cambio, los
ninos que manejaron mas recursos (textuales o extratextuales): aspecto verbal,
puntuacién, adverbio, contenido semantico de los sucesos y los hechos adosados, etc., y
los coordinaron entre si tuvieron mas convencionales, tanto en su interpretacion de los
sucesos como en la de la simultaneidad (incluso también en la cuantificacion).

En relacion con los conocimientos de linglistica que los nifios poseen,
~ descubrimos que el manejo convencional de los nifos sobre el adverbio se vincula al
manejo de otros recursos y a la forma en que los usan. Los verbos desempenan un papel
determinante en la ubicacion de la perspectiva en pasado, en la manifestacién que
realizan los ninos de los hechos como durativos o puntuales y en la expresién de la
separacion de diversos pasados (remoto, cercano, inmediato) y de éstos con el presente
(donde se situé el alumno). Ademas, las acciones de un mismo campo semantico y
diferente pueden influir en la recuperacion, de acuerdo con los otros recursos que utilicen
los nifios en la ubicacién temporal de los sucesos.

La puntuacién fue usada de la manera aceptada por la mayoria de los nifios
ubicados en el nivel convencional de simultaneidad; también fue utilizada por aquellos que
no se situaron en dicho nivel, pero que la consideraron central para separar los sucesos y
darles una temporalidad.
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También los sustantivos referidos a personajes resultan decisivos, pues por un
lado indican quiénes realizan las acciones, y, por otro, lo que llevan a cabo puede
conducir a los nifos a descubrir si hay dos acciones simultaneas manejando lo
convencional o acciones simultaneas yuxtapuestas o inclusivas. La elision de los
sustantivos referidos a personajes causa en algunos nifios interferencias que les impiden
interpretar convencionalmente los sucesos. Ademas, el referente de los personajes
célebres les sita en una época, o en un sitio, como ocurre con los sustantivos de lugar.

Asimismo, los conocimientos previos de historia influyen en la manera en que los
ninos interpretan los sucesos y la temporalidad, pues constituyen una especie de
detonador para explicar lo narrado en el fragmento. Quienes no los usaron de forma
adecuada tuvieron dificultades para arribar a una interpretacion convencional. Muchos
conocimientos de los nifos sobre los anos para fechar hechos histéricos fueron
explicitados en algunos casos para transformar el suceso B o para hacer secuencias
como la de 1808-1810, en los textos 4 y 1 respectivamente, justo donde los fragmentos
implicaban algunas nociones de manejo de fechas vinculado a hechos histéricos. No
obstante, ubicar el afo del suceso les ayudé en el manejo de la simultaneidad, pero no
fue garantia de lograrla, pues en algunos hubo confusion con otros hechos histéricos de la
vida de México.

Los conocimientos de los nifios sobre el tiempo aparecieron en analogias referidas
al tiempo de las actividades cotidianas que les rodean, las unidades de medida que
requirieron para explicar la simultaneidad de los sucesos, la velocidad del tiempo y su
vinculacion a lo espacial.

Al parecer, el efecto de la duraciéon es mas notorio para un buen nimero de nifos
en los textos con el adverbio “cuando”, por ejemplo, en el texto 3, debido al contenido
semantico del suceso B y al significado y aspecto del verbo en copretérito. En el texto 4,
el verbo en copretérito y el sustantivo “independencia”’, principalmente. En ambos casos,
pero sobre todo en el texto 3, esto llevo a invertir el orden de las oraciones, es decir, el
sentido de la duracion y el contenido semantico de los sucesos (ademas del personaje
que realiza y recibe la accion) influyeron en tal conmutacion para dejar la oracién con el
verbo en copretérito en primer lugar, seguida de la oracion que describe una accion
puntual, pues la primera sefala una accion que ya venia ocurriendo al suceder la otra.

En el texto 1, con el adverbio “mientras”, algunos pequenos mencionan la duracion
de las acciones, a partir de reconocer a los personajes y el periodo histérico ligado a la

fecha. Sin embargo, esto no implic6 que invirtieran el orden de enunciacién de los
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sucesos. Tal vez los dos verbos en copretérito influyen en la no permutacién, pues ambos
describen acciones durativas que corren en paralelo durante algun tiempo, a diferencia
del texto 3, que cuenta con acciones de cruce momentaneo; es decir, en el texto 1 los
ninos conservan el orden de enunciacion de los sucesos como una manera de ponerlos
en un mismo nivel de simultaneidad durativa vinculados por “mientras".

Otra diferencia de las respuestas que dieron los pequefios para cada uno de los
nexos es que la enunciacion del adverbio “cuando” durante la entrevista aparece
practicamente en todos los casos, lo que no sucede con “mientras”. Sin embargo, al
sefialar la sincronia de las acciones, sefialaron el adverbio “mientras” de manera
espontanea mas que el adverbio “cuando”. Esto reafirma que el adverbio “cuando” resulta
mas complicado que “mientras” para referir el sentido de la expresion de la simultaneidad.

El hecho de que con “cuando” aparezca s6lo un suceso y con “mientras” no
constituye otra notable diferencia. Admitir la existencia de nada mas un suceso no implica
su no temporalidad, pues los nifos dan datos que sugieren que la vinculacion de un
suceso con otro puede significar la consideracion de la temporalidad; ademas, senalar a
las dos oraciones (vinculadas directamente por el nexo) como una sola accién que sucede
en el mismo momento da una significacion a “cuando” de indicador del momento preciso
de un suceso. Asimismo, unir las dos oraciones no implica negar su coexistencia, sino
optar por reagruparlas para formar un suceso. Es decir, la enunciacion de las dos
oraciones puede ser diferente de la consideracion de dos sucesos. Esto validé la
distincion que se hizo durante el analisis de los textos entre accién, oracion y suceso.

En general, el presente estudio permite pensar en una tendencia evolutiva en la
adquisicion de la expresion de la simultaneidad.

2. La necesidad de generar propuestas didacticas para mejorar en el aula el
trabajo con los textos informativos de tipo histérico. El analisis comparativo del plan y
programas de estudios y los libros de texto de historia, espanol y matematicas de la SEP
mostr6 que en los contenidos referidos a las nociones de temporalidad no hay
consistencia ni secuencia didactica pertinente.

Tales documentos tienen problemas que van desde el sustento teérico del enfoque
de la asignatura de historia hasta la forma en que se expresan, definen y abordan los
conceptos de tipo temporal. El enfoque de la asignatura no tiene una propuesta para
trabajar con los nifos la nocién de duracion y periodizacion de manera sistematica en
todos los grados; las categorias de duracién, periodizacién y simultaneidad no aparecen

como contenido en los programas —ni en los libros de historia—. Y ni éstas, ni la

213



categoria de secuencia, son vinculadas entre si ni con las nociones de tiempo
cronolégico. Por tanto, la propuesta didactica sobre las nociones temporales involucradas
a la historia es pobre.

En los libros de texto de historia de tercero, cuarto y sexto hay muy pocas
actividades disenadas para que los ninos reflexionen sobre las nociones de tiémpo
cronolégico y las de secuencia, simultaneidad, duracion y periodizacion.

La revision conjunta del plan y programas de estudio de historia, matematicas y
espanol permitié observar que es necesario que estas asignaturas se articulen para evitar
desfases entre los contenidos que comparten.

El que los planes y programas de estas asignaturas, los libros para maestros y los
libros de texto de historia de la SEP no doten a los docentes y alumnos de herramientas
conceptuales y de actividades que promuevan el desarrollo de las habilidades cognitivas
para la comprension y manejo de las categorias temporales crea zonas de vacio. Esto
limita la ensefna y el aprendizaje de los contenidos histéricos desde la dimension temporal.

El perfil de los actuales programas de historia de los distintos grados debe ser
valorado desde la perspectiva de los avances en el disefio curricular de la asignatura y de
su ensenanza (ver Lerner, Trepat y Comes, Coll, Dalongeville, Pluckrose, por ejemplo).
Los estudios de didactica de la historia han avanzado tanto en nuestro pais como en
otros, pero estos avances poco se reflejan en los planes y programas y en los libros de
texto y materiales didacticos que se usan en el aula. Ello hara posible reconsiderar la
actual propuesta mexicana, que se ve comparativamente, con los avances teéricos y con
las publicaciones de otros paises que han incorporado innovaciones a partir de los
estudios recientes, en franca desventaja.

Las modificaciones de los materiales de historia en la escuela primaria, sobre todo
de los libros de texto, tienen una larga historia en nuestro pais que no hay que olvidar. Las
modificaciones se han centrado generalmente en la discusion sobre la historia como la
asignatura que forma la identidad nacional. Sin embargo, no es éste el Unico punto a
poner en la mesa de dialogo para mejorar estos materiales. La perspectiva que
sustentamos indica que hay que ir mas alla, pues es necesario resolver otros problemas
en la creacion y uso de materiales dentro de la escuela, ya que son una guia para el
trabajo de la asignatura.

Desde el analisis realizado en esta investigacion del plan y programas de estudio
de historia y los libros de texto se hacen dos tipos de sugerencias, una sobre aspectos

generales de la asignatura y otra especifica sobre la cuestion de la temporalidad.
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Sugerencias generales:

* En el plan y programas y los libros de texto de historia de primaria el debate
entre lo “formativo” e “informativo” requiere de una revisiéon a fondo, pues la asignatura
tiene como una de sus caracteristicas el ser informativa y como otra el ser formativa. El
debate entre cual de estos aspectos es central para regir la asignatura impide encontrar
soluciones de equilibrio entre ambas, por lo que es necesario volver a dialogar al
respecto.

e La vinculacién de contenidos de las asignaturas es necesaria que quede
plasmada en el plan y programas de estudio y en los libros de texto. Esto implica que se
revisen los desfases entre los contenidos que manejan y buscar aquellos que les son
comunes.

e Los libros escolares de historia actuales traen pocas propuestas de
actividades, algunas aparecen en el libro para el maestro. Se sugiere que se diversifiquen
los ejercicios para que los nifos puedan relacionar y comprender los sucesos y que
queden integrados en los libros de texto, tal como sucede en las asignaturas de espanol y
matematicas.

Sugerencias especificas sobre el trabajo de la temporalidad

* La creaciéon de una propuesta didactica sistematica, coherente y consistente
para que los niflos comprendan las categorias del tiempo en la historia.

* La cuestion de la ensefanza de las nociones de temporalidad y de su
expresion debe encontrar un espacio en los planes y programas de estudio de historia,
matematicas y espanol, principalmente. Sugerimos que en la asignatura de espanol se
abra el espacio para trabajar el tiempo verbal y el aspecto abordandolos de manera
contextualiuzada, es decir, en uso de textos. Y que se vincule la cuestioén de las nociones
temporales que significan algunos adverbios con su uso en diferentes textos, pues es ahi
donde se enlazan los sucesos en el tiempo. Sugerimos que en la asignatura de
matematicas se incluyan textos de tipo histérico donde se ejerciten las nociones de
temporalidad cronoldgica. '

e Las categorias de simultaneidad, secuencia y duracion (y periodizacién), por
tanto, precisan ser tomadas en cuenta como contenido en los planes y programas de
historia, en los libros de texto de la asignatura y en las actividades en torno a la ubicaciéon
de los sucesos histdricos. Se requiere que se enuncien, definan y trabajen en tales
materiales. Hay que tratar de vincular las nociones temporales de dia, mes, afno, siglo,

década, etc., —con sus diferentes matices, como vimos en el capitulo 3, por ejemplo
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“siglo de las Luces, siglo XVII, hace muchos siglos”— con las de secuencia, simultaneidad
y duracion en el plan y los programas de estudio y en los libros de texto. Lo cronoldgico es
basico para entender el tiempo en los relatos histéricos, encontrar la manera mas
adecuada para trabajar con él es asunto distinto del debate de minimizarlo o suprimirlo de
la curricula, pues esta presente en los libros de texto dado que es parte del tiempo
histérico. Proponemos evaluar estrategias didacticas a aplicar en la creacion de los libros
de texto de historia en que se recupere la cuestion cronoldgica partiendo de lo que
signifique para los niflos, como una manera de ubicar los sucesos historicos.

e Los libros de texto, en general, son un material didactico indispensable en las
aulas; su uso adecuado tendria que llevar a incrementar en los nifos su competencia
linglistica y comunicativa y la comprension de este tipo de material, por lo cual los libros
de texto de historia tienen que cumplir este cometido. Que los nifos aprendan depende de
como construyen lo que el medio escolar u otro les ofrece; si la escuela les brinda libros
de texto poco apropiados, esta construccion se puede tornar dificil para los nifios. Por
tanto, los libros de texto de historia merecen perfeccionarse para que todos los ninos
logren un mejor aprendizaje de la historia. La creacion de ejercicios especificos en torno
al tiempo en la historia es central, pues la historia refiere per se al tiempo. La inclusion de
actividades sobre las nociones de tiempo y su uso en la historia deben replantearse, pues
si bien en los libros del maestro aparecen ejercicios y propuestas para que los nifos
trabajen al respecto, lo recomendable es ir creando libros para los nifos que los
contemplen. Esta propuesta no es nueva, pero poco se ha hecho al respecto después de
mas de una década de que aparecieron los ejemplares de la reforma de 1993.

* La linea de tiempo debe situarse como uno mas de los ejercicios para
comprender la temporalidad de los sucesos historicos. Sugerimos redimensionarla, ya que
mucho se ha centrado la atencién en esta actividad como Ia‘panacea para remediar los
problemas de los nifos al ubicar los sucesos del tiempo en la historia. A pesar de ser tan
difundida durante casi mas de una década, esta actividad poco ha apoyado a tal
comprensién, pues no se diversificd su uso. Pero la discusion ya no tiene que centrarse
en si la forma en que se usa es tradicional; hay que presentar a los docentes nuevas y
distintas formas de su manejo dentro del aula e, insistimos, redimensionarla con un
recurso entre otros con la que se puede trabajar no soélo la secuencia sino también la

simultaneidad (bajo lo que denominamos las lineas multiples) y la duracion.
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e La investigacion realizada demuestra que los adverbios “cuando” y “mientras”
tienen diferentes funciones y que los nifios son sensibles a ellas. Por tanto, en el aula no
pueden ser tratados para su ensefanza de igual manera.

e Es necesario que en México se apoye la existencia de grupos
interdisciplinarios de trabajo, en que cada especialista desde su area estudie las
cuestiones propias de los procesos de ensefnanza y aprendizaje enfocados a la historia,
para compartir el mejoramiento de los planes y programas de estudio, los libros de texto
de la asignatura y los recursos didacticos en el aula.

° Para que los ninos puedan obtener significado de los libros de texto de
historia, es necesario que los docentes tengan acceso al conocimiento de las estructuras
textuales que los conforman. La difusion de diversos materiales bibliograficos sobre el
tema apoyaria su acercamiento.

3. Las lineas de trabajo de investigacion sobre el analisis de las respuestas de los
ninos en torno al tiempo expresado en estructuras textuales de tipo histdrico. La
interpretacion de textos es una manera en la que los nifos ponen de manifiesto lo que
piensan de dichas formas y sus funciones; seguir investigando al respecto es lo que nos
proponemos hacer. Estudiar sobre la interpretacion de las expresiones que dan cuenta de
la simultaneidad, secuencia y duracién supone contemplar muchas variables que hay que
‘explorar, exponemos soélo algunas.

Consideramos que si bien los datos obtenidos en la investigacibn no son
contundentes en torno al progreso evolutivo en la significacion de la expresion de la
simultaneidad en estructuras textuales escritas de tipo histérico, por ser pocos los nifios
de la muestra, es posible argumentar a favor de una tendencia evolutiva. Tendremos que
complementar con otros trabajos donde se disefien situaciones exploratorias con nifos
mas pequenos y adolescentes para ampliar el rango de edad.

Un aspecto que tendremos que reconsiderar, en nuevas exploraciones, es la
forma de preguntar sobre el tiempo, donde la pregunta inminente es con el marcador
temporal “cuando”. Sin embargo, como pudimos percatarnos en este estudio, podemos
realizarla en dos formas, es decir, cuestionar sobre cuando es que ocurrieron los sucesos
en general y cuando es que ocurrié lo narrado en el suceso A; esto permitiria tener datos
sistematicos del contraste entre las respuestas de tipo suceso-fecha o suceso-suceso.

En cuanto a los textos que se van a utilizar seguiremos trabajando con los de
contenido histdrico. La eleccion de estos se haria considerando tanto libros didacticos de
historia como textos de tipo histérico escritos ex profeso para la investigacion.
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Indagaremos potenciando algunos indicadores textuales y alguna categoria de tiempo
(secuencia, duracion, periodizacion, simultaneidad). Nos interesa resolver algunas
interrogantes, entre ellas cémo los nifios conciben y relacionan la duraciéon y la
simultaneidad de dos o mas hechos; es decir preguntarles si alguno dura mas o son
iguales; la forma en que la datacién fechada les ayuda a secuenciar hechos; la distincion
que hacen de lo enuncivo y lo enunciativo a partir de la temporalidad; pensamos abundar
en torno a como influyen el verbo y los sustantivos referidos a personajes, en la distincion
de los sucesos y qué conocimientos de linglistica aplican los nifos en torno a la
organizacion textual de lecciones de los libros de texto de historia (titulos, subtitulos,
conectores, etcétera).

El presente estudio abre una linea de investigacién en torno al tipo de unidades de
medida que los nifos emplean para poder situar los hechos. En algunas de las respuestas
de los nifos que entrevistamos (Karina, Rafael, por ejemplo) usan alguna unidad de
medida convencional —como afo o dia— acorde a la duracion de los hechos —corta o
méas amplia—. El proyecto tendria que encaminarse a conocer cdmo los nifios trabajan
con estas unidades para vincular los actos de los hombres en la historia, y en su vida
cotidiana, y como diferentes tipos de expresion con estas unidades de medida (hace mil
anos, durante los anos de la independencia, etc.) son interpretadas por los nifos.

La presente investigacion hizo un acercamiento a la manera en la que los nifios
utilizan sus conocimientos en la interpretacién de la expresidon de la simultaneidad en
textos didacticos de historia. La mirada sobre los conocimientos que ponen en relacion fue
para nuestro estudio relevante y aporta material que se puede usar en la didactica de la
historia, el disefo de libros de texto y para continuar explorando con los nifios problemas
en torno a la organizacion temporal en estructuras linglisticas de textos de historia.

Aunque el analisis realizado en esta investigacién encuentra que las estructuras
halladas en los libros de texto revisados son estructuras discursivas complejas, no
estamos a favor de que se elaboren estructuras simples. Lo que hay que hacer es tomar
en cuenta la naturaleza del contenido del que se trata, escribirlas coherentemente y con la

visién de quiénes son sus lectores.
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ientras Hidalgo y Morelos combatian, para oponerse a los franceses convoco a un
en Espana el pueblo luchaba para ex- congreso con representantes de toda la

pulsar a los france- monarquia, en el puerto de Cadiz. En Améri-
ses, que la habian in- ca la noticia desperto gran interés, pues era
vadido en 1808. En la primera ocasion en que las autoridades
ese tiempo, el go- espanolas tomaban en cuenta a 1os criollos.

bierno que los espa- Algunos de los representantes, o diputa-
noles organizaron dos, tanto espanoles CoOmo americanaos,

querian que la si-

Fras Ia mueste de Merelos, en muchas regiones del pais a tuacion cambiara;

lucha por la independencia, organizada en guerriflas, que hubiera mas ii-
prucignié hasta su consumacidn en 1821. Cricllo, litegrafia bertad y el gobier-
acuarelada de Claudis Linati, publicada en 1830, no v el rey ohedle-
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La tropa tomo el edificio,
mato a sus ocupantes y saqueod
la ciudad, sin gue Hidalgo ni
Allende pudieran evitarlo. Si-
guieron a Valladolid, que se rin-
dio sin luchar, pues sus habi-
tantes estaban atemorizados
por lo que habia sucedido en
Guanajuato.

Cerca de Valladolid, José
Maria Morelos hablé con Hidal-
go, quien le encargo que le-
vantara en armas el sur y to-

n Atotonilco, Hidalgo tomo
como bandera un estandar-
te con la Virgen de Guada-
lupe. Los insurgentes entra-
ron sin resistencia a San Miguel el
Grande thoy San Miguel Allende),
Celaya v Salamanca. Después lle-
garon a Guanajuato y exigieron a
las autoridades gue se rindieran.
Pero éstas-se encerraron con los
espanoles ricos en Ia alhondiga
(un almacén de granos) de Cra-
naditas, para defenderse.




mara Acapuico. Un puerto les permitiria co-
municarse con el exterior. Mientras tanto,
en otros lugares habian estallado mas re-
vueltas.

Hidalgo avanzo hacia la Ciudad de Méxi-
co. En las cercanias de la capital, en el Monte
de las Cruces, vencio al ejército realista. Tras
ese triunfo, Allende propuso que fueran
sobre la capital, pero Hidalgo se nego. Tal
vez considerd que no tenia hombres y armas
suficientes, o temio que la ciudad fuera sa-
queada como Guanajuato. El caso es que
prefirio regresar a Valladolid; desalentados

Hernandel, 1869

lmpenetrable ésl que la lucba comenz6 p Ion 75!

por esa decision, muchos de sus seguidores
abandonaron el ejército.

Poco después, los insurgentes fueron
derrotados por Félix Maria Calleja en Aculco,
en el hoy Estado de México. Quedaron casi
aniquilados y perdieron muchas armas y pro-
visiones. Hidalgo se retiré a Guadalajara. En
enero de 1811, los insurgentes fueron venci-
dos de nuevo por Calleja, de manera definiti-
va, en Puente de Calderdn, muy cerca de
Guadalajara.

Con unos dos mil soldados, Hidalgo y Allen-
de marcharon al norte para comprar armas en

7 1815
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la frontera. En Coahuila, en Norias del Bajan (o |

Contra la esclavitud . Acatita del Bajan), fueron traicionados y apre- ,

g i sados, junto con Aldama y José Mariano Jimeé- '
“urante el Virreinato, en toda América nez. En la ciudad de Chihuahua se les condeno
4 habia esclavos. Hidalgo ordend en Va- a muerte. Hidalgo fue fusilado el 30 de julio de
lladolld ponerlos en libertad. Después, en di- 1811. Su cabeza, y las de Allende, Aldama y Ji-
. ciembre de 1810, promulgo en Guadalajara | ménez, fueron puestas en jaulas de hierro, en
. un bando aboliendo la esclavitud. En los Es- - las esquinas de la alhondiga, en Guanajuato,

- tados Unidos ésta fue suprimida hasta 1863. f' como advertencia a la poblacion.

Aqui estdn los dos primeros puntos del doeu-
mento de Hidalgo en Guadalajara: '
et : ik La campana de Morelos
Jue todos los dueﬁosﬂ de esclavos. ‘debe—, 35t
14 -darles la hbertad dentro del termmo o5 Morelos levant6 un ejército no muy numero-
2 SO pero bien organizado, que fue sumando
-triunfos. En febrero de 1812, se apodero de
Cuautla. Calleja sitio6 la ciudad, para rendirla
por hambre y por sed, pero sus habitantes la
defendieron con heroismo. Cuando Morelos
resolvio salir, Io logré con muy pocas bajas.
Después reorganizo su ejército y tomo Oriza-
ba; Oaxaca y Acapuico.

Morelos decidié que hacia
falta un gobierno que unificara
el movimiento insurgente y or-
ganizé un congreso que redacto
la Constitucion de Apatzingan,
que fue el primer conjunto de
leyes mexicanas. Nunca entré en
vigor, porque los insurgentes
comenzaron a sufrir una derrota
tras otra. Morelos fue hecho pri-
sionero cuando escoltaba al
congreso camino a Tehuacan.
Fue fusilado en San Cristdbal

_en de trlbutos respecto de las castas que
¢pagaban y toda exaccmn (ex1genc1a de:

vV 1815

JUNIO

L Dermla dehmlwa
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" “dela orden de Santo Domingo

A partn‘ de entonces lle-
" v6 una vida aventurera,
” conspirando 'y luchando por

la-independencia. Sufri6. en-

v 1819

|a Flonda

ray Servando Teresa de Mier
naci6 en Monterrey, Nuevo .
~ Leon, en 1765. Tomo el habito

la »C1udad de Me}uco obtuvo el gra-

cierros en carceles y en conventos de

Espatia, . Francxa Italia y Portugal En to-
tal se llegd a: fugar siete veces de d]fB—

; fue.u’no de los dxputados

afios despues en la Ciudad
“de Mex1co

_Entre sus obras escritas
- maés 1mportantes estan la

Nueva Espana, que se impri-
~mid en Londres, en 1813, y
' las Cartas de.un americano al
- espariol, de 1811-1812.

que’ flrmaron la Constitu-
¥ cwn ‘de 1824.. Murlo tres”

Htstona de la revolucwn de:
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