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Resumen

Bl OTECA

Desde una perspectiva etnografica, esta investigacion analiza las ceremonias
civicas y los periédicos murales como practicas constitutivas de la cultura
esaolar, apoyada en los planteamientos de Roger Chartier y Dominique Julia en
torno a la importancia del estudio de las practicas. La tesis principal del
presente estudio es que practicas como la ceremonia civica conforman un
curriculum de historia paralelo al desarroliado en el aula.

Con base en el analisis de entrevistas y la observacion de periédicos
murales y ceremonias realizadas cada lunes al iniciar la jornada semanal, en
particular aquellas en las que se conmemora un acontecimiento histérico, el
estudio describe de manera analitica los componentes propios del referido
curriculum:

* libros y otros materiales escritos y graficos que sirven como fuente de
consulta;
estrategias didacticas, saberes docentes y formas de organizacion;
espacios escolares especificos para el desarrollo de la actividad.”

* unaseleccion y organizacion de contenidos diferente a la del curriculo
oficial, no obstante compartir con éste ciertos temas y propésitos.

El reconocer el caracter de rito histérico del ceremonial ydela
centralidad del texto orient6 el anélisis en dos ejes: el del proceso ritual y el de
las practicas de lectura realizadas durante la ceremonia, incluidos los
preparativos y la elaboraci6n del periédico mural. Esto permitié dar cuenta de
las caracteristicas de las fuentes propias del curriculo y de su uso por parte de
los maestros. .

De la ceremonia se describen los componentes del proceso ritual:
primero su ndcleo, el cual sirve de marco y resignifica los contenidos histéricos
comunicados en un segundo componente del proceso; es decir, la secuencia’
de actividades que sirven de vehiculo para transmitir los contenidos.

La conmemoracién implica construir un contexto propicio para reconocer
y reafirmar pertenencias e identidades. Esta es la funcién primordial del nlcleo
del ritual. Para esto se promueve Ia interaccién con un simbolo dominante, la
bandera nacional, Ia cual desemperia un papel central. A dicha funcion , '
contribuye la corporalidad colectiva de los participantes desplegada en la
dramatizacién de la nacién. Ademas, el ntcleo del ritual agrega al




‘acontecimiento que se celebra un plus de significado, pues es por su
intermediacién que dicho acontecimiento es consagrado como parte
fundamental de la historia nacional. _

El andlisis de la secuencia de actividades como vehiculo transmisor de
contenidos se centra en las practicas de lectura ocurridas en el contexto
ceremonial, aunque sin perder de vista el proceso ritual y los recursos
didacticos especificos, apoyado en los conceptos de Chartier: protocolo, perfil
del lector deseado y apropiacién. Conceptos aplicados, asimismo, a la
descripcion de las fuentes de consulta y los usos que los docentes hacen de
éstas para preparar la ceremonia o elaborar el periédico mural, cuyas
imagenes y textos alusivos al acontecimiento que se conmemora refuerzan el
caracter consagratorio otorgado por el ntcleo ritual.

También a partir del concepto de tradiciones inventadas, el estudio
identifica el vinculo de estas practicas de la cultura escolar con el proceso de
construccion y consolidacion del Estado mexicano, pues aquellas ceremonias
civicas donde se conmemora un acontecimiento histérico constituyen un
recurso fundamental puesto en marcha por los Estados nacionales con el fin de
obtener cohesion y legitimacion.

La heterogeneidad de las ceremonias observadas es un aspecto
evidenciado por el andlisis, y no obstante la aparente uniformidad que les
confiere el compartir un nucleo ritual compuesto por actividades mas o menos
estables, es notoria la diferencia en cuanto a la variedad de contextos
ceremoniales construidos, la extension y composicién de los programas, asi
como respecto a otras acciones asociadas al ceremonial civico, realizadas
antes o después del mismo, y en las cuales la escuela tiene distintos niveles de
participacion. Incluso al conmemorarse un mismo acontecimiento histérico, las
diferencias estan presentes. Fenémeno atribuible a los procesos de
transformacion de estas practicas y a su vinculo con el heterogéneo proceso
histérico de construccion del sistema escolar, expresado, por ejemplo, en la
permanencia de tradiciones provenientes de la escuela rural posrevolucionaria,
en el caso de poblaciones mas pequefias, y en la mayor o menor
permeabilidad de la escuela respecto a la cultura local.



Abstract

From an ethnographic perspective, this dissertation analyzes the civic
ceremonies and the bulletin boards as mair; practices of school culture, keeping
in mind the findings of Roger Chartier and Dominique Julia pertaining the
importance of researching such practices. The main thesis of this paper is that
practices such as the civic ceremonies form a History curriculum that runs
parallel to that taught in the classroom.

Based on interviews and direct observations of bulletin boards and
ceremonies held every Monday --a standard tradition--, especially those that
commemorate historic episodes, this paper describes and analyzes the
components of the aforementioned curriculum:

reference sources such as books and other written or graphic material;
didactic strategies, knowledge of teachers, and organization techniques;
school spaces used in such commemorations;

* organized selection of contents that are different from the official
curriculum but which share with the latter certain topics and goals.

Identifying the nature of these ceremonies as historical rituals, as well as
the relevance of the role played by written material oriented my analysis
towards two fields: the ritual process and the literacy practices which take place
during the ceremonies, not withstanding program planning, selection of
contents, rehearsals and the design and realization of bulletin boards. Al this
revealed the characteristics of the sources used in the curriculum, as well as the
use of such sources by the teachers.

The elements of the ritual process in the ceremony are described: first
the core of the ritual which re-signifies and acts as a frame for the historical
contents to be presented in a second element, the process, that is, in the
sequence of activities which is acts as the vehicle to communicate the contents.

The commemoration implies the construction of the adequate context to
identify and reassert identities and a sense of belonging. This is the main
purpose of the core of the ritual. To achieve this goal, the ceremony encourages
interaction with the national flag, a dominant symbol, which plays the main role.
To these purposes, the dramatization of the nation takes place, supported by a
series of collective postures and gestures shared by all the participants. The



core of the ritual adds meaning to the commemorated event, which is thus
reinforced as a fundamental part of national history.

The analysis of the sequence of activities as means to convey contents is
focused on the literacy practices which take place in the ceremony, while at the
same time considering the ritual process and the specific didactic resources
proposed by Chartier: protocol, profile of the chosen reader and appropriation of
contents. Those concepts are also applied to the sources used and to the use
teachers give to such sources when planning the ceremony or the bulletin
board, which images and texts reinforce the uniqueness that the ritual core
bestows upon the event.

Based on the concept of invented traditions, this paper also identifies the
links between such practices in the school culture and the process of
construction and consolidation of the Mexican state, since the civic ceremonies
dedicated to historical events are key resources used by nations in their effort to
strengthen cohesion and consolidate their legitimacy.

The analysis showed that there is a degree of heterogeneity in the
observed ceremonies despite the apparent uniformity of the core ritual shared
by all. Differences seem to be the result of diversity in the context of
ceremonies, in the time dedicated to them and in the content of the programs
and other activities associated to the civic ceremony and which take place
before or after the ceremony itself, with a greater or lesser degree of
participation of the schools. Differences are present even when ceremonies
commemorate the same historical event; this is perhaps due to the changes in
the heterogeneous historic process constructed by the school system and
expressed, for instance, in long standing traditions that derive from the rural
schools of the early years after the Revolution, in the case of small towns, or in
the larger or lesser influence of local culture over schools.



INTRODUCCION

Propdsito

En los dltimos siglos, la construccion de los imaginarios sociales se ha
fraguado de manera insistente a partir de esquemas seculares y en espacios
diversificados, algunos menos visibles que otros. Esta investigacién indaga
sobre uno de esos espacios, y describe analiticamente, desde una perspectiva
etnografica, las ceremonias civicas y los periédicos murales de caracter
histérico en térmirios de précticas escolares constitutivas de la cultura escolar.
La tesis principal del estudio es que en la escuela primaria existen dos curricula
paralelos de historia. El primerb pensado para desarrollarse en el aula y Gnico
reconocido de manera oficial; el segundo, en apariencia secundario, previsto
para ser comunicado en las ceremonias clvicas y los periédicos murales.

No obstante compartir ambos curricula ciertos temas y propésitos, son
paralelos debido que cada uno cuenta con su propia seleccién y organizacion
de contenidos, ademas de recursos didacticos especificos. Asimismo, en los
dos casos disponen de canales dsﬁntos para ser comunicados desde la
administracién‘educativa a los certtros escolares; es decir, tienen portadores
distintos y suelen utilizar fuentes de informacién diferentes. De igual manera
cuentan para su desarrollo con espacios disimiles: la ceremonia civica yel
desfile que a veces la acompafia implican la construccién de contextos
singulares para el desarrollo ritual, contextos capaces de influir en las maneras
de interaccion con los contenidos y los significados.

Asimismo, el curriculum paralelo tiene vias de legitimacién que no se
corresponden con las del aula, pues se basan en el reconocimiento por parte
de la comunidad escolar del desempefio de maestros y alumnos, de acuerdo
con parametros establecidos por la tradicién y la cultura escolares. En ofro
nivel, cuando la ceremonia se realiza extramuros, la escuela en general y en
particular algunos maestros y alumnos, intentan ganar prestigio frente a las
~ autoridades y la poblacién local, fo cual redunda en la obtencién de apoyos

para su funcionamiento.



Tengo por intencién contribuir al conocimiento del curriculum paralelo
referido; en consecuencia, el estudio aborda los componentes que le son
propios: libros y otros materiales escritos y graficos que son fuente de consuilta
especifica; estrategias didacticas privativas y saberes docentes; formas de
organizacién particulares y espacios escolares determinados para el desarrollo
de la actividad. Por otra parte, este analisis da cuenta de la funcién yel
significado de las ceremonias civicas, incluso de aquellos elementos no
previstos dentro de la normatividad. Cada componente patentiza la existencia
de un curriculum sostenido en las practicas cotidianas con tradicién histérica y
de los sujetos involucrados en éstas, y en este sentido aporta tanto al
conocimiento de otras formas de ensefianza de la historia ocurridas en la
escuela como al de una parte significativa de la cultura escolar, a la cual suele
prestarse escasa atencion.

Hasta ahora, en México, las conmemoraciones civicas realizadas en la
escuela primaria han sido un tema ausente entre los investigadores interesados
~en la ensefanza y el aprendizaje de la historia, tal vez debido a la exclusién de
las ceremonias de los programas de estudio, pues la mayoria de las
investigaciones enfocan su analisis en documentos normativos, es decir, el
curriculum oficial y sus soportes: Libros de Texto Gratuitos y programas de
estudio. De este modo ignoran otras practicas de ensefianza y las del aula,
junto con otros usos respecto a los libros y programas. Falta de atencion
atribuible quiza al desconocimiento de la cantidad de contenidos historicos que
se transmiten en los eventos escolares vinculados con el ceremonial. De igual
manera, pasan por alto la existenciia alterna de una diversidad de libros y otros
materiales escritos y graficos que son fuente para el desarrollo de estas
practicas escolares, por medio de las cuales los alumnos interacttan a lo largo
de su escolaridad basica. Libros y materiales con interpretaciones de la historia
incluso distintas a las de los Libros de Texto Gratuitos.

En otros campos de estudio, diversos autores coinciden en sefialar el
vacio de conocimiento que representa hacer de lado las practicas. El mismo
Roger Chartier [1999] reconoce la insuficiencia de ocuparse so6lo de la historia
de los manuales, pues considera indispensable atender a las practicas en que
estos son utilizados. Asimismo, Dominique Julia [1995], en su propuesta de
incluir la cultura escolar como objeto de estudio de la historia de la educacion,



resalta la necesidad de ir méas all4 del andlisis de las normas para adentrarse
en la reconstruccion de las practicas, vacio constante en la historia de la
educacion.

Haria extensiva esta reflexién al campo de la ensefianza de la historia,
pues al revisar la produccion relativa a ésta y a su aprendizaje en México
durante los Ultimos veinte afios, y élaborar los estados del conocimiento por
décadas [Taboada, E. y G. Valenti, 1995; Taboada, et al, 2003], se eyidencié
que el investigador privilegia la indagacién de contenidos en libros de texto y
programas, mientras deja al margen el uso que maestros y alumnos hacen de
estos recursos. Sélo algunos trabajos precursores, de caracter exploratorio, se
adentraron en las practicas de ensefianza. Por cronologfa menciono, en primer
término, aquellos mios centrados en la observacién y el andlisis de las maneras
de impartir la clase de ciencias sociales y de historia; actividad realizada de
modo paralelo a la observacién de ceremonias civicas, objeto de la presente

derivo mi trabajo enfocado en la manera de trabajar los contenidos en las
clases de ciencias sociales y el papel desempefiado por el Libro de Texto
Gratuito [Taboada, 1988b)]. Este primer acercamiento se complement6 con el
andlisis de cuadernos y examenes de alumnos, que permitié obtener un
panorama de los temas ensefiados a lo largo del afio escolar y la manera en
que se evalua el aprendizaje de los mismos [Taboada, 1988a]. Un tercer
trabajo da cuenta del modo de utilizar los libros de historia en el sal6n de clase
[Taboada, 2001].

Entre los estudios interesados en explorar la ensefianza de la historia a
partir de la observacion de clases se halla el de Elvia‘Vega [1997, 1999],
primero en asomarse al aula de la escuela secundaria; aunque su atencion es
absorbida por el anélisis de programas y por mostrar la importancia del libro de
texto bara maestros y alumnos. De la primaria se han ocupado Lilia Antonio
[1999), quien explora las clases de historia enla escuela oficial en varias de
sus facetas; y Leticia Elizalde [2002], quien a su vez se centra en el
desemperio del docente. Mas recientes resultan las indagaciones sobre
ceremonias civicas, y se reducen a los avances de esta investigacién
- [Taboada: 1998; 1999] y a aquella que estudia el ceremonial civico en una

escuela particular [Rosales, 2002).
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Lo anterior contrasta con el predominio de estudios cuyo anélisis se
centra en el contenido del libro de texto y el programa, los cuales comparten,
de manera tacita, una concepcién de la ensefianza de la historia enlazada con

fuerza a una vision convencional de la cultura escolar. Ahi sobresalen dos

supuestos: primero, que los alumnos interactian de manera privilegiada con los

contenidos de los Libros de Texto Gratuitos para el estudio de la historia y,
segundo, que en la interaccion con el libro se produce una apropiacién
unidireccional de la interpretacién histérica plasmada en el mismo. En
consecuencia, dichos estudios conciben el contenido del libro de texto y los
enunciados del programa de estudio como equivalentes a lo ensefiado en el
aula. ’

Tales estudios carecen de reflexion acerca de los usos que maestros y
alumnos pueden dar al libro de texto: no se abren siquiera a la posibilidad de
aceptar la presencia de mas de una interpretacién como producto de la
interaccion con los textos. Postura donde subyace “una ilusién respecto de la
omnipotencia de la escuela”, misma que el historiador Dominique Julia nos

invita a cuestionar y que puede hacerse extensiva a la manera de ver el libro de

texto como recurso para el apren&izaje [1995: 132-133, citado por Rockwell,
2002: 211].

Los planteamientos de Roger Chartier respecto a la apropiacién abonan

esta linea de pensamiento cuando observa que:

pensar las practicas culturales en términos de apropiaciones
diferenciales autoriza también a no considerar como totalmente
eficaces y radicalmente aculturantes los textos, las palabras o los
ejemplos que se proponen moldear los pensamientos y conductas
de la mayorial...] No olvidemos que estas practicas son siempre
creadoras de usos o de representaciones en modo alguno
reductibles a las voluntades de discursos y de normas. De ninguna
manera el acto de lectura puede por tanto ser anulado en el texto
mismo, ni los comportamientos vividos en las prohibiciones y los
preceptos que pretenden regularlos. La aceptacién de los modelos y
de los mensajes propuestos se opera a través de adecuaciones,
rodeos y en ocasiones resistencias que manifiestan la singularidad
de cada apropiacién [1995:12].

Senalamientos que ampliaron mi percepcion de “los libros de
ceremonias” (en lenguaje magisterial remite a los libros utilizados en la



preparacién de ceremonias), y de otros escritos con contenido histérico
empleados por el ritual civico. Fue a partir de entonces que decidi incluir la '
practica de lectura de dichas fuentes dentro de la descripcién del ceremonial
como recurso para vislumbrar la complejidad y diversidad de los procesos de
apropiacion y, sobre todo, por considerar este acercamiento un medio mas rico
para reconocer las peculiaridades de las fuentes relacionadas con este
curriculum. En suma, acercarme a las fuentes empleadas en la escuela a partir
de practicas y contextos.

Las orientaciones teéricas mencionadas implican un debate con la visién
convencional de “cultura escolar”, contenida de manera implicita en el discurso
educativo y, por ende, en la mayor parte de los estudios sobre la ensefianza de
la historia en México. Elsie Rockwell Io destaca en su ensayo, “La dindmica
cultural en la escuela”, donde critica esta visién que parten de la supuesta
homogeneidad en el modelo de la escuela, a la cual se concibe como la
institucién transmisora, de manera uniforme, de una cultura oficial [1997:31].
Esta postura también considera al Libro de Texto de Historia como el principal
apoyo para la ensefianza de la historia en la primaria y supone que los
alumnos, a lo largo de su estancia escol'ar, interactdan de manera privilegiada
con los contenidos de estos libros para el estudio de dicha disciplina. De
manera adicional, esta postura concibe una apropiacién unidireccional de la
interpretacion de la historia plasmada en los Libros de Texto Gratuitos. Esto
explica porqué, desde esta vision, resulta innecesario estudiar las practicas,
pues entiende que lo que ensefian los maestros y lo que aprenden los alumnos
es equivalente a la propuesta contenida en los libros, es decir, nunca se
plantea que los resultados de la interaccién de maestros y alumnos con dichos
libros puede dar lugar a miltiples interpretaciones y, por tanto, a diversas
apropiaciones de los mismos contenidos. '

Estudios sobre el tema

Son muy pocos los trabajos académicos que se ocupan del tema de la
ceremonia civica, no obstante ser précticas que, con variantes, forman parte de
la cultura escolar en palses de distintas partes del mundo, tal es el caso de

. Indonesia y Ai'gentina, como lo ponen de manifiesto algunos de los pocos
estudios que se interesan por ellas, y a los que me refiero a continuacién.

12



| El estudio de Christopher Bjork [2002), de los pocos existentes sobre

rituales escolares extraadlicos, carencia subrayada por el propio autor. Desde
una perspectiva etnografica, su trabajo enfoca una ceremonia de saludo a la
bandera en una secundaria catélica de Indonesia, con predominio de alumnos
de origen chino. Su analisis se encauza en las expresiones de resistencia. De
acuerdo con este autor, estas expresiones se manifiestan en el
comportamiento corporal y la informalidad de las vestimentas de maestros y
alum‘nos', asi como en la subordinacién de los componentes rituales de la
normatividad oficial a propésitos institucionales de desempefio académico de
los estudiantes, fundamento del reconocimiento de la escuela asumido por los
padres de los alumnos. Como veremos mas adelante, el estudio de Bjork,
comparte con el de Mc Laren el interés por analizar la manera en que el poder
hegeménico se vale de formas rituales, asi como en mostrar las expresiones de
resistencia. En este y otros aspectos, Bjork revela una influencia significativa de
los trabajos de Mc Laren [1986] y Quantz [1999). ,

Dos investigadores argentinos, Rauil Diaz y Martha Amuchastegui,
muestran interés por el saludo a la bandera. Ratil Diaz, en dos articulos
derivados de su tesis [1988 y 1992], aborda Ia relacién entre los actos
escolares y la necesidad de forjar una identidad nacional, al tiempo que resalta
el potencial que estas practicas ofrecen para legitimar la defensa de la escuela
publica y sus fines solidarios y participativos. Por su parte, Martha |
Amuchéstegui abarca varios aspectos relativos al ritual escolar, y en un primer
estudio [1995], analiza la manera como el discurso politico del ritual civico
trasciende el espacio escolar. Por medio del anélisis del discurso observa los
distintos matices con que dicho ritual se incorpora a la escuela publicayala
vida politica argentina, para lo cual refiere a las transformaciones sufridas por
las celebracién escolares a lo largo de la historia argentina. En un segundo
trabajo explora los rituales civicos escolares desde una perspectiva donde
conjuga el andlisis linguistico con el sociolégico. Con base en los resultados de
su investigacion, la autora pugna por la modernizacién del ritual civico, para
adecuarlo a la realidad actual de su paIsA [1997].

Amuchastegui realiza una tercera investigacion [2002] cuyo propésito es
reconstruir la genealogia de los rituales escolares de culto a la banderaen la
Argentina. Con esta idea, rastrea las huellas del proceso histérico que dio lugar
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a la construccion de mitos y rituales presentes en las ceremonias escolares y el
papel desemperiado por éstas como parte del dispositivo nacionalista cuya
consolidacion empez6 hacia 1880. Amuchastegui se pregunta cémo y cuando
se incorpora el relato sobre la nacién en la escuela pablica argentina y en los
actos escolares que acompafian a la bandera. De igual manera, observa estos
rituales escolares para identificar cémo fueron incorporados “los sentidos

~ asociados con el comportamiento militar con el que se rinde culto a los
préceres y emblemas”. En suma el trabajo intenta, desde una perspectiva
histérica, reconocer “cémo fue que se conformé el ideario de nacién que
trasmite la escuela y su cristalizacion en rituales”. Centra su atencién en
estudiar ceremonia de jura de lealtad a la bandera que tiene lugar diariamente
en todas las escuelas de su pafs, incluido el izamiento del emblema patrio.
Parte de una rigurosa investigacién documental y enfoca el andlisis en la
interdependencia entre el culto a los emblemas, la militarizacion de la
ensefianza y su continuidad con lo religioso.

1. Aproximacién teérico-metodolégica

Como adelanté lineas arriba, la etnografia es la aproximacion teérico-
metodolégica por la cual opté a fin de dar cuenta de ciertas practicas escolares
de ensefianza de Ia historia. Tal perspectiva ha mostrado ser fructifera, no s6lo
para “documentar lo no documentado”, una de las funciones mas reconocidas
de la etnografia, sino para contribuir a la comprension de practicas que
conforman la cultura escolar desde una perspectiva en que podamos reconocer
los significados que dichas préctiés tienen para los sujetos participantes. Sin
embargo, al existir una amplia variedad de orientaciones dentro del abanico de
los autodenominados estudios etnograficos, conviene hace_r algunas
precisiones. En este sentido entiendo la etnografia como algo que va mas alla
de un conjunto de técnicas o reducida a un método, por eso me he referido a
una aproximacion teérico-metodoldgica, pues la teoria es un elemento esencial
dentro del proceso de investigacién etnografica, de ahi que incluso algunos
autores la hayan definido como una “teoria de la descripcion” [Boon, J.A.,
1973, referido por Rockwell, 1986:3].
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| | En el sentido anterior me adécribo a lo planteado por Clifford Geertz
[1973], uno de los antropdlogos que més se ha preocupado por aportar a la
discusion tedrica, quien utiliza el concepto “descripcién densa” formulado por
Gilbert Ryle, para argumentar que el gran reto de la etnografia consiste en
lograr una “descripcién densa”, es decir, una interpretacion de los distintos
significados que tienen las conductas de los individuos en cada contexto
cultural. En el entendido de que las conductas represehtan gestos con
significados dentro de cada cultura. En consecuencia, nos dice: “el anélisis
consiste en desentrafiar las estructuras de significacién” [1973: 21-24].

Geertz destaca cuatro rasgos caracteristicos de la descripcién
etnografica. Primero, “es interpretativa [segundo] lo que interpreta es el flujo del
discurso social [tercero] la interpretacién consiste en rescatar [lo dicho] en ese:
discurso de sus ocasiones perecederas y fijarlo en términos susceptibles de
consulta [...y cuarto] por lo menos tal como yo la practico: es microscépica”
[1973: 32]. No obstante, Geertz aclara que su interpretacién no niega la
necesidad de “interpretaciones antropolégicas en gran escala de sociedades
enteras, de civilizaciones, de acontecimientos mundiales, etcétera. En realidad,
agrega esa extension de nuestros analisis a contextos mas amplios, lo que,
junto con sus implicacfones tedricas, los recomienda la atencion general y lo
que justifica que los elaboremos” [1973:32]."

Por su parte, Rockwell ha abordado en el campo de la investigacion
educativa, el problema de la relacién entre etnografia y desarrollo teérico. La
autora subraya que la etnografia “constituye un método éptimo para vincular la
investigacion empirica al proceso de construccién teérica” [1979:27). Asimismo,
hace notar como la descripcion implica la construccién de un objeto. Esta
construccién es teérica pués de manera necesaria exige la conceptuacion del
objeto de estudio. Son dichas conceptuaciones las que, en los hechos, definen
“cual de las multiples descripciones [posibles] de la realidad estudiada” es la

! Geertz, mantiene en sus escritos una constante: su preocupacion o interés por aportar a la discusion teorica, pues
considera que de la claridad y coherencia que se logre en el aspecto teérico dependera la comprension de la
complejidad presente en el fendmeno social que estudiamos. En este aspecto confluye con otro esfuerzo, el de
Rockwell, quien aborda este problema de manera constante en sus trabajos etnograficos sobre la escuela mexicana,
pero vinculado de manera directa con la investigacion educativa, lo cual es notorio desde su ensayo de 1979, La
relacion entre etnografia v teoria en la investigacion educativa, hasta algunos mas recientes donde retoma una
preocupacion presente entre los historiadores por recuperar la etnografia para reconstruir el pasado, procese que
sintetiza como reflexiones de una antropologa “que ha transitado hacia la historia™ [2002].

15



que se lleva a cabo [1979: 5]. Es por este medio que se intenta ofrecer
| conocimiento nuevo acerca del objeto de estudio. En mi caso lo he
conceptuado como un curriculum paralelo de historia.

- Ensintesis, una caracteristica peculiar de este tipo de estudios es la
interaccion reciproca entre observacién, teoria y proceso de andlisis, de tal
| suerte que la descripcién misma integra una formulacion teérica [Geertz,

1973:21 y siguientes; Rockwell, 1979:5].

Sin duda, mi trabajo es tributario del proceso de construccion de apoyos
tedricos para acceder al conocimiento de la escuela. Construccion que dio
lugar a una perspectiva etnografica alternativa donde el dialogo entre
etnografia, historia y sociologia ha desempefiado un papel primordial. Esta
perspectiva se ha desarrollado a lo largo de mas de dos décadas en el
Departamento de Investigaciones Educativas (DIE), durante las cuales se
generaron varias lineas de investigacién.? Por mi parte, he tenido el privilegio
de seguir de cerca el proceso y enriquecerme con éste. Asimismo, debido a mi
formacién inicial en historia, encontré grandes afinidades con la perspectiva
que se edificaba en el DIE, pues la dimensi6n histérica, entendida desde la
postura gramsciana adquiri6 un lugar significativo y constituyé un trasfondo
conceptual de gran utilidad para mis incursiones en la historia de la educacion:
en particular los conéeptos de Estado, sociedad civil, sociedad politica,
ideologia, sentido comun, etcétera, con potencial explicativo dada la
complejidad de la realidad actual de la escuela. '

Quiza por esta confluencia, mi estudio mantiene presente la dimensi6n
~ histérica de manera miuiltiple, por una parte, concuerdo con Rockwell y Ezpeléta
[1983] en que analizar Io cotidiano en la escuela actual exige tener presente la
manera como expresa una historia acumulada, de tal suerte que es posible
identificar los elementos estatales y civiles con los que fue edificada. Desde
este enfoque, la descripcion construye un “presente histérico”, en el cual se

? La construccién de esta alternativa fue iniciada en 1976 por Elsie Rockwell, junto con Grecia Gélvez cuando
realizaron el estudio sobre el empleo del libro de texto en el aula [Gélvez, Rockwell, et al 1979] y continuada a lo
largo de més de dos décadas, en que otros colegas del DIE se han sumado al esfuerzo en una busqueda incesante de
caminos tedricos mas fecundos, entre ellos, Justa Ezpeleta, Ruth Paradise, Ruth Mercado, Antonia Candela y Rafael
Quiroz. Dentro de esta perspectiva cada uno desarrollé su propia linea de investigacion. Desde sus tempranas
incursiones en la investigacion etnografica, Rockwell intentaba de manera deliberada ir més all4 de los limites
impuestos por los enfoques cuantitativos Y positivistas predominantes en la interpretacion de lo que ocurriaen la

" escuela [Rockwell, 1979, 1982-1985, 1986]. Hacia el inicio de los afios ochenta, Justa Ezpeleta se sumoé por un )
ticmpo a esta empresa; los resultados fueron recogidos en el ensayo La escuela, relato de un proceso de construccion
inconcluso [Rockwell y Ezpeleta, 1983].
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pueden reconocer no sélo huellas sino también contradicciones generadas en
los procesos de cohstruccién histérica [Rockwell, 1979: 23 -27].

Concebir la escuela y la cultura escolar como productos de una
construccion social e histérica, abre la comprensién de que, “si bien la escuela
se halla inmersa en un movimiento histérico de amplio alcance, la construccién
de cada escuela es siempre una versién local y particular de ese movimiento”
[Rockwell y Ezpeleta 1983:3). Con esto se desmonta, entre otras cosas, la idea

‘prevaleciente en la visién convencional de la cultura escolar que asume la
existencia de una escuela homogénea y, por ende, una cultura escolar
uniforme, es decir, permite ver cémo cada escuela es producto de una historia
propia, insertada en algin momento del proceso de construccion del sistema
escolar y, por tanto, el hecho de pertenecer a ese sistema no la hace igual a
ofras con historias distintas, como puede apreciarse en los ejemplos que
incluyo mas adelante.

1.1 Un concepto analitico fundamental: Cultura escolar

El concepto de cultura, o tal vez sea mas adecuado decir, algun concepto de
cultura, actua siempre como elemento medular de la mirada etnografica
[Geertz, 1973; Rockwell, 1997, 2002]. “Cultura escolar” es un concepto central
que orienta mi andlisis de ceremonias y periédicos murales en tanto practicas
comprendidas dentro de la cultura escolar. Me apoyo en particular en la
definicion propuesta por el historiador francés Dominique Julia, pero considero
asimismo otras busquedas derivadas de su propuesta, como la de los
historiadores de la educacién Antonio Vifiao y Agustin Escolano.

Julia define a Ia cultura escolar en los términos siguientes:

un conjunto de normas que definen los saberes a ensefiar y las
conductas a inculcar, y un conjunto de practicas que permiten la
transmision de esos saberes y la incorporacién de estos
comportamientos; normas y practicas suelen estar subordinadas a
unas finalidades que pueden variar segun las épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas o simplemente de socializacién) [1995:
131].
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- En 1993, este historiador propone junto a esta definicién el conceptuarla
como objeto de esfudio de la historia de la educacién. En sus deliberaciones y
advertencias sobre el tema encuentro una confluencia importante con la
perspectiva etnografica que adobto caracterizada por su dialogo con la historia.
Via que en mi investigacion permitié entender la escuela y sus préctlcas como
producto de construcciones sociales e histéricas.

Tal vez los andlisis de la cultura escolar realizados por Julia para
acompanfar su esfuerzo de definicién, sean aun maés ilustrativos respecto alo
que aporta la reconstruccnén histérica de las practicas escolares para
comprender la escuela. Julia nos permite vislumbrar, por ejemplo, las
resistencias y tensiones con que tropiezan determinados proyectos educativos
durante su aplicacién; asimismo, muestra los ajustes que sufre cada propuesta
en su contexto local, para sélo mencionar estos casos. Lo cierto es que este
historiador nos convoca a superar la tendencia a basar los estudios en
documentos normativos, convencidos de la existencia de una escuela
todopoderosa, inCapaces de distinguir entre propésitos intrinsecos alas
propuestas educativas y los resultados de su puesta en practica. Por esta
razon, Dominique Julia insiste en volver la mirada “al funcmnamlento interno de
la escuela” [1995:132-133).

Me parece importante tomar en cuenta su advertencia en torno a la
imposibilidad de estudiar la cultura escolar sin analizar sus nexos pacificos o
conflictivos con las culturas que les son contemporéneas: Ia cultura religiosa, la
politica y la popular [1 995:131], por referir algunas. Mi estudio considera estas
relaciones en varios sentidos, como los propésitos ideolégicos para los cuales
las ceremonias civicas fueron concebidas, y su vinculo con la creacién de
instituciones de la sociedad civil como las juntas patriéticas asociadas con la
cultura politica. |

De igual manera, Julia nos alerta acerca de cémo el andlisis de “las
normas y las practicas no puede realizarse sin tener en cuenta el cuerpo
profesional de los agentes llamados a obedecerlas y, por tanto, a establecer los
dispositivos pedagdgicos encargados de facilitar su aplicacion; es decir,
instructores y profesores” [1 995:131]. La definicién de Julia refiere no sélo a las
normas sino a las practicas que configuran la cultura escolar, y mi indagacién
se enfoca principalmente en las practicas histéricas y cotidianas de los sujetos



relacionados con éstas, que en el caso‘de mi estudio son, de manera particular,
los docentes, alumnos, directores, como principales actores, pues es en dichas
practicas en las que el curriculum paralelo se sostiene y donde la cultura
escolar se concreta. No obstante la centralidad en las practicas, también presto
atencion a las normas que pretenden orientar el desarrollo de este curriculum
en la escuela. '
 Enmi estudio, la atencién a los docentes esta presente de diversas
~Mmaneras, una que considero muy importante es reconocer el saber qué ponen
en juego para planear y llevar a cabo aquellas practicas de Ia cultura escolar
relacionadas con la ceremonia civica, asi como para elaborar el periédico
mural. En este aspecto, el trabajo de Ruth Mercado sobre el saber docente me
ayudo a comprender su cérécter dialégico, histérico y socialmente construido
[2002:11]. Esta visién, me permitié identificar esos componentes en los
registros de mis observaciones de ceremonias y en las descripciones que
hicieron los maestros de cémo realizaron las distintas tareas vinculadas a la
preparacion de una ceremonia. Parte de estos saberes han sido codificados
por algunos docentes en manuales (antologias),a los que se llama de manera
coloquial “libros de ceremonias’, en los que se registran algunos aspectos de la
memoria corporativa de los maestros, y que es retransmitida en dichos
manuales para auxiliar a los maestros en servicio en la organizacién de estas
practicas de la cultura escolar.
Julia hace notar que no existe una “cultura escolar” Unica, debido a lo
cual algunos historiadores de Ia educacion, que coinciden en lo fundamental ,
sugieren que tal vez seria mas apropiado hablar de “culturas escolares’. Tal es
la propuesta de Antonio Vifao [2001], quien en su andlisis de las reformas
educativas en Esparia plantea, inicialmente, distinguir al menos “dos culturas
escolares con puntos de vista y preocupaciones diferentes: la cultura de los
reformadores y gestores de la educacién —politicos, administradores,
Supervisores— y la de los profesores” [2001: 43]. Aunque mas tarde amplia la
idea de las culturas escolares sin reducirlas a las dos enunciadas, sino que se A
refiere también, “por ejemplo, a los rasgos culturales especificos, mentalidades
y formas de hacer, que hacen posible distinguir entre los centros universitarios,
-~ los de educaci6n secundaria, los de educacién primaria y los de educacién
infantil”. Vifiao piensa que hay que considerar ademas, que cada centro escolar



tiene una cultura singular, con caracteristicas particulares. Considera,
asimismo, la posibilidad de reconocer en términos generales, la existencia de
una cultura académica de los profesores, de otra propia de los estudiantes,
pues es posible distinguir entre ambas formas de hacer y de pensar
particulares, de la misma manera due pueden diferenciarse cada una de ellas
en los distintos niveles de ensefianza [Ildem: 44]. Los planteamientos de Vifiao
resultan muy sugerentes en el caso de mi estudio, sobre todo respecto a la
existencia de una cultura escolar con rasgos especificos en cada escuela, pues
mis analisis arrojan una serie de indicios acerca de estos rasgos especificos en
la cultura de las escuelas observadas, relacionadas en varios casos, por
ejemplo, con la permeabilidad de la escuela a la cultura local o con
negociaciones con las autoridades politicas locales.

Por su parte, Agustin Escolano [2000], también historiador de la
educacion, propone otra distincién relati\)a a los ambitos de la cultura escolar,
de los cuales identifica tres que constituyen, en realidad, tres distintas culturas

escolares como veremos:

—Uno (de los ambitos] estaria constituido por la cultura empirico-
practica que han construido los ensefiantes en el ejercicio de su
profesién y que se transmite por diversos mecanismos en las
relaciones que se dan dentro de la vida cotidiana de las instituciones.
La escuela es un lugar de produccion de cultura y el oficio de maestro
se configura en su identidad en torno a la memoria corporativa de los
docentes.

—Otro (&mbito) se organizaria en torno a los saberes que genera la
especulacion y la investigacién. Esta cultura escolar, ligada al
desarrollo del conocimiento experto, sobre todo a partir de la
instalacion académica en las instituciones de educacién superior,
desde finales del XIX, del movimiento positivista, seria la cultura
propiamente cientifica de la educacién.

—Un tercer sector de la cultura de la escuela vendria asociado al
discurso y a las préacticas de orden politico-institucional que se
configura en torno a los sistemas educativos, y se expresa en el
lenguaje normativo que sirve de soporte a la organizacién institucional
de la educacién. La escuela como organizacion instituye en este
sentido también una determinada cultura [2000: 202-203].

Para Escolano, cada una de estas tres culturas —la empirica, la cientificay la
politica—, se ha desarrollado conforme a su propia l6gica y ha dado origen a

20



una determinada tradicion. La cultura empirica de los docentes se orienta por
la I6gica de la razén practica, mientras que la denominada cientifica,
producida por los académicos, esta regulada por los logros de los discursos.
A su vez, la cultura politica de los gestores, esta determinada por la l6gica del
control social y por los registros de la burocracia. Escolano observa que,
“entre las tres esferas de la cultura escolar se dan relaciones de interaccién y
aun de convergencia, pero también se constatan histéricamente
disociaciones, explicables en funcién de los amplios margenes de autonomia
de los que cada una dispone” [2000: 203].

Estos planteamientos son una muestra de las reflexiones y busquedas
en la construccién tedrica relativa a la cultura escolar iniciada hace poco méas
de una década dentro del campo de la historia de la educaci6n. En ellas se
aprecia con claridad un desplazamiento de la nocién convencional de cultura
escolar que Rockwell, [1997] cuestiona en su ensayo sobre la dindmica de la
cultura escolar. En mi estudio debato de manera expresa esa nocién
convencional de la cultura escolar, por considerar que sus supuestos impiden
acercarse a la vida cotidiana de la escuela y, por tanto, conocer la
complejidad de los procesos de interaccién y apropiaciones diversas que
tienen lugar en esa vida interna, al tiempo que obstaculiza reconocer la
riqueza de los saberes y cultura de los docentes.

De hecho, desde cualquier campo, al adentrarse en la escuela se abre
una perspectiva distinta de ella, de su cultura y del impacto de ésta en la
sociedad, como lo ponen de manifiesto las reflexiones que nos ofrece el
linguista francés Chervel [1990] quien, a partir de sus estudios en el 4mbito de
la historia de las disciplinas y de la ensefianza del francés, afirma:

el estudio (de las disciplinas escolares] pone en evidencia el
caracter eminentemente creativo del sistema escolar y, por tanto,
permite clasificar en el estatuto de accesorio ia imagen de una
escuela encerrada en la pasividad, de una escuela receptaculo de
los subproductos culturales de la sociedad. Porque son creaciones
espontaneas y originales del sistema escolar en el que las
disciplinas merecen un interés particular. Y porque el sistema
escolar detenta un poder creativo insuficientemente valorizado hasta
ahora, al igual que el papel que la escuela desempefia en la
sociedad, que es doble: por un lado, ésta forma no somete
individuos, pero también crea una cultura que a su vez penetra,



moldea, modifica la cultura de la sociedad global [Chervel, 1990:
184, t. de la autoral).

No obstante la utilidad de Ia definicién de cultura escolar de Julia, y los
planteamientos de Vifiao y Escolano, arriba mencionados, fue necesario tener
como referencia una definicién de cultura que resultara ademés de coherente,
mas abarcadora y capaz de contemplar el aspecto simbélico. La definicién
formulada por Clifford Geertz, me parecié una herramienta por demés (til para
mi objeto de estudio, pues este autor entiende como cultura “un patrén
histéricamente transmitido de significados expresados en formas simbélicas
mediante el cual los hombres se comunican, perpettan y desarrollan su
conocimiento de, y sus actitudes frente a, la vida” [1966:3].°

1.2 Otro concepto rector: tradiciones inventadas

Complementaria a las definiciones planteadas de cultura escolar y coherente
con ellas, esta la conceptuacién de tradiciones inventadas que aportan Eric
Hobsbawm y Terence Ranger [1988], la cual contribuye a explidar, desde una
perspectiva histérica, la funcién y significado de las conmemoraciones
escolares y la relacion de éstas con los usos sociales de la historia. Hobsbawm
y Ranger consideran que la indagacién sobre la invencién de tradiciones es de
gran utilidad para comprender el tipo de relaciones que los humanos
establecemos con el pasado, dado que estas practicas culturales son un
ejemplo del uso social de la historia con propésitos de cohesién social, y de
legitimacion del proyecto y el orden social establecido por el Estado. Dichas
practicas integran un ritual de interaccién con slmbblos a los que se atribuye un
caracter nacional. Su dbjetivo es inculcar valores y normas de conducta por
medio de la historia y la repeticion del ritual [Idem, 1988].

Desde la perspectiva antropolégica, Roberto da Matta [1980] confluye
con Hobsbawm y Ranger, al describir lo que este antrop6logo brasilefio

% Este mismo autor, seiiala, a propésito de sus trabajos sobre Marruecos, algo que me parece aplicable a mi proceso
de comprension de las ceremonias civicas y practicamente a cualquier objeto de estudio etnografico: “Comprender la
cultura de un pueblo supone captar su caracter normal sin reducir su particularidad. (Cuanto mas me esfuerzo por )
comprender lo que piensan y sienten los marroquies, tanto més légicos y singulares me parecen). Dicha comprension
los hace accesibles, los coloca en el marco de sus propias trivialidades y disipa su opacidad” [Geertz, 1987: 27}.
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~denomina los rituales nacionales o ritos histéricos que, en su visién, abundan
en las sociedades complejas. Una cuestién importante para Da Matta es
reconocer el intrincado nexo entre estos rituales y el poder, y sus relaciones
con las formas grandiosas del ceremonial y lo ceremonioso, técnicas del poder
~que “proceden por la repeticion pausada y obsesiva, para hacer pasar una
~ coherencia, que es uno de los elementos basicos de la estructura de la
legitimacion de la autoridad” [Cf. Milgram, 1975]. Da Matta ejemplifica con |
rituales como la conmemoracién del dia de la Independencia en Brasil, cuya
funcién es fomentar la unidad en sociedades fragmentadas e individualistas.
Estos rituales —agregé— ayudan a construir, vivenciar y percibir el universo
social, frecuentemente fragmentado por situaciones internas, como totalidad.
Asi, en las sociedades modernas e individualistas, este tipo de rituales hacen
sucumbir lo individual y lo regional ante lo colectivo y lo nacional [1980: 26-29).
Ampliare lo relativo al ritual mas adelante, aqui me interesa destacar el
encuentro entre el concepto de tradiciones inventadas, su caracter ritual y sus
funciones, construido desde una perspectiva histérica [Hobsbawm y Ranger], y
los rituales nacionales descritos desde la antropologia [Da Matta] como medio
de legitimacion a la vez que de unién. Desde ambas perspectivas se ubica la
conmemoracion histérica (y en este sentido,el uso social'de la historia) como
recurso de legitimacion del orden establecido cuya génesis coincide con la
creacion de los Estados nacionales.

Para Hobsbawm y Ranger, el estudio de las tradiciones inventadas debe
ser interdisciplinario y por tanto conjuntar los aportes historiadores,
antrop6logos y otros investigadores del campo de las ciencias sociales [ldem,
14-15]. Aun cuando comparto su idea respecto a lo fructifero que seria un
estudio interdisciplinario, ese ideal esta lejos de las posibilidades de mi
investigacion, la cual abordo, como he sefalado, desde una perspectiva que
conjuga la etnografia con la historia. ,

Como ya se menciond, el propésito aqui es contribuir con un estudio de
caracter etnografico a la espera de que algun historiador emprenda la tarea de
reconstruir como se han conformado estos recursos culturales en el tiempo,



pues este es un objeto de conocimiento que amerita una investigacion propia.‘
En mi caso, sélo hice una exploracién somera al respecto, con el fin de
identificar a grandes rasgos el proceso de construccién de las ceremonias
civicas escolares dentro de Ia historia nacional y comprender sus funciones y
significados, por tanto el proceso sélo queda delineado en cuanto a los
propdsitos y no respecto a las practicas reales, pues las fuentes sélo referian
de manera directa al origen y desarrollo de las grandes conmemoraciones
histéricas y de la intencién de hacerlas extensivas a la escuela, pero encontré
muy poca referencia a los actos escolares en la practica o a la participacion de
la escuela en ellos, salvo excepci6n. No obstante, esto me sirvié como
referente en el andlisis; sin confundir por una parte, las intenciones con los
resultados y por otra sin perder de vista que la construccion de estas practicas
siempre es una version local y particular de esa historia mas amplia [Rockwell y
Ezpeleta, 1982:3]. En esa medida, las practicas tienen rasgos heterogéneos y,
por la misma razén, las transformaciones que sufren a lo largo del tiempo y de
manera constante también son diversas, como lo atestiguan algunos ejemplos
de las huellas de su proceso de construccion histérica encontradas en las
ceremonias que observé y que presento al final del Capitulo I.

2. Anailisis de estas practicas como un ritual

De acuerdo con todo lo ya sefialado en relacién a las conceptuaciones en que
apoyo el analisis del curriculum paralelo de historia, es posible afirmar que las
ceremonias civicas entendidas como préacticas constitutivas de la cultura
escolar pueden comprenderse mejor a partir del andlisis de su carécter ritual y
de los sentidos y significados del mismo y de todos sus componentes creados
por la cultura magisterial o la de los administradores educat_ivos. Para el
proposito de este estudio he dividido el ritual en tres componentes basicos: 1)
el nicleo del ritual, configurado por una serie de acciones de interaccién con
los simbolos nacionales, el cual constituye una etapa casi invariable y presente

4 Me anima saber que un grupo de historiadores del Colegio de México ha iniciado el estudio de rituales civiles,
aunque todavia no abordan los actos escolares; me refiero a los trabajos reunidos por Solange Alberro en Historia
mexicana Vol. XLV, nim.2, México, El Colegio de México, octubre-diciembre, 1995.



~ en todas las ceremonias escolares; 2) otro componente constituido por una
secuencia de actividades de ensefianza que sirven de vehiculos de transmisién
de los contenidos histéricos dentro del ritual: en contraparte a la anterior, esta |
etapa es sumamente diversa tanto en su extensién como respecto a las
caracteristicas de sus actividades; 3) un componente mas que no es constante,
es el desfile que sélo est4 presente, como actividad previa, en algunas
ceremonias, aquellas en las que se conmemoran los acontecimientos
considerados fundantes de la nacién: la independencia de la metrépoli.
colonizadora (1810) y la revolucién mexicana de 1910, a éstos se suman otros
gloriosos como la batalla del 5 de mayo, en Ia que el ejército mexicano sali6
victorioso sobre el francés. Un elemento mas, fuera del ritual, es el peri6dico
mural, dispositivo creado para propiciar la difusion, por medios escritos y
graficos, durante la semana siguiente a la ceremonia, de la informacién
histérica que fue el foco de la conmemoracién.

2.1 Apoyos para el anélisis del ritual

En la busqueda de conceptos tedricos que apoyaran el andlisis del ritual, me
encontre con la dificultad de adoptar una definicién unica, dado que las
propuestas aportaban elementos relativos a distintos aspectos del ritual.
Consideré entonces la posibilidad de aprovechar la utilidad heuristica de varios
elementos del ritual de las definiciones de distintos autores que apoyaron mi
comprension del ritual escolar; no obstante que en términos generales asumo
la definicion propuesta por Quantz de entender el ritual como un “performance
formal y simbélico”, basada en Turner [1999:506]. Asimismo estoy de acuerdo
con la idea planteada por Moore y Myerhoff [citados por Quantz, 1999:509] de
que estas ceremonias colectivas son en sus aspectos formales como una
vasija que da forma al contenido.

En cuanto a las conceptuaciones del ritual, sin que el orden de la
enunciacion implique jerarquia, me resultaron sugerentes las de Turner
(1982a], para quien existen rituales que pueden ser denominados seculares
~ entre cuyas cualidades formales destacan la “reiteracién”, la presencia de una
“‘conducta especial” o “estilizacion”, a la vez que un “ambiente de orden” y un



*estilo de presentacién” en los mensajes escenificados. Dichas propiedades
son reconocidas también por Moore y Myerhoff [1977]; asimismo Turner [1988]
hace notar que los rituales son, de manera destacada, asociaciones de
simbolos; en consecuencia, considera que su comprension sera mas adecuada
desde el andlisis simbélico. Estas cualidades estén presentes a lo largo del

~ proceso ritual de las ceremonias escolares, como veremos en la descripcion

del ndcleo ritual, integrado principalmente por acciones en torno a los simbolos

nacionales.

| Por su parte Van Gennep [1960] y otros estudiosos del tema, confluyen
en sefialar que las caracteristicas morfolégicas del ritual resultan una parte del
mensaje que se desea comunicar, de tal manera que la forma proporcuona ala
estructura social un caracter subjuntivo o una cualidad de “como si”
[Myerhoff,1977; Myerhoff y Metzger, 1980; Rappaport, 1979].

La nocién de “rito histérico” utilizada por Da Matta [1980], para
caracterizar los fituales nacionales como el dfa de Independencia, que anallza
en el caso de Brasil, se acerca de manera méas especifica a los rituales
escolares y a sus funcnones, pues en ellos, destaca este autor, los
acontecimientos histéricos empiricamente registrados son tomados como

-paradigmaticos y los personajes que engendran, como héroes nacionales
oficiales [1980:42]. Este tipo de rituales se verifica en un tiempo creado, se
trata de un tiempo histérico que remite a los participantes del ritual hacia otros
momentos especificos de Ia historia, y los adentra en ellos. Estos ritos estin

fundados en la posibilidad de dramatizar valores globales criticos e incluyentes
de nuestra sociedad. En este sentido, los rituales sirven, sobré todo en una

- sociedad compleja, para promover la identidad social y construir su caréacter.
Para Da Matta, es como si el dominio del ritual fuese una region privilegiada

para penetrar en el corazon cultural de una sociedad, en su ideologia

dominante y su sistema de valores,pues el ritual es lo que permite tomar
conciencia de ciertas cristalizaciones sociales mas profundas que la propia |
sociedad desea situar como sus ideales “eternds”. Esta es la razén por la que
este antropdlogo brasilerio considera que estudiarlos es de suma importancia,
ya que “el ritual [...] se constituye en un dominio privilegiado para manifestar

* aquello que se desea perenne o eterno en una sociedad, éste surge como un
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area critica para penetrar en la ideologia y valores de una formacién social
dada” [1980:24].

La perspectiva teérica y la descripcion etnografica contenidas en el
trabajo de Ronald Grimes [1981] sobre Rituales y teatro en Santa Fe, Nuevo
Meéxico, fue de gran ayuda en el proceso inicial de la exploracién del ritual
clvico para entender sus significados. Su atencién a la conceptuacion de los
simbolos, el interpretarios a la luz del contexto cultural en que son utilizados, y
la categorizacién que hace de éstos en funcion de los rituales y simbolos
estudiados, resulté muy ilustrativo. En el caso especifico de su investigacién en
Santa Fe, Grimes ordena los simbolos conforme a sus cualidades civicas,
civiles, religiosas y étnicas, y para indicar que no refieren a estructuras sociales
sino a significados simbélicos, emplea los términos: civitas, civilitas, ecclesia y
ethos, respectivamente [1981: 35-36]. Subraya ademas, que “sélo cuando se
examina un conjunto de simbolos como si fuera un sistema potencial se puede
descubrir qué relaciones facilita un ciclo ritual y cuales prohibe”. Esta distincion,
al igual que la categoria de “ritual pablico”, y el entenderlo como un sistema en
evolucidn fIdem: 37], me alertaron sobre el riesgo de sostener una visién
estatica acerca del significado simbélico. Segun Grimes, los simbolos casi
nunca son arquetipos inamovibles cuyas relaciones o significados
permanezcan quietos. Son mas bien un conjunto de actos y transformaciones
simbélicos que siguen un patrén. Esta vision de los simbolos y su reflexién
sobre ellos, orienté de manera significativa mi analisis del ritual de las
ceremonias clvicas escolares, en especial las que la escuela organiza en
coordinacion con las autoridades locales, las cuales tienen como espacio de
realizacion la plaza publica, el estadio o el auditorio local.

Grimes [1981] identifica cuando menos seis modalidades rituales: ritualizacion,
decorum, ceremonia, liturgia, magia, celebracion. En su enfoque, estos modos
suelen imbricarse, aunque por lo general, uno adquiere el papel dominante. En
el caso de las ceremonias escolares, se trata de un evento que adquiere, por
una parte, un caracter celebratorio, no obstante que la ceremonia en su
conjunto es uh proceso ritual, con momentos de ritualizacion mas intensa,
como el que hemos llamado ndcleo del ritual, en donde la interaccién con los
simbolos patrios ocupa el lugar central; mientras que en una segunda parte del
proceso, el centro es ocupado por la modalidad de celebracién de un



~acontecimiento histérico. De acuerdo con el planteamiento de Grimes, la
modalidad dominante seria la ceremonia, que se imbricaria con la ritualizacién
y la celebracion en distintos momentos del proceso ritual. En ocasiones, esta
ceremonia es precedida por otro ritual, el desfile por las calles de la poblacién,
que Grimes considera un ritual en si mismo.
‘ Por otro lado, el aporte de la antropologia del performance o de la
accion, me permitié reconocer lo que puede mostrar este enfoque terico
respecto a las instituciones humanas como la vida politica, la religion, la
identidad étnica o la vida escolar. La nocién de performance, generada en el
ambito de las artes, en especial el teatro, inspir6 a algunos antropélogos, al
grado en que la dimensi6n estética de este tipo de experiencia teatral fue
incorporada al andlisis de las practicas sociales. Dentro de esta perspectiva
sobresalen las exploraciones de Victor Turner [1979a; 1979b; 1982] relativas al
comportamiento corporal y la representacion del cuerpo. La influencia de esta
perspectiva tedrica ha sido muy fructifera en el estudio de la escuela, como
veremos enseguida. .

Algunos investigadores, entre los que destaca Peter Mc Laren [2003]
recurrieron al aporte teérico de la antropologia de la performance en el anélisis
de los rituales escolares, en particular el desarrollado por' Turner, como lo
reconoce €l propio Mc Laren, quien en su trabajo etnografico en una escuela
catolica muestra las formas mediante las cuales las ideologias se incrustan en
los diversos rituales que norman Ia totalidad de los aspectos de la vida escolar,
y la manera en que estos rituales supeditan y limitan las practicas que dan
significado y sentido a las experiencias de los estudiantes portugueses
pertenecientes a la clase trabajadora que asisten a esa escuela. Como afirma
Henry Giroux [1986] respecto a ese trabajo, Mc Laren utiliza un discurso teérico
que se apropia de los métodos y reflexiones de la teoria del ritual ydela
performance, combinados Criticamente con la nueva sociologia de la
educacion.

Por su parte, Richard Quantz [1999] pertenece a este todavia minoritario
grupo de investigadores que ha hecho suya la teoria del performance para
analizar las actuaciones dentro del salén de clase. Este autor explora los
* “pequerios rituales” que ﬁenen lugar dentro del aula con el propésito de
reconocer las maneras en que los alumnos expresan resistencia, pues en su
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opinién, éstas se desconocen. Para Quantz la atencion de los estudiosos se ha

- enfocado en los grandes rituales donde lo que se destaca es la funcion
hegemonica, dado que en estos rituales la presencia del poder es visible.
Quantz es también de los pocos expertos, junto con McLaren, que han
abonado la reflexion teérica sobre estas herramientas y sus repercusiones,
para develar los sentidos y significados de los pequefios detalles de la
interaccién escolar.

Asimismo, en esa-perspectiva se inscribe la ya mencionada
investigacion etnografica de Christopher Bjork [2002], uno de los pocos
estudios sobre rituales escolares de saludo a la bandera, realizado con base en
la observacion en escuelas de Indonesia.

3. Las practicas de lectura como eje analitico

El texto escrito es un elemento céntral en la puesta en escena de la ceremonia
y en el periédico mural que la complementa, de ahi que eligiera como eje de
analisis las practicas de lectura en el contexto de la ceremonia civica, e incluso
los procesos de preparacion de ésta, lo cual permite explicitar las
caracteristicas de las fuentes en que se apoyaban los docentes para llevar a
cabo estas practicas escolares. Conviene notar que dichas fuentes nunca han
sido estudiadas, ni siquiera se les reconoce como parte de los recursos
didacticos que apoyan la ensefianza de la historia en la escuela.

La forma en que planteo dar a conocer estas fuentes de informacién se
aleja de la centralidad que han adjudicado al andlisis de contenido de los libros
de texto la mayor parte de los estudios relacionados con la enseﬂanza dela
historia, tal como lo muestran los estados del conocimiento de la investigacién
sobre la ensefianza y el aprendiiaje de las ciencias histérico sociales en
Mexico de las dos ultimas décadas [Taboada, E y G. Valenti, 1993 y Taboada
et al, 2003). En contraste, mi enfoque pone el acento en la descripcion de las
practicas de lectura, es decir, en la manera en que las fuentes especificas del
curriculum paralelo son utilizadas péra preparar la ceremonia y la manera en
que se lee durante el proceso ritual. Me ocupo asimismo de los protocolos de
lectura explicitos o implicitos en las antologias (“libros de ceremonias”) y otros .
materiales, como las biografias y monografias comerciales utilizadas por



maestros y alumnos como fuentes de consulta, para poder establecer las
relaciones entre estos protocolos y las practicas de lectura que tienen lugar a
partir de su uso.

Mi principal apoyo para el analisis de este aspecto son los conceptos
desarrollados por Chartier [1993, 1999] en su reconstruccion de las practicas
~ de lectura que se forjaron en la modernidad europea.’ Por mi parte, pretendo
hacer extensiva la utilizacién de dichas herramientas tericas al analisis de las
maneras de leer en el ceremonial civico tanto en su fase preparatoria como en
su ejecucion en el patio escolar, asi como durante el proceso de elaboracién
del periédico mural.

A partir de los conceptos de “protocolo”, “materialidad”, “perfil del lector
deseado’, y algunos més propuestos por Chartier, describo las caracteristicas
de los materiales escritos utilizados como fuentes especificas para la
preparacién de las ceremonias civicas y sus periédicos. Chartier propone
distintos ejes analiticos para reconstruir las maneras de leer. Sus conceptos
recorren la materialidad del texto; de entrada, considera el soporte material del
libro, su aspecto fisico, con referentes como impresioén, encuadernacién,
tamano, huellas de uso efectivo y ta disponibilidad de los mismos en
determinados contextos.

Por otra parte, este historiador francés advierte acerca de la importancia
de considerar que cualquier material impreso implica un perfil del lector
deseable y un protocolo de lectura anhelado. A partir del reconocimiento de las
mdltiples y estrechas relaciones entre textos y gestos, considera obligado tener
en cuenta las précticas de lo escrito en su diversidad. Chartier intenta analizar
algunas trayectorias en estas relaciones: “de las palabras al texto, de lo escrito
a los gestos, de lo impreso a la palabra, con el fin de restituir en su complejidad
las formas que adoptan la expresion o la comunicacién cultural” [1995: 11]. De
igual manera propone la noci6én de “apropiacién” para comprender ese
intercambio, lo cual implica un enfoque distinto de los que a él le resultan
insatisfactorios. Esta diferencia de enfoque implica “centrar la atencién en los

* En cl ensayo “La lectura como practica cultural: conceptos para el estudio de los libros escolares”, Elsie Rockwell

- [2001) propuso utilizar estos conceptos para el estudio de las précticas de lectura en el aula, pues permiten revelar las
multiples apropiaciones de los libros de texto que tienen lugar en la interaccién entre maestros y alumnos con estos
recursos didacticos. Dicha propuesta es aplicable para la exploracion de las précticas de lectura que tienen lugar
durante la preparacion de la ceremonia civica y durante ésta.
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P

- empleos diferenciados, las apropiaciones plurales de los mismos bienes”.

Desde esta perspectiva, Chartier pretende “caracterizar las practicas que se
apropian diferencialmente de los materiales que circulan en una sociedad

dada” [ldem: 11], la cual puede contribuir, de manera importante en mi estudio, -
para dar cuenta de la heterogeneidad de usos y apropiaciones posibles de los

textos y fuentes especificas a las que acuden los docentes para planear el
~ programa de una ceremonia.

 3.1Las précticas de lectura y los contextos

Dado que cada momento del proceso presenta fines y situaciones distintas, el
analisis de las maneras en las que se lee con relacion a la ceremonia civica me

enfrentd a la necesidad de distinguir entre las practicas de lectura de las
*fuentes desde la fase preparatoria de la ceremonia, de las caracteristicas de

estas practicas en el momenito mismo de la ceremonia. La necesidad de esta
distincién esta relacionada con otro de los conceptos aludidos, el de “contexto”,

. Para el cual tomo en cuenta lo sefialado por Chartier respecto a que diversos

. elementos pueden condicionar e incluso orientar la manera de leer. En este
sentido es necesario considerar: las personas que se encuentran presentes, las
- que estan autorizadas para leer, las que se disponen a escuchar o responder la
_Iectura, o0 bien a descifrar o comentar el texto [Rockwell, 2001:16].

En el caso particular de la ceremonia civica es importante considerar el

contexto construido para el desarrollo del ritual, es decir, la manera en que se
. organiza el espacio Yy se distribuye a los asistentes; me refiero, por ejemplo, a
- los grupos de alumnos y padres de familia formados alrededor del patio

~ escolar, dejando un rectangulo central en el cual se lleva a cabo un desfile de

la escolta escolar exhibiendo la bandera y la serie de acciones alrededor de los
simbolos que conforma lo que he llamado el nucleo del ritual y que describo en
el primer capitulo. Asimismo considero importante tomar en cuenta todas

' aquellas practicas que son singulares en cada ceremonia, las cuales

contribuyen a crear un ambiente de formalidad, me refiero, por ejemplo, a la
vestimenta y maquillaje por parte de los maestros y directores, en particular del
Mmaestro de ceremonias, pensados en funcién del evento, hasta, en algunos
Casos, el montaje del presidium y la entrega de programas escritos a maquina
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para las autoridades o invitados especiales, y otro tipo de detalles
caracteristicos de la cultura magisterial. Dicha cultura influye en los rasgos
comunes que comparten estos contextos, sin embargo, al mismo tiempo
presentan diferencias importantes derivadas, por ejemplo, de los vinculos
particulares de cada escuela con la cultura local. . ’

Chartier considera que un aspecto crucial para reconstruir las practicas
culturales del pasado consiste en tener en cuenta que “los actos de lectura que
dan a los textos sus significados plurales y méviles, se sitlian en el encuentro
entre las maneras de leer [...] y los protocolos de lectura dispuestos en el objeto
leido” [1993: 80]. Detectar este punto de encuentro permite aproximarse a la
comprension de la variedad de actos de lectura que se suscitan en la escuela y
develan, asimismo, la multiplicidad de apropiaciones posibles del texto escrito.
En el caso de mi estudio, permite, ademas, reconocer la diversidad de fuentes
con que interactuan maestros y alumnos de manera constante y los complejos
procesos de apropiacién e integra‘cién’ que realizan al construir los discursos
que leeran en la ceremonia o diran previa memorizacién, como podra
apreciarse en los ejemplos que describo en el Capftulo .

Este acercamiento a la comprensién de las practicas de lectura en los
distintos contextos escolares se enriquece con la teorizacién de Bajtin acerca
de la dialogicidad presente en cualquier texto, y sobre el caréacter dialégico de
la palabra [Mercado, 1994 y 2002:11, 14, 15; Rockwell, 2001 :13]. Estos
conceptos de Baijtin ofrecen valiosos instrumentos para reconocer la
heteroglosia en los procesos de interaccién con las fuentes propias del
curriculum paralelo, en donde estan presentes voces provenientes de ambitos
familiares, de instituciones académicas y de las tradiciones magisteriales
contenidas en “los libros'de ceremonias” y otras fuentes a las que recurren los
docentes para resolver los retos de organizar la ceremonia conmemorativa.

La descripcion, en el caso de las ceremonias, serviré para documentar
un conjunto de précticas que, en palabras de De Certeau, no han sido
escrituradas [1996). De esta manera intento aportar conocimiento acerca de la
complejidad de estas practicas escolares, y de sus funciones y significados.
Cabe destacar que sin este conocimiento dificiimente se podra innovar, desde
el punto de vista de la didactica y la historiografia, estas practicas de la
ensenanza de la historia que tienen lugar en el dmbito escolar pero en espacios
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_distintos al aula o que se llevan a cabo extramuros, pero cuya organizacion es

responsabilidad total o parcial de la escuela. Tampoco se podra hacer una

valoracion del esfuerzo y tiempo invertidos por los docentes en la preparacion
de estas actividades de ensefianza, y otras asociadas a ellas (como los
concursos de interpretacion del himno nacional, etcétera) que no estan
previstas en la distribucién de tiempos asignados dentro del Plan de estudios

de la Modernizacién Educativa, para cada una de las asignaturas, en la cual a
la historia le corresponde una hora y media a la semana [SEP.1993].

4. El trabajo de campo. Las escuelas del estudio

Cuadro 1

Namero de escuelas, ceremonias y periédicos observados, y entrevistas

realizadas.

Numero de
escuelas
observadas
y su
ubicacién

Nuamero de
ceremonias
civicas
observadas
con tema
histérico

Nimero de
ceremonias
observadas
sobre otros
temas

Numero de
desfiles
observados

Numero de
periédicos
murales
observados
sobre tema
histérico

Numero de
entrevistas
sobre las
ceremonias
civicas

Numero de
entrevistas
sobre los
periédicos
murales

8 escuelas
enel
Distrito
Federal

"

11

15

10

3 escuelas
en el
Estado de
México

4 escuelas
en el
Estado de
Tlaxcala

1 escuela en
el Estado
de Hidalgo

Total: 16
escuelas

18

14

23

1"

He realizado observaciones de diez y ocho ceremonias civicas con tema

historico (véase Cuadro 2, Anexo ) y de tres ceremonias relativas a otros

temas (Utiles escolares y dos de despedida de alumnos de sexto grado en que
hay cambio de escolta) (véase Cuadro 5, Anexo 1); de ocho desﬁles asociados
- a las ceremonias observadas (véase Cuadro 4, Anexo |); catorce de periddicos
murales de tema histérico y un periédico de otro tema (véase Cuadro 7, Anexo
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). Asimismo realicé observaciones de clases de Ciencias Sociales y de Historia
entre 1985 y 1999, en diez y seis escuelas primarias oficiales y una particular,
cuyos primeros niveles de analisis me sirven de referencia para apreciar la
diferencia entre las practicas de lectura que se llevan a cabo en el aula y
aquellas que se realizan durante la preparacion de la ceremonia y del
periodico, y las que tienen lugar durante la ceremonia misma.

Desarrollé el trabajo de campo en tres fases; una primera, comprendida
entre 1985 y 1988, la segunda entre 1993 y 1994, y Ia ltima entre 1996 y
1999. De tal suerte que mis observaciones abarcan un periodo de catorce
afios, durante el cual han estado en vigor dos curricula correspondientes a dos
reformas educativas. La Reforma de los afios setenta (realizada durante el
gobierno de Luis Echeverria) en la cual se concreté la organizacion curricular
por areas de conocimiento en los Libros de Texto Gratuitos, y la que inicia en
1993, denominada Modernizacién Educativa, ain vigente.

Mis observaciones incluyen los periédicos murales pues en todas las
escuelas en las que realicé el trabajo de campo los periédicos murales estaban
asociados total o de manera parcial al acontecimiento histérico o a las
efemérides de la semana que se conmemoraron en la ceremonia. En este
sentido constituian un recurso para dar continuidad a la comunicaci6n de los
contenidos histdricos iniciada durante la ceremonia (véase Cuadro 7, Anexo I).
También observé algunos periédicos de los cuales no presencié la ceremonia
correspondiente (véase Cuadro 8, Anexo I).

En la primera fase de trabajo (1985-1988) seguia vigente la reforma
curricular de los afios setentas, en la que se concret6 en los Libros de Texto
Gratuitos el proyecto de organizar el curriculum por areas, iniciado desde los
afios sesenta en los programas de estudio pero que no se habia plasmado en
los libros de texto. Los contenidos histéricos de esta reforma quedaron
comprendidos en el drea de Ciencias Sociales, y los libros de texto
correspondientes continuaban en uso con algunos cambios durante la década
de los afios ochentas.

La segunda fase de observacion (1 993-1994), se desarrollé al inicio de
la puesta en marcha de la reforma denominada Modernizacién Educativa
" (1993), la cual restauré Ia‘organizacién curricular por asignaturas e implicé un
cambio de Libros de Texto Gratuitos de Historia cuyo rechazo por Ia opinién
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publica, obligé a Ernesto Zedillo, el entonces Secretario de Educacion Publica,
a sacarlos de circulacion al afio de elaborados.® Para sustituir, en tan breve
plazo, la carencia de libros se improvisé un paquete de folletos y libros al que
se le denominé Paquete emergente, el cual estuvo en vigor sélo mientras se
elaboraban nuevos libros de historia. Dichos materiales del Paquete emergente
fueron utilizados por los maestros principalmente en el aula. ;

La tercera fase de trabajo de campo tuvo lugar entre 1996 y 1999, y para
estos afios, ya estaban en uso los nuevos Libros de Texto Gratuitos de Historia
y los maestros empezaban a familiarizarse con éstos.

La amplitud de catorce arios del trabajo de campo me permitié observar
tanto el trabajo en el aula como en las ceremonias civicas con un cambio
intermedio de planes y programas de estudio, el cual tuvo repercusién sélo en
el aula, pues las ceremonias civicas y sus fuentes permanecieron sin
alteraciones, salvo en relacién a sus procesos de transformacion locales o a
cambios menores en las fuentes, a los que nos referimos al final del Capitulo |
y en las descripciones de dos ejemplos de ceremonias civicas desarrollados en
el Capitulo Il. Las observaciones en el aula y los primeros niveles de analisis de
los registros de observacion correspondientes plasmados en documentos
internos y en ponencias [Taboada, 1988a; 1988b: 2001] sirven de referencia
respecto al tipo de practicas de lectura que se desarrollan en el aula y su
diferencia con las que tienen lugar en las ceremonias civicas, asi como con sus
momentos de interseccion.

Durante las tres fases del trabajo de campo recopilé los “libros de
ceremonias” y otros materiéles escritos que eran usados por los docentes
como fuentes para la preparacién de la ceremonia y la confeccion del periédico
mural. Asimismo, adquiri tanto monografias como libros a partir de las
referencias que me daban los maestros. Todos estos materiales fueron
tomados en cuenta para el andlisis, y sirvieron durante las entrevistas como
referente en las conversaciones con los maestros y las autoridades escolares

(véase Cuadro 9, Anexo |).

® Los libros de Historia encargados por Ernesto Zedillo a un grupo de historiadqr.es encabezados por Héctor Aguilar
Camin y Enrique Florescano desataron una gran polémica y recibieron tantas criticas que no sobrevivieron el aiio de
su publicacion.
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De las escuelas que formaron parte del estudio, ocho se localizaban en
el Distrito Federal y otras ocho en tres estados aledafios al Distrito Federal
(D.F.) (véase Cuadro 1, parrafos arriba). Las del norte del D.F. se encontraban
en Tacuba y Atzcapotzalco; ias del sur entre Tlalpan y San Angel; y en el
sureste, de Calzada de Tlalpan y Rio de Churubusco, hasta las cercanias del
aeropuerto. Escuelas heterogéneas en cuanto a nimero de grupos, tumos,
antiglledad y condiciones socioeconémicas de la poblacién infantil. Mientras
algunas tenfan diez grupos o menos, otras contaban con mas de veinte. Una
de las del sur de la ciudad habia sido fundada a principios del siglo xx en un
barrio obrero y conservaba parte del ediﬁéio original, méas aulas tipo CAPFCE.
Otras apenas contaban con quince o treinta afios de creacion, y disponian de
edificios del CAPFCE aunque con ampliaciones recientes. Las dimensiones de
los terrenos eran variables, y afectaban la proporcion de los patios. El
mantenimiento y aspecto de los edificios también era diverso, al igual que el
personal de intendencia con que contaba.

De las ocho escuelas ubicadas fuera del D.F ., tres correspondian al
Estado de México; otras cuatro al de Tlaxcala y una mas al Estado de Hidalgo
(véase Cuadro 1, parrafos arriba). Escuelas tan dlstlntas como las poblaciones
en que estaban enclavadas o el tiempo transcurrido desde su fundacion. El
disponer de recursos para el mantenimiento o de personal de intendencia,
influia en el aspecto general de la escuela y condicionaba el tiempo que
maestros, alumnos y padres de familia dedicaban a la limpieza o a las
actividades para reunir fondos que permitieran comprar implementos de
limpieza y otros materiales necesarios para su mejor funcionamiento. La mayor -
- parte de las poblaciones estaban bien comunicadas excepto dos, una en
Tlaxcala y otra en Hidalgo. Tal diversidad se correspondia con las maneras
diferentes de relacionarse con las autoridades locales o con los entornos
culturales, y las formas de lievar a cabo las ceremonias dentro de la localidad, y
el papel de la escuela enla organizacion de las mismas. Algo de esta‘
heterogeneidad se muestra en los ejemplos sobre Ias huellas presentes en la
actualidad del proceso de construccion histérica que abordo en el Capitulo I,
como en los ejemplos de ceremonias que describo en el Capitulo Il

Tanta variedad escolar resulta equiparable a la multiplicidad de maestros
con trayectoria diferente, tanto respecto a su antiglledad en el servicio como los
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~ grados a su cargo. Varios tenian mas de veinte afios de servicio; tres cerca de
treinta 0 més; uno tenia escasos tres afios de servicio y no todo ese tiempo a
cargo de un grupo. Los contrastes también provenian de las escuelas normales
en que se formaron: mas del cincuenta por ciento habia estudiado en normales
urbanas y oficiales, cerca de treinta por ciento en normales rurales; una
maestra estudi6 en cursos de verano mientras otra carecia de formacion
normalista. Varios maestros trabajaban doble turno, situacién mas comun entre
quienes laboraban en la ciudad de México, algunos mas tenian trabajos
adicionales, por ejemplo como comerciantes. Era frecuente que de manera
paralela, los maestros cursaran estudios en Ia Universidad o en la Normal
Superior 0 que contaran con esos estudios.

Mi acceso a estas escuelas siempre fue fluido y por canales diversos. En
ninguna de ellas me negaron colaboracién, siempre encontré disposicion para
observar las clases o las ceremonias civicas, y para realizar entrevistas. Los
maestros me facilitaron sus materiales para reproducirlos, al igual que los
alumnos me prestaban sus cuadernos y ejemplos de trabajos realizados,
mismos que devolvia de inmediato. En algunas ocasiones el material me fue
donado, en especial en aquellos planteles donde llevé a cabo observaciones
por varios afios. |

En general entrevisté a los maestros luego de observar la ceremonia o la
clase (véase Cuadro 6, Anexo I). Asimismo, solia concertar citas para
entrevistas posteriores al primer nivel de anélisis de los cuadernos de los
alumnos o tras elaborar la versién ampliada de los registros de observacion de
clases y ceremonias. Del mismo modo conversé con directores y maestros que
fungian como secretarios o adjuntos de la supervision y la direccion. Tuve
oportunidad de entrevistar a tres supervisores y una inspectora, ademas de
algunas autoridades locales participes de ceremonias y desfiles. Por lo general
llegué a ellos a través de amigos, maestros o colegas investigadores. También
por medio de los vinculos creados tras impartir talleres para maestros en los
Estados de México o de Hidalgo, por citar sélo algunos casos.
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5. Organizacidn general del documento

En el Capitulo |, a partir del concepto de tradiciones inventadas y de una
revision de sus antecedentes histéricos en México, hago una caracterizacién de
las funciones y significados de las ceremonias civicas escolares y su vinculo
con la formacién de la identidad nacional. Posteriormente, en la descripcién del
ntcleo del ritual de la ceremonia, planteo Ia relacién entre las acciones del
ritual y sus propésitos y funciones y con un primer acercamiento a las
estrategias didacticas, que son estudiadas con amplitud en el capitulo Il en la
descripci6n analitica de las fuentes de informacién y sus usos por maestros y
alumnos. ‘

Con base en lo anterior, hago una caracterizacion de estas précticas
como un curriculum paralelo de ensefianza de la historia. Exploro sus
diferencias y semejanzas con el curr{culum contenido en los programas de
estudio. A partir de la revisién de los programas de estudio de los Gltimos
sesenta afios identifico el momento de transicién entre el curriculum que
integraba las ceremonias civicas, al curriculum paralelo, es decir, cuando se
excluye de los programas de estudio a las ceremonias civicas y se da lugar a la
existencia a dos estructuras curriculares sin relacién orgéanica entre ambas.

De la misma manera me refiero a algunas de las huellas del proceso de
construccién de estas practicas escolares, presentes en la conformacién de los
programas del evento civico, y en la manera en que las juritas patridticas
intervienen en su organizacién. Por otra parte relevo algunas tensiones en la
relacion entre la cultura escolar, la cultura local y la cultura politica.

En el Capitulo Il enfoco el andlisis en las estrategias didéacticas y las
fuentes de informacién especificas del curriculo paralelo. Para ello me centro
en las practicas, en una primera parte en las referidas al uso de las fuentes
especificas, para preparar la ceremonia y el periédico mural, sin dejar de lado
la caracterizacion de las fuentes mismas y en una segunda parte me ocupo de
la puesta en practica de las estrategias mismas durante la ceremonia civica,
por medio de descripciones etnograficas de dos ceremonias. Estas estrategias
estan contenidas, sobre todo;, en los libros de ceremonias, que son una de las
fuentes de informacion basica junto con los calendarios de efemérides y las

338



~ monografias comerciales, de las cuales‘caracterizo sus protocolos de lectura y,
de manera simultanea, reconstruyo, a partir de las descripciones de los '
maestros, las maneras en que estos materiales son utilizados en los procesos
de preparacion; en particular, adopto como eje del analisis las practicas de
lectura de los mismos. Posteriormente selecciono dos ejemplos de ceremonias
que contrastan por las dimensiones y composicién de sus programas y por los
espacios en los que se desarrolla el ceremonial civico, y los alcances de la
participacion de la escuela como organizadora y principal protagonista. De
cada uno de los ejemplos realizo una descripcién analitica que tiene como ejes,
por una parte, el proceso ritual de la ceremonia, y por otra, la relacién entre los
actos de lectura y los contextos que se construyen en estas practicas
escolares. La descripcion de los ejemplos incluye, en ambos casos, el periédico
mural elaborado con motivo de la ceremonia.
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UN CURRICULUM PARALELO DE HISTORIA

En la primera parte de este capitulo caracterizo las ceremonias civicas como
tradiciones inventadas en el siglo xix, como parte de las actividades que los
estados nacionales promovieron para obtener legitimacién y como recurso de
cohesion social, y establezco las relaciones entre estos fines y los usos
sociales de la historia. A grandes rasgos, exploro, en una segunda parte, el
proceso de construccion histérica de estas practicas escolares y su vinculo con
la ensefianza de la historia y el desarrollo de una identidad nacional. Para
pasar, en una tercera parte, a la descripcién analitica del ntcleo ritual de las
ceremonias civicas y su funcién de enmarcamiento que carga de significados
particulares a los acontecimientos histéricos conmemorados en estos eventos
escolares. Con base en lo anterior y con nuevos elementos, en la cuarta parte
de este capitulo, argumento acerca del caracter de curriculum paralelo que ha
llegado a conformar estas practicas escolares: las ceremonias civicas ylos
periédicos murales que suelen acompanarlos. Por tiltimo, refiero ejemplos de
algunas huellas de su proceso de construccion histérico que encontré en las
ceremonias observadas; estas huellas son muestra de las transformaciones
expérimentadas por estas practicas que constituyen un componente importante
de la cultura escolar en nuestros dias.

1. Tradiciones inventadas

La ceremonia civica es un recurso méas dentro de la serie de acciones
conjugadas que los estados nacionales ponen en marcha con fines de
cohesién y legitimacion. Entre éstas, se promueve el desarrollo de practicas por
medio de las cuales se inculcah nuevas concepciones y comportamientos
acordes al proyecto social y de nacién que impulsan. Estas practicas de la
cultura escolar forman parte de lo que Eric Hobsbawm y Terence Ranger
[1988] han llamado tradiciones inventadas; es decir, la serie de practicas
regidas por normas abiertas o tacitamente aceptadas, que incluyen un ritual de



- haturaleza simbélica con el propésito de inculcar, por repeticion, valores y

-normas de conducta que, de manera automatica implican continuidad con el
pasado. “Porque todas las tradiciones iriventadas hasta donde sea posible,
usan la historia como legitimadora de acciones y consohdadora de la cohesién
de grupo” [1988:1].

Con el surgimiento de los estados nacionales, de manera simultdnea a
las conmemoraciones histéricas escolares o extraescolares, es creado un
conjunto de simbolos, como Ia bandera, el escudo y el himno nacional, asf
como imagenes (generalmente femeninas) en las que se personifica a la
nacion. A éstos se afadir4, poco a poco, la representacion de los héroes por
diversos medios de expresion pléstica. A través de estas practicas y simbolos
cobra existencia el nacionalismo y las culturas nacionales [Anderson: 1993
Hobsbawm y Ranger: 1988; Lewis: 1984; Weiman, 1973].

Hobsbawm y Ranger sostienen que “son respuestas a novedosas
situaciones que toman como referencia a las viejas situaciones o que
establecen su propio pasado por una repeticién cuasi-obligatoria" [1988, 2]. |
Otro historiador, Bernard Lewis [1984] se refiere a este fenémeno con relacién
a la celebracion de fiestas conmémorativas de algun acontecimiento histérico
en el Medio Oriente: “[...] es una antigua costumbre que ha prevalecido hasta
nuestros dias. Antiguamente eran dias de ayuno y revestian caracter religioso;
hoy, son festividades civicas. Los aniversarios histéricos se multiplican dia tras
dia en las nuevas naciones independientes del Medio Oriente y otras regiones”

[1984:11].

1.1 Usos sociales de Ia historia

Luis Villoro coincide con lo planteado por Hobsbawm y Ranger [1988] respecto
al uso de la historia, al sefalar que ésta “ha sido, de hecho,-despuéé del mito,
una de las formas culturales que mas se han utilizado para justificar
instituciones, creencias y propésitos comunitarios que prestan cohesién a los
grupos, clases, nacionalidades, imperios” [ 1982:44), y podﬂa afiadir, no exenta
de componentes miticos.

Diversos autores han apuntado esta funcién de la historia, Chesneaux
[1981], Fontana [1982], Pereyra [1 982]. Por su parte, Villoro afirma, “las
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historias nacionales oficiales suelen colaborar a mantener el sistema de poder
establecido y manejarse como instrumentos ideoldgicos que justifican la
estructura de poder dominante” [1982: 45]. En su opinién:

ninguna actividad intelectual ha logrado mejor que Ia historia dar
conciencia de la propia identidad a una comunidad. La historia

nacional, regional o de grupo cumple, aun sin proponérselo, con una -
doble funcién social: por un lado favorece la cohesién al interior del ‘
grupo; por el otro, refuerza actitudes de defensa y de lucha frente a I s

los grupos externos [1982: 44]. —

La historia naéidnal es un componente esencial de la cultura de un pais.
Cabe recordar que lo que hoy denominamos cultura nacional ha sido, en la
mayoria de los paises contemporaneos, producto de acciones sistematicas y
sostenidas, encaminadas a construir los componentes de una cultura
compartida, surgida de la preexistencia de las distintas configuraciones
culturales regionales, las cuales pasaron a ocupar un lugar subordinado, a la
VeZz que proveyeron de parte de los elementos conformadores de la cultura
nacional. El proceso de configuracién de la cultura nacional estuvo
acompanado de una bisqueda de homogeneizacion cultural, en la que
subyacia una desvalorizacion de las culturas indias. Sin duda, las
conmemoraciones civicas escolarés forman barté de los referidos
procedimientos sistematicos y sostenidos utilizados como medio parala
legitimacion de la historia nacional y la configuracion y consolidacion de la
cultura nacional. Es en este tipo de practicas donde dicha cultura cobra
existencia. Al mismo tiempo, los rituales que integran estas practicas parecen
constituir, todavia, mecanismos eficaces para la creacién de un sentimiento de
pertenencia a la comunidad nacional.

A nadie escapa que la identidad nacional es parte constitutiva de la
realidad politica y social del mundo contemporaneo, fuente de conflicto a la vez
que lazo de unién, elemento de reflexion dentro de las discusi-ones actuales
sobre la cultura desde diferentes enfoques politicos y disciplinarios.’

"Entre los debates mis recientes se encuentra la postura de contrarrestar la tendencia a la homogeneizacion para dar
cabida al desarrollo pleno y legitimo de las distintas conformaciones culturales existentes en un pais; como recurso de
cohesion se propone generar valores que den lugar a la creacion de comunidades civicas, bajo los principios de un
multiculturalismo genuino fundado en cl respeto y enriquecido por la posibilidad de la diferencia. Véase Florescano
(1997).



Innumerables son los ejemplos en todo el mundo a lo largo de los siglos
XIX'y XX, en que se ha recurrido a la historia para la consolidacion de las
nacionalidades. Lewis Bernard [1984], en su estudio sobre el Medio Oriente,
hace referencia a un edicto del gobierno Sirio, de 1947, que es elocuente de la
conciencia de esta funcién de la historia y su uso intencional; en dicho edicto se’
afirma que el propo6sito de la ensefianza y el estudio de Ia historia es “fortalecer
los sentimientos nacionales y patri6ticos en el corazén del pueblo [...] porque el
conocimiento del pasado nacional es uno de los mejores alicientes del
comportamiento patriético” [Lewis, 1984:83]. En México, se podria conformar
una antologia de afirmaciones similares expresadas en discursos y libros de
texto de historia del siglo xix y buena parte del xx.

Por su parte el filésofo Carlos Pereyra destaca su funcién politico-
ideolégica al observar que [...] el impacto de Ia historia no se localiza
solamente por supuesto, en el plano discursivo de la comprension del proceso
social en curso. Antes que nada impregna la préética misma de los agentes,
quienes actuan en uno u otro sentido seguin el esquema que la historia les ha
conformado del movimiento de la sociedad. La actuacién de estos agentes esta
decidida, entre otras cosas, por su vision del pasado de la comunidad a la que
pertenecen y de la humanidad en su conjunto” [1982: 21-22].

En nuestro pais, a partir de la Independencia encontramos una
percepcion de los efectos del conocimiento histérico en la formacion de
actitudes ciudadanas que comparte en lo esencial lo planteado en el edicto del
gobierno Sirio citado antes y los sefialamientos de Pereyra. Conformar la nueva
nacion, de acuerdo al proyecto liberal, demandaba de ciudadanos educados y
con orgullo e identidad nacionales y en estas ideas se fundamentan los
promotores de la introduccion de la ensefianza de la historia en la escuela
elemental durante el siglo xix, las cuales se retomarian, con los matices propios
de la época, en el periodo posrevolucionario como veremos enseguida.

1.2 Construccion histérica: ensefianza de Ia historia e identidad nacional

Nuestro pais no es ajeno al fenémeno de creacién de tradiciones inventadas y
- de simbolos como la bandera y el himno nacionales, y al igual que en otras
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latitudes su nacimiento tiene un nexo importante con el proceso de
construccién del Estado.

A lo largo de ese proceso de constitucién del Estado y la nacién
mexicanos, se pueden distinguir dos grandes periodos de notables esfuerzos
por transformar a\la sociedad proveniente de la Colonia en una sociedad
secular. El primero, llevado a cabo por los liberales durante el siglo xix, a la par
de la construccién del Estado moderno mexicano y de su sustentacién legal; el
segundo, tendr4 lugar al término de la Revolucién de 1910, que corresponde
con un proceso de reestructuracién y ampliacién del Estado, con importante
acento en el desarrollo de la sociedad civil, sin dejar de lado la consolidacion
de la sociedad politica. Ambos concurren con dos grandes momentos de
impulso a la universalizacién de la educacién basica. El primero, decisivo
durante el siglo xix, obtiene sus principales logros en las areas urbanas, pero
aspira a su extensién en todo el pafls, mientras que en el periodo
posrevolucionario, los esfuerzos parecen concentrarse en las zonas rurales, a
las cuales se les habia prestado menor atencién durante el siglo XIX y
permanecian bajo el dominio ideoldgico de Ia Iglesia, debido en parte al escaso
desarrollo del aparato estatal en dicho ambito. No obstante, en el periodo
posrevolucionario también se mantuvo el crecimiento de la escuela primaria en
los centros urbanos.

Desde la primera fase del proceso de secularizacion, la conmemoracion
colectiva de acontecimientos histéricos fue una de las practicas impulsadas
para crear una cultura que se convertiria en modelo de las celebraciones
clvicas escolares. Adicionalmente a la promocién de conmemoraciones
historicas se propugno, desde muy temprano, por la integracion de la historia
como contenido de ensefanza en la escuela elemental [Vazquez, 1970].

La incorporacion de la ensefianza de la historia en Ia escuela primaria
fue vista en México, desde el siglo XIx, como un instrumento fundamental para
el desarrolio de la identidad nacional y la introduccién de una cultura secular,
junto con la creacién de rituales civiles, implantados a partir de la
Independencia y la creacién de simbolos, como la bandera y el himno
nacionales que se incorpdraron en distintos momentos del proceso de
construccioén del estado nacional. Por esos medios se pretendia formar



ciudadanos con una visién secular, leales a la nueva nacién ‘y asus
instituciones.

Asi lo muestra ejemplarmente la manera como se estableci6 la
celebracion de la Independencia nacional, junto con la mitologia fundante de lo
nacional, y su secuela de héroes y monumentos. Estudios como el de
Florescano [1989], que, exploran el surgimiento en México de esas tradiciones,
sittan este proceso en el momento postindependentista, y lo atribuyen a |
personajes como fray Servando Teresa de Mier y Carlos Maria de Bustamante,
en especial este Gitimo, generador de mitos, simbolos y ceremonias, cuya
propuesta de celebrar el Dia de la Independencia Nacional el 16 de septiembre, _
seria aprobada por el Congreso. Se considen_'a, ademas, a Bustamante como
uno de los que percibié con claridad que la construccién de la nueva nacién
demandaba establecer “el modelo de los panegiricos, celebraciones,
aniversarios y monumentos que mas tarde habrfan de recordar las hazafias de
los héroes de la patria y celebrar los actos fundadores de la nacién” [1989: 33-
41). La celebracion de las fiestas patrias, fue realizada por primera vez el 16 de
septiembre de 1825 [Serrano, 1995:45].

A los ritos de las conmemoraciones histéricas se agregaria, en la
segunda mitad del siglo, la creacion de simbolos, los cuaies se convirtieron en
representantes de la nacién.® Conforme a Florescano [1997], la creaci6n de
simbolos fue una de las expresiones mas vigorosas del cambio en la manera
de pensar y hacer politica que produjo la revisién del concepto de nacién y de
las debilidades del Estado, a raiz de las graves derrotas sufridas por las
fuerzas nacionales frente a las invasiones norteamericana de 1847 yla
francesa de 1864-1867. Segun Florescano, el andlisis de este humillante
proceso dio origen al reemplazo del liberalismo doctrinario predominante en la
primera mitad del siglo xix, por ofro de caracter pragmatico, “cuya practica
politica se sustentaba en su capacidad para transformar la realidad” [1997:494-

8 Enrique Florescano es uno de los historiadores contemporaneos que se han ocupado de los procesos de creacién de
los simbolos nacionales. En su ensayo titulado La bandera mexicana: breve historia de su formacion y simbolismo
(1998) reconstruye la conformacion historica de la bandera y el escudo nacionales. En la introduccién de su obra,
Florescano afirma: “los paises suelen tener una bandera que representa la unidad, la independencia o los valores
nacionales mis estimados. Cada bandera expresa esos valores con un simbolo propio, inconfundible, y confiere a
éstos la representacion de la identidad nacional” (1998:13). Su investigacion rastrea los origenes de estos simbolos

- desde sus componentes de la época prehispanica: el dguila, el nopal y la serpiente y da cuenta de los procesos de
integracion de elementos, algunos de los cuales desaparecen, mientras otros se entremezclan hasta llegar, por wltimo,
a la bandera y escudo actuales. Florescano deja ver como, durante este proceso historico, las transformaciones de
estos simbolos dan cuenta de la evolucién de los valores que ha tenido la identidad mexicana en las distintas épocas.
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495, Cf a Hale y a Guerra]. De manera que, en lugar de buscar el cambio por
medio de la creacion de constituciones o sustentarlo en ideas abstractas, los
liberales de la segunda mitad del siglo se propusieron transformar las
instituciones del Estado en los principales instrumentos del proyecto social que
aspiraban promover. Para este historiador mexicano, dicha visién orienté las
acciones de los gobiernos de Benito Juarez, Sebastian Lerdo de Tejaday
Porfirio Diaz, quienes impulsaron la transformacién de las ceremonias en honor
a la bandera y el canto del himno nacional en rituales civicos que debian ser

- repetidos por todo el territorio nacional a través del sistema educativo

[ldem:1995]. Estos gobiernos promovieron el reemplazo del calendario de las

fiestas religiosas por un calendario de festejos oficiales de caracter civico. Por

estos medios “las fechas fundadoras de la republica, las batallas gloriosas
contra los invasores extranjeros y la celebracién de los héroes que defendieron

a la patria se transformaron en actos [...]" que deberian ser festejados por la

mayorifa de la poblacion fIdem: 495]. Fiorescano coincide con Da Matta [1980]

" en la interpretacion de que es por medio de estos “ritos histéricos™® que “laidea

de nacién se identifica con las fechas fundadoras de la republica, con los

héroes que defendieron a la patria, con la bandera, el escudo y el himno

nacionales y con los rituales programados en el calendario clvico” [1997: 495].

Conforme a Florescano, la narracién de Justo Sierra dedicada a explicar el

significado de la batalla del 5 de mayo contra los franceses es ilustrativa de la

aludida identificacién:

En ese minuto admirable de nuestra historia, el partido reformista
que era la mayoria, comenz6 a ser la totalidad politica de! pais,
comenzé su transformacién en entidad nacional: la Reforma, la
Republica y la Patria, comenzaron juntas en esa hora de mayo el via
crucis que las habia de llevar a la identificacion, a la verificacion
‘plena en el dia indefectible de la resurreccion del derecho [Sierra,
1950: 240, citado por Florescano, 1997:496). '

Conviene destacar que las obras de Justo Sierra tuvieron una amplia
difusién en las escuelas formadoras de maestros y se utilizaron como libros de
texto en el sistema educativo nacional hasta mediados de siglo xx. Su libro de

9., T . C . . . 0 oE
Mientras que Da Matta utiliza “los ritos historicos™ para analizar ¢l dia de la Independencia en Brasil, Florescano lo
analiza‘a la luz del discurso historiogrifico.
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Historia Patria estaba incluido entre los libros de texto recomendados en los
programas de historia para la primaria de 1946 [Ramirez, R., |. Appendini et al,
1948; Vazquez, 1970]. De manera que puede pensarse que su influencia fue
significativa tanto en la formacién del magisterio como en numerosas
generaciones de mexicanos.

Otro estudio de Ernesto de la Torre Villar que analiza los discursos
civicos septembrinos entre 1825 y 1871 relativos a la formacién de la
conciencia nacional, muestra cémo, entre el segundo y el tercer cuarto del siglo
~ XIX, la iniciativa precursora de Bustamante y Mier tuvo seguidores entre los
dirigentes politicos y parte del com(n de los ciudadanos ilustrados, iniciativa
dirigida a que los ayuntamientos municipales y los cabildos civiles tomaran a su
cargo fomentar una conciencia nacional por medio de la organizacién de
festividades serialadas en los calendarios patri6ticos. Entre las actividades mas
socorridas estuvieron los desfiles, los actos escolares y otras menos regulares
como erigir monumentos, o asignar a las calles el nombre de los héroes [1988:
14].

No he hallado descripciones precisas de los “actos escolares” de esa
época en la escuela primaria; sin embargo, suponemos que hacia 1870, este
propésito habia alcanzado logros heterogéneos en el pafs y en algunas
regiones resultaba todavia mas una aspiracién que una realidad cotidiana,
como deja entrever el testimonio de un contemporaneo, Manuel Altamirano,
quien en un articulo en El Federalista, titulado La escuela en 1870, lamenta las
insuficiencias que, a su juicio, presentaba la educacion publica en el estimulo
de una conciencia del pasado: “Dificiimente se encuentra un pueblo en que un
alcalde ilustrado haga enseniar en la escuela la historia del pais y conocer a los
nifios quiénes fueron los padres de la Independencia y cudles son los deberes
que se tienen con la Patria” [El Federalista, 13 de febrero de 1871, citado por
Jiménez, 1987: 83).

No obstante, veinte afios mas tarde, en la resefia en la prensa capitalina
de la fiesta inaugural de la Escuela Normal de Profesores de educacion
primaria de la ciudad de México en 1887, encontramos la descripcion de una
ceremonia, que es evidencia de los avances de la cultura secular y de su
presencia como parte de la cultura escolar dentro de las instituciones
formadoras de maestros y entre el magisterio. Esto es manifiesto en el contexto
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~ que se construye para la inauguracion presidida por el Presidente de Ia
Republica, general Porfirio Diaz y por el Ministro de Justicia e Instruccion
Publica, licenciado Joaquin Baranda:

[...]arriba del estrado, en el centro estaba el 6leo de Hidalgo, el padre
de la patria, del que al borde inferior dos banderas de la Republica
dejaban caer sus pliegues hasta el cabezal de los sitiales [..]alos
acordes del Himno Nacional [...] dio principio el acto [...] el programa
incluyé una poesia por Don Guillermo Prieto, el discurso del Ministro
Baranda, una Marcha Heroica a cargo de la orquesta del
Conservatorio Nacional, la declaratoria de inauguracion del C.
Presidente de la Republica y por ultimo el cierre con el canto del
Himno Nacional [E/ Siglo xix, 25 de febrero de 1887, citado por
Jiménez, 1987.92-93).

Dentro de esta ceremonia, el discurso del Ministro Joaquin Baranda termina
haciendo votos porque al calendario de la fiestas nacionales se agregue el dia

de la inauguracién de la Normal:

Confiemos en que a la gratitud de Ia posteridad no bastaran las
fechas del 16 de septiembre de 1810; del 5 de febrero de 1857, del 5
de mayo de 1862, sino que el calendario glorioso de las fiestas
nacionales, agregara una mas de gran significacién y trascendencia,
la del 24 de febrero de 1887. [E/ Sigio xix, 25 de febrero de 1887,
citado por Jiménez, 1987:95) (véase Cuadro 11, Anexo I).

Como puede observarse, tanto el arreglo del presidium, con el retrato del
Padre de la Patria, flanqueado con dos banderas, comd el inicio y término del
programa con el canto del Himno Nacional, son muestra de que los simbolos
nacionales tenian, ya para entonces, una importante presencia en los
ceremoniales civicos. Por otra parte, esta resefia deja ver que la estructura del
programa inaugural contiene ya los elementos basicos que componen las
ceremonias civicas actuales, ya sea las escolares u otras del Estado, es decir,
el canto del himno nacional al inicio del evento, un discurso, una poesiay el
cierre nuevo con el canto del Himno de Tlaxcala que en nuestros dias suele ser
el canto del himno de la Entidad Federativa a la que pertenece la escuela.
Asimismo, en el discurso esta presente Ia importancia asignada a la
celebracion de fiestas nacionales y a la existencia de un calendario de

. efemérides civiles.

48



Los propésitos de desarrollar el amor a la patria mexicana por medio del
conocimiento de Ia historia y seguir el ejemplo de la vida de los héroes se
mantienen hasta nuestros dias, pero es claro que durante el siglo xix, dichos
propésitos educativos constituyeron un requerimiento politico ideolégico
constante, hecho explicable por el complejo proceso de conformacion de la
Nacion y el Estado mexicanos que demandaba forjarse a partir de una
sociedad muy heterogénea por una parte y por otra con un predominio
importante de la religién y poder considerable de la iglesia catélica.

Respecto a la heterogeneidad, conviene recordar que México no es excepcion
entre las naciones formadas dentro de una integracién forzada de reinos y
sefiorios independientes y diferenciados por sus respectivas culturas, los
cuales fueron sometidos durante el prolongado periodo de colonizacién
espafiola, fenémeno que representaba, de base, una diversidad cultural y de
identidades. Al mismo tiempo, a rafz de ia Independencia, las resistencias
ideoldgicas y las estructuras de poder caracterizaron dicho proceso por la
permanente lucha politica y militar, producto tanto del enfrentamiento interno
enfre diversas visiones de lo que debia ser la nacién mexicana, que para
simplificar se agrupan en dos proyectos: el de los conservadores y el de los
liberales. Asi como por las intervenciones extranjeras sufridas en ese siglo.

Si bien en muchos aspectos la visi6n liberal resultaba antagéniba ala
conservadora, ambas coincidian en reconocer el importante papel asignado a
la escuela como transmisora de valores e ideas. Los liberales velan con
claridad la necesidad de formar ciudadanos leales y, por ello consideraban
indispensable implantar en las escuelas la instruccién civica junto con la
ensefanza de la historia patria. Asi, por ejemplo, Benito Juarez expresaba en
1859 la urgencia de publicar

manuales sencillos y claros sobre los derechos y obligaciones del
hombre en la sociedad, asi como de aquellas ciencias que mas
directamente contribuyan a su bienestar y a ilustrar su entendimiento,
haciendo que esos manuales se estudien aun por los nifios que
concurren a los establecimientos de educacion primaria, a fin de que
desde su mas tierna edad vayan adquiriendo nociones utiles y
formando sus ideas en el sentido que es conveniente para el bien
general de la sociedad [Vazquez, 1970:61-62].
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Dos afios mas tarde, en 1861, la Ley de Instruccion establecia la
obligatoriedad de la lectura de las leyes fundamentales del pais para los
alumnos de primaria elemental, y de la ensefianza de la historia nacional y de
la Constitucién para los mas avanzados de la ‘elemental perfecta”. Sin
embargo esto parecié insuficiente para pensadores de la época, como Justo
Sierra y José Maria Vigil, quienes consideraban que la ensefianza de la historia
tenia muy poco espacio en las escue.las Yy pugnaron para que tomara un lugar
de mayor importanéia. Sus esterzos obtuvieron frutos después de los
Congresos Nacionales de Instruccién en los que Sierra tuvo un papel
protagdnico, ademas de contribuir con medios para conseguir estos fines. Esta
necesidad de los liberales de la Republica restaurada de educar al pueblo,
respondia a que, conforme a su postura, la educacion era el medio
indispensable para conformar la nacién, de ahi que se depositara en la escuela
la formacion del ciudadano liberal. Justo Sierra, Ministro de Instruccién de
Porfirio Diaz, lo expresé de manera elocuente:

[...] conforme a nuestras instituciones y a los intereses nacionales,
es[...] la escuela[...] el embrion de la nacién entera, como el lugar
de ensayo de las funciones politicas y sociales, como el laboratorio
del patriotismo y de las virtudes civicas. Para nosotros en la escuela
se nace a la patria, se respira la patria [citado por Florescano,
1997:496).

Estas concepciones constituyeron uno de los componentes importantes
del nacionalismo mexicano que cobré un nuevo impulso a raiz de las
intervenciones extranjeras, las cuales lo impregnaron con un fuerte tono
antiimperialista, al tiempo que reforzaron el anticolonialismo infundido
anteriormente por pensadores como fray Servando Teresa de Mier.

Durante la segunda mitad del siglo xix, al mismo tiempo que se inculcaba el
patriotismo y la veneracion por los héroes, se construian dos interpretaciones
distintas de la historia nacional con sus correspondientes héroes. La
interpretacion liberal sacralizaba a los insurgentes, e iniciaba la exaltacion del
pasado indigena junto con el desprecio a la Conquista. Visién que perfilaba

- como héroes nacionales a Hidalgo, Morelos y Juarez a la vez que reivindicaba»
las figuras de Cuitlahuac y Cuauhtémoc, mientras que Cortés era rechazado.



Los conservadores, en contraste, inclufan en su panteén heroico a Cortes,
Morelos e Iturbide. Sin embargo, en ambos casos quedaba de manifiesto el
sentido pragmatico de la ensefianza de la historia y |a idea de que, a través de
esta disciplina, se inculcaria en los futuros ciudadanos una visién del pais
acorde con su proyecto social [Vazquez, 1970].

Si bien la universalizacién de la escuela elemental fue anhelo de todos
los gobiernos a lo largo del siglo xix, este ideal se retom6 con mayor fuerza en
los Congresos Nacionales de Instruccion, en donde sé daba énfasis a la
necesidad de unificar los sistemas de instruccién publica en todos los estados y
convertir la ensefianza en obligatoria, gratuita y laica. A partir de los congresos,
. la ensefianza de la historia se introdujo en toda la escuela elemental, con
cargas y gradaciones adecuadas para cada edad [Vazquez, 1970].

Entre los autores intelectuales de estos cambios destacan Enrique
Rébsamen y Justo Sierra, quienes dedicaron, ademas, numerosos esfuerzos
como la elaboracién de libros para nifios y maestros con una orientacion
conciliadora. El Catecismo de historia patria y Elementos de historia patria,
fueron dos contribuciones de Sierra para acompariar los cambios
programaticos. én el Catecismo subray6 que “el primer deber de todo
mexicano es amar a su patria [...] y para amarla es preciso conocerla y saber
su historia” [Sierra, 1948:395]. Por su parte Rébsamen publicé una Gula
metodolégica para la ensefianza de la historia, con el objeto de ofrecer a los
maestros los elementos necesarios para que la escuela consolidara la deseada
unidad nacional, a la cual consideraba “piedra angular” de la educacion
nacional [Vazquez, 1991:43].

Estas preocupaciones sobre la formacion de ciudadanos y la ensefianza
de la historia estaban también relacionadas con una busqueda de
reforzamiento de la unidad nacional, necesidad derivada del prolongado
periodo de guerras civiles que en la visién de intelectuales y educadores como
los mencionados, demandaba considerables esfuerzos conciliatorios para
mantener la paz y la unidad; una reaccién similar tendran los intelectuales
posrevolucionarios interesados también por la paz y la cohesién social. No es
pues casual que heredemos, por asi decirlo, del siglo xix, la finalidad de formar
ciudadanos con amor patrio por dos medios dentro del &mbito escolar: los
programas de estudio destinados a la clase de historia y las practicas
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extraaulicas como la ceremonias civicas y los periédicos murales que han
llegado a conformar un curriculum paralelo y practicas con gran raigambre
dentro de la cultura escolar.

Los libros de historia y las ceremonias civicas escolares se convirtieron,
desde el siglo xix, en instrumentos idéneos para difundir una visién de la
historia acorde con los fines sefalados. Florescano lo expresa con nitidez
respecto a los libros y las funciones cumplidas por el relato histérico:

El libro de historia integr6 la memoria desmembrada del pais en un
relato coherente, que comenzaba con el lejano tiempo prehispanico y
concluia en el prospero presente. Al mismo tiempo que este relato
dot6 de unidad a tres pasados hasta entonces irreconciliables (la
época prehispanica, el pasado colonial y la era republicana), le
infundi6 al presente una profundidad histérica insélita, que hacia de
la historia mexicana un proceso tan antiguo como el de las viejas
naciones de Europa. De este modo, el relato histérico sembr6 en el
imaginario colectivo la idea de que los mexicanos estaban ligados a
un proyecto historico cuyos origenes se hundian en los tiempos mas
antiguos, y la conviccién de que, a pesar de sus notorias diferencias,
formaban parte de una misma familia cuya diversa genealogfa se
anudaba en los avatares del proceso histérico Florescano,1997:497].

Este relato histdrico se transmite también, con medios distintos a los del
aula, dentro del marco de un ritual civico, reforzado por mitos, en un espacio
escolar que propicia el encuentro de la comunidad compuesta por los padres,
los alumnos, los maestros y las autoridades escolares en un ritual cuyo sentido
es afirmar los lazos que unen a sus miembros, quienes en el ritual, dramatizan
a la nacion. Este ritual, junto con el relato histérico que ahi se difunde, vincula
escuela, Estado y familia por medio de sentidos simboélicos, los hace aparecer
en el imaginario como integrantes de una comunidad mas amplia: la nacién, a
los que une una historia comun.

Respecto al proceso de construccién de estas préctiéas extraaulicas, el
estudio de Guy Thomson aporta informacién relevante sobre el papel
desempefiado por la Guardia Nacional y la creacién de las juntas patridticas en
la segunda mitad del siglo xix, en la regién de la sierra de Puebla. Thomson
describe una ceremonia funeral de caracter civil, realizada en una escuela
‘elemental y organizada por la Sociedad Municipal de Maestros, para honrar por



nueve dfas a un diputado del Estado de Puebla y también maestro. En la
ceremonia tuvieron una importante participacion tanto los miembros locales de
la Guardia Nacional como el “cuerpo filarménico’. De acuerdo con la
investigacion de Thomson, al parecer, la Guardia Nacional y las juntas
patriéticas fueron las grandes innovaciones liberales del periodo (1847-1888).
Esta Guardia se convirtié en el simbolo y en la encamaci6n politica del
liberalismo patriético, la ~cual, con sus desfiles constantes, acompafiados por
bandas militares de viento, constituyé un foco de atencién para la ceremonia

~ local y la vida publica. No obstante, Thomson se pregunta:

¢hasta qué punto la organizacion de una densa red de escuelas
publicas secularizadas, una Guardia Nacional controlada locaimente,
la proliferacion de “juntas patridticas” y de bandas de instrumentos de
viento [...] y la promocién de un calendario civil de ceremonias y
festivales liberales y patriéticos, tuvieron gran éxito para suplantar el
monopolio que en estas areas ejerciera la iglesia hasta entonces?
[1989: 31-33]

La pregunta refuerza la idea de que se requiere mayor investigacion
para responder esta interrogante, asi como respecto de las ceremonias y sus
efectos. Sin embargo, para los fines de este estudio, el trabajo de Thomson
aporta evidencias sobre la realizacién de ceremonias civiles en la escuela, aun
cuando pueda tratarse de un caso aislado y singular. Muestra al mismo tiempo
el importante papel de los maestros en la promocién de estas actividades. De
igual manera, informa acerca de la creacién de juntas patriéticas y bandas
militares, desde mediados del siglo. XIX y de la participacion consténte de la
Guardia Civil en los desfiles realizados de acuerdo con un calendario civil de
ceremonias y festivales patriéticos. Estos elementos pueden dar idea del
proceso de conformacion de estas practicas y de como fueron incorporandose
en la cultura local. Por otra parte, es probable que la importahte presencia de
los desfiles de la Guardia Civil haya representado un modelo para las practicas
escolares y eso contribuya a explicar las cafacterfsticas militares en los
uniformes de las escoltas actuales, y la existencia de bandas de guerra en las
escuelas, las cuales desempefian un papel relevante en los desfiles locales
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que repercuten en el prestigio de la institucién ante los ojos de autoridades
educativas, municipales y los habitantes del lugar.'®

Otra referencia que pone de manifiesto el quehacer de las Juntas
Patridticas a mediados del siglo xix, es el discurso pronunciado por Manuel
Altamirano para la celebracién de las fiestas de Independencia de 1854, en
Tixtla, Guerrero, el cual le fue encargado por la Junta Patriética local [1986: 90].
Por igual, esta la mencion a un calendario de festivales civiles y patriticos al
que aluden tanto el Ministro de Instruccién Publica Joaquin Baranda, como los
historiadores Thomson [1989] y Florescano [1997]. No obstante, como ya se
sefiald, sin duda se requiere de investigaciones de caracter histérico que
reconstruyan el proceso de construccion de estas tradiciones inventadas como
las denominan los historiadores Hobwsbam y Ranger [1988].

Hacia 1880 encontramos referencias de la participacion de las escuelas
publicas y privadas como contingentes de los desfiles organizados para la
celebracion de la independencia, en la descripcion de las fiestas patrias de la
ciudad de México en el dltimo cuarto del siglo xIx, hecha por Clementina Diaz
de Ovando [1983]. Es probable que este desfile culminara en una ceremonia
civica, organizada por las autoridades del Ayuntamiento, como suele ocurrir en
la actualidad en muchas ciudades; sin embargo, la autora no hace referencia a
ésta, sino sélo a la “procesion civica” y a los adornos patriéticos ostentados por
los comercios y edificios publicos. Tanto los desfiles, como los adornos
conforman en la actualidad una tradicién que lo mismo abarca a las grandes
ciudades que a los mas pequefios poblados del pais, y que en conjunto
constituyen parte de los elementos de un contexto que se construye para la
celebracién de un acontecimiento fundante de la nacion.

Vale la pena detenerse en la denominacion de “procesiones civicas”
[1983:20] para referirse a los desfiles a fines del siglo xix, lo cual remite a la
afirmacion de Ronald Grimes acerca de que los desfiles son “procesiones
secularizadas”, cuyo fin es la exhibicién de sentimientos patridticos. Para
Grimes, las virtudes civicas simbolizadas en los desfiles, pueden otorgar
fuertes sanciones al cumplimiento de los valores sociales [1981.60]. Como

"9 No es casual que los reglamentos que rigen parte del ceremonial escolar hayan sido elaborados por miembros del
cjército. Vease la bibliografia de México y sus simbolos, de Carmen G. Basurto (2001, 10° ed.).
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veremos en las descripciones del capitulo ll, en la actualidad, la participacién
de las escuelas en los desfiles del 16 de septiembre y del 20 de noviembre es
una costumbre actual en todo el pais. Con frecuencia estos desfiles son el
antecedente inmediato de una ceremonia civica que se lleva a cabo en un
espacio publico de la localidad, por lo general, en la plaza central de la
poblacion. El desfile recorre las principales calles y a su paso convoca a los
pobladores, quienes en su mayoria salen a observarlo (véase Cuadro 4, Anexo
). También es frecuente que muchos de los observadores sigan a los
contingentes para asistir como espectadores activos en la ceremonia civica,
pues participan en el saludo a la bandera y en el canto del Himno Nacional
(véase Anexos Il y IV 4). La organizacién de estos eventos, en muchos lugares
sigue a cargo de la escuela primaria mientras que en otros comparte estas
tareas con las escuelas de distintos niveles educativos del lugar.!! Asimismo,
en otros sitios, principalmente en las ciudades, son las autoridades municipales
quienes asumen su organizacién, pero en todos los casos los alumnos de
educacion basica conforman el grueso de los contingentes del desfile y con
frecuencia también son los principales actores del programa; con sus escoltas,
bandas de guerra; son ademas el coro para el canto del Himno Nacional, y los
declamadores e intérpretes de los bailables regionales caracteristicos de estos
programas civicos.

_ Quiza el mayor desarrollo de estas practicas fue producto de una
segunda fase del proceso de secularizacién, impulsado por el Estado tras la
Revolucion dé 1810, xcon la sociedad rural como principal destinatario. Ademas,
en su tarea educativa, la escuela posrevolucionaria debia abarcar a la
comunidad entera y no sélo a los nifios de edad escolar. Moisés S&enz, en

1928, nos entrega una imagen elocuente de los ideales de esa escuela, “centro
de la pequefia comunidad”, cuya vision de la Patria, “en su conjunto ideal
presentara siempre, simbolizéﬁdola por el retrato del Presidente de la

Republica y de nuestros héroes, por el Himno Nacional, por la bandera” [1964:
129].

-2

El maestro rural tuvo a su cargo promover la creacién de organismos
seculares dentro de una sociedad dominada hasta entonces por instituciones y

""Es el caso de la ceremonia que describo en el segundo ejemplo del capitulo II (Véase Anexo II).
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practicas religiosas. De ahi la encomienda de crear juntas patriéticas
integradas por los ciudadanos mas comprometidos y dispuestos a organizar los
eventos civicos. La escuela actuaba como instrumento de la lucha hegeménica,
acorde con nuevas estrategias, como el uso de las fiestas religiosas para el
desarrollo paralelo de programas culturales y de propaganda, exposiciones o
actividades de instruccion. En palabras de Moisés Saenz, méas que perseguir a

las viejas instituciones,

se refrenaran sus excesos; [asi] paulatinamente, nos apoderaremos
de las fiestas y las ligaremos a actividades vélidas dentro del punto
de vista actual y de acuerdo con las finalidades sociales que se
persiguen. Haremos [...] lo que en su época hicieron los misioneros:
conservar el movimiento del rito pero cambiar su sentido [1970, 146-

147].

De esa manera, la creacion de instituciones civiles genero numérosas
practicas seculares nuevas, por medio de las cuales se conquistaron espacios
para transmitir valores, concepciones y simbolos acordes al nuevo proyecto
social, lo cual, se esperaba, cristalizaria en “una conciencia civica nacional”, a
la que Saenz definié como “la responsabilidad social, la solidaridad, una
idealizacién comiin y una aspiracion colectiva” [1964: 37]. Los testimonios de
observaciones realizadas en afios recientes, durante la semana santa en una
poblacién aislada en el Estado de Oaxaca, por la antropéloga Larissa Adler
Lomnitz, confirman el esfuerzo de la escuela publica en el desarrollo de estas
practicas, en particular para refrenar los excesos de las fiestas religiosas y
desarrollar actividades capaces de contrarrestar el predominio eclesiastico en
la vida social. En este sentido, la doctora Adler observé que la escuela organizé
un amplio programa de actividades deportivas que se desarrollaban de manera
paralela a las practicas religiosas tradicionales de la semana santa, y resultaba
notoria la division por edades entre la poblacion que asistia a las actividades
deportivas, en su mayoria jovenes y nifios, mientras que los adultos y adultos
mayores eran los participantes de las actividades religiosas. '? Las ceremonias
civicas han cumplido un papel parecido a las actividades deportivas aludidas, al

' Comentario verbal de la doctora Larissa Adler Lomnitz durante las reuniones de discusion de los avances de esta
investigacion, en particular en la segunda presentacion piiblica de ésta, que tuvo lugar en el Departamento de
Investigaciones Educativas en octubre de.2004 y conté con la participacion como comentaristas de los doctores Frida
Diaz Barriga, Javier Pérez Siller y Antonia Candela, a todos los cuales agradezco sus aportes para mejorar este
trabajo.
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competir con-las celebraciones religiosas, y convertirse, con el tiempo, en parte
de las practicas de la cultura local. Una de las estrategias empleadas para
lograr su aceptacion entre ia poblacion consistié en incluir un programa social
compuesto por bailables y la interpretacién de canciones, todo lo cual cumplia
una doble funcién, por una parte aportaban para conformar en el imaginario
nacional la idea de Ia existencia de una “cultura-mexicana” y, por ofra parte,
constituian un medio de entretenimiento para la poblacién, diferente a las
fiestas de caracter religioso.

Tal vez los propésitos de este proyecto educativo contribuyan a explicar
la inclusién de modelos de programaci6n de las ceremonias civicas en los '
programas de estudio oficiales de historia a fines de la pri’mera mitad del siglo
XX, acompafiados de propdsitos y actividades especificos. Al parecer, su
incorporacién a los programas de estudio es evidencia del interés del Estado
por reimpulsar estas practicas y extenderlas en el sistema educativo, y por ese
medio orientar a los docentes respecto a los fines de desarrollar una identidad
Yy una cultura nacionales. Finalidades entrelazadas con la necesidad de lograr
la unidad nacional, como parte de los esfuerzos por la restauracién de la paz, a

‘raiz del conflicto armado de 1910, que después de los afios veinte todavia
mantenia brotes en distintas regiones del pais. A estos fines se vincula,
asimismo, el impulso a la educaci6n rural y de importantes proyectos asociados
a ésta; por ejemplo, la creacion de las Casas del Pueblo, de las Misiones
Culturales y de las normales rurales, a las que se sumarian las escuelas
articulo 123, todas ellas expresiones en la practica de la ideologia educativa
que sustento al proyecto educativo posrevolucionario. Dicha ideologia
impregno también las acciones promovidas por distintos funcionarios de la Sep,
entre las que sobresalen las de los impulsores de la educacion rural, como
Moisés Saenz, Rafael Ramirez y otros mas, quienes con entusiasmo y entrega
continuaron con la edificacion del sistema educativo nacional [Taboada, 1982,
Loyo, 1985; Quintanilla S. y M. K. Vaughan, 1997].

Rafael Ramirez es un ejemplo de los hombres que participan en varios
de los proyectos mencionados, cuya experiencia capitaliza en su esfuerzo
sostenido por mas de dos décadas dentro del aparato administrativo de la SEP
en el desarrollo de la educacion rural, incluso por medio de la escritura de buen

- numero de libros y folletos con el fin de proporcionar a los docentes la mayor
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cantidad de informacién y sugerencias para llevar a cabo la diversidad de
tareas que se les encomendaban. Sus libros cumplieron una funcién
fundamental en la orientacién de la educacién rural. Ramirez se distingue de
otros importantes constructores de la escuela rural por su profundo
conocimiento de las precarias condiciones en las que el maestro en general, y
mas aun el rural, desempefiaba sus labores; sabia de su aislamiento, de los
escasos recursos materiales con los que contaba y las limitaciones de su
formacién, que a menudo se derivaba sélo de la practica. Es sabido que
mantenia un contacto permanente con los maestros por correspondencia,
ademas de sus visitas personales [Ramirez, 1938; 1963]. Tal vez a esto se
deba, en parte, que sus obras se convirtieran en libros de texto fundamentales
para la formacién de maestros, ademas de los libros de texto que escribi6 con
esta funcién explicita.

Este proceso de construccion del proyecto educativo posrevolucionario
con sus retos particulares y con problemas y necesidades parecidos en ciertos
aspectos a los enfrentados durante el siglo xix, darfa otros frutos relativos al
desarrollo de las practicas de la ensefianza de la historia con fines de cohesién
social, en busca nuevamente de la unidad nacional. En este sentido, como ha
sefialado Mary Kay Vaughan en su ensayo sobre las lineas de continuidad y
cambio en la politica educativa de los programas y libros de texto entre 1921y
1940: “De esta construccién dinamica y conflictiva del proyecto educativo
surgieron una pedagogia creativa, programas de ensefianza y nuevas
concepciones de la historia y la cultura nacionales, asi como de la ciudadania”
[1997: 77] y se podria afiadir que se generaron creencias y valores como el
nacionalismo que adquiri6 gran arraigo entre el magisterio y mantiene una
considerable vigencia y por ello puede considerarse parte de la cultura escolar.
De igual manera, hay una creacién de numerosas instituciones dentro de la
sociedad civil vinculadas con las tareas de los maestros rurales, como el
comisariado ejidal y la proliferacion de otras como las juntas patriéticas,
impulsadas también en su momento por los liberales en el siglo xIx, y cuya
promocion después de la Revolucion estuvo a cargo del magisterio. Cada una
de estas instituciones es, a su vez, generadora de nuevas practicas sociales
dentro de la sociedad civil, en las cuales se expresa la nueva cultura secular.”
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Finalmente, las ceremonias civicas, impulsadas a lo largo de mas de ciento
‘cincuenta arios, con énfasis en distintos momentos de la historia, se han
convertido en practicas constitutivas de la cultura escolar y de la cultura local.
Es indudable que tanto los docentes y autoridades educativas, como las
autoridades locales asignan una importancia significativa a la realizacién de las
conmemoraciones civicas y comparten la organizacién de las mismas.

1.3 Los marcos rituales de la ensefianza de la historia. Repeticién y
simultaneidad

Hace ya més de un siglo que en las principales ciudades del pais se realizan
ceremonias civicas. Por igual, hace ya varias décadas que se implanto la
costumbre de rendir honores semanales a la bandera con fechas y horas fijas
en todas las primarias y secundarias del pais. Practicas rituales cuyos
principios de repeticién y sincronia contribuyen a reafirmar los esquemas de
pertenencia nacional; simultaneidad que, como recuerda Claudio Lomnitz
[1993:345] ha sido aplicada como medio para imaginar identidades comunes,
por ejemplo, en Francia a partir de su Revolucién, con la creacion de festivales
que se realizan en todo el territorio, en un mismo dia y en los cuales se bailan
las mismas danzas, se interpretan cantos alos que se les asigna un caracter
nacional y se realizan ritos politicos homogéneos. A su vez, Lomnitz hace notar
cémo, en el modelo francés, la educacién pblica adopté la forma de un
instrumento de la nacionalidad, no sé6lo por impartir conocimientos patrios sino
por representar de manera significativa y sutil, una experiencia comun para
todos los franceses. [1993:345].

En México resulta evidente que no toda la poblaéién asiste a la escuela,
pero ésta se ha convertido en instrumento del Estado para promovery
organizar situaciones para que la mayor parte de los habitantes del pais
participen de la experiencia comun de la nacionalidad. Me refiero a las
ceremonias civicas extramuros, cuya realizacién dispone de una estructura
ritual que constituye un momento de elaboracién de una conciencia de
pertenencia a una Nacion y a una historia particulares. Asl, la repeticién
periodica del ritual refuerza los valores que nos identifican y favorece la
- afirmacion identitaria, tanto la personal como la de ser miembro de una
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comunidad mas amplia —la nacién—, representada por sus propios simbolos:
la bandera y el himno. Este ritual tiene un nicleo compuesto por una secuencia
de actividades que en lo esencial es compartida por las practicas civicas
escolares intramuros y por aquellas que se llevan a cabo en un espacio publico
de la poblacién pero cuya organizacion est4 a cargo de la escuela.

1.4 Nucleo del ritual. Dramatizar la nacién. El culto a los simbolos patrios

En cuanto signo visible de la existencia de la Nacién, la bandera y el himno se
inscriben en un orden preestablecido que llamamos ntcleo ritual, orden que, de
manera simbélica, representa la unidad. El nicleo fundamental e invariable de
estas ceremonias constituye una situacion propicia para la construccion
imaginaria de la nacién, una comunidad que es representada simbolicamente
por los participantes, alumnos, maestros, autoridades, padres, asi como por la
bandera y el himno nacionales. El reglamento del “Ceremonial de la Bandera’,

especifica en su Articulo 6°.

Cada semana, antes de entrar a clase, por la mafiana, se formara
toda la escuela para rendir homenaje a la Bandera. El acto
principiaré por izar solemnemente la del edificio, que ondeara todo el
dia, para ser arriada también con los honores debidos, a las
dieciocho horas. En seguida, la escolta nombrada traeré a la
direccion, la de los desfiles, y ante ella se desarrollara un sencillo

~ festival, exaltando algun hecho heroico de nuestra historia y
cantandose el Himno Nacional. Los maestros acostumbraran a los
alumnos a guardar el respeto y compostura debidos ante el simbolo
de la patria [citado por Basurto, 1997:128]."

A su vez el ritual esta estrictamente normado en la Ley sobre el Escudo,
la Bandera y el Himno Nacionales (1985), la cual incluye una descripcion
detallada de los gestos, movimientos y conductas que deben observarse en el
mismo. Se trata de la construccién de un contexto particular favorable para el
logro de los fines de representacion de la nacién y de reconocimiento de los

'3 En la bibliografia de México y sus simbolos (2001, 10* ed.), Carmen G. Basurto se refiere al documento de la
siguiente manera: “‘El Ceremonial de la Bandera Mexicana. Parte asimilable a las escuelas Primarias Federales y de
los Estados y Territorios’. Por el Coronel de Inf. Francisco R. Pérez Lechuga, sin fecha”. Y sefiala que es parte del
Reglamento para las Escuelas Primarias de la Repiiblica Mexicana. La maestra Basurto es autora de varios “libros
de ceremonias”, algunos de los cuales encontramos en uso en las escuelas observadas, y fue inspectora o supervisora
de educacion primaria por lo cual obtenia de primera mano estos documentos enviados por la Secretaria de Educacion
Pablica. Cabe destacar que el autor del reglamento es miembro del ejército.
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elementos simbolicos de unién entre sus miembros. Los grupos de la escuela
se forman, uno al lado de otro, alrededor del patio, dejando al centro un
espacib rectangular, por el cual desfilara la escolta. El micréfono y la maestra
de ceremonias se colocan frente a la entrada de la direccion de la escuela, y de
ahi sale la directora a entregar la bandera a la escolta. '

‘ La primera parte del ritual centra la atencién en uno de los simbolos de
la nacién, la bandera, exhibida por la escolta a través de un recorrido frente al
conjunto de grupos formados alrededor del patio de la escuela (ﬂamado
también la plaza publica), hasta colocarla en un lugar central para que todos los
asistentes le “rindan culto”; es decir, le manifiesten por medio de ademanes y
cantos su respeto y veneracion. En posicién de firmes, debe saludarse con la
mano en el pecho, al mismo tiempo que se recita colectivamente un juramento
de lealtad. Acto seguido, se canta el himno nacional, con lo cual se lleva a cabo
la “realizacion fisica de la comunidad en forma de eco” [Anderson, 1993:204].
La distribucién de los grupos en el espacio es también una representacién
simbolica de la comunién, mientras que la bandera y el himno simbolizan los
lazos de unién de la nacionalidad.

Como sefiala Benedic Anderson, la nacién “es imaginada porque aun los
miembros de la nacién mas pequefia no conoceran jamas a la mayoria de sus
compatriotas, no los veran ni oiran siquiera hablar de ellos, pero en la mente de
cada uno vive la imagen de su comunién” [1993: 23].

Pero retomemos la primera fase del ritual: la escolta inicia su marcha en
el punto ocupado por la direccién de la escuela, lugar de la autoridad, en tanto
que la formacién de los miembros de la colectividad escolar estructura el
espacio a partir de un vacio central que la escolta recorre, precedida por ese
cerramiento que evoca el sentido de pertenencia. Luego que todos despiden a
la bandera, la escolta regresa a su punto de partida para entregaria al director,
legitimado en su papel de guardian de los simbolos. De realizarse la ceremonia
en la plaza publica, la escolta inicia el desfile a un lado del presidium, donde se
ubican las autoridades, y tras su recorrido regresa para permanecer a su lado o
al frente." En su trabajo sobre la conformacion de imaginarios, Bronislaw

" En el capitulo I describo dos ejemplos en los que pueden apreciarse situaciones distintas. En los anexos, en los que
- se resume el contenido de los registros de observacion de cuatro ceremonias, también puede verse el contenido de
esta primera fase del ritual.
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Baczko [1979] afirma que es por medio de este tipo de practicas sociales como
~ “una colectividad designa su identidad, al elaborar una representacion de si
misma”, la cual incluye la distribucion de las funciones y posiciones sociales
dentro de la misma. El ritual unifica, pero al mismo tiempo establece diferencias
entre los participantes [Auge, 1996:109].

Esta parte del ritual es, en cierta forma, una puesta en escena de la
nacién dentro del microcosmos del &mbito escolar o del contexto que se
conforma en un espacio publico de la localidad (como la plaza, el auditorio o €l
estadio). Con esta dramatizacién se cierra una primera fase, para aludir
enseguida a la historia, a través de la cual, se ha conformado el &mbito
nacional. Como sefiala el “Ceremonial de la Bandera”, después de los honores
a la bandera, “[...] ante ella se desarrollara un sencillo festival, exaltando algtn
hecho heroico de nuestra historia [...]” [Basurto, 2001). Las caracteristicas del
“festival” varian, dependiendo de diversos factores, entre los principales esta la
importancia del acontecimiento que se conmemora. Cabe destacar que este
nucleo del proceso ritual cumple la funcién de enmarcar la conmemoracion de
un acontecimiento histérico, el cual queda consagrado como parte de la historia
nacional, la que se modela a través de practicas sociales diversas, entre otras
los discursos de las ceremonias escolares que definen cuéles logros deben
mantenerse como patrimonio colectivo y cudles valores comunes o creencias
determinadas deben cons:ervars_e, acrecentarse y consolidarse como lazos de
union. Sin duda, entre éstos la historia nacional ocupa un lugar destacado.' De
tal manera se nutre, dentro del imaginario colectivo, la creencia de compartir
una historia comun [Baczko: 1979), lo cual desempefa un papel preponderante
en el desarrollo de la conciencia e identidad nacionales. Los rituales de esta
naturaleza sirven, sobre todo en una sociedad compleja, para promover la
identidad social y construir su caracter [Da Matta, 1980:24).

La capacidad evocadora y sintética de los simbolos surte mejor efecto al
desplegarse dentro de un ritual, pues entran en juego y se complementan con
los cantos, desfiles, ceremonias y otras actividades de esta naturaleza, y su

"*Villoro subraya cémo “la historia ha cumplido desde la antigitedad una funcion social, ya que, al explicar el origen
de las normas y propositos que unen a los miembros de una comunidad, favorece el que los individuos comprendan
cuiles son los tazos que lo vinculan a dicha comunidad. De esta forma, la historia, al dar cuenta de como se ha
-llegado a los propositos comunes y a las reglas que permiten la convivencia, los refucrza y los justifica, con etlo sin
proponérselo, contribuye a su consolidacion™ (1982:44).
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poder para transmitir ideas, creencias y valores se incrementa al
complementarse cbn los mitos. De hecho, como sostiene Victor Turner [1975]
los mitos son vehiculos eficientes de transmisién de creencias sociales, pues
por esta via se excluyen los filtros del andlisis critico [1975:151].

Roberto da Matta destaca que “todo lo que es resaltado y colocado en el
foco de la dramatizaci6n es dislocado y asi puede adquirir un significado
sorprendente, nuevo, capaz de alimentar la reflexién y la creatividad” [1880:30].
Esto es lo que ocurre con el hecho histérico que se conmemora, pues el nticleo
del ritual le agrega un plus de significado, en el sentido de transformarlo en un
componente de la Historia Nacional.

El marco ritual aporta nuevos significados a los contenidos histéricos
comunicados por medio de los distintos recursos didacticos, entre los que
sobresalen el discurso y la recitacién (véase Anexo l). El ritual legitima y
consagra [Bourdieu:1982 a]; y no sélo reproduce y transmite valores, sino que
es instrumento de origen y configuracion de éstos [Da Matta, 1980]. Es por ’
intermediacion de este nucleo ritual que los acontecimientos conmemorados
quedan legitimados como parte fundamental de la historia que compartimos
todos los mexicanos y, por tanto, refuerza su funcién de lazo de unién, y en ese
sentido también la identidad colectiva. .

Cabe destacar como condici6n del ritual su necesidad de ser visto. De
no existir una audiencia seran los mismos ejecutantes los encargados de servir
como receptores del acto. Toda ceremonia implica una actuacién destinada a
movilizar los sentidos, ser escuchada, vista, leida o, en los términos de Quantz,
[1999], ser “un texto dramatico” una textualidad que compromete cuerpos y
gestualidades, los cuales saturan el acto con un significado que rebasa la
racionalidad del simbolo para conferirle un sentido de impregnacién, el cual
mantiene la efectividad persuasiva de este recurso escénico.

No obstante, ni la eficacia del ritual, ni la fuerza del discurso, capaz de
“hacer ser a lo que designa” [Chartier, 1996:8], logran anular las insumisiones y
diversas maneras de resistencia. Los discursos preparados por los maestros
para estas ocasiones, ponen en evidencia disidencias_, rechazos y deslindes de
las versiones “dﬁciales". Dichas expresiones de resistencia se entretejen con la
estructura ritual, y los recursos y modos habituales de realizar estas

‘ceremonias. Los maestros encuentran formas para manifestar sus diferencias,
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sus propias concepciones, las cuales no implican necesariamente una ruptura
tajante con la vision “oficial” o con élgunos componentes de la ideologia
posrevolucionaria, pues éstos pueden ser compartidos parciaimente, en
especial el nacionalismo, como puede apreciarse con claridad en el discurso
del segundo ejemplo de ceremonia que se describe en el capitulo II.

Al respecto, mis observaciones coinciden con lo encontrado por otros
autores como Elsie Rockwell [1996:12], en el sentido de que los maestros
estan lejos de ser transmisores mecanicos de la ideologia oficial. Dentro de
estas practicas de la cultura escolar y sus contenidos también estéa presente
una tension entre consentimiento y resistencia, entre la intencién de asignar un
significado e imponerlo y la multiplicidad de procesos de apropiacién a que dan
lugar, entre otras cosas, la biografia de cada sujeto participante, y la historia y
la cultura de cada comunidad [Chartier, 1996:9]. Un ejemplo elocuente es el
discurso oficial a cargo de la maestra en la segunda ceremonia que se describe
en el capitulo'll. De igual manera los alumnos se valen de una buena dosis de
estrategias para manifestar surechazo a la imposicién de un orden o de ciertas
formas disciplinarias presentes durante el proceso ritual de la ceremonia
escolar.

Aqui me centro principalmente en la primera parte de la ceremonia
civica, a la cual he dividido, con fines de andlisis, en dos: la primera,
conformada por este nucleo del ritual caracterizado por la interaccién con los
simbolos patrios, y la segunda parte del proceso ritual, integrada por una
secuencia de actividades de ensefianza por medio de las cuales se transmiten
los hechos histéricos a conmemorar.'® Esta segunda parte es descrita en el
capitulo Il por medio de dos ejemplos de ceremonias observadas, precedidos
del analisis de las fuentes propias de este curriculum, el cual incluye la manera
en que los docentes las utilizan durante el proceso de preparacién de la

ceremonia.

1.5 El curriculum paralelo

El hecho de que en todo el pais, desde el nivel preescolar hasta la secundaria,
se lleven a cabo ceremonias civicas una vez a la semana, y que en éstas

-'® En algunos casos minoritarios, se aftade un des file previo que puede considerarse como componente del proceso
ritual (véase los Anexos Nums. 2,3 y 4). .
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- predominen las conmemoraciones histéricas, permite afirmar que tales
actividades representan, después de las clases, un espacio y contexto distintos
en el que se producen situaciones de ensefianza de la historia que la
Secretaria de Educacién Publica pretende que tengan un efecto formativo para
los alumnos [Circular 001: 1996]. En esa medida constituyen un curriculum
paralelo al que se desarrolla en el aula.

No menos importantes son las imagenes y textos de los periédicos
murales alusivos a conmemoraciones histéricas, que permiten dar continuidad
y permanencia a la informacién transmitida durante el ritual escolar. En este
sentido, dichos periddicos constituyen otro vehiculo de transmisién en el cual la
representacion iconografica es un elemento fundamental de los contenidos: los
retratos de héroes; las representaciones de batallas u otros acontecimientos,
$On recursos con Ids que se construye “una retérica de la evocacion” que
ayuda a conformar una conciencia del pasado [Bann, 1989]. En estos espacios
se concretan visiones del pasado que difieren, muchas veces, de los enfoques
de la ensefianza de la historia de los programas de las dos Ultimas reformas
educativas, en los cuales se pretende superar el predominio de la historia
politico-militar, de los héroes y los acontecimientos aislados, para dar lugar a
una diversificacién de los objetos de conocimiento histérico y mayor
importancia al estudio de procesos. Como corolario, en los hechos, los
‘contenidos de estas practicas extraaulicas de ensefianza constituyen un
curriculum de historia diferente al que se desarrolla en el salén de clases. Se
trata, de hecho, de un curriculum paralelo al que se pone en préctica en el aula.

Cabe serialar que es notable la cantidad de temas histéricos registrados,
por ejemplo, en el Calendario escolar y civico del ciclo escolar 1988-1989,
distribuido por la SEP en todas las escuelas del Distrito Federal, el cual
consigna un total de 176 festivales, celebraciones y efemérides a conmemorar,
de los cuales 92 por ciento son acontecimientos histéricos, es decir, 153 (véase
Cuadro 10, Anexo |). Este fenémeno es similar en las efemérides consignadas
en uno de los “libros de ceremonias”, en donde 88 por ciento son temas
histéricos (véase Cuadro 11, Anexo 1)."7 Lo anterior significa que por lo menos
en noventa por ciento de las ceremonias civicas del afio escolar el contenido es

"7 Se trata del “libro de ceremonias™ del profesor José de Jesis Velazquez S., titulado: Aruologia civica escolar,
pubhcado en dos volumenes por la Editorial Avante en 1986.
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histérico. El nimero de temas a tratar en las ceremonias civicas es muy
cercano al que se trabaja en las clases de historia. Por ejemplo, el programa de
estudios de historia de quinto grado, consta de aproximadamente 114 temas
(39 temas y 75 subtemas), para ser trabajados en cuarenta semanas que
comprende el afio escolar en las que, de manera dptima, podrian darse dos
clases a la semana de cuarenta y cinco minutos, lo cual, equivaldria a un total
de 80 clases, pues el Plan de Estudios especifica una y media horas por
semana para la clase de historia.'®

Sin embargo, en la préactica, de acuerdo con nuestros analisis de los
cuadernos de los alumnos [Taboada y Edwards, 1987] y las entrevistas a los
maestros, por diversas razones es imposible que todas las semanas del afio
‘escolar se imparta clase de historia, ni que a lo largo del afio escolar se cubra
todo el programa.'® Los docentes explican al respecto que en ciertos periodos
del afio “se tienen que sacrificar” muchas clases, debido a otras actividades de
extraensefianza. Algunos maestros pusieron como ejemplo los meses de abril y
mayo, en los cuales hay que ensayar con Ios alumnos para los concursos del
Himno Nacional y elaborar textos para participar en el concurso de simbolos
patrios, a lo anterior se suman el Dia del Nifio, el Dia de la Madre y el Dia del
Maestro, para los cuales hay que preparar festivales y regalos y organizar las
ceremonias civicas y periédicos murales. Todas estas actividades, que se
considerarian extraensefianza, pues no estan contempladas en los Planes y
programas de estudio, demandan gran cantidad de tiempo de los maestros y
los alumnos, el cual se resta al trabajo con contenidos curriculares. Por lo
general, los maestros informan que dejan de dar clase de historia, de civismo o
de ciencias naturales.?

Como ya sefialamos, el curriculum del salon de clases y el de la
ceremonia poseen temas comunes: en particular, los acontecimientos
fundantes de la historia nacional; también coinciden en uno de sus propésitos

*® Este calculo se basa en los 200 dias que comprende el aflo escolar de acuerdo con lo establecido en el Plany
Programas de Estudio de 1993.

"% El analisis de los cuadernos de los alumnos pone de manifiesto que, en la mayor parte de los casos, varios de los
uiltimos temas o unidades del programa se trabajan con enormes cuestionarios que los alumnos resuelven de tarea, y
que rara vez se revisan en clase, pues no hay tiempo para trabajarlos. ya que durante todo el afio los maestros tienen
cantidad de tareas extraensefianza. Este iltimo problema esta evidenciado también en la investigacion de tesis de
maestria de Citlali Aguilar (1986) £/ trabajo de los maestros, una construccion cotidiana, en la cual se dedica un
agartado al trabajo extraensefianza y sus sentidos para la existencia de la escuela. '

2 " Esta informacion coincide con la recogida en las entrevistas que analiza Romali Rosales en su tesis de maestria, La
educacion civica y los saberes docentes. Un estudio en la escuela primaria. DIE, CINVESTAV, 2005.
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centrales: contribuir al desarrollo y consolidacion de la identidad nacional. Sin
embargo, también muestran diferencias significativas debido a que la seleccién,
organizacién y ordenamiento de sus respectivos contenidos responden a
I6gicas y criterios distintos. Asi, el curriculum del sal6n de clases aborda la
historia como un continuo cronolégico, en el que se establece una divisién por
épocas, y dentro de éstas por temas, cuya seleccion y secuencia es producto
de una negociacion entre la légica de la historia como disciplina y criterios de
caracter pedagdgico. Por su parte, el curriculum de la ceremonia civica tiene
como eje estructural el acontecimiento aislado; su secuencia esta determinada
por la necesidad de celebrar, en una fecha precisa, un acontecimiento o figura
heroica, independientemente del momento de desarrollo del programa en el
aula, de lo cual deriva la existéncia de dos estructuras sin relacién organica. A
manera de ejemplo podemos mencionar que la conmemoracién de la
Independencia Nacional se lleva a cabo el 15 y 16 de septiembre en la
ceremonia civica, lo cual se corresponde con el inicio del afio escolar, mientras
que en el aula, este acontecimiento se estudia hacia mediados del afio escolar,
es decir, aproximadamente en enero o febrero, pues antes se tratan los temas
correspondientes al México Prehispanico, la Conquista y la Colonia, como lo
establece el orden cronolégico del programa de historia. Lo mismo ocurre con
otro de los acontecimientos histéricos fundantes: la Revolucién, cuyo
aniversario se celebra el 20 de noviembre, fecha en que se realiza una
ceremonia civica conmemorativa precedida, generaimente, de un desfile. Esta
fecha corresponde al tercer mes del calendario escolar, es decir, en mayo o
junio y el tema de la Revolucién se trabaja en el aula casi al finalizar el afio
escolar, pues en la secuencia diacronica de organizacion de los temas del
programa, la Revolucion se encuentra entre los Ultimos temas de estudio. A
esta discordancia en los tiempos, se agrega otra menos conocida queA esla
diferencia de fuentes de consulta que tiene cada curricula.

Incluso esta desvinculacién se manifiesta en que ambos curricula son
elaborados por dependencias y equipos distintos dentro de la misma Secretaria
de Educacién Publica, las cuales han variado en el tiempo, por ejemplo, en
algin momento, la Subsecretaria de Planeacion fue la encargada de coordinar
la Reforma Educativa, cuyo ntcleo suele ser el cambio de los Planes'y
Programas de Estudio y de los Libros de Texto Gratuitos, mientras que los -
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calendarios escolares y de efemérides estaban en manos de la Subsecretaria
de Servicios Educativos para el D.F., y a esta Ultima también le correspondia
enviar a las escuelas, las circulares en que se instruye a los directores acerca
de la manera de llevar a cabo estas actividades de caracter reglamentario
(Circular 001, Educacion Primaria, 1994:1213]. De tal suerte que cada uno de
estos curricula llega a la escuela por medio de portadores distintos, los oficiales
en el caso del curriculum de la ceremonia, consisten en las mencionadas
circulares y los calendarios de efemérides. Estos ultimos, como veremos en el
capitulo ll, tienen dos modalidades, una estd incluida a partir de 1988, a
manera de listado dentro del “Calendario escolar” y la otra son los calendarios
de gran formato distribuidos por la Secretaria de Educacion y elaborados, en su
mayoria, por dependencias como: la Compafiia Nacional de Subsistencias
Populares (CONASUPO), Petréleos Mexicanos (PEMEX), la Loterfa Nacional o el
Instituto Federal Electoral (IFe). Otros documentos relativos a actividades que
podemos considerar complementariés de este curriculum paralelo son las
convocatorias de concursos de interpretacion del Himno Nacional (en 1997 era
su decimoquinta edicion) y el concurso de escoltas (1997), por mencionar s6lo
dos ejemplos.

El curriculum de las ceremonias posee fuentes propias. A diferencia del
que opera en el saldn de clases, en donde el Libro de Texto Gratuito es el
principal recurso didactico, del cual derivan tanto la totalidad de los temas
estudiados en el aula como la secuencia en que deben tratarse, para la
preparacion de las ceremonias civicas los docentes recurren poco al Libro de
Texto Gratuito; sus fuentes principales son libros elaborados por maestros, con
caracteristicas que combinan el manual con la antologia, especie de sintesis de
saberes magisteriales sobre estrategias y recursos didacticos apropiados para
estas practicas escolares, a la vez que antologia de poesias y de textos
histéricos adecuados para cada conmemoracion. Las monografias y biografias
comerciales, son otras fuentes importantes utilizadas para planear las
ceremonias y elaborar los periodicos correspondientes (véase Cuadro 9, Anexo
). Las descripciones de su uso aparecen en el capitulo Il.

Estas fuentes cumplen la funcién de portadores extraoficiales de este
curriculum dado que ahi se concreta el desarrollo de los contenidos del mismo.
_Mientras que otras fuentes, elaboradas por la propia SEP, como calendarios de
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efemérides y circulares, pueden considerarse los portadores oficiales de este
curriculum, pues norman la realizacién de ceremonias, y definen los propésitos
educativos y los contenidos de éstas. , '
De igual importancia son las fuentes orales. Por medio de entrevistas
descubrimos que las consultas a familiares o amigos, en las que se discuten
las ideas y la orientacién del discurso, es una practica comun entre familias
integradas por maestros, mas aun en aquellas formadas por varias
generaciones de ellos. De tal suerte que, también en este nivel se lleva a cabo
una construccién social de las visiones de la historia transmitidas durante la
ceremonia. Por supuesto, los alumnos intervienen en esa construccion
colectiva. Un ejemplo extremo, o un tanto excepcional, es el caso de una
ceremonia organizada y conducida en su totalidad por los alumnos de un quinto
grado, con el propésito explicito de la maestra de aplicar de manera
consistente la orientacién de la escuela activa de los afios veinte: aprender
haciendo, retomada por la reforma educativa de los afios setenta. Lo anterior
muestra que la preparacién y desarrollo de las ceremonias pueden convertirse
en situaciones de aprendizaje con prop6sitos més amplios que los comunes.
La realizacién de las ceremonias requiere de una organizacion propia, la
cual responde tanto a la normatividad especifica, como a la tradicién escolar.
Dicha organizacién demanda saberes particulares por parte de los docentes,
de los cuales comienzan a apropiarse en su fase formativa y los incrementan a
lo largo del desempefio profesional de su actividad. Como podra apreciarse en
la descripcion de las ceremonias incluida en el capitulo Il, se requiere planear
un programa adecuado para cada ocasion; seleccionar participantes y
estrategias didacticas apropiadas; conocer los detalles del protocolo relativos a
los simbolos patrios; tomar en cuenta las tradiciones de la cultura escolar del
plantel en el que se labora y las relaciones de esta cultura con la de la
localidad, etcétera. Dichos saberes, como lo muestran los estudios sobre la
practica docente y la formacién de maestros de Elsie Rockwell y Ruth Mercado
[1986] -son producto de una construccidn histérica, y han sido transmitidos y
enriquecidos en la practica cotidiana por distintas generaciones de docentes.
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De igual manera estos saberes especificos han sido recogidos y
sistematizados por maestros en los denominados “libros de ceremonias”.?’

Por otra parte, las ceremonias clvicas, tienen sus propios medios de
legitimacion que quedan fuera de los procedimientos establecidos por la
administracion educativa y sin intencién de control por parte de la misma, dado
que el desempefio tanto de maestros y alumnos pasa por la valoracion de los
miembros de la propia comunidad escolar, entre los que se cuenta a los padres
de familia. En los casos en que la escuela es la encargada de la organizacion
de la ceremonia en los espacios publicos de la comunidad, la preocupacién del
equipo de docentes y del director es el reconocimiento de su capacidad para
realizar estos eventos, pues el desempefio de maestros y alumnos tiene
efectos directos en el prestigio de la institucién e influye de manera importante
en la obtencién de apoyo por parte de las autoridades municipales y de la
administracion educativa local para la operacién de la escuela.

1.6 Del curriculum integrado al paralelo

Estos curricula no siempre han estado escindidos, hacia 1946, estuvieron
perfectamente unidos en uno solo: el programa oficial de historia. Al parecer se
trata de un hecho coyuntural generado por la necesidad del Estado de ejercer
el control del sistema educativo y dar una orientacion homogénea por medio de
los programas de estudio, situacién que explicamos mas adelante. De manera
que dicha integracién no existia en los programas anteriores, que corresponden
a la educacién socialista, y se pierde en los cambios de programas posteriores
a 1946.

El analisis curricular de los ultimos setenta afios pone de manifiesto que
los programas de historia oficiales de los afios cuarenta [1946] incluian entre
sus contenidos, ademas de las fechas a conmemorar, sugerencias o modelos
de programacién para cada acontecimiento que se recordaria en la ceremonia.
Estos modelos estaban precedidos de “objetivos concretos” y actividades a
realizar como preparacion para el evento civico. Los objetivos incorporaban
informacién sintética acerca de lo que deberia explicarse a los nifios; asi las

! En el Cuadro 9 enumero “Los libros de ceremonias” que encontré en uso durante las observaciones y los que los
maestros me refirieron en las entrevistas.
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practicas de conmemoracién eran parte V‘in‘tegral del curriculum de historia. En
estos programas de estudio, antes de la ‘Iista de las efemérides oficiales
aparecia la recomendacién de que los alumnos participaran en las
“celebraciones histéricas que se organicen en la escuela y en la comunidad
previa y adecuadamente informados, para lo cual se realizara con ellos dentro
del salén de clase algunas actividades que giren en tomo de centros de interés
histéricos” [Ramirez, R., |. Appendinni, et al, 1948:28). De esta manera el
programa vinculaba el trabajo de preparacion de la ceremonia con las tareas de
ensefianza de la historia dentro del aula, y cada efeméride aparecfa como uno
mas de los temas del programa de estudio.

En los programas de 1946, se pro'ponian, modelos de un programa
minimo para cada ceremonia, disefiados para la participacién de alumnos de 1°
a 4° grados, compuestos por tres o cuatro actividades como las del siguiente
ejemplo: “1. Palabras‘del maestro; 2. Recitacién en coro por los nifios o un
desfile con banderas; 3. Palabras breves y sencillas de un nifio; 4. Canto del
Himno Nacional”.?

-Entonar el Himno Nacional aparece como ultima actividad en todos los

prototipos de programacion de estas practicas, y cabe notar que estos

- prototipos no incluyen los honores a la bandera, no sabemos si esto se debe a
~ que se consideraba obvio y por tanto no era necesario explicitarlo, o si en ese
momento no formaba parte del ritual. En relacién con los grados mas
avanzados, el programa especifica que la participacion de los alumnos sera,
méas compleja que en el grado anterior, de acuerdo a las posibilidades de su
edad. [Ramirez, R., |. Appendinni, et al, 1948: 27-69]. Como podré verse en la
descripcion de las ceremonias del capitulo Il, la mayor parte de estas
sugerencias siguen rigiendo las actividades en los programas.
~ La inclusién de modelos para integrar los programas de las ceremonias civicas
a los programas de estudio cficiales en los afios cuarenta, acompaiados de
propdsitos y actividades especificas, responde a una serie de factores y
condiciones coyunturales, entre los que destacan la necesidad de ofrecer a los
docentes apoyos'didécticos mas especificos dentro de los programas de
estudio, lo cual no es exclusivo de las ceremonias civicas sino la forma

22 Este tipo de actividades se mantiene en los programas de las ceremonias observadas, como puede apreciarse en los
dos ejemplos descritos en el capitulo 11 y en los anexos 1, 2,3,y 4.
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caracteristica que adquiere el desarrollo de los programas de esa década. Este
desarrollo detallado también puede entenderse como la reparacién de una
ausencia en los programas previos, como lo evidencian los inmediatamente
anteriores de la educacion socialista cuyo enunciado era muy general. Es
probable que la necesidad de programas mas elaborados fuera percibida por
los maestros, como Rafael Ramirez, que estuvieron relacionados de manera
directa y por largo tiempo en Ia creacién y gestién de diversos proyectos
pedagdgicos emprendidos a partir del establecimiento, en 1921, de la
Secretarfa de Educacién Publica. Dichos maestros estaban interesados en
recoger e integrar por distintos medios los resultados de sus experiencias,
entre ellos los planes y programas de estudio. Puede pensarse que Rafael
Ramirez tuvo un papel importante en la elaboracién de los programas de 1946,
pues formé parte del grupo de expertos encargados de redactar una memoria
informativa sobre la ensefianza de la historia en México.?*

Asimismo, la elaboracién de programas mas acabados en este periodo,
se relaciona con la necesidad del Estado de asumir en la practica el control de
la educacién y su orientacion logrado en el &mbito legal con la reforma de los
articulos 3° y 73 constitucionales, al inicio del gobierno de Lazaro Cardenas,
con lo cual el Estado consiguié conformar el marco que le aseguro el
monopolio sobre la educacién, pues las modificaciones de dichos articulos,
ademas de ratificar que impartir educacién era facultad exclusiva del Estado,
implicé un avance firme en la federalizacién de la educacién, mecanismo
puesto en marcha por Vasconcelos, que permitia la expansion y unificacién del
sistema educativo, bajo el control del gobierno federal [Taboada,1982). Este
marco legal se complet6 en 1939, con la aprobacion de la nueva Ley Organica
de Educacion, que reglamentaba la forma en que debia interpretarse el articulo
3°, y cuyo fin era unificar la organizaci6n, orientacién y contenidos de la
educacioén, tanto de las instituciones estatales, federales como de las privadas.
Esté unificacién, de alcance nacional, quedé en manos de la Secretaria de
Educacion Puablica, y entre las medidas pertinentes para implantarla estaba la
elaboracion de los programas, pues, como quedé expresado en las Memorias

" 2 Rafael Ramirez se encargo de escribir la parte relativa a “La enseflanza de la historia en las escuelas primarias”,
donde comenta los programas de estudio correspondientes (1946). Dicha Memoria fue publicada en 1948 por el
Instituto Panamericano de Geografia e Historia. (Ramirez, Rafael, Appendinni, 1948).
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[1934-1940] de dicha Secretaria, desde el punto de vista ideolégico, a través de
ellos se buscaba contribuir a la consolidacién de la unidad nacional, afirmando
en los educandos el amor patrio y las trédiciones nacionales [SEP, Memorias
1934-1940,V. Il :16].

Cabe recordar que la integracién de las propuestas (o modelos) de
programas para las ceremonias, con sus respectivos propésitos y actividades
esta ausente tanto en los programas anteriores a 1946, es decir, los que
corresponden a la Educacién Socialista (SEp, 1935 y 1936) como en los
posteriores. Asi, por ejemplo, los programas de 1957, sélo tienen referencia a
las fechas a conmemorar, y esta misma situacién contintia en 1964, pués sélo
aparece la lista de las fechas a conmemorar, junto con la recomendacién de
que los alumnos participen en ceremonias civicas. Asimismo, intercalados de
manera dispersa como temas dentro de los programas de 1964, se incluyen
s6lo algunas cuestiones vinculadas a las ceremonias, tales como: “significados
de la forma en que se iza la bandera™; “De los constructores de la patria y de
los emblemas y el culto que se les debe” [SEP, programas de 1964: 58-59].

De igual manera se hacen recomendaciones al docente para que comente a
sus alumnos: “Las ideas principales contenidas en el Himno Nacional” y el
“Amor y respeto a la bandera y al escudo nacional”, asi como “Explicaciones de
las ceremonias conmemorativas, por ejemplo, la que se refiere a un hecho
histérico nacional relacionado con la poblacién, la regién en que esté la
escuela’ [SEP, Programas de 1964: 88-89].

No sobra destacar que en la lista de las fechas que deben
conmemorarse, incluida en los programas de 1964, se observa el cambio de
algu‘nas con respecto a los programas de 1946 en los cuales se consignan las
siguientes: el 5 de febrero (aniversario de la Pfomulgacién de la Constitucion
de 1857); 14 de abril (dia en que se declara a América el Continente de la
Libertad); 5 de mayo (aniversario del triunfo del ejército mexicano sobre los
franceses en la Batalla de Puebla); 14 de julio (aniversario de la revolucién
francesa); 18 de julio ( aniversario de la muerte de BenitovJuérez); 16 de
septiembre (aniversario de la Independencia Nacional); 12 de octubre
(descubrimiento de América); y 20 de noviembre (aniversario de la Revolucién
- Mexicana). Esta Ultima, se promovi6 durante el gobierno cardenista y se incluyé
en las efemérides escolares, antes de ese periodo la celebracién mas



importante era la batalla del 5 de mayo [Ramirez, Rafael, Ida Appendinni, et al,
1948: 28-37]. Por su parte, el programa de 1964 registra como principales
efemérides las siguientes fechas que siguen vigentes en nuestros dias: “Las
del 21 de marzo y 18 de julio, nacimiento y muerte de Benito Juarez; ladel 5 de
mayo, el triunfo sobre los franceses; la del 13 de septiembre, el sacrificio de los
Nifios Héroes; la del 16 de septiembre, iniciacion de la Independencia Nacional;
la del 12 de octubre, descubrimiento de América y la del 20 de noviembre,
principio de la Revolucién Mexicana’ [ SEP, Programas de 1964 88-89).

Para los afios setenta, durante el gobierno de Luis Echeverria, cuando
se lleva a cabo la primera reforma de ios Libros de Texto Gratuitos y se
consolida la organizacién del curriculum por éreas, las referencias a las
ceremonias dentro de los programas de Ciencias Sociales se reducen a un
pequefio anexo en el que se enumeran las efemérides con la siguiente
recomendacion al maestro: “Ademas de la participacion de los alumnos en las
conmemoraciones de efemérides de la escuela, el maestro debera desarrollar
breves unidades de aprendizaje teniendo como centro las siguientes
efemérideS”, y continda una lista que al parecer fue copiada del programa de
1964 pues ademas de mantener las mismas fechas conserva el mismo
ordenamiento con letras e inicia con una indicacién casi idéntica: “a) La que se
~ refiere a un hecho historico nacional relacionado estrechamente con la
poblacién, el estado o la regién en que esté la escuela” [SEP, 1972: 289]. Este
al parecer fue un agregado del Consejo Nacional Técnico de la Educacion,
cuyo equipo de profesores tenia la tarea de revisar la propuesta de Ciencias
Sociales elaborada por profesionales (historiadores, geégrafos, antropélogos,
pedagogos, etcétera) ajenos a la administracion educativa, y por tanto poco
conocedores de las tradiciones de la cultura magisteriai. La reconocida
historiadora Josefina Vazquez, investigadora del Colegio de México, encabez6
el equipo encargado de elaborar los programas y los Libros de Texto Gratuitos
de Historia.

Segun testimonio del doctor Roger Diaz de Cossio, quien éra
Subsecretario de Planeacion y tuvo a su cargo la formacién de los equ»ipos_ de
autores de los libros, era la primera ocasién en que se recurria a cientificos y
- especialistas de dos instituciones del mas alto nivel académico: el Centro de
Investigacion y de Estudios Avanzados (CINVESTAV) del Instituto Politécnico
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Nacional (IPN) y el Colegio de México (CoLMEX) lo cual, de acuerdo con el
testimonio de Juan Manuel Gutiérrez Vazquez, cabeza del equipo de Ciencias
Naturales, no implicaba excluir a los maestros; al contrario, él integré a su
equipo cerca de veinte maestros en servicio, quienes pusieron a prueba en las
aulas todas las lecciones de los libros y también conté con la asesoria de
diversos cientificos: como Luis de la Pefia, fisico de la Universidad Nacional
Auténoma de México (UNAM).2

En consecuencia, en la reforma curricular de los setentas las referencias
a las ceremonias civicas ocupan un lugar atin mas subordinado pues tienen
casi el caracter de un anexo, es decir, estan totalmente fuera de la estructura
tematica del programa. Esta situacién es atin mas extrema en los programas
de historia de la Modernizacién Educativa de 1993, en donde se excluyen las
efemérides, y sélo aparecen algunas menciones aisladas respecto a las

_ceremonias en los programas de primero y segundo grados [SEP; 1993].

En resumen, es hacia los afios cincuenta, en donde podemos ubicar, después
de una integracién transitoria a los programas oficiales de historia, la condicién
de paralelismo del curriculum de las ceremonias y peridédicos murales de
historia. Las circulares y los calendarios de efemérides se convirtieron, desde
entonces, en sus principales soportes oficiales. El desprendimiento de este
curriculum del programa oficial tendra entre sus consecuencias el que sea
ignorado tanto en la distribucién de tiempos para cada asignatura en el plan de
estudios, como en relacién a la busqueda de innovacién didactica y de
coherencia con los nuevos enfoques de la ensefianza de la historia.

El desconocimiento del esfuerzo y tiempo que los maestros destinan
para la preparacion de las ceremonias por parte de las autoridades edubativas
impide que se destinen tiempos especificos a dichas actividades o se piensen
soluciones para evitar que se afecte, en la vida cotidiana de la escuela, la
ensefianza de otras asignaturas o de la propia historia, por-el tiempo destinado
a la realizacién de estas practicas de la cultura escolar. Esto sin contar los
tiempos que maestros y alumnos requieren invertir para participar en los
concursos convocados por la Secretaria de Educacién Publica vinculados de

* Estos testimonios fueron recogidos en la presentacion del libro de Juan Manuel Gutiérrez Vazquez titulado, Con
paso lento y agitadamente. Ensayos educativos, que se llevo a cabo el 1 de diciembre de 2004, y en la cual Roger
Diaz de Cossio fue comentarista.
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una u otra forma con el curriculum de las ceremonias civicas. Cabe subrayar
que sblo en el afo de 1997, se convocd a los siguientes concursos: xv
Concurso de Interpretacién del Himno Nacional (SEr,1997, Convocatoria
firmada por el Secretario de Educacion Publica), el cual tuvo inicio en 1982;‘el
Primer Concurso de Bandas de Guerra (1997); Primer Concurso de Escoltas
(1997); el Concurso de Expresion Literaria sobre los Simbolos Patrios para
Alumnos (Sep,1997, Convocatoria firmada por el Secretario de Educacion
Publica) y el Concurso de Expresién Literaria sobre los Simbolos Patrios para -
Maestros (SEP, 1997), ademas del programa de abanderamientos de las
escuelas (SEP, 1995). Aunque no todos tienen caracter obligatorio, la
interpretacion que hacen los supervisores, inspectores y directores es distinta
como pudimos ver en las entrevistas y en la practica. Vale la pena mencionar
que parte del prestigio de las escuelas esta relacionado con ser premiada en
este tipo de concursos, de ahi que directores, maestros, inspectores y
supervisores de zona consideren importante participar. En el caso de los coros,
la premiacién es entregada por el Presidente de la Republica y se lleva a cabo
el 16 de septiembre de cada afio [SEP, 1995: s/p, seccion de Apoyo
extracurricular]. Las entrevistas a directores, inspectores y supervisores
pusieron de maﬁiﬂesto que en las autoridades escolares influye mucho que sea
el Presidente quien entregue los premios. A lo anterior se suma el que las

- convocatorias de la mayor parte de estos concursos estén firmadas por el
Secretario de Educacién Publica, pues para dichas autoridades eso es
expresion de su importancia, asi como el hecho de que las convocatorias
especifiquen que el concurso responde al cumplimiento por parte de la
Secretaria de Educacion Publica de los “articulos 46 y 54 de la Ley sobre el
Escudo, la Bandera y el Himno Nacionales” [Ildem, s/p].

Todas estas actividades refuerzan desde el Estado, y en particular
desde la administracion educativa, el arraigo dentro de la cultura escolar de
estas practicas que conforman parte del curriculum paralelo de historia y son
expresién, como sefiala Antonio Vifiao, en sus estudios histéricos de las
reformas curriculares, del papel que desempefia la cultura de los
administradores en los cambios, permanencias o refuerzos de las practicas de
- la cultura escolar [1997; 2001].
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1.7 La perspectiva oficial de las ceremonias

En la Circular 001 [SEP, Subsecretaria de Servicios Educativos para el Distrito
Federal, 1996: 20] se precisa que las ceremonias civicas son consideradas por
la normatividad oficial como parte de-las “actividades formativas
complementarias de la educacién basica”. Dicha circular es una de las
portadoras de este curriculum, pues por medio de ella, la SEP orienta a las
autoridades escolares (supervisores, inspectores y directores) acerca de la
finalidad de estas practicas escolares y establece que deben llevarse a cabo
“de manera formal y disciplinada, dando a éstas la dignidad necesaria para que
los alumnos adquieran y fortalezcan conductas de veneracién y respeto hacia
nuestros simbolos patrios. La trascendencia de estas acciones debera verse
reflejada en el fortalecimiento de la identidad nacional’ [SEP, 1996: 20]. Sin
duda, desde la administracion educativa, se esta lejos de poder reconocer
todos los elementos propios de este curriculum que le dan a éste su condicion
de paralelo.

Cabe destacar que el fortalecimiento de la identidad nacional es un
proposito compartido por ambos curricula. Asimismo, el logro de estos fines
vincula la formacién civica con el aprendizaje de la historia. Como lo expresan
los actuales programas de Educacién Civica, se trata de “[...] que el alumno se
reconozca como parte de una comunidad nacional”; para ello debera conocer
“[...] los ideales que han estado presentes a lo largo de nuestra historia[...I"y
comprender “[...] que los rasgos y valores que caracterizan a México son
producto de la historia y de la participacién que en ella tuvieron sus
antepasados” [SEP, Planes y programas, 1993: 128]. Por su parte, el programa
de historia afirma que “[...] esta disciplina tiene un especial valor formativo, no
solo como elemento cultural que favorece la organizacion de otros
conocimientos, sino también como factor que contribuye a la adquisicion de
valores éticos personales y de convivencia social y a la afirmacién consciente y

madura de la identidad nacional” [/dem: 89]. -
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2. Algunas huellas del proceso de construccion de estas practicas

escolares: continuidad y cambio

Ya en la Introduccion se sefialé que concebir la escuela actual como presente
histérico posibilita reconocer en ella las huellas de su conformacién social e
histérica. Esta perspectiva me permitié también comprender porqué cada
"escuela tiene una cultura escolar propia, hecho explicable, en buena parte
debido a su historia singular, la cual, como hemos visto, se inserta dentro de un
movimiento de transformacién mas amplio, donde un papel clave es el de la
 creacion paulatina de un sistema educativo, que se vincula, a su vez, con las
estrategias de desarrbllo de la sociedad civil por medio del establecimiento de
instituciones y practicas seculares, para la edificacion del Estado mexicano, a
raiz de la Independencia de Espafia y su posterior reestructuracion a partir de

* la Revolucién de 1910.

' Sin esta perspectiva tedrica seria dificil explicarse la heterogeneidad en
las ceremonias observadas, ligada a las diferentes historias de cada escuela y
a la diversidad de relaciones tejidas en distintos periodos de cada historia
singular con la cultura local, la politica y la religiosa, y que en otros momentos
se destejen o se tensan, debido a la constante transformacién de las historias.
A primera vista, la heterogeneidad de las ceremonias podria pasar inadvertida,
debido a su aparente uniformidad derivada de compartir secuencias de
actividades comunes, como los honores a la bandera y el entonar el Himno
Nacional. A esta aparente uniformidad, contribuye también, el tener en comun
el uso de recursos didacticos y fuentes de consulta semejantes. Sin embargo,
aun dentro de este nucleo ritual, qUe es el mas estable, encontramos algunas
variantes, tales como la inclusién o no del himno de la entidad federativa
correspondiente, por mencionar sélo un ejemplo. La descripcién en el capitulo
Il de dos ceremonias en las que se conmemora €l mismo acontecimiento
histérico: la Independencia Nacional, son muy elocuentes en relacién a la
diversidad de formas de utilizacién de las mismas estrategias didacticas y del
uso de distintas fuentes. Sus programas y contextos estan configurados de
manera contrastante. La diversidad aludida también queda de manifiesto en
otros ejemplos que inclui como anexos, los cuales constituyen una parte de los
restimenes elaborados durante el proceso de andlisis de los registros de
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observacion de estas practicas de la cultura escolar (véanse Anexos |1, lll, IV'y
V).

De igual manera, los periédicos elaborados en las escuelas con motivo
de la celebracién del aniversario de la Independencia, constatan apropiaciones
distintas de los saberes docentes que se expresan en las formas de utilizacion
de los recursos qlidécticos en la confeccién de los periédicos murales, como
podra verse en la descripcién de dos ejemplos en el capitulo II.

2.1 La escuela rural. Programa civico y Programa social

En las observaciones realizadas en escuelas del estado de Tlaxcala
encontramos, como excepcion, la continuidad de dos elementos que podemos
considerar residuos del proceso de construccion histérica de las ceremonias
civicas como practicas culturales, constitutivas tanto de la cultura escolar como
de las culturas locales. La primera de estas huellas es la costumbre de dividir el
programa de la ceremonia en dos aspectos: el civico y el social, y una segunda
es la permanencia de las juntas patri6ticas, compuestas por ciudadanos cuya
tarea consiste en colaborar con el maestro rural en la organizacion de
ceremonias en las que se conmemoraran los acontecimientos mas
significativos de la historia nacional (véase Anexo [ll). Ambos son elementos en
proceso de extincion en algunas partes del pais, dado que han desaparecido
tanto en el Distrito Federal como en los ofros dos estados (Hidalgo y México)
en donde observamos estas practicas escolares. Como he sefialado, tanto las
juntas patriéticas como el conmemorar hechos de la historia nacional parecen
haberse consolidado de manera paralela al desarrolio de la escuela rural,
durante el periodo posrevolucionario, si bien como indica el estudio de
Thomson [1989), éstas juntas patriéticas se crearon desde el siglo XXy es a
partir de la Revolucién de 1910, cuando se auspicié su proliferacion, como
parte de la estrategia de reconstitucion del Estado. Para ello se encomendo6 a
los maestros rurales la creacion de juntas patriéticas cuya funcién era servir de '
instrumento de apoyo para la realizacién de practicas civicas. De este modo se
pretendia conquistar espacios y conformar la estructura de una sociedad civil

“acorde con el nuevo proyecto social.
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La segunda parte del programa de la ceremonia clvica, es decir, la social,
estaba compuesta principalmente de bailables y canciones de las distintas
regiones del pais y debia cumplir la funcién de atraer a la mayor parte de los
pobladores, para ofrecerles esparcimiento y hacerlos participes de las nuevas
practicas encaminadas a desarrollar un sentimiento de identidad nacional, de
pertenencia a una nacién con una historia y cultura comunes. Cabe recordar
que después de la cruenta guerra civil, los gobiernos posrevolucionarios
enfrentaban serias dificultades para lograr la pacificacién del pals; por eso se
buscaba la unidad nacional por todos los medios. De ahf que una consigna de
la época fuera difundir la idea de que esos bailables y canciones conformaban
la “cultura nacional” (representaban “lo mexicano”). Es en esa época cuando la
definicién del ser mexicano fue una de las preocupaciones de los intelectuales
orgénicos posrevolucionarios. Claudio Lomnitz [1993] hace notar la importante
actuacién de Manuel Gamio en este sentido, pues fue él quien “desarrollé un
indigen.ismo que tuvo como uno de sus resultados principales la dignificacién
de los rasgos y de la sangre india de los mexicanos, permitiendo asi que
surgiera ‘el mestizo’' como verdadero protagonista de la historia nacional, y que
la cultura nacional quedara definida como una cultura mestiza” [1993:366]. Esta
concepcién del mestizo como “el mexicano” fue compartida por José
Vasconcelos, el Ministro de la recién creada Secretaria de Educacion (1921) en
el periodo posrevolucionario, quien contribuy6 de manera vehemente a su
difusién [Taboada, 1982]. |

Tal vez las funciones mencionadas expliquen el hecho de que, dentro
del conjunto de las ceremonias observadas para la realizacién de este estudio,
encontramos un contraste en el mayor peso en el nimero de bailables
folkléricos incluidos en las ceremonias de escuelas rurales que en las de
escuelas urbanas. Se puede afirmar, que en estas Ultimas, los bailables sélo se
incluyen en las conmemoraciones mas importantes, y en nimero reducido. En
cambio, la abundancia de bailables en el ambito rural, es una tradicién
alimentada por la formacién ofrecida a los docentes por las misiones culturales
durante los afos veinte y treinta y, en las escuelas normales rurales durante
largo tiempo. Lo anterior se pone de manifiesto en las destrezas de numerosos
maestros egresados de estas normales, quienes durante su desempefio
profesional comparten estos conocimientos con maestros formados en
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normales urbanas o sin formacion normalista. Es frecuente observar cémo

directores o0 maestros procedentes de las normales rurales orientan y ayudan a
sus compafieros menos expertos durante la preparacién de las ceremonias, ya
sea para lograr que los alumnos aprendan un bailable, o para elegir cuales son
mas aptos o incluso para decidir las actividades del programa en su totalidad.®

2.2 Las juntas patriéticas

En entrevista a un director, cuando habla de la actividad de las juntas
patriéticas, adopta un tono en extremo respetuoso: “la honorable junta de las
fiestas patrias”. Esta manera de nombrarla, da idea del reconocimiento y lugar
social que han conquistado estas instituciones a lo largo del tiempo en muchas
regiones. Cabe recordar que su creacion tenia el propésito de promover las
celebraciones civicas y apoyar las tareas del maestro rural, a quien se le
recomendaba conformarlas con personas responsables y comprometidas de la
comunidad. Lo observado no deja duda del arraigo de estas juntas en algunas
regiones del pais; las que contintian vigentes desempefian con gran seriedad
las labores a su cargo.
Sin embargo, debido a los diversos cambios en la condicién laboral y de

_ residencia de los rﬁaestros, con frecuencia ocurre que ya no son los maestros

quienes solicitan el apoyo de la “honorable junta”, sino que es ésta la que toma
la iniciativa y presiona a los maestros para que organicen la conmemoracién de
los acontecimientos histéricos mas significativos: el 15 y 16 de septiembre, el
20 de noviembre y el 5 de mayo, lo cual crea conflictos, sobre todo cuando la
celebracion cae en fin de semana, pues para los docentes éstos son dias de
descanso. Ademas, a diferencia de antario, en que habia un solo maestro que
radicaba en el pueblo, ahora las escuelas cuentan con mas maestros y a veces
éstos viven en otras poblaciones, por lo que las celebraciones realizadas en fin

*5 Al observar el ensayo de un bailable, una maestra joven atiende las indicaciones de otra maestra quien le explica
algunos pasos, mientras la maestra y los alumnos la imitan; el director colabora poniendo el disco, desde la puerta de
la direccion. Cuando la maestra que apoyaba a la joven se retira, el director se acerca, al observar que la joven
maestra tiene dificultades para continuar sola con el ensayo. El explica de nuevo los pasos con notable destreza y
regresa al aparato de sonido para reiniciar el disco. A mi pregunta de donde aprendi6 a bailar responde: “En la
- normal, ahi aprendemos todos y con la practica, pero la maestra no estudi6 en la normal y aunque le echa muchas
ganas no le sabe a los bailes regionales, por eso vino su amiga a ayudarle; ella si es normalista y sabe bailar muy bien,
antes trabajaba aqui, pero se casé y se fue a vivir a una poblacion cercana mas grande y all4 trabaja ahora, pero su
familia es de aca y viene seguido y nos ayuda, bueno aqui todos nos ayudamos.
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de semana o por la noche, como es el caso del 15 de septiembre, les impide
regresar a dormir a sus casas por falta de transporte [E1-10-OCc].

Maestros y directores deben negociar tanto logistica y horarios como el disefio
del propio programa de actividades. Por ejemplo, en una poblacion del estado
de Tlaxcala, las autoridades municipales y la junta patrittica decidieron
organizar una misa como inicio de las actividades del 16 de septiembre, antes -
del desfile; los maestros, a su vez, consideraron que por respeto a la laicidad
de la educacién, la escuela no podia participar en actividades religiosas, de
manera que mientras a la misa asistian solo las autoridades y la junta
patriética, en el auditorio junto a la escuela se reunian maestros y alumnos
para efectuar los ultimos ensayos. Las tensiones resultantes se expresaron en
comentarios como el del director, quien al finalizar la ceremonia, manifesté: “El
personal de la escuela espera haber cumplido plenamente con su trabajo en la
realizacion de esta ceremonia”. Al parecer el mensaje iba dirigido a las
autoridades, en alusion a las actividades del desfile y la ceremonia, que desde
la perspectiva de los maestros eran las que les correspondian y no otras que
les solicitaron, como un programa para el 15 de septiembre por la noche antes
del “Grito”, que reproduce el llamado de Miguel Hidalgo a iniciar la lucha por la
independencia de Espafia. Por su parte el agente municipal comenté, a manera
de ofrecimiento de la comida que las autoridades y los miembros de la junta
patridtica organizaron para los maestros inmediatamente después de la
ceremonia: “Nos parecia importante que la misa se celebrara, y el desfile y todo
el evento, es muy importante recordar lo de antes y conservar nuestras
tradiciones” [E -13-28-OCc].

Asi, el agente municipal sintetizaba las razones de las autoridades para
solicitar a los maestros su participacién en una conmemoracion que ya es
concebida como parte de la tradicién y en la que es costumbre que buena parte
de las actividades estén a cargo la escuela, al menos el desfile y la ceremonia
(vease Anexo lll) ‘

La explicacion del significado que tiene la conmemoracion de las fiestas
patrias para el agente municipal, expresada durante una entrevista, contribuye
a elucidar porqué las autoridades municipales del lugar organizaron una misa y
asistieron a ésta y al desfile portando banderas nacionales y cada uno de los
miembros de la agencia municipal llevara en los brazos, a la altura del pecho,
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los retratos de los héroes de la Independencia: Miguel Hidalgo, José Ma.
Morelos y Josefa Ortiz de Dominguez, ademas del retrato de Benito Juarez.
Asimismo, por iniciativa de las autoridades municipales, durénte la ceremonia
clvica, fueron colocados abajo y a los lados del presidium, en dos mesas
cubiertas con fieltro rojo, los retratos de los héroes, para rendirles honores,
recibiendo un tratamiento similar al dado a efigies de santos, durante las
celebraciones religiosas. Los retratos y las banderas pertenecen a la oficina de
la agencia municipal en donde estan expuestos, de manera permanente, junto
con los retratos del gobernador del Estado y del presidente de la Republica, lo
cual se corresponde con la aspiracién que Moisés Saenz uno de los impulsores
de la escuela rural.

La serie de acciones comentadas son evidencia de la manera en que las
autoridades civiles han asumido el compromiso de realizar estas celebraciones
y demuestran las précticas que las han conformado histéricamente. Destaca,
ademas, como dichas autoridades integran a los festejos, costumbres de la
cultura local, como la verbena; la ceremonia del Grito, el baile de la noche del
15 de septiembre y la comida con mole, tradicional de los festejos en los
pueblos. También se incorporaran otras usanzas propias de la cultura religiosa,
tales como la misa a los héroes y, dentro del desfile, la presencia de-
componentes propios de las procesiones religiosas, como la banda de musica,
el lanzar cohetones al paso del desfile y exhibir los retratos de los héroes en
lugar de los santos. Dichas practicas quedan entrelazadas con las
pertenecientes a las de la cultura escolar, como la ceremonia civica y la
participacion en el desfile, que, a su vez, pueden considerarse como
componentes de la cultura local (véase Anexo 3). Con excepcion de los retratos
de los héroes, varios elementos mencionados también estuvieron presentes en
los desfiles realizados antes de la ceremonia civica, como revela el segundo
ejemplo del capitulo Il (véansé Anexos Il y IV) en distintos lugares del Estado
de México.

Revisemos las palabras del agente municipal de la poblacion, con
reSpécto al significado de la celebracién de las fiestas patrias. Para él las

conmemoraciones civicas representan la oportunidad de expresar:
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[...] un sentimiento en cuanto amor-a la patria [ ...] y para algunos
son importantes porque sienten la mexicanidad [ ...] En cuanto a la
independencia de nuestro pals, es una fiesta de gran importancia
para la mayoria que profesa nuestra misma ideologia, porque
recordemos que el ser libres de la esclavitud fue iniciativa de un
sacerdote, que tiene que ver mucho con la religién, va unido. Las
fiestas patrias significan la unién de la religién con el Estado, porque
es la que sustenta nuestra ideologia y nuestros vivos ideales como
mexicanos [E10-25-E ].

Al parecer la autoridad local permanece ajena a la division de funciones,
promulgada hace mas de 150 afios entre el Estado y la Iglesia, y deja
practicamente de lado el caracter laico de la educacion; en contraste, para los
maestros, la laicidad de la educacion es incompatible con la celebracién de una
misa en honor de los héroes. De manera que la larga trayectoria de integracion
de practicas provenientes de la cultura religiosa con las de la cultura politica,
que se han transformado en componentes de la cultura local, aunada al hecho
de que la independencia fue proclamada por un sacerdote, da lugar a la
interpretacion de que existe una unién de la religién con el Estado. No
podemos olvidar que en la practica, es frecuente que el principio de la
educacién laica sea pasado por alto por los maestros, para responder a las
tradiciones locales y, en este sentido, a las expectativas de los padres, como
es el caso de celebrar misas para la graduacion de los alumnos de educacion
basica. En la practica cotidiana, las relaciones entre la cultura escolary la
religiosa se han despojado de las tensiones que en la norma y lo formal se
producen en el ambito politico, salvo cuando los maestros consideran que se
rebasan ciertos limites. Dichos limites seguramente varian en respuesta al
peso de la cultura religiosa en algunas regiones del pals, por ejemplo las de
tradicion cristera contrastan con otras de tradicion mas liberal.

Otro ejemplo de las transformaciones a lo largo del tiempo es el relativo
a las actividades que alin estan a cargo de la escuela y las que poco a poco
han asumido las autoridades. Al respecto, habla una maestra con mas de
treinta afios de servicio en la escuela més antigua de una poblacién del Estado
de México, que ha experimentado crecimiento y urbanizacién acelerados en los
ultimos veinticinco afos, acompafiados por un aumento considerable de
escuelas, mas de diez centros escolares, ocho de las cuales son oficiales y van
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desde jardin de nifios a una escuela normal, incluido un Centro de Bachillerato
Tecnolégico Industrial y de Servicios (CEBETIS). La maestra explica:

poco a poco las autoridades han tomado a su cargo mas
actividades, de manera que hace ya varios afios que la
presidencia [municipal] ha asumido la mayor parte de las
actividades del 15 por la noche, que antes le correspondian a
la escuela. Imaginese cuénto trabajo [dice enfatica], todo le
tocaba a nuestra escuela y éramos bien pocos [maestros]
ahora todo es muy diferente, ya se reparte entre varias
[escuelas] y con las autoridades: es muy diferente [E4-ED].%

El hecho de que las autoridades asuman los festejos del 15 de
septiembre, junto al incremento en el nimero de escuelas implico una
disminucién de la carga de trabajo que por muchos afos habia recaido en la
Unica escuela oficial. En la actualidad, aunque todas las escuelas participan en
la conmemoracion de las efemérides mas importantes, cada una organiza una
sola celebracion al afio, pues ahora son las autoridades municipales quienes
organizan la participacién de las escuelas, como explica una de las maestras

adjuntas a la supervision:

A principios de septiembre, al inicio del afio escolar, se reinen
todas las escuelas con el presidente municipal y ahi se hace el
sorteo de todas las fechas, que son [la maestra consulta el
calendario de efemérides, al lado de su escritorio y va
sefialando]: el 16 de septiembre; el 12 de octubre; el 20 de
noviembre, el 2 de diciembre; el 5 de febrero; el 21 de marzo;
el 5 de mayo [cuenta con la mano sobre el calendario]: serian
siete. Antes de algunas ceremonias se hace un desfile que
recorre toda la poblacién hasta el estadio: son el 16 de
septiembre; el 20 de noviembre, que es el desfile deportivo, y el
5 de mayo, nada mas son tres desfiles. Entonces como le
decia, se retinen todos los directores de todas las escuela en la
presidencia y la escuela que salié en el sorteo es a la que le
corresponde organizar todala ceremonia, esto es en.lo tocante
a las principales fechas, las demas ya se hacen los lunes en
cada escuela, y ya cada director coordina a sus maestros [E3-
6- EMs+ED]. :

% La maestra menciona que la escuela tenia que organizar una kermess con la colaboracion de los padres de familia.
También preparar un programa para antes del Grito, y el desfile y la ceremonia del dia siguiente.
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Tal vez, con las variantes particulares de cada caso, en otras ciudades del pais
se hayan dado procesos de transformacién similares respecto a la participacion
y responsabilidad de la escuela en la organizacion de las actividades para
celebrar las fiestas patrias, y los aniversarios de la Revolucién y la Batalla del 5
de mayo, que de acuerdo con la maestra adjunta, son las celebraciones mas
importantes y por ello, ademas de la ceremonia incluyen un desfile por la
poblacion. -

| Al parecer, en algunas ocasiones, las autoridades municipales han
asumido de manera paulatina, la organizacion de estas conmemoraciones y, en
consecuencia, son éstas las que invitan a las escuelas a participar en ciertas
actividades. En otros casos, quiz4 han sido dichas autoridades las que desde
que se instauraron estas “tradiciones inventadas” se hicieron cargo de su
realizacion. Si bien tengo numerosos indicios de las variantes de ese proceso
de construccién historica, es indudable que hace falta investigacion histérica

especifica.

2.3 La influencia militar y religiosa

Durante el siglo xix los liberales fueron los principales promotores de festivales
y ceremoniales civicos, para lo cual se valieron, como sefiala Thomson [1989),
de la Guardia Nacional. Esta, en su opinién, es junto con la creacién de las
juntas patriéticas, otra de las grandes innovaciones hechas por los liberales
entre 1847 y 1888. Ambas instituciones fungieron como dispositivos para
impulsar festejos y ceremonias de caracter civico.?” Para ello contaron con el
apdyo de un calendario civil de ceremonias y festivales, generado tambien por
los gobiernos liberales [1989:31-33] y con una orientacion liberal y patri6tica.
Acciones que, como hace notar Florescano [1997] se insertaban dentro de una
nueva practica politica adoptada por dichos gobiemos, decididos a transformar
la realidad, valiéndose de todos los medios a su alcance. Atras dejaron la
tendencia a privilegiar los aspectos doctrinarios a favor de un mayor
pragmatismo. El mismo autor precisa que fue durante los gobiernos de Benito
Judrez, Sebastian Lerdo de Tejada y Porfirio Diaz cuando se emprendio la

] en referencia a las instituciones,

27 5o el concepto de dispositivo en el sentido propuesto por Michel Foucault {1983
ara ciertos

los discursos, enunciados, reglamentos, leyes y las diferentes formas en que estos se relacionan p
propositos. Su creacion responde a luchas y debates sociales de un periodo histérico especifico.
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transformacién de las instituciones estatales en dispositivos para hacer realidad
el proyecto liberal. En esta linea de accién promovieron la instauracién de
rituales civicos en todo el territorio nacional por medio del sistema educativo.
Tal vez, durante este periodo se pueda ubicar el origen del traslado de
elementos de caracter militar a las ceremonias civico-escolares, si
consideramos que los desfiles de la Guardia Nacional y la participacioén de ésta
en los festejos civicos en espacios publicos quiza se constituyeron en modelos
que conformaron las practicas de la cultura escolar, cuya impronta aun perdura,
con elementos, como la integracién de una banda de guerra que acomparia a
la escolta, la imitacién de uniformes militares de épocas pasadas, tan
caracteristicos de los uniformes escolares de la escolta y de la banda de
guerra. La denominacion de esta Ultima, conservada hasta nuestros dias, no
deja lugar a duda de su origen. Lo mismo puede aplicarse a los ademanes y
actitudes castrenses en los alumnos que integran ambos dispositivos, asi como
- las 6rdenes que los preceden, comportamientos derivados de reglamentos
militares adaptados a la practica escolar por los administradores del aparato
educativo y difundidos por la Secretaria de Educacién Publica aunque, en la
actualidad, son divulgados por algunos “libros de ceremonias” [Basurto, 2001].
Es probable que las actividades desprendidas de la cultura religiosa que
todavia estan presentes en las ceremonias civicas de la escuela primaria,
hayan sido tomadas de los modelos de las celebraciones civicas conformados
durante la primera mitad del siglo xix, periodo en el cual Florescano [1997]
ubica el proceso de génesis de las nuevas practicas civiles, cuyo surgimiento
se da en una sociedad que hereda de la colonia una larga tradicion religiosa.
En el caso de la escuela actual, por ejemplo, el juramento a la bandera suele
adquirir una forma similar a las oraciones colectivas en las cuales el sacerdote
dice una parte y los feligreses la repiten, a coro, enseguida. Asimismo,
encontré otras influencias de la cultura religiosa en actividades vinculadas con
la conmemoracion civica escolar a las que he aludido lineas arriba; sin
embargo como expliqué, dichas actividades fueron promovidas por las
autoridades locales, como fue el ejemplo de la celebracion de una misa en
honor de los héroes de la Independencia y el tratamiento de las imagenes de
héroes como si fueran efigies de santos. Sin embargo, podemos entender
esfas situaciones como las maneras en que los participantes en estas practicas
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vinculan la cultura religiosa con la cultura escolar, nexos que como advierte
Dominique Julia [1995], pueden propiciar tensién, como ocurrié en caso
observado.
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FUENTES DE INFORMACION Y ESTRATEGIAS DIDACTICAS DEL CURRICULUM
PARALELO DE HISTORIA

En este capitulo caracterizo las fuentes de consulta y describo dos ceremonias;
la eleccién de éstas, entre las dieciocho observadas con tema histérico, no fue
facil, pues todas presentan aspectos interesantes y dignos de ser relevados, no
obstante estas dos permiten ejemplificar tanto sus componentes comunes —en
particular, lo que he llamado el ntcleo del ritual, que constituye la primera fase
del proceso ritual—, como la heterogeneidad que presentan la segunda parte
de dicho proceso, en el cual se comunica el acontecimiento histérico a
conmemorar por medio de una serie de estrategias didacticas que el magisterio
ha integrado para transmitir dichos acontecimientos en el contexto
ceremonial.?® Otras razones de la eleccion de estos ejemplos obedecen a que
cada una de las ceremonias muestra diferentes usos e integracién de fuentes
de consulta por parte de los docentes encargados de los discursos principales.
Discursos que, a su vez, ponen de manifiesto formas diversas y complejas de

apropiacién de los textos.

Enfoco el andlisis en dos componentes especificos de este curriculum
paralelo, estrechamente vinculados como veremos mas adelante, uno se
refiere a las estrategias didacticas construidas histéricamente por el magisterio
para estas singulares practicas de ensefianza de la historia que se han
sedimentado a lo largo del tiempo; el segundo componente corresponde a las
fuentes de informacién propias de este curriculum paralelo, ambos constituyen
una parte importante de la cultura escolar.? Lo anterior sin perder de vista el

analisis del proceso ritual.

% Conrelacion a la heterogeneidad que pueden presentar los programas de las ceremonias después del saludo a la
bandera y el canto del himno nacional, que he denominado niicleo del ritual, ademas de lo que explico al respecto en
este capitulo, véanse los anexos en los que aparecen de manera resumida, las actividades comprendidas en los
programas de las ceremonias civicas y otras que se realizan antes o después de la misma. Dichos resiimenes son
algunos ejemplos de todos los que elaboré durante el proceso de analisis, los cuales me permitieron detectar tanto la
heterogeneidad aludida como la importante presencia del texto escrito en estas practicas de la cultura escolar. Los
resumenes se refieren al mismo tema, por lo cual las variantes no son atribuibles al acontecimiento que se
conmemora.

Utilizo la definicion de Dominique Julia de cultura escolar: “conjunto de normas que definen los saberes a ensefiar
y las conductas a inculcar, y un conjunto de practicas que permiten la transmision de esos saberes y la incorporacion
de estos comportamientos. Tanto las normas como las practicas suelen estar subordinadas a finalidades que pueden
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Con medios distintos, los maestros intentan favorecer los procesos de
apropiacion de los contenidos curriculares por parte de los alumnos; para ello,
echan mano del repertorio de recursos did4cticos que el magisterio ha
seleccionado para resolver los retos planteados en la ensefianza de la historia
dentro de las ceremonias civicas. De tal moda, con el fin de atraer la atencién
de los alumnos y dejar huella en su memoria del acontecimiento que se
celebra, cada uno de los docentes integra, de manera singular, la poesia
individual, la poesia coral, la dramatizacién o los cuadros plasticos (como
flaman al tableau vivant, es decir, representaciones estéticas de personajes o
escenas histéricas), o las figuraciones de algun hecho significativo, como la
ruptura de cadenas que simboliza la abolicion de la esclavitud.*

Todas estas estrategias tienen como fin favorecer una ensefianza més
eficaz de la historia. En palabras de los maestros, “ademés de interesar a los
alumnos en el tema, es necesario causarles un impacto para que fijen en su
memoria el hecho histérico” [E1-10-OCc]. Asimismo es frecuente el uso de
carteles con textos o imagenes que fungen como apoyo a la comunicacion oral.
- El'recurso de la retérica de la evocacion, conjugando textos, objetos, imagenes
y acciones, es frecuente como estrategia para la représentacién de la historia
nacional, historia que ha sido construida a la par del edificio de la nacién, como
uno de sus aglutinantes fundamentales. A esta funcién, podemos atribuir el
intento, desde el aparato administrativo, de homogeneizar las representaciones
en estas practicas escolares, tanto al seleccionar los acontecimientos histéricos
- que deben transmitirse en las ceremonias civicas, como la interpretacion de las
mismas, por medio de los calendarios de efemérides, que la Secretaria de
Educacién Publica elabora y distribuye en todas las escuelas junto con las

~ reproducciones graficas del pante6n de los héroes.

; De especial interés, dar cuenta de la diversidad de fuentes de

- informacién utilizadas para lievar a cabo este curriculum paralelo de historia

- que fueron identificadas durante el desarrollo de la investigacion, los libros de
ceremonias; los calendarios de efemérides; las monografias y biografias

variar segiin las épocas y lugares y pueden ser religiosas, sociopoliticas como en el caso de las ceremonias civicas, o
. simplemente de socializacion” (1995: 131).
3 La maestra responsable de una ceremonia de conmemoracion de la Independencia coment6 que la representacién
~ de ruptura de cadenas para simbolizar la abolicion de la esclavitud, es la accion mas significativa de la declaracion de

Independencia en la tradicion escolar.
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comerciales, los poemarios y otros libros. Algunas de éstas, como los libros de
ceremonias Y los calendarios de efemérides, como son llamados
genéricamente por los maestros (y asi me referiré a ellos en adelante), son
fuentes especificas del curriculum paralelo y en este sentido evidencian de la
existencia de este curriculum que se sostiene en las practicas histéricas y
cotidianas de los participantes. Los calendarios de efemérides y los libros de
ceremonias equivalen, en la practica, al programa de estudios del curriculum
oficial y al Libro de Texto Gratuito de Historia (el cual es su representacion
concreta en el aula), pues tanto el calendario de efemérides como los libros de
ceremonias comprenden los temas a tratar y especifican el orden en que deben
desarrollarse en el patio escolar y en e! periédico. El libro de ceremonias
integra la memoria desarticulada de los saberes y recursos que los docentes
han construido pa'ra resolver de manera satisfactoria la organizacién de las
ceremonias civicas, que es una de sus tareas docentes. .

La informacion de cada efeméride suele ser muy breve en los
calendarios, a diferencia de los libros de ceremonias, en donde para cada
acontecimiento hay informacion mas amplia y complementaria entre si, ademas
de ofrecerla ya elaborada en forma de estrategias didacticas especiales.Cabe
recordar que dichas fuentes de informacién nunca han sido estudiadas, ni
siquiera consideradas como recursos didacticos para la ensefianza de la
historia en la primaria, debido a que estas practicas escolares tampoco son
tenidas como espacios de ensefianza de Ia historia. Por tanto, hasta ahora, la
atencion de los investigadores estuvo centrada en los libros de texto yenel
curriculum oficial. El interés del presente estudio se aleja de la centralidad
otorgada al analisis de contenidos en los estudios de libros de texto [Taboada,
~ EyG. Valenti, 1995 y Taboada, E., et al, 2003] para enfocarse en la
descripcién de las practicas de ensefianza en las que dichas fuentes son
 utilizadas, y las maneras en que éstas son leidas durante los procesos de
~ preparacion y realizacién de la ceremonia, y del periédico mural. De ahi que el
| eje de andlisis sean las practicas de lectura que se llevan a cabo durante esos
. Procesos. En concordancia con este eje de andlisis, pretendo, asimismo,

. describir las caracteristicas de estas distintas fuentes a partir de los conceptos
de protocolo de lectura, perfil del lector deseado, materialidad, etcétera,
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referencia a un texto. Este lugar privilegiado del texto, me llevé a considerar
como eje analitico las practicas de lectura que tienen lugar dentro de estas
actividades y durante el proceso en que éstas son preparados por maestros,
alumnos y autoridades educativas y locales, segun el caso. Con este fin hallé
pertinente la propuesta de Elsie Rockwell [2001] de adoptar los conceptos
desarrollados por Roger Chartier [1993, 1999] en sus estudios de las 'précticas
de lectura en la modernidad europea, para analizar la diversidad de formas de
lectura acontecidas en el aula. Por mi parte, haré extensiva la utilizacién de
- dichas herramientas teéricas en el andlisis de las maneras de leer asociadas a
las ceremonias civicas, tanto en su fase preparatoria como durante su
-ejecucion en el patio escolar (auditcrio o la plaza publica de la poblacién), o
durante el proceso de elaboraci6n del periddico mural y las maneras en que
éste es leido. Chartier plantea que “los actos de lectura que dan alos textos
sus significados plurales y méviles, se sitGan en el encuentro entre las maneras
de leer[...]y los protocolos de lectura dispuestos en el objeto leido” [1993: 80].
Intentaré dar cuenta de la variedad de encuentros detectados en los procesos

mencionados.

1.1 Perfil del lector deseado y protocolo de lectura

Algunos conceptos utilizados por Chartier [1993] que adopté para el anélisis
son: el de perfil del lector deseado y el de protocolo. Ambos se aplicaron en Ia
descripcién de los libros y otro tipo'de textos que los docentes suelen consuitar
para la seleccion de actividades y los contenidos con los que conforman el
programa de la ceremonia. Chartier propone distintos ejes analiticos para
reconstruir las maneras de leer. Sus conceptos recorren la materialidad de!
texto; de entrada considera el soporte material del libro y su aspecto fisico, con
referentes como impresi6n, encuadernacion, tamafio y huellas de uso efectivo.
La materialidad incluye la disponibilidad del mismo en determinados contextos. -

Por otra parte, el historiador francés advierte acerca de la importancia de
considerar que cualquier material impreso implica un perfil de lector deseable y
un protocolo de lectura. De manera que cada texto contiene indicaciones para
ese lector ideal, aunque suelan ser indirectas. Asi, el tamafio del impreso
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propuestos por Chartier [1993, 1999] a los que me he referido en la
introduccién y que rétomaré mas adelante. En este sentido me ocupo de los
protocolos de lectura dispuestos en dichas fuentes. Igualmente pretendo dar
idea de su disponibilidad en el ambito escolar y del modo en que estas distintas
fuentes circulan en él. Me interesa en particular describir algunos de los
diferentes encuentros que se producen entre la manera en que estas fuentes

son leidas y sus protocolos.

1. Las précticas de lectura como eje de anélisis

En el centro de estas ceremonias escolares se halla el texto escrito junto a su
acompanante inseparable: el periédico mural, de ahi que nuestro eje de
analisis sean las practicas de lectura que tienen lugar durante la preparacién y
puesta en escena de la ceremonia civica, y la elaboracién y usos del periédico
mural. Las diversas tareas involucradas en estos procesos escolares de
ensefianza se apoyan directamente en la presencia fisica y la lectura eficaz de
textos; ademas los textos son un referente directo.

Describo, a manera de ejemplo, dos ceremonias civicas y las maneras
en que se lee durante el proceso de su preparacion y de su realizacién. En
- ambos casos también describo la elaboracién del periédico mural, que suele
llevarse a cabo al término de la ceremonia y constituye un recurso creado por
el magisterio para extender en el tiémpo la difusién de la informacion relativa al
acontecimiento histérico conmemorado durante la ceremonia. Por lo general
estos periodicos estan a la vista de la comunidad escolar durante una semana,
en esa medida los periédicos murales son una de las estrategias didacticas que

se utilizan en estas practicas escolares.

Basta ver los programas de las ceremonias para reconocer la
preeminencia del texto Como se ha sefalado, describo dos ceremonias que
contrastan por las dimensiones de sus programas; se trata de dos ejemplos
extremos dentro de una gradacién variable de actividades. El programa mas
amplio de los observados consta de quince actividades, once de las cuales se
sustentan en un texto, en el extremo contrario encontramos la ceremoriia con
un programa minimo consistente en cinco actividades, cuatro de ellas con
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define las condiciones para mirar el texto o en, su caso, sostener el libro.
Asimismo menciona opciones en edicion y disefio encargadas de marcar y
pautar cortes en la lectura, como puede ser la sucesion de paginas, los
capitulares y subtitulos, las ilustraciones e indicadores de un lector imaginado

por los autores.

El protocolo de lectura puede ser explicito o indirecto en cuanto a la
manera en que el lector ideal debe utilizarlo: recursos textuales y graficos que
operan como ordenanzas u orientaciones de la lectura. Jerarquias de posicion
y tamafio respecto a simbolos, letras, imagenes que, dentro de la pagina,
hacen las veces de pistas para la produccién de sentido. Formas de disposicién
en el conjunto, como la organizacién de parrafos, recuadros, imagenes y
también indicaciones de uso o preguntas dentro del texto.

2. Los libros de consuilta y otras fuentes para las ceremonias civicas y los

periédicos murales

Durante las entrevistas a los maestros encargados de las ceremonias,®' éstos
hablaron sobre las fuentes de consulta que suelen usar para las ceremonias 0
el periédico mural. Asi se tuvo referencia de gran variedad de libros —varios
~ elaborados ex profeso por miembros del magisterio— y de otros materiales,
como calendarios de efemérides y estampas comerciales (biografias y
monografias) entre los méas consultados, mientras que se constaté que el Libro
de Texto Gratuito de Historia era el menos usado para el desarrollo de estas
practicas escolares. Los docentes también se apoyan en otros libros
comerciales como las guias didacticas o poemarios. Encontramos en uso méas
de diez libros; buena parte son fuente propia de este curriculum paralelo,
aunque no exclusiva pues estas obras incluyen informacion y propuestas para
ceremonias con temas civicos y festivales escolares, si bien predominan los
contenidos historicos (véase: Cuadro 9, Anexo |). Una de las maestras
entrevistadas comenté: PIRLIOTECA
RS L T
Y .t p y

3 L as entrevistas se realizaron después de las ceremonias o durante los ensayos, o la colocaci6n del periddico.
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Uso distintos libros y textos que se complementan, yo consulto
para efemérides un calendario que nos mandé la SEP, no
importa que no corresponda al afio, pero ahi tengo todos los
personajes que se veneran. Otras veces compro monografias y
las tomo como apoyo [...] y también uso libros de fechas
clvicas, me gusta en especial este libro de asambleas
escolares [lo muestra] porque trae la manera en que debo
organizar a los nifios para una obra de teatro, trae recitaciones,
o algunas palabras que puedo yo decir durante la ceremonia,
es bueno, la mayoria de los maestros de esta escuela es el que
consultamos. Los datos histéricos de los personajes también
los veo de libros de historia y del libro de lectura para nifios de
tercero, esta es la manera en que me apoyo en los libros para
hacer la ceremonia [E11-28-EM].

Después de observar un ensayo, a la pregunta sobre la fuente para el poema
utilizado, el maestro remite a un libro elaborado por un docente con la intencion
especifica de apoyar este tipo de tareas. El maestro sefiala el libro sobre su

escritorio y dice:

[-..] de este libro, éste es muy bueno, son tres tomos [lo hojea
mostrando el contenido mientras explica), tiene muchas cosas,
esta organizado por temas de acuerdo al calendario de
efemérides, de las fechas que mas se celebran y de las mas
importantes vienen muchos materiales de apoyo, poesias,
discursos, escenificaciones, obras de teatro, practicamente
todo lo que se necesita, es muy bueno, aqui luego vienen a
pedirmelo [sus compafieros maestros], mire como esta; no lo
he forrado y se le ve el uso, nos ha servido mucho [E3-
Ens.Cc.+EM, pag. 2].

La disponibilidad, consjderada como parte de la materialidad, es otro de los
conceptos propuestos bor Chartier [1993] para reconstruir las maneras de leer.
Con relacion a este aspecto, cabe aclarar que algunos maestros tienen varios
libros para el ceremonial, mientras otros no poseen ninguno; en algunas
escuelas se encuentran dos o tres libros que pertenecen a la biblioteca de la
direccién y son utilizados por todos los maestros. Pero como refirié el maestro
entrevistado, lo mas frecuente es que estos materiales circulen entre los
maestros en calidad de préstamo. Las relaciones de amistad o parentesco
entre los docentes favorecen dicha circulacién, fenémeno que ha sido
documentado en estudios como el de Maria Luisa Talavera [1991).
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Las huellas del uso en libros de ceremonias es otra de las pistas que, de
acuerdo a Chartier [1993], permiten conocer cémo han sido leidos los
materiales. El libro mostrado por el maestro, al igual que otros que fueron
facilitados para fotocopia, contenian numerosas huellas de su uso: pasajes
subrayados; secciones marcadas con una llave o una palomita, como forma de
seleccionar; paginas dobladas como marcadores; otros mas inclufan algunas
hojas ajenas al libro con textos de poesias o datos copiados amano o a
maquina, sin faltar el nombre del propietario. Los maestros recopilan de
manera permanente materiales que les son utiles, asi guardan textos obtenidos
de otras fuentes en sus “libros de ceremonias”; también conservan dibujos o
carteles utilizados en las ceremonias para disponer de ellos en el futuro.

2.1 Los libros de ceremonias, sus protocolos de lectura y las estrategias
didécticas

Con base en las referencias que aportaron los maestros entrevistados, reuni
material bibliografico nuevo o fotocopiado. De su andlisis se desprende que
comparten varias caracteristicas sefialadas por el maestro; es decir, se trata,
en general, de antologias que incluyen pai'a cada tema, segun su importancia,
mayor 0 menor cantidad de actividades opcionales que permiten al maestro

‘ seleccionar de acuerdo a la edad de sus alumnos y sus propios saberes, para
disefiar asi sus propios programas. El protocolo est4 pensado por los autores
para ofrecer distintas opciones para cada posible actividad; por ejemplo, varias
Poesias, o diferentes textos con informacién resumida sobre el acontecimiento
histérico a conmemorar y biografias sobre fos principales personajes; poesias
Para ser declamadas de manera individual o coral; obras de teatro; narraciones
del hecho histérico para servir como texto de un discurso a cargo del docente o
de los alumnos; documentos histéricos, como actas, planes, etcétera. Algunos
incluyen también textos divididos en parrafos con indicaciones para que cada
uno sea leido por un alumno. En otros Wbros, las indicaciones dirigidas al
maestro aparecen en negritas a fin de destacarlas del resto del texto. Los libros
mas completos contienen opciones para diferentes niveles, en Cuyo caso se
especifica la edad adecuada del nifio que va a leer, recitar o decir de memoria

algun texto relativo al tema.



_ Los textos en estas antologias pertenecen a diferentes géneros y
provienen de distintas épocas; predominan las poesias, narraciones o relatos
historicos, biografias y obras de teatro, aunque en algunos libros los
documentos histéricos compiten en peso con la narracién histéricé. En estos
dos ultimos géneros se pueden identificar una variedad de visiones de la
historia de México, en su mayoria adaptadas por los autores o los editores,
para ajustarse a las dimensiones adecuadas Y los fines de la obra. Asi,
encontramos desde fragmentos o adaptaciones de Bernal Diaz del Castillo
hasta visiones posrevolucionarias, las cuales han sufrido diferentes niveles de
transformacion debido a los procesos de sintesis. De manera que estas obras
contienen elementos o huellas de la produccién historiogréfica de distintas
epocas, por lo general, sin rebasar la primera mitad del siglo xx.

La elaboracion de estos libros ha estado a cargo de maestros, y al
parecer algunas de sus primeras versiones datan de fines de los afios cuarenta
y de la década de los cincuenta, lo que se deduce de las fechas de los
documentos que integran como apéndices y la de sus ejemplos. Algunas de
estas obras son proyectos personales que se realizan al margen de casas
editoriales. Por sus contenidos parecen responder a un sentido de misién muy
propia de sectores del magisterio de esa época. Su intencién, al parecer, es
preservar la memoria del proyecto educativo del periodo posrevolucionario, en
cuya construccion los maestros desempefiaron un importante papel, que es
desplazado ante el proyecto desarrollista de Miguel Aleman, cuyo gobierno se
enfoca mas a la promocion de la alta cultura.

La elaboracién de algunas de estas obras puede verse como acto de
resistencia frente al abandono de la orientacion social y nacionalista de un
proyecto educativo del qUe los maestros se sentian no sélo depositarios, sino
también constructores, aunque en dichos procesos se dieron distintos niveles
de participacion y se produjeron apropiaciones heterogéneas de la ideologia
que impulsaba el proyecto posrevolucionario. Por su propia historia y proceso
de apropiacion es probable que ciertos maestros buscaran maneras de
preservér la orientacién social, al igual que uno de sus principales
componentes: el nacionalismo posrevolucionario. En este sentido podemos
reconocer que algunas de estas obras constituyen instrumentos de memoria,
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en los que se trata de recuperar o integrar los elementos de una tradicién e
ideologia que enmpezaba a dispersarse al ser sustituida o simplemente dejada
de lado en los afios cincuentas.® ’

Tres libros de un mismo maestro permiten ejemplificar la hipdtesis
anterior, el primero, denominado Vademécum [Velazquez, 1971), al parecer es
antecedente de otros dos que se especializan en conmemoraciones escolares.
El segundo es la primera versién de un tercero mucho mas amplio, de dos
volumenes, dedicado por entero a las ceremonias y festivales escolares, con
mayor peso en las ceremonias con contenidos histéricos. Vademécum,
dedicado por el autor a su padre también maestro, contiene un espectro mas
amplio de temas: didactica, organizaci6n, administracién y legislacion escolar, e
incluye un apéndice que ocupa la mitad de la obra, con leyes y reglamentos,
desde la Ley Orgénica de la Educaci6n Publica, hasta los relativos al uso del
escudo, la bandera y el Himno nacionales, pasando por el reglamento de
cooperativas escolares y de la parcela escolar, temas estos Ultimos
considerados prioritarios desde los afios veinte, de acuerdo con la orientacién
de la politica econdémica encaminada al desarrollo agricola de México, en el
que a la escuela se le atribufa una funcin importante de apoyo. Otro de los
asuntos en los que el autor desea auxiliar al maestro es coémo planear
ceremonias Y festivales escolares a lo cual dedica diez paginas en las que
incluye modelos de programas y de invitaciones. De este primer manual se
consiguio una edicién hecha y distribuida por el mismo autor, con fecha de
impresion de 1971 [Velazquez, 1971]. Sin embargo, al parecer es una
reimpresion, pues las fechas de algunos documentos y ejemplos, como el de la
invitacién a un festival escolar de 1944, permiten suponer que sus primeras

- versiones datan de esa época, y que dicho manual es el antecedente de un
- segundo, dedicado por completo, como indica su titulo, a Las efemérides
~ nacionales y las conmemoraciones en fa escuela [Velazquez J. de J. y C.

 ¥ge puede pensar que se trata de intentos de rescate y sistematizacion de la experiencia acumulada en la puesta en

© préctica de numerosos proyectos pedaggicos —desde las casas del pueblo, las misiones culturales, las escuelas

. regionales campesinas, pasando por la introduccién de orientaciones provenientes de la escuela de la Accién de

i Dewey y una continua tarea editorial—, en los que habian participado de manera constante maestros como Rafael

© Ramirez, cuyos objetivos centrales eran apoyar a los docentes. Después de la educacién socialista, cuyos programas

i tuvieron carécter de orientaciones basicas generales, los siguientes carecieron del desarrollo didctico que habian

. logrado equipos integrados o coordinados por docentes con mna gran experiencia como artifices de los proyectos y

! ejecutores directos de los mismos, incluida buena parte de 1a elaboracion de textos de apoyo, en revistas, folletos y
libros de texto, como es el caso del propio Rafacl Ramirez.



Gutierrez, 1972], el cual es a su vez antecedente de una tercera obra mas
amplia que consta de dos voltimenes y tiene el caracter de una antologia, de

ahi que el autor se da el crédito de “compilacién y arreglo” [Velazquez, 1986],
que fue publicada por una editorial dedicada a libros y materiales didacticos, y
cuya primera edicién es de 1979y la cuarta de 1984, es decir, casi una
reedicion por afio y su primera reimpresion en 1986, con 10, 000 ejemplares.
Esto da cuenta, por una parte, de la demanda que tienen estos manuales, y por
otro lado manifiesta un largo proceso de factura, con ampliaciones y ajustes
sucesivos, como ocurre con la elaboracién de libros de texto, segin informan
algunos autores [Campuzano, 2005]. Los dos volimenes de esta Antologia
civica estan divididos en meses; cada mes contiene las principales efemérides
y para cada fecha a conmemorar incluye “semblanzas y monografias”, algunas
biografias, varias poesias, dramatizaciones y sus respectivos materiales
auxiliares consistentes en documentos histéricos y sugerencias para la
organizacion de las ceremonias y los festivales, con modelos de programas

para ambos.

La presentacion de la Antologia civica inicia con las siguientes palabras:

La educacion basica tiene entre sus responsabilidades primordiales
fomentar en los educandos el amor a la Patria. El nifio y el joven
deben conocer el desarrollo de la nacion; deben saber valorar los
grandes acontecimientos histéricos; y deben tener una clara
conciencia sobre la participacion de los ciudadanos que han
conformado el México de hoy [Velazquez, 1986: 21].

Asi interpreta este autor el propésito de las ceremonias; éstas, conforme
a su postura, favorecen la formacién civica de los alumnos. La relacién entre
conocimiento histdrico y formacién civica es una idea compartida por la
mayoria de los autores de estos libros de ceremonias y pof el magisterio. Cabe
recordar que dichos nexos estan en el origen de la incorporacién de la
ensefianza de la historia al curriculum de educacion basica desde el siglo Xix:
formar ciudadanos y despertar su amor a la Patria. Concepcién que ha sido
refrendada por diversos autores de libros de historia, entre ellos Justo Sierra en
su Historia de México, el cual tuvo una amplia difusién dentro del magisterio
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debido entre otras cosas, a que fue recomendado como libro de texto porla
Secretaria de Educacion Publica dentro de los programas de estudio por lo
menos hasta 1946 [Ramirez, R., |. Appendini et al, 1948; Vazquez, 1970].

La elaboracién de este tipo de Iibros.es uho de los medios para que los
maestros den continuidad a las ideas sociales del proyecto educativo en el que
se formaron como docentes y del que fueron activos participes, y en donde
construyeron las estrategias y rituales que permiten transmitir las ideas
nacionalistas de las cuales se consideran herederos y portavoces. En esta
medida los manuales de marras son instrumentos de la memoria histérica del

magisterio.

El formato y disefio de los libros de ceremonias suelen compartir rasgos
muy parecidos a los de los libros dé texto de la primera mitad del siglo xX:
ilustraciones con dibujos a linea; parquedad en los recursos tipograficos y en el
color, cuando existe. Por ejemplo, la reimpresién del mencionado manual en
dos volumenes incorpora en total doce imagenes a colbr, como entrada de
cada mes del afio en que est4 dividida la obra; el resto de las imagenes son
dibujos a linea también compilados de diferentes épocas y obras. Al parecer
son minoria los libros elaborados por casas editoriales, y todos mantienen el
estilo de los libros de texto de la primera mitad del siglo xx. Uno de los factores
que pueden explicar estas caracteristicas es la tendencia de los editores y de
los propios autores que editan sus obras a abaratar el costo, de ahi que
prefieran las reimpresiones de antiguas obras.

La mayor parte de los autores de estos libros tiene un perfil claro del
lector que hara uso de su obra, lo cual explica que se incluyan secciones con
sugerencias acerca de como integrar el programa de una ceremonia (con
varios ejemplos), del tiempo que debe durar el evento, de coémo hacer una
escenificacién, orientaciones sobre la declamacion, etcétera. Todo ello denota
que los autores conocen con precision cuéles son las necesidades de los
~ maestros. Estos libros constituyen compendios de un saber magisterial

- construido histéricamente de manera colectiva, y sistematizado por algunos
docentes en este tipo de publicaciones cuyo destinatario esta perfectamente
definido: el docente de educacion basica en servicio.
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2.2 Del programa de estudio de historia al libro de ceremonias

Los modelos de programacion de ceremonias eliminédos de los programas de
estudio reaparecieron, posteriormente, en los libros de ceremonias civicas,
elaborados por maestros y publicados por editoriales privadas o por los propios
autores. La SEP, por su parte, como he sefialado en el Capitulo |, enviaba por
separado un calendario de efemérides y algunas circulares con las normas
relativas al uso de la bandera y el Himno. Esta supresion de las orientaciones
de actividades y programas para preparar las ceremonias civicas de los
programas de estudio de historia oficiales puede considerarse un punto de
origen de lo que hemos llamado un curriculum paralelo de historia, pues al
parecer, desde entonces, los soportes de este curriculum se manejaron por
vias distintas, es decir, por medio de circulares, calendarios de efemérides y
dejaron de tener referente en los programas de estudio, salvo breves
menciones con relacion a primero y segundo grados.

Mas tarde, con relacion a las ceremonias civicas, los apoyos a los
docentes cambiaron de forma, es decir, en un momento dado la Secretaria de
Educacion Publica eliminé de los programas de estudio estas orientaciones
mas completas y detalladas para el magisterio y s6lo quedaron algunos
contenidos dispersos dentro de los primeros Libros de Texto Gratuitos (los
cuales empezaron a aparecer hacia 1961) y sus acompafiantes, los Cuadernos
de Trabajo para los alumnos. También se proporcioné informacién especifica
en los calendarios de efemérides elaborados por la propia SEP u otras
dependencias del Estado. De esta manera la respuesta a la necesidad de los
docentes de contar con recursos para preparar las ceremonias civicas pasé a
otras manos: fue retomada por algunos maestros y mas tarde por editoriales

“privadas siempre interesadas en cubrir cualquier espacio dejado por la SEP,
como lo muestra la variedad de libros de este tipo que circulan en el mercado y
que se encuentran en uso dentro de las escuelas. Algo similar ocurri6 cuando
la seP decidié suprimir los Cuadernos de Trabajo para los alumnos tan
apreciados por los maestros dado que constitulan un apoyo a sus tareas de
e'nseﬁanza. Muy pronto las editoriales privadas encontrarian formas de ofrecer
a los docentes de primaria materiales con elementos similares a los contenidos
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en los Cuadernos de Trabajo, como las guias didacticas y otros libros similares
que contienen informacién sintética sobre los contenidos teméticos, ejercicios,
cuestionarios, cuadros sindpticos, etcétera, de casi todas las asignaturas del
plan de estudios. Dichas “guias”, también son utilizadas por algunos maestros
para preparar las ceremonias civicas, sobre todo para reproducir, en
ampliaciones, los dibujos a linea sobre personajes y acontecimientos historicos,
aunque también son fuente de informacién histérica (véase Cuadro. 9, Anexo
.

En el caso de los libros empleados para preparar las ceremonias, 10s
autores suelen ser explicitos en cuanto a protocolos, dirigidos a un usuario
preciso, el maestro, al cual dedican muchas veces la publicacién. Estos libros
auxiliares de la ceremonia civica son realizados por maestros jubilados y
escritores de libros educativos, quienes conocen con precision los
requerimientos para integrar un acto civico.

2.3 Monografias y biografias

Son muiltiples las referencias de los maestros a las estampas comerciales 0
monografias, como son denominadas en el ambito escolar, y las biografias
como otra de las fuentes de informacién méas utilizadas para preparar las
ceremonias civicas y elaborar los periédicos murales. A veces son un apoyo
mas, pero en ocasiones se convierten en la tnica fuente, como describe una

maestra:

Acudo a los calendarios civicos, a algunas enciclopedias de la
escuela, a los libros de ceremonias como el que me prestaron [se
refiere a uno que mostrd y que le habia prestado otra maestra], pero
cuando se trata del periédico mural uso monografias. Hay unas
grandes muy buenas que encuentro en el centro y ellas me ayudan
mucho [E14-27-EM, 1998].

El protocolo de estas monografias se caracteriza por contener textos
fragmentados con informacion sintetizada en el reverso y en el anverso,
ilustraciones; cada texto corresponde a una de las imagenes, de manera que
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autores y editores tienen claro que estos materiales ofrecen a los maestros y
alumnos informacion escrita y grafica especifica para cubrir una serie de
necesidades. Por ejemplo, durante la elaboracién de los periédicos murales, las
ilustraciones pueden ser recortadas ya sea para pegarias directamente en los
periédicos o para usarlas como modelo para elaborar ampliaciones de distintas
dimensiones. Encontramos, por ejemplo, desde reproducciones del tamafio de
una cartulina hasta dibujos enormes de aproximadamente seis por cuatro
metros con una escena de la batalla del 5 de mayo, cuya factura es obra de
maestros, padres o alumnos. Al respecto una maestra comenta: “Le pedi a uno
de los nifios que me elaborara un dibujo de la Constitucién que yo le entregué
con anticipacion.” A la pregunta “; De dénde sali6 el modelo para el dibujo?”,
respondi6: “De una monografia que compré afuera de la escuela’ [E14-26-EM

pag.1].

Otra maestra explica:

Primero me fijé con anticipacién cuél era el tema de la ceremonia
que tenia que realizar y al ver que era el 24 de febrero comencé a -
organizarme con los nifios. Compré una monografia y les dilos
textos de las banderas que se iban a presentar en la ceremonia
para que empezaran a aprendérselos de memoria y también las
banderas que se tenian que hacer para el periédico mural. Es
dificil encontrar todas las banderas en algun libro; yo acudo
mucho a las monografias, son muy utiles en estos casos y lo
mismo hago con historia y civismo; los nifios las compran y nos
sirven para ilustrar sus cuadernos. Los dibujos de las banderas,
para el periédico, los elaboran con la ayuda de sus padres y ellos
se aprenden los textos que tienen que repetir en la ceremonia
[E14-27-EM, 1998].

La predileccion por estos recursos quiza se deba, por una pafte a que sonde
facil acceso para maestros y alumnos, pues se encuentran casi en cualquier
papeleria y, por otro lado, a que responden a una tradicién de la cultura escolar
[Julia, 1995; Rockwell, 1997:34] de ilustrar los trabajos escritos de los alumnos
y los periédicos murales, asi como de realizar busquedas de informacién sobre
algunos temas que reciben el nombre de investigaciones, las cuales son el
punto de partida para trabajar en clase ciertos temas. Los maestros encuentran
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en las monografias, un recurso practico, menos caro que los transportes para
acudir a una biblioteca y con informacién resumida sobre los principales temas
del curriculum e ilustraciones ya elaboradas que son un auxiliar importante
para la comprension de temas histéricos. Esta es una de las razones por la que
los maestros solicitan a los alumnos que ilustren sus trabajos con dibujos
elaborados por ellos o con las imagenes de las monografias [Taboada, E.
1988a; 1988b]. Cabe recordar que pocas escuelas cuentan con bibliotecas que
permitan resolver estas necesidades y que la mayoria de los hogares carecen
de fuentes basicas de informacién, méas alla de los Libros de Texto Gratuitos. ’
Lo anterior no excluye que los alumnos acudan a las bibliotecas publicas
cuando hay alguna cercana, como en el caso de unos alumnos que fueron en
grupo a consuitar sobre el tema de la conmemoracién que les correspondia:
“Nos reunimos unos cuantos nifios para ir, y no ir uno solo, y ya ahi pedimos
varios libros, los revisamos y tomamos la informacién acerca del tema que nos
tocaba. Cada uno copié de un libro y ya luego, en la escuela, pensamos en lo
de la dramatizacién” [E1-3-EN, 1986].

Recurso didactico ampliamente desarrollado por la industria editorial, las
monografias han experimentado una transformacién en Jo tocante a disefio y
diversidad de temas. Nacieron como pequefias estampas con biografias breves
en el reverso y la imagen del personaje en el anverso; hoy suelen ser tamafio
carta, con escenas y personajes de los principales acontecimientos de la
historia nacional e informacion escrita en la parte posterior que incluye
explicaciones sintéticas del tema. De esta manera, cada elemento es
independiente y puede desprenderse del conjunto; los nuevos disefios integran
varias de las biografias originales a las que se agregaron escenas relativas al
mismo acontecimiento. La forma de uso de estos recursos es el recorte, la
seleccion de partes y la lectura de los textos para elaborar resimenes de los
‘mismos. En general, este trabajo es encargado a los alumnos como tarea, pero
también, como sefialaron los maestros entrevistados, puede ser labor de éstos
para seleccionar lo que leeran los alumnos durante la ceremonia y/o para
montar el periédico mural. Con frecuencia, los maestros, auxiliados de un
pantégrafo, reproducen una de estas imégenes en una cartulina para utilizarla
durante la ceremonia y posteriormente integrarla al periédico mural. En
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ocasiones también encontramos reproducciones del tamafio de un mural que
se colocan cerca del presidium o se utilizan como escenografia para las
dramatizaciones.

En casi todos los periédicos observados aparecen elementos de las
monografias, acompafiados de un texto escrito a mano, copiado o sintetizado,
o incluso la monografia completa, la cual puede acompafiarse de un texto
anexo o sélo del titulo. Por la cantidad de elementos extraidos de monografias
que se observaron en los cuadernos de los alumnos y en los periédicos
murales, es posible pensar que el tiraje de estos materiales alcanza millones de
copias que generan cuantiosas ganancias para las editoriales, sobre todo
porque gran parte se reimprime durante largos afios.

2.4 Calendarios de efemérides

Otra fuente de consulta frecuente son los calendarios de efemérides que
contienen informacion sintética de cada dia del afio; en este sentido, su funcién
para este curriculum es equivalente a la lista de temas de un programa, pues
son el referente directo de los maestros para preparar la lectura que suelen
hacer los alumnos frente al micréfono, en la ceremonia del lunes y en las
efemérides de los distintos dias de esa semana. Se utilizan para resolver una
parte especifica de las ceremonias, durante la cual uno o varios alumnos
explican, de manera breve, cudles son las principales efemérides de esa
semana. La SEP envia a cada escuela un ejemplar de estos calendarios que
suele estar colgado en la direccién. Son renovados afio con afio. Muchos de
los observados y recopilados fueron publicados por dependencias estatales u
otros organismos, como Petréleos Mexicanos, la Loteria Nacional o el Instituto
Federal Electoral, o por la Secretaria de Educacion de los estados. Lo mas
frecuente es que la informacion del calendario se resuma, pues es casi
imposible que los alumnos que participan como publico, retengan tantos datos
y fechas, y puedan mantener su atencion cuando se leen textos largos. Los
resimenes estan a cargo del maestro responsable de la organizacion de la
ceremonia; esto se debe, en parte, a que en cada escuela so6lo se cuenta con
un ejemplar. Tal vez esta disponibilidad limitada explique porqué se
encontraron varios maestros y directores que conservaban calendarios de afnos
anteriores; al respecto explicaron que de un afio a otro pocas efemérides
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cambian; si los guardan pueden contar con varios ejemplares y seguir
utilizandolos en los afios siguientes, pues como es obvio, un solo ejemplar
resulta insuficiente cuando el plantel tiene muchos docentes. Otra raz6n para
conservarlos es que algunos calendarios estan mejor hechos que otros, tanto
por la calidad de la informacion como de las ilustraciones. Asi se tienen
distintas opciones para el proceso de consulta en la preparacion de la
ceremonia. La manera en que el maestro lee el calendario es en silencio para
copiar o resumir la informacion. Esta lectura suele llevarse a cabo en el aula,
en el escritorio, mientras los alumnos realizan actividades de manera individual.
Por su tamarfio (de 60 cm. x 45 cm,, aproximadamerite), el manejo del
calendario es incomodo, pues su disefio esta previsto para ser colgado; en este
sentido nunca se tomaron en cuenta las formas de su uso, pues el maestro
requiere copiar y sintetizar la informacion.

La lectura final de estos calendarios, exige que el maestro elabore una
sintesis; por ende el encuentro entre la manera en que sé lee y el protocolo
dispuesto implica una modificacion del significado original.

3. Practicas de lectura y contexto

Para fines analiticos, en las descripciones distingo dos contextos en los cuales
se realizan las practicas de lectura asociadas a la ceremonia civica, y que
influyen en sus caracteristicas. Uno es el contexto que corresponde a los
procesos de preparacion de la ceremonia y del periédico, pues estas practicas
se llevan a cabo, en parte, dentro del aula o como tarea, el otro contexto
corresponde al momento de la ceremonia mismé, o al espacio de exhibicion del
periédico mural. El periddico se expone durante una semana, y eso influye en
las maneras en que puede ser leido y, por tanto, en el tipo de encuentro entre
esas posibles lecturas y el protocolo implicito. La necesidad de esta distincion
esta relacionada con otro de los conceptos aludidos, el de contexto, para lo
cual tomo en cuenta lo sefialado por Chartier respecto a que diversos
elementos pueden condicionar e incluso orientar las maneras de leer. Segun
'Rockwell (con referencia a Chartier), es fundamental “[...] considerar [a] 1as

personas que se encuentran presentes; las que estan autorizadas para leer, las
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que se disponen a escuchar o responder a la lectura o bien a descifrar o
comentar el texto” [2001:16].

Encuentro indispensable distinguir entre el contexto de aula 'y el de
ceremonia civica, pues los elementos que los conforman son diferentes, y €so
delimita los actos de lectura posibles en cada caso, aunque no siempre los
determine por completo. En mi analisis tendré como referencia algunos
estudios sobre las maneras de leer en el aula, en escuelas mexicanas.®

3.1 Précticas de lectura durante la preparacion de la ceremonia

La preparacion de la ceremonia se lleva a cabo con una combinacién de
actividades individuales por parte del maestro durante la busqueda de

informacién sobre el tema de la conmemoracién, con actividades en interaccion
con los alumnos para distribuir entre ellos las distintas tareas para la ceremonia

y la elaboracién del periédico mural, el cual suele realizarse de manera
paralela. Estas tareas de busqueda de informacioén pueden realizarse en
distintos lugares, bien sea dentro del sal6n de clase o fuera de las horas de
trabajo. Encontramos una maestra que asistié a la hemeroteca para indagar

sobre el tema de la ceremonia que les correspondia organizar, en este caso, el

trigésimo aniversario de los Libros de Texto Gratuitos. La consulta en la
hemeroteca ocurrié después de una blisqueda infructuosa en libros para
ceremonias, calendarios de efemérides y otros materiales a los que

generalmente recurre para estos casos:

Bueno, pues supe que habia salido un articulo en el periédico,
por el aniversario de los libros y pues me fui a la hemerotecay
si lo encontré y en eso me basé, asi ya me enteré de la historia
de los Libros de Texto Gratuitos, cuantos millones se han
publicado y consegui toda la informacién que necesitaba [E1-7-
Occ+EM+Opm].

¥ Para ello tengo en cuenta mis andlisis de clases de ciencias sociales y de los cuadernos de los alumnos (Taboada
1988° y 1988b], asi como los relativos a la lectura de libros de texto en el aula y acerca de los usos escolares dela
lengua escrita, que ha llevado a cabo Elsie Rockwell (1982, 1991 y 1995].
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Esta labor esta fuera de la observacién publica; son ratos en que, mientras los
alumnos realizan otras tareas, el maestro dentro del salon de clase, consulta
sus libros, los de la direccién, los que le prestan sus compafieros, o bien realiza
parte de la busqueda en su casa. Ademas tiene que planear las actividades y
elaborar materiales, todo lo cual requiere tiempo extraensefianza.

El protocolo presupone una lectura cuyo objetivo primordial es la
seleccion de textos, a partir de la cual elaborar el programa de la ceremonia;
por eso, la obra esta conformada a la manera de antologia, que integra
distintas opciones: sintesis informativas, poesias, relatos histéricos, platicas,
guiones dramaticos, biografias de préceres o de mexicanos ilustres, y
documentos histéricos. El maestro, hara una lectura para identificar los textos
que podrian ser leidos o memorizados por sus alumnos. Para facilitar esa
lectura selectiva, algunos libros incluyen indicaciones especificas, resaltadas
con negritas, acerca de cuéales textos deben ser leidos por el director o por un
maestro y cuéles “podrian ser leidos o repetidos de memoria por el grupo de
alumnos que tenga a su cargo la asamblea” [Basurto, 1981: 12]. En este ultimo
caso, el texto es presentado en oraciones o pequefios parrafos numerados, de
manera que el maestro sélo tiene que copiarlos y repartirios. Los autores de
estas obras saben que el docente tendra en mente, entre otras cosas, la edad y
destrezas de sus alumnos, y esto es tomado en cuenta en algunos protocolos
que incluyen sefialamientos sobre la edad apropiada de los nifios que leeran
los distintos textos. Dicho protocolo denota un amplio conocimiento de la
cultura escolar por parte de los autores y de las necesidades de los maestros
para enfrentar estas practicas; y no es de extrafiar pues, como he dicho antes,

en su mayoria son docentes.

3.1.1 Encuentros posibles entre las maneras de leer y el protocolo dispuesto en

los libros de ceremonias

La descripcién que hace una maestra de los preparativos de una ceremonia
ilustra uno de los posibles encuentros entre las maneras de leer durante este
proceso y el protocolo contenido en el libro de ceremonias que le sirve de
apoyo en esta ocasion. Ya la maestra ha relatado que utiliza distintas fuentes,
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entre ellas muestra un libro de fechas civicas [E11-28-EM], el cual le parece
bueno, pues da a entender que responde a sus necesidades y, por tanto, le

facilita el trabajo:

Primero leo acerca de la fecha que me toque y a partir de ahi les
doy a unos nifios, pequerios fragmentos de lo que tienen que
aprender; a otros les digo lo que les corresponde dibujar de las
efemérides; unas veces hacemos en grande imagenes que vienen -
en el libro para que los nifios tengan material para presentar. [...JPor
lo regular escojo a los nifios que hacen bien las cosas, que pueden
hablar y no les da pena, pero también procuro que pasen nifios
timidos porque si no les das la oportunidad, ; como van a saber
comportarse e integrarse con lo deméas? Después de la seleccion,
distribuyo los textos e intercalo a uno que lea bien con otro que no lo
hace tan bien, asi éste puede tomar como ejemplo al anterior.
También permito que se organicen debido a las cualidades que tiene
este grupo; eso me da la oportunidad-de que trabajen solos; en el
caso del bailable para la primavera, hicieron la seleccion del
vestuario, la musica, el acomodamiento; como ya se conocen bien
entre ellos, saben de qué manera organizarse [E11-28-EM].

La descripcion de la maestra implica una lectura de informacién organizada en
pequerios fragmentos sobre el tema de la ceremonia, los cuales considerd
adecuados para que, dada la edad de sus alumnos, los puedan “aprender”,
casi memorizarlos, para leerlos bien, situacion prevista en el protocolo del libro
de fechas civicas que, en algunos casos, da opciones para distintas edades.
Los alumnos tendrén que realizar como tarea, varias lecturas en silencio hasta
memorizar el fragmento. Con el propésito de garantizar el mejor desempefio de
los alumnos es necesario que ensayen con la maestra antes de la ceremonia.
Para elegir a los participantes, la maestra toma en cuenta que la presentacion
sera en un espacio publico, por lo cual deben leer bien y sin turbacién, aunque
también es importante incluir a nifilos con menos destreza que pueden seguir
el modelo de quienes leen mejor. Estas practicas ofrecen una oportunidad para
que esos niflos superen sus limitaciones de aprendizaje y rasgos de
personalidad. El conocimiento que los maestros poseen de cada alumno lo
construyen en su contacto cotidiano y lo sistematizan en una especie de
expediente que conforman en su memoria [Luna, 1997]. También esta presente
el conocimiento de las caracteristicas singulares de su grupo, que la maestra
refiere como “cualidad”, lo cual le da posibilidades particulares de trabajar con
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él; en este caso tiene perfectamente claro que sus alumnos son capaces.de
trabajar de manera independiente y creativa, como en el ejemplo def baile de
primavera al que se hizo referencia.

En la descripcién de la maestra y en otros ejemplos a los que aludiré
mas adelante, se deja ver que las practicas de lectura en el aulayenla
ceremonia no son del todo excluyentes, sino que tienen espacios de
interseccion; sus encuentros se dan, sobre todo, durante los procesos de
preparacion tanto de la ceremonia como del periédico.

4. Las maneras de leer en la clase

Antes de describir el caso de una ceremonia, conviene recordar las maneras de
leer en el aula como contraste con las que se acostumbran en las ceremonias
civicas. Un elemento sobresaliente en el andlisis de registros de clase y de
ceremonias, es la conjuncién entre las caracteristicas del contexto y el
proposito perseguido. En el aula, la lectura est4 dirigida a propiciar la
comprension historica, en la ceremonia se apela al sentimiento patrio. En el
aula el contexto se define por la presencia de un responsable de seleccionar
las diferentes formas de lectura. No obstante, los alumnos tienen ciertos
margenes de eleccion de como participar en la actividad [Rockwell, E., 1982,
1991 y 1995, Taboada, 2001]. Aqui, el propdsito fundamental del maestro es
conseguir que el alumno comprenda lo leido; esto explica porqué la mayor
parte de las practicas de lectura estan inmersas en una interaccién oral
constante, por ejemplo, la lectura de textos en voz alta, alternada entre el
maestro y los alumnos, y con frecuentes explicaciones o preguntas intercaladas
por el maestro; ademas, la explicacién de aquellas palabras que puedan

resultar dificiles ocupa un lugar importante.

Con otra intensidad, la interaccion también esta presente durante la
lectura en silencio, pues es frecuente el intercambio de comentarios o
preguntas entre alumnos, promovidas aun por el maestro, quien las considera
ayudas favorables para el aprendizaje. Las formas de interaccion son variables
en cada clase al igual que las interpretaciones que se construyen. Como ha
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hecho notar Elsie Rockwell [1991: 40], el sentido no se extrae del texto, se

construye socialmente.

5. Las practicas de lectura en dos contextos ceremoniales

En esta parte ejemplifico por medio de la descripcién de dos de las ceremonias
observadas, procesos completos del ritual que se desarrollan en dos contextos
ceremoniales construidos de manera distinta. En ambas ceremonias se
conmemora la Independencia nacional. Una de éstas se llevo a cabo, como es
habitual, un lunes en el patio de una escuela del sur de la ciudad de México. Su
programa es mas extenso que de costumbre y su organizacion estuvo a cargo
de una de las maestras de mayor antigiledad en ese establecimiento. Cabe
recordar que es costumbre que al inicio del afio escolar se distribuya entre los
maestros las fechas y temas de las ceremonias que les toca organizar a cada
uno. El segundo ejemplo que describo se refiere a un programa minimo cuya
organizacion le tocd, por sorteo, a una de las doce escuelas en una pequefia
ciudad del estado de México. Los trabajos de la preparacién de esa ceremonia
se distribuyeron entre todos los maestros del plantel. Por tratarse de la
conmemoracion de la Independencia, la ceremonia estuvo precedida por un
desfile que recorrié las principales calles de la ciudad hasta liegar al campo
deportivo local en donde se reali26 la ceremonia, pues so6lo este espacio podia
albergar a los numerosos 'contingentes de alumnos y maestros de las doce
escuelas, la policia y los representantes del lienzo charro local.

Las descripciones dan cuenta de la centralidad del texto en estas
practicas escolares, de las estrategias didacticas propias de este curriculumy
las brécticas de lectura posibles en el contexto ceremonial. Asimismo, ilustran
algunos encuentros o distanciamientos entre dichas practicas y los protocolos
de lectura contenidos en las obras consultadas por los docentes.

En la ceremonia, las practicas de lectura son distintas a las que tienen
lugar en la clase, es decir, la lectura en silencio y la interaccién oral en torno a
un texto estan excluidas, mientras que en la ceremonia predomina |a lectura en
voz alta y la memorizacién de textos para su recitacion, maneras de
manifestarse orientadas por propdsitos tales como el desarrollo de la identidad
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nacional asociada al amor y respeto por los simbolos patrios. No obstante, en
ciertos momentos de la preparacién de la ceremonia y del periédico mural
también estan presentes algunas de las maneras de leer en el aula, y lo mas
comun es que se realicen como tarea. El uso de los simbolos patrios propicia el
ambiente de formalidad reglamentado. El espacio se vuelve publico, en un
sentido mas amplio que el aula; ahi estan presentes no sélo los alumnos y el
maestro, sino los demas maestros de la escuela y el director, los padres de los
alumnos y, en ocasiones, las autoridades de la delegacion (en el caso del
Distrito Federal) o las de la localidad. Esto tltimo es frecuente cuando la
ceremonia se realiza fuera de la escuela y en estos casos, también se agregan
al publico los habitantes de la poblacién.

En el contexto construido para el acto civico esta preestablecido quiénes
estan autorizados para participar en la lectura y cuéles son los textos posibles y
las formas apropiadas de leerlos. Con anticipacion se designa al maestro de
ceremonias Y a los alumnos que participaran. De acuerdo con la tradicion, el
maestro de ceremonias tiene a su cargo leer, entre una actuacion y otra
fragmentos alusivos al acontecimiento histérico que se conmemora. Algunas
veces, estos fragmentos son poemas; en otros se trata de una narracién
sintética, aunque también es frecuente la combinacién de ambos géneros. Por
lo general son los alumnos los que tienen la encomienda de declamar las
poesias, ya sea de manera individual o coral (en ambos casos pueden ser
textos memorizados o leidos). También es usual que los alumnos participen en
una dramatizacion o cuadro plastico. De igual manera, estéa designado de
antemano el maestro o autoridad encargada del discurso principal, el cual en
ocasiones puede asignarse a un alumno. Todos los aspectos mencionados se
contemplan en la mayoria de los protocolos de los libros que consultan los
docentes (véase Cuadro 9, Anexo |) y que integran trabajos de declamacion,
oratoria y dramatizacion; por eso, al decir de los maestros, resultan muy utiles
para ensefiar a leer o declamar de memoria una poesia o representar
personajes. Esta ensefianza se produce durante los ensayos, los cuales, junto
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con los bailables y la elaboracién de dibujos para el periédico mural, son los
principales espacios de formacion artistica® (véase Cuadro 3, Anexo ).

En las ceremonias, un rasgo caracteristico de la lectura es el énfasis
puesto en la entonacién, destinado a despertar cierto tipo de emociones entre
los participantes. La comprensién de los hechos histéricos, elemento central de
la actividad en el aula, queda subordinada al objetivo de la ceremonia:
desarrollar sentimientos de amor patrio y de pertenencia a una comunidad
mayor, la nacién mexicana. Este también es el sentido de unir todas las voces
en el Himno nacional, frente a la bandera. De hecho, como hemos observado al
describir el nticleo de la ceremonia, ésta constituye una dramatizaciéon de
pertenencia a la nacién y el patio es donde se cristaliza el juramento de lealtad
y de union. Se da entonces la espacializacién de los simbolos.

Los sentimientos tienen mayores posibilidades de fructificar en el
intersticio de la repeticién ritual: el canto colectivo, la emocién del discurso, la
fuerza poética, sentimientos que se recuperaran afos después al escuchar el
Himno fuera del contexto escolar. Asf lo expres6 una maestra entrevistada al
término de una ceremonia: ‘[...] el cuerpo se me pone chinito cuando escucho
‘el Himno aqui o en cualquier parte, hasta en el futbol; ya ve, todos lo cantan y
se siente emocion” [E15-20-EM].

En sintesis, con el fin de ilustrar cuéles son las estrategias didacticas
utilizadas en las ceremonias y mostrar algunos de los posibles encuentros o
alejamientos entre los protocolos de lectura de los libros de ceremonias y las
practicas de lectura afines a este contexto ceremonial, describiré, primero una
ceremonia en el patio de una escuela del sur del D.F.; en seguida me ocuparé
del momento en que se lleva a cabo el montaje del periédico mural. Mas
adelante pasaré a la descripcién de otra ceremonia en la que participaron las
doce escuelas de una pequena ciudad del Estado de México, y que tiene lugar
- en el estadio local. De igual manera describo el periédico mural elaborado para

~ estas ceremonias.

Cm . . . .
En los anexos se puede apreciar la variedad de actividades que componen los programas de las ceremontas.
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5.1 Una ceremonia conmemorativa de la Independencia en el patio de la

escuela, primer ejemplo

Esta ceremonia se realiza en una escuela grande de un antiguo barrio obrero
en el sur de la ciudad de México, cuya poblacién ha cambiado mucho, pues
hacia tiempo que habia dejado de ser predominantemente obrera y presentaba
una heterogeneidad importante reflejada en las familias de la poblacién escolar
(obreros, empleados, comerciantes, servicio doméstico, etcétera). La escuela,
fundada a principios del siglo xx, conserva su edificio original conformado por
cuatro salones de espacios generosos y techos altos como corresponde a la
época. A lo largo del siglo se afiadieron otros dos edificios de dos pisos
alrededor del patio. Durante el trabajo de campo, la escuela contaba con mas
de veinte salones, pues tenia veinte grupos y un salén estaba ocupado por la
direccion de la escuela y otro por la inspeccion escolar de la zona. Esta escuela
tenia reconocimiento en el barrio, en el cual existen otras tres escuelas
primarias bastante cercanas unas de otras. Dada la antigiiedad de Ia escuela
observada, varias generaciones de vecinos han sido alumnos en la misma y
expresan su preferencia por considerarla buena escuela.

En este caso, la responsable de organizar la ceremonia es la maestra
Carmen, una de las tres que tiene a su cargo el sexto grado. La maestra tenia
mas de veinte afos de laborar en esta escuela y cerca de treinta de ejercer la
docencia; dada su amplia experiencia y su reconocido desempefio dentro de la
comunidad escolar —en la que se incluyen los padres de familia, varios de los
cuales fueron sus alumnos— ha sido encargada por la directora de la escuela
para organizar la conmemoracion de la Independencia, una de las de mayor
importancia dentro del calendario de efemérides, por tratarse de un

acontecimiento fundante de la nacion.

Al igual que en otras escuelas, aqui la conmemoracion de efemérides se
distribuye entre todos los maestros, de tal suerte que a cada uno le toca
responsabilizarse de una o dos ceremonias a lo largo del ciclo escolar. Esto les
exige tiempo “extraensefianza’, pues estas actividades no estan previstas en la
distribucion del tiempo que establece el Plan y los Programas de Estudio
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vigentes a las distintas asignaturas [SEP, 1993: 14]. Incluso puede decirse que
como se desconocen la cantidad de tareas y el tiempo requeridos en la
organizacion de una ceremonia civica y la elaboracién del ‘periédico, a los o0jos
ajenos a estas tareas, no son consideradas trabajo docente, ni siquiera por los
administradores de la educacién, no obstante que son ellos los que demandan
y norman su realizacién cada lunes, al inicio de las labores, en todas las
escuelas de educacién basica. En el Plan de estudios sélo se contempla el
tiempo para la ensefianza de la historia en el aula. En la entrevista, la maestra
Carmen refirié que, para preparar la ceremonia, debieron ensayar varias veces,
incluso en uno de los dias de descanso, “para que todo saliera bien”.

La maestra planeé un programa amplio.de quince actividades distintas,
no obstante que erael inicio del afio escolar y por ello disponia de poco tiempo:
apenas dos semanas para prepararlo. Sin embargo, logré la colaboracién de
buena parte de los maestros de primero a sexto grado, dispuestos a preparar
un numero con sus grupos, lo cual implicé un arduo trabajo de coordinacién,
para llegar a acuerdos y realizar ensayos. Esta disposicién a participar es
muestra de la capacidad de convocatoria de la responsable, quien también

fungié como maestra de ceremonias.*

Durante la ceremonia, la maestra Carmen se encuentra de pie frente a la
direccion de la escuela con el micréfono en mano. Esté vestida con traje sastre
y maquillada, lo cual revela la importancia que los maestros asignan a su
participacion en estos eventos, pues el arreglo especial ha sido un rasgo
comun en todas las ceremonias observadas.

La ceremonia da comienzo: “A \)er, niflos, formen bien sus filas como
todos los lunes; cada grupo en sus Idgares de siempre. Los nifios de la escolta,
(ya estan listos?". La escolta responde de inmediato y se forma frente a
maestra de ceremonias para recibir la bandera. Antes de que la escolta inicie
su recorrido, esta ultima se dirige a todos los alumnos: “Nifios, todos ustedes
pueden observar a dos de sus comparieros que estan parados al frente; ellos
estan haciendo una guardia de honor a nuestros héroes de la Independencia y
todos nosotros, con nuestro silencio, vamos a acompariarios en esta guardia de

35 L . v . . i

El aflo escolar inicid en septiembre y la ceremonia fue el lunes 17 de ese mes. Para apreciar la composicién y
extension del programa puede verse el resumen de la ceremonia realizado durante el proceso de analisis enel Anexo
IL
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una reflexién “concientizada” del juramento, el cual suele ser repetido de
memoria por los alumnos. El propésito, como coment6 en entrevista, es evitar
una “participacién mecanica”; su intencion es involucrar a los alumnos en la

ceremonia.

Para continuar con el programa, la maestra de ceremonias anuncia que
el maestro Demetrio esta encargado de dirigir el canto del Himno nacional. Se
escucha un disco por el altavoz con el Himno cantado por un coro profesional,
que sirve como gula para que, bajo la direccién del maestro, todos los
asistentes canten, incluidos los padres de familia.

Aqui, una digresion: el aprendizaje del Himno nacional se promueve de
distintas formas: se pide a los alumnos a partir de tercero o cuarto grados que
copien y memoricen la letra de las estrofas que se cantan de acuerdo al
reglamento. Como el texto incluye muchas palabras poco conocidas o dificiles,
se les explican. También se hacen ensayos antes de las principales
ceremonias, y se canta una vez a la semana durante las conmemoraciones
civicas a lo largo de todo el afio escolar y durante los seis afios de la primaria.
La repeticion es el recurso principal para propiciar el aprendizaje de este texto
dificil, tanto en contenidos como en interpretacién musical. Un importante
incentivo para propiciar su aprendizaje son los concursos estatales y
nacionales promovidos por la Secretaria de Educacién Publica, en los cuales
se premia a la escuela que logre la mejor interpretacién. Un premio en estos
concursos aumenta el prestigio de la escuela, pues suele relacionarse con la
calidad del plantel. La ensefianza de este tipo de materiales y sus exigencias
de tiempo y esfuerzo tampoco estan previstos en la programacién de los planes
de estudio. A lo largo del afio escolar son muchas las horas destinadas a estas
actividades, las cuales necesariamente se restan a la ensefianza de algunas
asignaturas. En el caso de la ceremonia descrita, su preparacion exigié dos
semanas que significaron una carga considerable para la maestra Carmen,
aunque no fue despreciable el tiempo invertido por los maestros que se
encargaron de preparar los nimeros de sus grupos. Ademas de los ensayos de
cada grupo, se hizo un ensayo general en un dia festivo. De manera paralela,
los maestros de quinto y sexto grados tuvieron que ensayar con parte de sus
grupos, la marcha para la participacioén de la escuela en el desfile del 16 de
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honor. jFirmes!”. El tono de la maestra de ceremonias cambia, dando énfasis a
la orden; en respuesta, se escucha el movimiento de los pies de todos los
alumnos. Los dos alumnos se encuentran frente al asta bandera, pero no son
visibles para todos los asistentes, como lo pbne de manifiesto el didlogo entre
dos alumnos; uno pregunta: “; Dénde estan? Yo no los veo.” Su compafiero
responde: “Yo tampoco’. Dentro de la ceremonia, se producen, en un ambito
que podemos considerar privado, numerosas comentarios entre los alumnos
que, al ser escuchados por los maestros, piden silencio. Los comentarios
abarcan desde preguntas hasta burlas o bromas acerca de la participacion de

sus companieros o incluso de la maestra de ceremonias.

El silencio se rompe con las 6rdenes de la maestra de ceremonias de
saludar a la bandera portada por una alumna integrante de la escolta: “jTodos
listos! jFirmes! jSaludo!”. La orden es de corte militar y tiene el efecto de
recuperar el silencio. Simultaneamente se escuchan las érdenes, también de
caracter castrense, del alumno que dirige a la escolta y ésta inicia su marcha
frente a todos los grupos formados alrededor del patio, al tiempo que se entona
un canto a la bandera. Cuando la escolta termina su recorrido y se detiene
frente al asta bandera, la maestra de ceremonias se dirige a los padres para
agradecerles su asistencia al acto (es SObresaliente la cantidad de padres -
presentes, mds de cien personas, en su mayoria concentradas cerca de la
direccion, espacio que dejan vacio los grupos formados alrededor del patio).
Acto seguido, la maestra explica e invita: “El dia de hoy vamos a hacer un
juramento concientizado; un juramento a la bandera en el que vamos a

reflexionar sobre las palabras que decimos”.

Una nifia toma el micréfono de manos de la maestra de ceremonias, y

_ recita de memoria el juramento, haciendo pausas entre una frase y otra con el
fin de permitir que todos los asistentes repitan a coro después de ella: “Bandera

de México,” la alumna continua con voz mas fuerte y clara: “legado de nuestros

héroes, simbolo de la unidad de nuestros padres y nuestros hermanos...". La

misma dinémica de repeticion continta hasta que termina el juramento;

~ ademas de memorizar el texto, la alumna aprendi6 la entonacién adecuada y

los cortes para que los asistentes puedan repetir. Por su parte, la maestra de

ceremonias introduce una transformacion en el protocolo de lectura al proponer
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septiembre, organizado por la Delegacion correspondiente, el cual recorre las
principales calles y culmina frente a las oficinas de la propia Delegacion.

Al terminar el canto del Himno, la maestra de ceremonias da de nuevo
érdenes por el micr6fono, con voz estentérea y mucho énfasis: “jFirmes! jYa!
Con el debido respeto vamos a despedir a nuestra ensefia patria. jSaludo!
jYal". De inmediato se escucha el choque de los zapatos que indica la posicién
de firmes adoptada por los alumnos. Una marcha grabada acompania el
recorrido de la escolta hasta la entrada de la direccién para la entrega de la
bandera a la directora. Esta la guarda en una vitrina especial llamada nicho.

El conjunto de las actividades de exhibicion, saludo a la bandera y canto
colectivo del Himno Nacional constituyen la parte nuclear de estas practicas; el
marco basico del ritual agrega signiﬁ‘cado al acontecimiento, contribuye a su
consagracion como parte de la historia nacional, y es otro lazo simbélico de
unién que sirve a los participantes para dramatizar la nacion [Anderson, 1993].
El proceso de este ritual conforma poco a poco un ambiente de solemnidad que
imprime a los actos de lectura un significado cuyo fin, entre otros, es apelar a la
emocion y sentimientos patriéticos de los participantes. Como lo expresala

maestra de ceremonias:

Ahora, aun con la emocién que hemos sentido todos durante
las ceremonias en las que nos ha tocado participar [se refiere,
a la costumbre de asistir el 15 de septiembre a la celebracion
del Grito de Independencia realizada en cada Delegacion del
D.F. y en el zécalo capitalino, asi como al desfile y la
ceremonia celebrados dos dias antes en la delegacion a la que
pertenece la escuela], con esta misma emocién, vamos a
escuchar a sus comparfieros de sexto grado que nos
presentaran unos Pensamientos del 15, 16 y 27 de septiembre.

Siete alumnos que se encuentran al lado de la maestra de ceremonias pasa,
uno por uno, a decir de memoria pequefos parrafos relativos a la
Independencia. Cada alumno muestra un cartel con una frase a manera de
titulo del pasaje que le corresponde, por ejemplo: “16 de septiembre de 18107,
“175 ANIVERSARIQ?”, entre otros. Algunos de estos titulos estan escritos con
letras pintadas con los colores de la bandera; simbdlicamente el color le
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imprime una identidad patriética al acontecimiento al que se refiere el texto, en
este caso la Independencia. El género del primer texto oscila entre la narracion
y la poesia, y el alumno intenta declamarlo con cierta dificultad; los textos
restantes constituyen fragmentos de una narracién sobre la lucha por la
Independencia, y la manera de decirlos varia de un alumno a otro, afectada por

el nerviosismo de algunos.

En este numero del programa, observamos mayor encuentro entre las
maneras de leer de los alumnos y el protocolo de lectura contenido en el libro
de apoyo consultado por la maestra, el cual, como otros libros de igual
naturaleza, presenta parrafos, numerados para que cada uno sea leido o dicho
de memoria por un alumno, segun consigna una breve indicacion en esas
mismas paginas. No obstante, cada interpretacion es singular en tanto cada
alumno le imprime su propia entonacion y sentimiento. A diferencia del aula,
donde el trabajo con los textos esta enfocado en su comprension, en la
ceremonia, el contenido queda subordinado a la manera de comunicarlo. La
atencién de cada alumno se concentra en recordar lo que aprendi6 de memoria
y en que la manera de decirlo resulte la adecuada, es decir, que corresponda a
las orientaciones que recibié durante los ensayos y a la idea que €l tiene a
partir de su propia experiencia en estas ceremonias escolares.

Dado el distinto desemperio de los alumnos, es poco probable que los
asistentes puedan seguir y comprender el contenido y su secuencia. Al
parecer, la intencién es reconocer la importancia de este hecho fundante de la
historia; que ésta quede legitimada como una historia comtn de los mexicanos
y refrendar la idea de una identidad compartida por medio del ritual y la

repeticion.

Esta secuencia de la narracion de la lucha por la Independencia,
realizada por alumnos de sexto grado, se cierra con dos cuadros plasticos y
una informacién que, al parecer, la maestra desea resaltar: la primera
representacion consiste en la escena del Grito: un alumno que representa al
Padre de la Patria se aproxima a una campana colgada frente a la direccion de
la e_scuela, la toca varias veces e inmediatamente grita: “jMexicanos! [pausa]
iViva México!, {Viva México!”, el alumno parece estar muy nervioso, muchos de

los asistentes responden con vitores iguales y la maestra de ceremonias
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agrega: “El histérico grito de la Independencia se dio por primera vez en el
curato de Dolores, Guanajuato, el 16 de septiembre de 1810”. El segundo
cuadro plastico se refiere al héroe popular denominado Pipila, quien es
representado por un alumno, que se coloca en primer plano, junto a la maestra
de ceremonias, mientras una de sus comparieras describe la participacion del
héroe en la quema de las puertas de la Alhéndiga de Granaditas, en
Guanajuato. Finalmente, la narracién se cierra con la participacién de una nifia
que explica: “No se logré inmediatamente la libertad de México, la lucha duré
once afnos. Muchos héroes murieron en aras de esta noble causa”.

En Ia entrevista, la maestra resalt6 su interés en dejar muy claro que la
lucha habia durado muchos afios y habia costado muchas vidas; que no se
redujo al historico grito, como muchos creen; por eso repetira esta informacion
cerca del final de la ceremonia.

Mientras los alumnos de tercer grado que van a participar con una
poesia coral terminan de acomodarse eh el centro del patio, la maestra de
ceremonias abunda sobre la participacién del Pipila, dando lectura a un escrito
que trae en la mano. En su lectura es notoria una mezcla de respeto y
emocion; pareciera que es lo que desea transmitir a los alumnos. Al terminar,
anuncia la participacién de uno de los grupos de tercer grado con una poesia
coral. El grupo es muy numeroso y cada alumno sostiene el texto de la poesia
con una mano y gesticula con la otra durante la declamacion. Todos van
leyendo; se les escucha mal, sélo se entienden algunos nombres de héroes,
como Hidalgo y Morelos, pues los dicen con mayor volumen. Segun lo
comentado por la maestra de tercero, responsable de este grupo, es la prirﬁera
vez que estos nifios participan en una poesia coral. Hace dos semanas que
comenzd el afio escolar y esta conociendo al grupo y descubriendo la
heterogeneidad en sus destrezas en la lectura. Considera que ensayar el
poema le permitié conocer mejor a su nuevo grupo: “Tengo mucho que hacer
con ellos, pero por suerte apenas empieza el afo". La maestra explica que
durante esas dos semanas ensayaron casi diario para que los nifios pudieran
leer al mismo ritmo, y considera que fue una buena experiencia de aprendizaje.
La lectura coral sincronizada, coordinando ademanes y énfasis de ciertas

palabras es una tarea compleja para un neolector, pero ofrece una magnifica
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oportunidad para introducir a los nifios a una de las maneras de leer mas
complejas dentro de las practicas escolares. El comentario de la maestra de
tercero recuerda que la ceremonia requirié un ensayo diario, durante dos
semanas, ademas del tiempo que los alumnos destinaron a copiar el texto de la
poesia coral y a memorizarlo para leerlo con claridad.

La maestra de ceremonias pide un aplauso para los nifios de tercero 'y
los felicita de manera muy afectuosa: “Muy bien, muy bien comparieros,
Hidalgo y Morelos, ¢ verdad?”. Y en seguida anuncia la participacién de seis
alumnos de quinto A, quienes declaman, por partes, una poesia sobre la
Independencia. Hay diferencias notables entre las destrezas para declamar de
los distintos alumnos: mientras unos logran ser claros y enfaticos y transmitir
emocién, otros exageran la entonacién y esto provoca comentarios de burla, en
el ambito privado de pequerios grupos. El siguiente nimero del programa
consiste en la declamaci6n de otra poesia por el grupo de quinto grado,
también cada alumno un verso. Es notoria la presencia, en la participacion de
varios grupos, de la propuesta de los protocolos de los libros de apoyo a las
ceremonias, consistente en textos con narraciones histéricas divididos en
parrafos para ser leidos o dichos de memoria por eduipos de seis a ocho

alumnos.

De nuevo la maestra de ceremonias lee sus notas, entre un nimero y
otro del programa; ahora la intervencién se refiere a los héroes nifios de la

historia nacional:

Para conmemorar esta fecha quisiera recordarles algunos
ejemplos de la participacion de los nifios a lo largo de nuestra
historia, entre los que destacan los nifios héroes de
Chapultepec, el nifio artillero, el nifio Juérez: son ejemplos de

‘la importancia de la participacion de los nifios en la historia.
Ellos seran siempre admirados por los nifios de México, que
son la Patria del mafiana. )

En su lectura emocionada, la maestra de ceremonias revela el respeto
que siente por los niﬁds presentes y por aquellos de actos heroicos; esta
manera de vincular el acontecer histérico con los alumnos presentes, al resaltar
la condicién infantil de algunos héroes y subrayar que los nifios presentes son
el futuro de la patria, puede considerarse un saber magisterial que intenta



establecer conexiones entre una realidad pasada que los alumnos perciben
lejana y ajena con un episodio que adquiere caracter de vida humana real, al
destacar en su discurso: “nifios como ustedes”. Este saber adquiere multiples
facetas en la practica cotidiana; es frecuente observar que los maestros
establezcan, por medio de ejemplos, este tipo de vinculos, con elementos de la
vida cotidiana o el mundo circundante de los alumnos.

A continuacion, la maestra de ceremonias anuncia: “Tenemos la
participacion de los nifios de primer afio que hacen este dia su primera
participacion en un acto civico”. Se escucha por el altavoz una marchay los
cuatro grupos de primer grado inician un desfile frente a toda la escuela. De
inmediato se escuchan aplausos de sus compafieros mayores y de los padres
de familia junto con exclamaciones de admiracion; el aplauso es muy caluroso
y se sostiene mientras los nifios terminan de desfilar y vuelven a su lugar
alrededor de patio. Casi al término del desfile la maestra dice por el micréfono:
“.Verdad que con este mosaico multicolor nos va a salir mas emocionado el
‘iViva México! jViva México!?"”. Casi todos los asistentes repiten con fuerza
después de la maestra: “jViva México!”, tres veces. Esta retoma la palabra para

cerrar el acto:

Con esto hemos terminado lo referente a la ceremonia de la
Independencia y como todos los grupos ya han visto la
Independencia en la clase, saben que Independencia no fue
solo el grito sino un proceso mas complicado e importante. La
lucha duré once afios y en ella muchos murieron para legarnos
una patria libre e independiente sobre todo.

La maestra Carmen reitera la duracién de la lucha con el propdsito que
los alumnos comprendan que se trata de un proceso largo, y evitar que se
queden con la idea de que el levantamiento en armas y la conquista de la
Independencia de Espafia, se redujeron al denominado Grito con el que Miguel
Hidalgo convocd al pueblo a luchar por su libertad. La maestra de ceremonias
insiste: “Quiero que entiendan, que fue una larga lucha, que no se logré de un
dia para otro, como a veces imaginan”, poniendo de manifiesto que para ella,
como para muchos docentes, la ceremonia civica constituye un espacio de
ensefianza de la historia, por ello introduce una explicacion de la historia como
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proceso y no como acontecimiento aislado, concepto dirigido a los alumnos de
quinto y sexto, en los que percibié una visién errénea, pero al mismo tiempo,
pensando en los pequefios, pone gran empefio en buscar distintas estrategias
para “fijar en la mente de los nifios” esos acontecimientos. Con este fin plane6
los cuadros plasticos del “Grito de la Independencia’, en el que un alumno que
representaba a Hidalgo, tocé la campana, una campana antigua que le presté
un padre de familia de sus ex alumnos. También consigui6 un estandarte de
tela bordado con la Virgen de Guadalupe, copia del que uso Hidalgo.
Asimismo, elaboré con una caja de cartén, cemento y pintura, la imitacién de la
lapida de piedra con la que se cubri6 la espalda el Pipila; ademas tenia previsto
realizar otro cuadro plastico, simbolizando la abolicién de la esclavitud, pero
olvidé en su casa las cadenas de metal que los alumnos debian romper en el
escenario, las cuales mostré dias después cuando fue entrevistada en su salén
de clase. Fue entonces cuando pidié a unos alumnos que realizaran la escena

como se tenia planeado.

La maestra Carmen considera que es necesario intentar, por distintos
medios, “impactar” a los alumnos para evitar que olviden estos importantes
acontecimientos. Estas estrategias didacticas han sido construidas por el
magisterio a lo largo de los afios; en Aeste sentido son construcciones sociales e
historicas que conforman una parte de los saberes docentes, los cuales han
sido recogidos en los libros de consulta para preparar ceremonias, pero
también se transmiten o se aprenden durante el trabajo cotidiano en la escuela

y por medio de la experiencia de participacion.

| .
A modo de despedida, la maestra de ceremonias agrega informacion:

Antes de retirarnos quiero informarles que fueron ochenta los
alumnos que participaron en el desfile de la Independencia
organizado por la Delegacién. Queremos agradecerles mucho
su participacién y esperamos que el afio préximo sean ain mas
los que participen. Queremos agradecer en especial la
participacion de los padres que nos han acompariado en esta
ceremonia; buenos dias.
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y le pasa el micréfono a la directora quien también agradece y hace un
reconocimiento del trabajo de la maestra Carmen: “Muchachos vamos a darle
un aplauso a sus compafieros y a la maestra de sexto afio por su trabajo, un
aplauso muy fuerte, un caluroso aplauso muy merecido. También aQradecemos
la presencia de los padres de familia que nos han acompariado en este acto”
[E1-3-OCc+OPM+EM]. '

Cabe destacar, por una parte, que el programa de la ceremonia
incorpora varias actividades sugeridas en los ya mencionados programas de
estudio de historia de 1946, entre otras el desfile con banderas de los nifios de
primero, asi como las palabras del maestro, la recitacién y el canto del Himno
Nacional, por mencionar algunos ejemplos que evidencian la continuidad de
esas estrategias didacticas. Por otra parte, es significativo que el programa de
la ceremonia, ademas de integrar la participacién de muchos grupos de la
escuela, ha funcionado como un acto de bienvenida para los nifios de primer
grado. E! desfile frente a todos los alumnos de la escuela constituye un rito de
paso en si mismo, por medio del cual los nifios de reciente ingreso son
reconocidos como alumnos de la primaria, como nuevos integrantes de esta
comunidad escolar. Han dejado de ser nifios menores, ahora son estudiantes
de la primaria que muestran su capacidad para participar en una actividad
colectiva. Este ritual de paso parece haber influido en la prolija asistencia de
padres, pues algunos de ellos fueron a observar la participacion de sus hijos en
un ritual publico, que para aiguhos significaba la primera experiencia de este
tipo. Al mismo tiempo, la ceremonia congregé a otros: ex alumnos de la
maestra y a padres de estudiantes de distintos grados. La cekemonia es, en
este sentido, un acto de participacién comunitaria en la que destaca la estrecha
colaboracion de los habitantes de la comunidad. Los préstamos de objetos,
como la campana o el estandarte que fueron facilitados por padres de ex
alumnos, son muestra de la relacién de amistad con la maestra Carmen y de
los vinculos que se mantienen con la escuela. Estos hechos, y otros mas que
mencionaremos, contradicen las visiones de que es necesario integrar a los
padres y que éstos participen en las actividades de la escuela; es indudable

que lo hacen de muy distintas manera.
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Al volver a las practicas de lectura propias o caracteristicas de estas
actividades escolares, se descubre que la manera de leer en varios de los
nuimeros del programa tiene muchos puntos de convergencia con los
protocolos de los libros de apoyo para preparar las ceremonias; tal es el caso
de la lectura de fragmentos de una narracién por varios nifios; aunque en el
discurso de la maestra de ceremonias son notorios otros encuentros, producto
de procesos de apropiacién mas complejos que dan lugar a elaboraciones que
integran distintas fuentes y concepciones construidas por los docentes; por
ejemplo el concepto de proceso en la lucha de Independencia implica una
reinterpretacién y no una lectura textual de la narracién propuesta en el libro de
ceremonias. En la interpretacion singular de la maestra, se integran sus
saberes especificos sobre la historia y, en particular, su nocién de proceso
historico. Asimismo se aprecia un interés particular por propiciar la reflexion,
por ejemplo, en relacién al juramento a la bandera. Esta propuesta de reflexion
es poco comun, més bien se trata de una iniciativa singular de esta maestra.

5.2 La elaboracién del periédico mural del primer ejemplo

El periédico mural es un recurso didactico creado por los maestros para dar
continuidad a la informacién transmitida en torno al acontecimiento historico
conmemorado. Suele elaborarse después de la ceremonia y emplear en su
factura parte del material utilizado por los nifios en el evento. Permanece en
exhibicién durante una semana y es sustituido por el nuevo periddico
correspondiente al tema de la ceremonia del siguiente lunes. Esta dirigido a los
alumnos y padres de familia, de ahi que en general se le ubica en la entrada de
la escuela o de la direccion. Como refirié una maestra, de uné de las escuelas

observadas:

En algunas escuelas se ponen dos periédicos, uno a la
entrada para que puedan verlo los padres y otros visitantes;
el otro se instala afuera de la direccién y es para los nifios y
maestros; esto es variable de escuela a escuela; aqui se
acostumbra poner s6lo uno en la ventana de la direccién, al
maestro encargado de la ceremonia es al que le toca
hacerlo [E1-4- ED + ES]. '
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Aproximadamente quince minutos después de la ceremonia descrita, se
observo que la maestra Carmen, bajé de su salén, que se encuentra en el
primer piso, junto con tres alumnos, a terminar de colocar el periodico mural en
el ventanal de la direccion, pues antes de la ceremonia ya habian colocado alli
cuatro elementos: 1) El texto del Juramento a la bandera en manuscrito con
letra grande en dos hojas tamafio carta, que fue colocado de manera vertical
en la parte izquierda del periodico; 2) un cartel con la imagen de Hidalgo; 3)
otro cartel con la imagen de Morelos; y 4) un tercer cartel con la imagen de
Josefa Ortiz de Dominguez. Los tres carteles eran del mismo tamafo |
(aproximadamente 40 cm. de base por 60 cm. de altura) y estaban colocados
de izquierda a derecha, uno al lado de! otro, al centro del periddico. Para
finalizar la factura del periédico, la maestra y los alumnos pegan algunos
carteles que mostraron en la ceremonia, en el siguiente orden: debajo de los
tres carteles con las imagenes, el texto: “175 ANIVERSARIO”; arriba de los tres
carteles, el texto: “16 DE SEPTIEMBRE DE 1810”; y en el extremo superior, un
adorno de papel crepé con los colores de la bandera que enmarca y distingue
el titulo principal. Otros dos carteles con letra mas grande son colocados arriba
y a la derecha del periédico y dicen: “ABOLICION DE LA ESCLAVITUD" y
“CONSPIRACION DE QUERETARO". Debajd de ambos se dispusieron, en
secuencia horizontal, una al lado de otra, las siguientes biografias manuscritas,
con letra de molde, en hojas blancas tamario carta: Juan Aldama, Ignacio
Allende, Miguel Hidalgo, José Ma. Morelos y José Mariano Jiménez. Cada
biografia incluia la imagen del héroe, proveniente de una estampa comercial
[E1-3-CC+OPM+EM]. El disefio de este periddico utilizé un protocolo similar al
de la prensa, con los conceptos de titular, implicito en el tamario de la letra de
los carteles grandes, lo cual posibilita una lectura sélo de los titulares. Estos
son legibles a varios metros de distancia, al igual que se pueden mirar €
identificar las tres imagenes centrales. Menor distancia exige la lectura de los
textos del Juramento a la bandera y de las cinco biografias, las cuales fueron
colocadas a la altura del horizonte de un alumno de diez u once afnos.

El disefio del periddico suma los protocolos de distintas tradiciones
graficas, a saber, la prensa diaria y el cartel; asi contempla la posibilidad de por
lo menos dos lecturas, una a cierta distancia (tres o cuatro metros) de los -
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" textos del Juramento a la bandera y de las cinco biografias, las cuales fueron
colocadas a la altura del horizonte de un alumno de diez u once afios.

El disefio del periédiéo suma los protocolos de distintas tradiciones
graficas, a saber, la prensa diaria y el cartel; asi contempla la posibilidad de por
lo menos dos lecturas, una a cierta distancia (tres o cuatro metros) de los -



titulos grandes desde donde también se distinguen las imagenes de mayor
tamafio, y otra lectura, méas detallada, de cerca, en que los principales
destinatarios serfan los alumnos por la altura a la que estan colocados los
textos. Lo anterior implica claridad respecto al perfil del lector deseado,
incluyendo hasta su altura, a la vez que manifiesta un saber docente de las
funciones y sentidos de este recurso diddctico del cual se vale el magisterio
para comunicar, de manera prolongada, la informacion que sobre el
acontecimiento historico recordado, fue expuesta de manera breve durante la
ceremonia; es decir, se consigue que durante una semana esta informacion
quede a la vista de los escolares. Tal medida responde, por un lado, a una
concepcién docente de “reforzar el conocimiento” por la via de la repeticién, al
tiempo que dicho conocimiento se hace extensivo a los padres —otros
destinatarios del periédico—, de los que al parecer se espera una vision del

conjunto a distancia.

| Asi, para unos puede cumplir la funcién de recordatorio de un
conocimiento adquirido en la éscuela; para otros, los mas pequefios 0 los no
escolarizados, es un medio de familiarizacién con temas basicos de la historia.
El recurso es propio de este curriculum paralelp de historia, una estrategia
creada para apoyar la difusién de los contenidos, también propios de este
curriculum, aunque no exclusivos del mismo. Pero lo que si es particular es el
enfoque de su comunicacion y la seleccion singular de ellos.

La maestra y los alumnos hicieron lecturas distintas al elaborar el
periddico; en el primer caso, es dificil separar el proceso para preparar la
ceremonia del que llevé a cabo al réalizar el periédico, pues ambos estan
estrechamente vinculados e implicaron una revision de distintos libros de apoyo
para preparar ceremonias y otros de historia de México de su biblioteca
particular (que es abundante y una parte se encuentra a disposicion de los
_ alumnos en el salén de clase). A la seleccion y reelaboracién de textos a los
que se refiri6 la maestra, se agrega otra seleccién de textos que fungen como
 titulos en el periédico y que también fueron utilizados durante la ceremonia
cuando expuéieron los alumnos. En lo que respecta a los alumnos, el trabajo
consistid, principalmente, en una lectura en silencio para resumir por escrito las
- biografias contenidas al reverso de las estampas comerciales utilizadas.
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También realizaron una lectura para copiar los titulos que selecciond la
maestra. Ambas maneras de leer son comunes en el contexto del aula 0 como
tarea escolar, donde se desarrollan estas actividades preparatorias.36

5.2.1. Cémo se leen los periédicos murales

A partir de las observaciones de los alumnos al entrar a la escuela, en los
recreos y otros momentos.entre las ceremonias y al regreso a las actividades
en el aula, pude identificar algunas maneras en que los alumnos leen €l
periédico, las que pueden ser influidas por las dimensiones del periédico, su
composicion tematica y el disefio del mismo. Aunque no realicé una
observacion sistematica, encontré que suelen acercarse solos 0 en parejas a
mirar de cerca los dibujos del periodico y, a veces, a leer los textos. En
ocasiones comentan entre ellos acerca de lo que ven 0 leen. Al parecer, lo que
mas atrae su atencién son los dibujos hechos por alumnos y padres de familia,
y las ilustraciones de las monografias. Frente a este material, hacen
comentarios y sefialan partes de las imagenes. Algunos padres que llegan a la
escuela para hablar con los maestros, también se detienen frente al periédico;
sin embargo, hice muy pocas observaciones de dichas situaciones lo cual me

impide decir algo al respecto.

El tamario de los periodicos y las partes que lo componen varian de
escuela a escuela; en algunas tienen distintas secciones: deportiva, literaria,
noticias nacionales e internacionales, efemérides, etcétera. En estos casos sé
acostumbra cambiar el periodico cada mes y la elaboracion de las secciones se
distribuye entre distintos grupos. En la parte correspondiente a las efemérides
se deja espacio para agregar cada lunes la informacion sobre el acontecimiento
conmemorado. Varios factores explican las diferencias, por ejemplo, que la
escuela cuente con personal de apoyo o la influencia del supervisor de la zona.

36 Esta maestra tiene una idea especialmente clara acerca de la altura adecuada para los alumnos, pues en su salon de
clase suele poner en las paredes revistas desplegadas en forma de cartel-mural apaisado, a la altura de la vista de los
alumnos para que estos puedan observarlas o leerlas cuando circulan por el salon. Ahi se pudo observar en dos
ocasiones dos murales distintos compuestos con las imagenes de la Enciclopedia Infantil Colibri, para lo cual empled
dos ejemplares de una misma revista. Los temas fueron los aztecas y uno de los cuentos de la enciclopedia citada.
Esto ocurrio antes de que la enciclopedia formara parte de los Libros del Rincén, pues la maestra tenia su propia
biblioteca en el aula. En su salon habia cinco estantes. libreros y cajones con papeles de todo tipo y materiales como
una vasta coleccion de carteles con imagenes de los héroes que conserva protegidos con plasticos en los estantes.



Uno de los periédicos mas grandes y complejos correspondi6 a una escuela
donde se encontraba la supervisién de la zona, y este factor puede explicar sus
caracteristicas, pues, en opinién del supervisor,

Un periédico bien hecho debe incluir varias secciones y no solo
concretarse a las efemérides, como se hace generalmente; los
maestros siempre alegan falta de tiempo para hacer un
periodico en forma, es decir con todo lo que debe incluir, pero
no es facil convencerlos.

Otro factor en juego es que esa escuela contaba con dos maestras
adscritas a la direccién, que apoyaban a la directora y disponian de tiempo
para realizar este tipo de actividades | E1-5-El].

6. La escuela en el desfile por la ciudad y la ceremonia en el estadio local:

segundo ejemplo

En este apartado se describen el desfile y la ceremonia para conmemorar la
Independencia en la cual participaron doce escuelas de una pequefia localidad
del Estado de México y cuya organizacion estuvo a cargo de una de las
primarias. Conviene recordar que estas conmemoraciones fueron promovidas
desde el siglo xix, y a lo largo de aproximadamente ciento cincuenta afios han
logrado convertirse en una practica muy arraigada al punto en que, han liegado
a formar parte de la cultura local tanto como de la escolar. No obstante, el
grado de participacion y responsabilidad de las escuelas en la organizacion de
estas actividades es heterogénea; en muchas poblaciones, Ia escuelaesla
principal organizadora en coordinacion con las autoridades locales entre ellas
las juntas patriticas, que siguen cumpliendo sus funciones de acuerdo a los
propositos originales. La patticipacién se ha modificado a lo largo del tiempo de
manera que en las ciudades mas grandes y en algunas medianas, las
autoridades municipales han tomado a su cargo buena parte de la organizacién
y, en consecuencia, determinan la manera en que las escuelas participan.
Generalmente, los principales contingentes del desfile son las escuelas 'y -
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también interpretan algunos numeros del programa de la ceremonia. Esta
colaboracién conjunta pone de manifiesto los vinculos, en este caso paciﬂcos
entre la cultura escolar y la politica que le es contemporanea [Julia, 1995].

El segundo ejemplo aqui descrito ilustra el tipo de cambios
mencionados. La localidad de marras sufrié considerable crecimiento
poblacional y un proceso acelerado de urbanizacién en los ultimos veinticinco
afos, al parecer asociados al desarrollo de una zona industrial a treinta minutos
de distancia. Dicho crecimiento llevé aparejada la creacion de escuelas, de
manera que el lugar pas6, de tener dos primarias a doce, desde preescolar
hasta bachillerato tecnolégico; la mitad de dichas escuelas tienen menos de
diez afios de creadas. De las primarias originales, una era oficial y otra
particular e incluia una pequefia seccion destinada a “parvulos” (como le
llamaban a preescolar), para la época en que se realizo el trabajo de campo, ya
habia seis primarias (incluida la anexa a la Normal); tres secundarias (una
matutina, otra vespertina y una Escuela Secundaria Técnica); una de
preescolar, la mencionada Normal con su primaria anexa, cuyo conjunto se
denomina Unidad Pedagégica; una Escuela Superior de Comercio y un Centro
de Bachillerato Tecnoldgico Industrial y de Servicios (CEBETIS), que junto con la

Secundaria Técnica, se encuentra en las afueras de la poblacion.

Segun nos refiere la maestra Esperanza, docente de la escuela primaria
mas antigua del lugar, la mayor y mas reconocida, hace veinticinco afios, esta
escuela organizaba todo: ceremonias, desfiles, kermeses, etcétera. Ahora,
estas tareas se reparten entre todas las escuelas y la Presidencia Municipal. Al
inicio del afio escolar, los directores se retinen con el Presidente Municipal para
sortear las distintas conmemoraciones en el afio, en particular las del 15y 16
de septiembre, 12 de octubre, 20 de noviembre, 5y 24 de febrero y 5 de mayo.
Cada escuela asume una de las festividades; para el presente estudio, la
conmemoracion observada fue la 'del 16 de septiembre, cuya organizacion
quedo a cargo de la escuela primaria anexa a la Normal [E3-6-ED+EMs}.

Es frecuente que en los pueblos, la celebracién de las fiestas patrias
incluya varias actividades y la escuela participe de diversas maneras; por
ejemplo, en la localidad a la que aludo, la maestra Esperanza explica que el 15
de septiembre se acostumbraba realizar una kermés antes de la ceremonia del
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Grito: hace mas de veinte afos su organizacion recaia sobre la Gnica escuela
primaria, pero poco a poco se sumaron las nuevas instituciones y, de manera
paralela, la Presidencia Municipal fue aportando actividades al festejo, tales
como espectaculos de lucha libre, juegos de palo encebado, tombolas y fuegos
artificiales, hasta que todo el festejo de esa fecha qued6 en manos de las
autoridades municipales y las escuelas asumieron las actividades del dia 16,
consistentes en un desfile que culmina en una ceremonia [E3-6-ED+EMs].
Actualmente el desfile y la ceremonia del 16 de septiembre se llevan a cabo en

el estadio local.

En otros pueblos, antes del Grito —que corresponde a las autoridades
municipales—, las escuelas realizan un programa en el auditorioo enla
Presidencia Municipal; dicho programa suele consistir en canciones, bailables,
poesfas, dramatizaciones, etcétera. Asimismo, la organizacién de |a kermés
sigue a cargo de la escuela; las caracteristicas y dimensiones de ésta, y los
agregados a la ceremonia previa al Grito, varian de acuerdo con las
autoridades en turno y las costumbres locales; por ejemplo, en alguna de las
celebraciones observadas, se incluyeron, por iniciativa de la esposay la hija
del presidente municipal, dos concursos: uno de adornos patri6ticos en las
casas Yy otro de trajes regionales. En breve, las celebraciones y la participacion
de las escuelas han cambiado en el transcurso del tiempo y varian de lugar a

lugar (véase Anexo V).

6.1 El desfile antes de la ceremonia

Las doce escuelas se congregan en las calles aledafias a la Presidencia
Municipal. Adjunto al programa de la ceremonia que les fue enviado por la
primaria anexa —responsable de la organizacion—, un plano muestra el lugar
asignado a cada escuela, y el recorrido del desfile [E6-16-OCC F1]. En esta
ocasion, como novedad no contemplada por los organizadores y a iniciativa de
las autoridades municipales, el desfile fue encabezado por una banda y un
pequefio numero de policias locales, que asistieron en uniforme de gala
(pantalén azul marino con camisa, boinas y vivos blancos). Enseguida desfila el
contingente de la escuela primaria anexa a la Normal con su banda de guerray
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escolta al frente; a continuacién, tres pequefios contingentes, uno de la Escuela
Superior de Comercio (de reciente creacion), otro del Centro de Bachillerato
Tecnolégico Industrial y de Servicios (CEBETIS) y uno mas del Instituto de
Ciencias; siguen las secundarias matutina y vespertina, la Secundaria Técnica,
las seis primarias, incluida una particular, cada una de ellas con su respectiva
escolta; después contintian los alumnos del preescolar; por uitimo, los
miembros del lienzo charro local, también vestidos de gala (véase Anexo lll).

El desfile comenzé dos calles atras de la presidencia y paso frente al
Palacio Municipal desde cuyos balcones lo observaban autoridades € invitados;
continué por la avenida y las calles principales, flanqueado en las aceras por la
poblacién. Rematé en la Unidad Deportiva, que cuenta con un pequerfio estadio
con cancha de futbol; el recorrido tuvo una hora de duracién y el acomodo de
las escuelas alrededor de la cancha exigié quince minutos, aproximadamente.

6.2 La ceremonia en el estadio local

A cada escuela se le asign6 un edecan que, identificado con la pancarta
correspondiente, se encargé de conducir al sitio adecuado en tres lados de un
rectangulo; en el cuarto se alzaba el podio y junto el sistema de sonido. Enla
escalera de acceso al podio se encontraban dos edecanes para recibir a los
integrantes del Honorable Ayuntamiento, a quienes les colocaron en la solapa
un adorno consistente en una antorcha dentro de un circulo con los colores
patrios. Dichos adornos fueron elaborados por las maestras de la escuela
responsable del desfile y la ceremonia. La mesa del presidium estaba cubierta
con un pafio azul marino con orla dorada, y sobre éste habia carpetas para
cada miembro, con el programa de 1a ceremonia, escrito cuidadosamente a
magquina, acompafiado de un plano con el recorrido del desfile y el orden
asignado a cada escuela dentro del mismo. El programa de la ceremonia

estaba integrado por seis actividades:

1. Honores a la bandera:
a) Honores
b) Himno Nacional Mexicano y
¢) Honores



2. Presentacion del presidium;
3. Discurso oficial

4. Poesia alusiva

5. Himno del Estado y

6. Agradecimiento.

Todos los aspectos de la organizacion revelan el esfuerzo del equipo de
maestros de la primaria anexa a la Normal, quienes cuidaron de cada detalle
de la logistica para que la ceremonia se llevara a cabo sin tropiezos. Se trata,
de acuerdo a la descripcion de Antonio Vifiao [1997], de maneras de hacer y
pensar, de mentalidades y conductas compartidas en el &mbito de la escuela;
en suma, de la cultura escolar en que la formalidad ocupa un lugar relevante
que se expresa, por ejemplo, en el arreglo de la mesa en el podio, la
elaboracién de los programas, el adorno para cada miembro del presidium, y la
presencia de edecanes y carteles con el nombre de cada escuela participante.
Todo lo cual, ademas, puede dar idea del tiempo dedicado.

Cabe destacar que la presencia de las autoridades municipales, asi
como su decisién de que el desfile fuera encabezado por una banda de guerra
y un contingente de la policia local, y el hecho de que el desfile pasara frente al
palacio municipal, tiene como funcién reafirmar la autoridad del Estado y de sus
instituciones. Asimismo el desfile y la ceremonia responden a finalidades
perseguidas, durante largo tiempo, por el Estado mexicano, consistentes en
expresar, por medio del lenguaje de las conmemoraciones, una ideologia,
donde el laicismo es predominante y se, manifiesta, ademés, en las practicas
de las instituciones desarrolladas pof el Estado dentro de la sociedad civil. La
celebracion debe refrendar la unidad de la comunidad local, a la vez que su
pertenencia a la nacién, por medio de los vinculos simbdlicos: la bandera, el

himno y la historia nacional.

Los contingentes que participaron debieron esperar diez minutos a que
llegaran las autoridades y ocuparan sus lugares en el presidium. Cuando esto
ocurrié, la directora de la escuela organizadora dio una indicacién al maestro
de ceremonias para que, &ste agradeciera la presencia de las autoridades y las
presentara con nombre y cargo: el primero, segundo tercero y cuarto regidores
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y el Secretario del H. Ayuntamiento. El primer regidor se acercé al micréfono
para explicar que la ausencia del Presidente Municipal se debia a que estaba
cumpliendo una comisién, y por tanto, &l lo representaria en ese acto.

Acto seguido, el maestro de ceremonias ley6 un parrafo a manera de
introduccién: “Libre de toda dominacién extranjera...”. Al terminar indic:
“Rendiremos honores a nuestro labaro patrio”, anuncio que bast6 para que los
miembros del presidium se pusieran de pie e hicieran el saludo con la mano al ‘
pecho, lo cual fue imitado por todos los asistentes. La banda de guerra toc6 los
acordes correspondientes y, junto con la escolta, inicié un recorrido frente a
todos los grupos hasta volver al punto de partida , al frente y a un lado del
podio, donde, tras enfundar la bandera de la escolta de la escuela primaria
anexa, le fue entregada a la directora de la misma, al igual que se hace en la
escuela para guardar la ensefia en la direccién. Mientras, las banderas ’
restantes se mantuvieron desplegadas.

Tras de que el maestro de ceremonias anuncié el Himno Nacional; se
escuch6 la musica y todos los asistentes unieron sus voces. Al terminar, leyo la
siguiente frase: “México una gran nacién, con un presente, un pasado y un
futuro”, y agregé algunas reflexiones sobre valores. Este tipo de lecturas es
parte de las tradiciones no escritas de la ceremonia civica; constituye un saber
docente cuyo buen desempefio da prestigio al maestro encargado y a la
escuela en la que presta sus servicios, pues “hay maestros que saben hacerlo
muy bien, que son buenos oradores y a ellos se les encarga ser maestros de

ceremonias para el mayor lucimiento del acto” [E6-6-ED+EM].

| ,
El maestro de ceremonias presento a la profesora Veronica, quien tuvo a

su cargo el discurso oficial. Emocionada, la maestra leyd, a manera de
introduccién a su discurso, los versos iniciales de “A mis hermanos muertos el

27 de noviembre”, de José Marti:

Cuando se muere en brazos de la patria agradecido,
la muerte acaba, la prision se rompe,

empieza al fin con el morir, 1a vida,

la vida de una patria libre y justa.
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Acto seguido, cambié la entonacién para saludar a los presentes:
“Honorables miembros del presidium; profesores y alumnos de las diferentes
instituciones educativas; publico en general, agradecemos su presencia”. Y
retomo su discurso cuya estructura y contenido mostraron una construccion
muy personal, pues se alejé de la oratoria afin a la narracion histérica
_ caracteristica de los libros de consulta para preparar las ceremonias. En este
sentido, representé un desencuentro, en lo esencial, con los protocolos de
estos libros, aunque retomé algunos rasgos de éstos, como la exaltaciéon de los
héroes y los valores civicos, a lo que afiadié una reflexién sobre el presente:

La humanidad se encuentra en momentos dificiles, quiza los
mas dificiles de su historia. En el Universo todo cambia, nada
es estable, y estamos en el momento de efectuar un cambio,
un cambio que nos lleve a buscar la justicia y la igualdad de
nuestro pueblo.

En éste y otros pasajes del discurso cuestioné que se hubieran
alcanzado los propésitos de justicia y mejora de condiciones de vida del pueblo
de México a los que aspiraba la Independencia, y puntualizé:

Estas palabras, no deben ser vehiculo de ideologias
alienantes, o enmascaramiento de una cultura decadente;
deben convertirse en generadoras, en instrumentos de una
transformacion auténtica, global del hombre y de la sociedad.
El hombre es libre en la medida en que transforma y se
transforma; en cuanto deja de ser oprimido y lucha por vivir en
una patria libre y justa.

Continué con una referencia al inicio de la lucha por la Independencia
aludiendo a Hidalgo y a su convocatoria al pueblo a tomar las armas, para

destacar:

Pero no es el hecho de rememorar lo pasado sino considerar
que vivimos tiempos dificiles. Que no se resuelven con otra
guerra armada, sino con la unién que coadyuve al trabajo
productivo para obtener mejores condiciones de vida, en que la
educacion sea verdaderamente para todos, y sobre todo, que
haya mas alimentos y fuentes de trabajo para que los
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mexicanos seamos realmente libres y podamos afirmar que la
lucha por la Independencia ha terminado.

A la fuerza de sus palabras, la maestra afiadio el énfasis en ciertos
pasajes para garantizar la claridad del mensaje; para ilustrar este esfuerzo,
destaqué ciertas frases que la maestra realzo. Asi, el discurso continud con la
mencién sintética y singular a los héroes y momentos de la guerra de
Independencia. Por ejemplo, al referirse a Josefa Ortiz de Dominguez, dijo:

Marca también una guia en el destino patrio y por ser una
ensefianza civica para todas las generaciones por su mensaje
de alcance social en bien de la colectividad [se referia a la
lucha de los héroes de la Independencia, pero aclaré:] sin
embargo la libertad social ain no se logra abramos los ojos,
compafieros de la cadena y de la explotacion; abramos los ojos
a la luz de la razon, la patria es de los que poseen y los pobres
nada poseen. La patria es madre carifiosa del opresory
madrastra del oprimido. En una época como la que nos toca
vivir [...] es necesario luchar por la libertad de nuestro pais.
Nuestra libertad est4 en manos de nuestros opresores de ahi
que no podamos adquirirla sin lucha y sin sacrificio. jAdelante!
El remedio esta a nuestro alcance; la transformacion en
nosotros mismos es el remedio, pero esta transformacién debe
buscar el beneficio para todos y no de unos cuantos. Porque un
pais verdaderamente independiente no es aquel que sigue
siendo un pals de conquista, donde se nos siga engafiando con
cuentas de vidrio, en donde se entreguen los recursos, la
patria, el hombre y la dignidad. jAdelante! No es posible
detenerse y ser simples espectadores de los acontecimientos
que ocurren dia a dia, no se puede ganar una batalla y llegar al
éxito con un espiritu de resignacién y derrota jAdelante! En
este momento solemne cada quien cumpla con su deber,
porque somos un pais que pugna por la libertad y la
igualdad. [Viva México!

El contenido del discurso pone de manifiesto que la maestra tomo los signos de
la ideologfa nacionalista del Estado pero modifico su sentido, y, al cuestionar Ia
independencia del pais, puso en duda un hecho consagrado en la historia
nacional, un acontecimiento fundante de la nacién que da sentido al proyecto
del Estado. En esta medida tiene un significado subversivo, pues plantea la
necesidad de lograr una independencia real y cuestiona el funcionamiento del
proyecto que se supone auténomo y de beneficio colectivo, al sefialar: “porque
un pais verdaderamente independiente no es aquel que sigue siendo un pais
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de conquistal...],donde se entreguen los recursos, la patria, el hombre, la
dignidad”.
Asimismo desacraliz6 el patriotismo, al destacar el papel que cumple la

patria en nuestro pais:

Sin embargo la libertad social aun no se logra; abramos los
ojos, comparieros de la cadena y de la explotacion; abramos
los ojos a la luz de la razén; la patria es de los que poseen 'y
los pobres nada poseen. La patria es madre carifiosa del
opresor y madrastra del oprimido. En una época como la
que nos toca vivir [...] es necesario luchar por la libertad de
nuestro pais. Nuestra libertad esta en manos de nuestros
opresores de ahi que no podamos adquiriria sin lucha y sin
sacrificio. )

A contrapelo, la maestra reinterpreta elementos articulados en el
discurso oficial para plantear que la opresion continda y la libertad esta por
conseguirse mediante la lucha; asi las batallas del pasado aparecen como
derrotas, sin logros verdaderos. Con un nacionalismo elocuente, la maestra
llama a cobrar conciencia de la situacién actual y a asumir la responsabilidad
que corresponde a cada quien para transformaria. El pasado a rememorar, la
lucha por la Independencia, se transforma en realidad presente, donde los
valores de los héroes del pasado cobran renovada vigencia. La lectura de la
maestra, caracterizada por la carga emotiva, denotd la importancia que le
asigno a sus contenidos y a su papel como responsable del discurso oficial y
de la ceremonia misma. Sus dotes respondieron a las expectativas puestas en
esta designacion que exige cierto perfil: buen manejo de la oratoria, reconocida
capacidad para elaborar un discurso y comportamiento acorde con la cultura

escolar, como sefiala Antonio Vifiao:

que esté de acuerdo con los comportamientos que son
compartidos en el seno de las instituciones educativas, los
cuales se transmiten a los nuevos miembros de la
comunidad escolar, en especial a profesores y alumnos y
que proporcionan estrategias para integrarse en las mismas,
interactuar y llevar a cabo, sobre todo en el aula, las tareas
cotidianas que de cada uno se esperan, asi como, para
hacer frente a las exigencias y limitaciones que implican o
conllevan [ 2001:40].
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Todo lo cual es aplicable, sin duda, a las ceremonias civicas, sin que esto
signifique que todos los comportamientos se orienten a reforzar el orden
establecido, como puede apreciarse en el discurso de la maestra, cuya postura
comparten otros docentes, como o manifesto enseguida el maeétro de
ceremonias quien, para reforzar lo planteado por la maestra en su discurso dijo:

El fenémeno actual no se presenta sélo en la economia, sino
en la politica y en fo social, a nosotros nos toca reflexionar y
actuar en consecuencia, que cada quien cumpla con su deber,
como ha sefialado en su discurso la maestra Veronica.

Y anuncié: “A continuacién tenemos la poesia titulada “16 de
septiembre” de Anastasio Arciniega, por la alumna Maria Eugenia del sexto
grado”. La alumna declamé de manera pausada y emotiva, con ademanes
suavés y enunciacion clara; ademas de la correcta memorizacién del material,
demostré su especial destreza para la oratoria. Al respecto la directora de la
escuela explicé: “Hay alumnos que ya tienen ese gusto y cierta facilidad; en la
escuela se les apoya para que la desarrollen mas, y también hay maestros a
los que les gusta formar a los muchachos en la oratoria y ia declamacion, y en
otras areas artisticas” [E4-7-ED]. '

De acqerdo con la tradicion, el maestro de ceremonias leyé un parrafo
relativo a los valores y anuncié: “Para finalizar este acto los invito a entonar el
Himno del nuestro estado”. Los miembros del presidium se pusieron de pieyla
mayor parte de los asistentes canté. Al término el maestro de ceremonias
agradecié a nombre de la direccion y el personal de la escuela primaria anexa,
la asistencia de las autoridades municipales Yy las escuelas a “este acto
nacionalista de identidad nacional”. Enseguida todos los contingentes

rompieron la formacién y salieron poco a poco del estadio.

Tras despedirse de cada uno de los miembros del ayuntamiento, la
directora se dirigi6 a la maestra encargada del discurso oficial y a la alumna
que declamo la poesia para feficitarlas de manera efusiva por su participacion.
También hizo un reconocimiento del trabajo de equipo: “Muy bien, muy bien,
todo sali6 muy bien: misién cumplida”. Por su expresion sonriente y sus
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palabras parecia estar muy satisfecha con los resultados; sin embargo, la
actividad no ces6: mientras daba instrucciones para que llevaran la bandera al
auto de una maestra, algunos docentes se ocuparon de recoger la mesa del
presidium, y otros comentaron que no habian faltado los desmayados, en esta
ocasién sélo fueron dos y los atendié de inmediato el personal de la
ambulancia que acompari6 el desfile. A raiz de este comentario, la directora
explicé a la observadora que ésa es una de las cuestiones que se toman en’
cuenta para planear un “programa cortito” y afiadié: “Sabemos que el desfile es
muy cansado para los nifios y son la mayoria; después la ceremonia es al rayo
del sol, por eso el programa debe ser corto, sélo asi pueden aguantar y poner
atencion a lo que se dice, lo sabemos por experiencia” [E4-7-EM.]. Sus
palabras explicaron con claridad las caractérlsticas del programa, el cual
contrastaba en extensién con el de la escuela de la ciudad de México, ya

descrito.

El discurso de la maestra es evidencia de que los docentes estan lejos
de ser transmisores unidireccionales de Ia historia oficial, sino que se trata de
sujetos reflexivos con una ideologia propia que muchas veces cuestiona las
propuestas dominantes y construye sus propias interpretaciones de la historia
nacional [Rockwell, E y R. Mercado 1986). En la conversacion acerca de como
elabord su discurso, la maestra Verénica mencion6 La educacién como
practica de la libertad, de Paulo Freire, como una influencia importante al igual
que el nacionalismo paterno y los anélisis de la situacién del pais que son
practica cotidiana en su dmbito familiar [E2-8-EM]. Asimismo destaca el papel
de su formacion en laENormaI Superior, con especial énfasis al analisis que,
con su maestro y corrfpaﬁeros, hicieron de la obra de Freire. En otras palabras,
remite al proceso de apropiacion de la obra del educador brasilefio; un proceso
que se dio en distintos momentos y tanto de manera individual, en lecturas
personales, como en la interaccién oral en un espacio de aprendizaje, de tal
suerte que los conceptos han pasado, también, por mediacién oral y colectiva.
En ese orden de ideas se trata de una construccién social del sentido del texto,
no obstante que el didlogo sea interiorizado [Rockwell,1991: 40, con base en
Baijhtin). En breve, aunque la maestra Verdnica sea la autoré del discurso

pronunciado en la ceremonia, éste es un producto social, en el sentido
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planteado por Bajhtin, de ser el resultado de un didlogo generado por distintas
voces sociales:* la de Freire —de quien integra varias conceptos, entre otros
el de “palabra generadora’— las voces de los miembros de su familia; las de
sus comparieros y su maestro de la Normal; pero también recuerda el
nacionalismo de otros de sus maestros, desde la primaria hasta la Normal, a
quienes atribuye el despertarle el amor por México, por su cultura, por su

historia.®®

7. El periédico mural del segundo ejemplo

Un sorteo realizado en la Presidencia Municipal determin6 que fuera la escuela
primaria anexa la responsable de las actividades conmemorativas de la
Independencia. Debido al grado de complejidad del festejo, a diferencia de
otras escuelas en las que un maestro asume la coordinacién, aqui intervinieron
todos los docentes, quienes le dedicaron, al menos diez dias de tiempo
extraensefianza. Quiza por eso el periédico mural fue elaborado antes de que
se llevara a cabo el desfile y la ceremonia. A cargo del maestro que funge
como secretario en la direccién, es de los pocos periédicos en que el Libro de
Texto Gratuito sirvi6 de fuente principal. Al preguntar al maestro como lo habia
elaborado, explicé que primero habia consultado un libro de historia de México,
en la biblioteca de la Normal, pero la informacién que contenia sobre la
Independencia era demasiado amplia; entonces pidio ayuda a su hermano,
también maestro, quien le dio un Libro de Texto Gratuito de Ciencias Sociales
de cuarto grado: “Me dijo, aqui esta muy resumido y de ahi lo saqué [el
resumen que aparece en el periodico]; efectivamente, ése si me sirvio, de ahi
lo saqué un poco resumido” [E6-27-OPm+EM].

37 Uso esta nocion de voces sociales a la manera de Ruth Mercado [2002): para destacar el caracter histérico y
dialdgico de las practicas estudiadas, nocion que también es tomada de Bajhtin.

38 El nacionalismo entre el magisterio es diverso pero notable, producto también de una construccion social
histérica de 1a cual encontramos miltiples indicios en las practicas y percepciones de los maestros acerca del
significado de sus acciones y de la génesis de su ideologia. Muchos maestros entrevistados expresaron sus ideas
nacionalistas con relacion a la importancia que le otorgan a las ceremonias civicas como vehiculo para reforzar y
acrecentar el sentido de identidad nacional y amor patrio en los alumnos. Con frecuencia aluden al nacionalismo que
les fue inculcado en la escuela y en la familia. Al respecto un maestro hizo hincapi¢ que tanto su madre como su
abuela le habian transmitido desde pequeio sus ideas, en sus palabras: “El nacionalismo, perdonando la expresion, yo
lo mamé desde chico en mi casa, con dos mujeres profundamente nacionalistas: mi abuela que fue maestra rural y mi
madre también maestra”, y continud abundando con ejemplos acerca de la manera en que esa orientacion ha
impregnado su manera de practicar y dar sentido a la docencia, e influido en sus analisis de la realidad social.
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Con el titulo de “La lucha por la Independencia’, el texto, distribuido en
dos hojas tamario carta, est4 en manuscrito con letra de molde de un
centimetro y en cierre de mayusculas. Narra la conspiracion de Querétaro y la
convocatoria de Miguel Hidalgo al pueblo de Dolores, para luchar por la
Independencia. Conforme a las palabras del maestro, recurrié a dos textos que
ley6 en silencio; opt6 por el que contenia informacion sintética, més adecuada
para sus necesidades. Reelabor6 su lectura para sintetizarla alin mas, y
practicamente copio el apartado de una leccién, supfimiendo algunas lineas.
Este tipo de lectura es uno de los mas comunes dentro del aula y en el
contexto de la preparacion del periédico mural, pues es el que le resulta
pertinente al maestro. Es, ademas, una de las maneras de leer previstas en los
protocolos de lectura de los libros de texto, donde se calcula la extension del
texto de acuerdo a la edad del destinatario y se complementa la informacion

con imagenes, mapas Yy otros recursos didacticos.

De nuevo encontramos las relaciones de apoyo e intercambio de
materiales entre los maestros y sus familiares —en este caso, su hermano
también maestro— o entre comparieros docentes.* Al igual que en este

ejemplo, es frecuente la consulta en bibliotecas.*°

Retomemos el periédico mural que nos ocupa. Consta de dos partes, Ia
primera esta elaborada sobre un pizarrén cubierto de cartulinas blancas, y tiene
una superficie de 2.30 m. x 1.10 m; la segunda seccion esta colocada sobre los
vidrios del ventanal de Ia direccién de la escuela y mide 5 m. de largo x 1.20 de
alto. Ambas partes tienen como punto de encuentro la esquina del pasillo, lugar
de paso casi obligado entre la entrada de la escuela, la direccion y los salones
de esa ala del edificio, cuya planta es en forma de “L".

La primera seccion esta dividida en tres diagonales, con los colores dela
bandera: en la parte central (blanca) estén distribuidos tres grandes carteles
- con imagenes a color de los héroes de la Independencia: en el extremo
superior izquierdo, aparece Josefa Ortiz de Dominguez; al centro, Miguel

) ‘ . . ) .
Sobre la circulacion de materiales entre maestros véase Talavera, Ma. Luisa [1991].
40 &1 otra de las ceremonias observadas la maestra asistio a la hemeroteca pues no encontro en ningun libro de

ceremonias la informacion acerca del tema que se conmemoraria: el aniversario de la creacion de los Libros de Texto
Gratuitos.
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Hidalgo, y abajo a la derecha, Morelos. El lugar que ocupa la imagen da un
orden jerarquico a los héroes, su ubicacion dentro de la bandera les otorga
identidad, y los consagra o legitima como héroes nacionales y les asigna mayor
jerarquia que los que aparecen sobre el ventanal. Esta segunda seccion sobre
el ventanal se compone de cuatro elementos: tres carteles de tamafio y
caracteristicas similares a los anteriores y el texto sobre la lucha por la
Independencia. Distribuidos de manera horizontal de izquierda a derecha, se
encuentran: Vicente Guerrero, Ignacio Allende y Agustin de lturbide; el texto se
ubica al lado de la entrada a la direccion, zona de mayor circulacion, que, al
mismo tiempo, exige reducir la velocidad por dar acceso a las oficinas. Al
parecer, el protocolo de lectura prevé un recorrido visual apaisado por la
seccion de imagenes hasta llegar al texto, semejante al de un espacio
museografico; la brevedad del texto, la letra de gran tamario y su ubicacién a
menor altura prevé facilitar su lectura por parte de los alumnos. Dado que fue
observado después de la ceremonia, es decir, cuando la escuela estaba sin
alumnos, carecemos de observaciones sobre la forma en que fue leldo.

El protocolo de este peri6dico guarda similitudes con el de la primera
ceremonia y con otros observados de igual tema; a saber, los colores dela
bandera en el marco de los héroes y el predominio de imagenes de los
principales personajes, en carteles de gran tamaro que imitan retratos
pintados. Sin embargo, también presenta diferencias importantes: la mas
notable es la nula participacion de los alumnos en este segundo periédico, cuyo
principal autor es el maestro secretario de la direccion, lo que contrasta con el
primer ejemplo, donde los alumnos se encargaron casi por completo dela
elaboracion del periédico: texto del Juramento a la bandera, todos los titulos del
periddico, las biografias; la excepcion fueron los carteles comerciales con las
imagenes de los héroes. Por tanto, este primer periddico integra, como es
costumbre, los materiales elaborados por los alumnos y que éstos presentaron
durante la ceremonia. Tal vez estas diferencias se expliquen, en parte, por las
trayectorias profesionales de los docentes encargados de dichos periodicos.
Cuando se realizaron las observaciones y entrevistas, la maestra Carmen,
responsable del primer periédico, contaba con casi treinta afios de experiencia
en la ensefianza en primaria; en contraste, el maestro Victor, encargado del



segundo periédico, tenia cuatro afios de egresado de la normal, periodos
cortos de interinatos a cargo de grupos y desde hacia un afio fungia como
secretario de la direccion; no asombra, entonces que la amplia experiencia y
los saberes docentes acumulados a lo largo de los afios permitieran a la
maestra organizar un programa en el que integré la participacién de muchos
grupos de la escuela; y disefiar un periédico mural con trabajos de los alumnos,
algunos de los cuales fueron utilizados en la ceremonia y otros elaborados
especificamente para el periédico, como las biografias-de los héroes de la
Independencia, recursos de una larga tradicion escolar que conserva enorme
vigencia en la ensefianza de la historia tanto dentro del aula como en las
practicas extraaulicas de las que se ocupa este estudio.
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CONCLUSIONES

A lo largo de esta investigacién he sustentado la tesis de la existencia de un
curriculum paralelo de historia como eje del andlisis, lo cual remite a la
presencia de un proceso complejo de resignificaciones y apropiaciones de
elementos culturales escolares y extraescolares, con efectos en los
comportamientos, estructuras de valoracion, afectividad y memoria histérica de

los participantes.

Pese a encontrarse excluido del programa, de estudios oficial, este
curriculum es generador de espacuos escolares alternos, encargado de producir
significaciones y en los cuales se integra un conjunto de recursos y practicas
de creacion magisterial experimentado por largo tiempo, y caracterizado por la
fuerte presencia del texto escrito, la iconografia y los actos performéticos. De
su articulacion derivan representaciones simbolicas y evocaciones del pasado,
fundamentales para reforzar la conciencia de pertenencia a una nacion. El
desarrollo del mencionado curriculum implica la construccion de contextos
propicios para el reconocimiento y reafirmacion de pertenencias e identidades
en los cuales un ritual con un simbolo dominante desempefia el papel central,
al igual que la corporalidad colectiva de los participantes, desplegada en la
dramatizacion de la nacién y al propiciar la devocién por los simbolos

nacionales.

A diferencia de las formas que asume la ensefianza de la historia dentro
del aula, en el contexto ceremonial se multiplican los modos de expresion; asi,
el discurso patriético y la narracion histérica sé'combinan con modalidades de
expresion artistica, como la declamacion poética, el discurso en imagenes y la
puesta en escena de dramas y cuadros vivos de mitos y héroes. Asimismo, el
acto de lectura se carga de intenciones especificas, en donde el apelar a la
emocion adquiere prioridad sobre el razonamiento critico, sin abandonarlo por
completo, como muestran los discursos docentes contestatarios o aquellos que

manifiestan inquietudes pedagodgicas concretas.

Curriculum que recrea la espacialidad del quehacer escolar, que
expande sus limites al ambito comunitario. En él se conjuga la conmemoracion

historica con el entretenimiento, promovidos en funcion de intereses de
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caracter hegemoénico, afirmativos de una culfura e historia nacionales como
instrumentos de cohesién y de legitimacion sociales. La actividad adopta un
papel integrador de disciplinas escolares, con un lugar relevante para las
diversas manifestaciones de la educacion artistica, asumida de manera
espontanea y con connotaciones ltdicas. De este modo, la cultura escolar
adquiere concrecion en todas estas practicas, las cuales involucran maneras
de hacer y saberes docentes de viejo y nuevo cufio.

Con base en el andlisis de entrevistas y la observacién de periédicos

~muralesy cerembnias que se realizan todos los lunes como actividad inicial de
la semana, en particular, aquellas que conmemoran un acontecimiento
histérico, mi argumentacién ha tocado los distintos elementos del curriculum
paralelo, constituido por las practicas de ensefianza de la historia vinculadas a
las ceremonias civicas y los periddicos murales. A partir de los aspectos mas
relevantes puestos de manifiesto por el anlisis, he organizado las
conclusiones alrededor de los lineamientos siguientes:

¢ Un curriculum paralelo: condiciones de posibilidad;

« el papel fundamental de estas practicas en la cultura escolary en la

cultura local;
o la ceremonia como proceso ritual;
o heterogeneidad de las ceremonias civicas;

¢ influencia histérica de las practicas reliigiosas y militares en las

ceremonias civicas;
o las practicas de lectura dentro del contexto ceremonial; y

« la renovacion de las fuentes de las ceremonias civicas: una asignatura

pendiente

1. Un curriculum paralelo: condiciones de posibilidad

Entre las razones que sustentan la tesis del bumculum paralelo estan, en
primer lugar, la frecuencia y regularidad con que estas practicas se llevan a
cabo dentro de la escuela (cada lunes antes de iniciar las labores de la
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semana) y el predominio que tiene la conmemoracién de acontecimientos
histéricos dentro de éstas (del total de efemérides previstas para el afio

escolar, noventa por ciento son de tema historico).

Asimismo, expliqué que esta repeticion de los rituales conmemorativos y
el hecho de que se realicen de manera simultanea en todas las escuelas del
pais, cumple varias funciones importantes. Por una parte satisface la
construccion de la idea de pertenencia a una comunidad imaginaria [Anderson,
1993], y por otra inculca valores y creencias entre los que destacan la
existencia de una historia y una cultura comunes. A su vez, la integracion de un
ritual contribuye al reconocimiento y valoracién de simbolos, como la bandera y
el Himno nacionales; también abona la creencia de que representan a la
Nacion. Es a través de éstas practicas escolares y extraescolares de
conmemoracion histérica y de interaccion con los simbolos en donde cobran
existencia el nacionalismo y las culturas nacionales. En sintesis, podria
pensarse que los rituales que conforman estas practicas y su articulaciéon con
conmemoraciones histéricas parecen constituir, ain en nuestros dias, un
dispositivo eficaz para la creacion del sentimiento de pertenencia a la

comunidad nacional.

Otra de las razones aludidas a favor'delwreconocimiento de un curriculum
paralelo es la existencia de espacios especiﬁéos para su desarrolio: en el caso
. de la ceremonia, el patio escolar, la plaza publica, el auditorio o el estadio
locales; y para el periédico, muros especificos de la escuela. En cada uno de
estos espacios se construyen contextos particulares, favorables a los fines
deseados. Se sigue una normatividad especifica para ciertas practicas, en
particular el ritual de honores a los simbolos patrios y el canto del himno
nacional. Aun en las actividades sin normas escritas, el contexto conformado
responde tanto a propdsitos explicitos como a aquellos no previstos por la

administracion educativa.

También el contexto construido y sus fines delimitan el tipo de
estrategias didacticas y preestablecen quiénes pueden participar dada su
experiencia 0 capacidad para desempefiar la tarea y su conocimiento de las
formas apropiadas para hacerlo. Todo esto involucra saberes docentes
especificos; al mismo tiempo, estas practicas exigen formas de organizacion
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definidas que resultan particulares para este curriculum paralelo. De igual
manera, la legitimacién del curriculum paralelo ocurre por vias distintas a los
procedimientos utilizados en el aula, pues se basa en el reconocimiento por
parte de la comunidad escolar, del desempefio de maestros y alumnos, de
acuerdo con parametros establecidos por la tradicién y la cultura escolares. En
otro nivel, cuando la ceremonia se realiza extramuros, se trata de la obtencién
de prestigio para la escuela en general y en particular, para algunos maestros y
alumnos, ante las autoridades y la poblacién local, lo cual redunda en la
obtencion de apoyos para el funcionamiento escolar. Este es uno de los
propdsitos no explicitos de este curriculo, el cual asume gran importancia para

maestros y directores.

En los hechos, los contenidos de estas practicas extraatlicas de
ensefianza constituyen un curriculum de historia diferente al que se propone en

el salén de clases.

Como hemos visto, la condicién de paralelismo del curriculum se hace
patente cuando se pasa de un curriculum integrador de las ceremonias civicas
a su exclusién del programa oficial de historia. Hecho que tiene lugar en la
década de los afos cuarenta, cuando se eliminan del programa los propésitos,
actividades y prototipos de programacién de ceremonias que formaban parte
integral de los programas. En los siguientes cambios curriculares, s6lo
permanecieron las listas de efemérides en forma de agregados o anexos hasta
desaparecer de los programas de la ultima reforma de la Modernizacion

Educativa, puesta en marcha en 1993.

Lo anterior contribuye a explicar, en parte, las razones de que el
curriculum paralelo tenga portadores distintos al programa de estudios oficial,
pues llega a las escuelas segmentado, por medio de circulares y listas de
efemérides. Es por estas vias que la administracién educativa mantuvo el envio
de normas y orientaciones bastante escuetas para la realizacion de las
conmemoraciones escolares de los lunes. También, de manera irregular, la
Secretaria de Educacion Publica distribuy6 calendarios de efemérides, editados
por distintos organismos del Estado, como PEMEX, CONASUPO o el IFE. En afios
recientes, la SEP promueve concursos periédicos de interpretaciéh del Himno .
nacional, de bandas de guerra y de poesia o narracion literaria sobre los
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simbolos patrios. Asi refuerza la existencia del curriculum paralelo, aunque, de
manera contradictoria, mantiene un vacio editorial respecto a estas practicas

de la cultura escolar.

A raiz de la exclusién de las ceremonias de los programas de estudio y
la falta de atencion editorial por parte de los administradores educativos, fueron
los maestros quienes intentaron preservar esa parte de la cultura magisterial.
Algunos de los docentes recogieron las estrategias didécticas y los modelos de
programacién de ceremonias en libros de su propia factura, publicados fuera
del circuito de las editoriales.del r»amo;b'es debir, en pequefias imprentas y
distribuidos por ellos mismos. Aunque su ﬁnaiidéd explicita ha sido apoyar
estas tareas docentes, la intencién implicita de algunas de estas obras fue
conservar la orientacion de politicas educativas y proyectos de caracter social
construidos por el magisterio durante el periodo posrevolucionario, asi como el
nacionalismo, componente esencial de la ideologia de este periodo. Por lo
anterior es posible afirmar que estas practicas de ensefanza de la historia, al
igual que los contenidos de los fibros de ceremonias, son resultado de una
construccién social e histérica consolidada en un largo proceso de mas de cien

anos.

La existencia de esa memoria histérjda abri6 el camino a las editoriales
privadas, conocedoras de la necesidad de los docentes de disponer de
materiales; asi encontraron un importante mercado de publicaciones que
comprende monografias historicas, biografias y manuales con caracteristicas
antolégicas conocidas entre el magisterio como libros de ceremonias. Cabe
destacar que estos materiales suelen contener narraciones histéricas cuya
orientacién es distinta a la planteada en la renovacién curricular impulsada por
la SEP, pues dichas fuentes de consulta han sido creadas fuera del sistema
educativo, no obstante que sus autores sean maestros. En suma, son ajenas a
la administracién educativa y en parte desconocidas por ésta. En la practica,
los procesos de reforma curricutar han dejado de lado tanto a las ceremonias
civicas, como a las publicaciones en que se apoyan. Asimismo, estas ultimas
tampoco han sido consideradas dentro de los esfuerzos de normatividad
impulsados por la Secretaria de Educacién con el fin de mejorarlas, en parte
por no entrar dehtro de la categoria de libros de texto y, tal vez, en parte por
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desconocimiento del amplio uso de estos materiales que llevan a cabo

maestros y alumnos.

2. El papel fundamental de estas précticas en la cultura
escolar y en la cultura local

Las ceremonias civicas, impulsadas durante méas de siglo y medio, con énfasis
particular en distintos momentos de la historia, se han convertido en practicas
constitutivas de la cultura escolar y local. El analisis de nuestro material
empirico no deja duda acerca de la importancia que docentes, autoridades
educativas y locales asignan a la realizacion de las conmemoraciones civicas,
tanto asi que comparten la organizacién de las mismas.

Rastrear las huellas del proceso de construccién de estas practicas de
la cultura escolar muestra con claridad su caracter de “tradiciones inventadas’,
es decir, de dispositivos creados por el Estado para refrendar su legitimidad y
obtener cohesién social. En México, como seﬁéla Enrique Florescano'[1 989],
fueron intelectuales como fray Servando Teresa de Mier y Carlos Maria de
Bustamante quienes, en el periodo postindependentista, propusieron celebrar
el Dia de lé Independencia Nacional, el 16 de septiembre. De igual manera,
Bustamante contribuy6 con la creacion de mitos, simbolos y la promocion de
otras celebraciones [lbidem. 1989:33-41]. De acuerdo con Eric Hobsbawm y
Terence Ranger [1988], creadores del concepto de fradicién inventada, se trata
de una serie de practicas regidas por normas abiertas o tacitamente aceptadas
que incluyen un ritual de naturaleza simbélica con el propésito de inculcar, por
repeticion, valores y normas de conducta que, de manera automatica, implican
continuidad con el pasado. “Porque todas las tradiciones inventadas, hasta
donde sea posible, usan la historia como legitimadora de acciones y
consolidadora de la cohesion de grupo” [1983:1]. Desde que, en el siglo Xix,
estas practicas eran un proyecto para el sistema escolar hasta que lograron
institucionalizarse, conservaron las mismas funciones y utilizaron la historia con
los mismos fines; ademas de integrar rituales como los descritos en los ‘

capitulos | y Il.

Cabe recordar que dichas practicas han transformado en muchos

lugares la cultura local, debido, tanto al importante lugar que ocupan
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actualmente las celebraciones civicas en la vida social como al arraigo
alcanzado por las juntas patriéticas que colaboran con la escuela en |a
organizacion de las ceremonias conmemorativas de los principales
acontecimientos de la historia nacional. Estas son algunas evidencias de como
la cultura escolar ha influido en la creacion de instituciones dentro de la
sociedad civil y de como, a su vez, ésta ha contribuido a preservarlas.
Asimismo es patente la manera en que la cultura local ha integrado dichas

practicas hasta hacerlas propias.

.- -Las observaciones y entrevistas también pusieron de manifiesto que, en
ocasiones, son estas juntas patritticas o las autoridades locales las que
insisten que los maestros se encarguen de la organizacion de las
conmemoraciones de acuerdo con la tradicién local, lo cual, a veces, genera
tensiones entre docentes y autoridades. Esto ocurre, Apor ejemplo, cuando la
autoridad local propone que las actividades se realicen en la noche del 15 de
septiembre y continden el 16 con el desfile y alguna ceremonia mas. En estos
casos, los docentes se resisten pues se ven afectados al tener que trabajar
fuera de sus horarios laborales y en dias feriados, sin mencionar los
inconvenientes de trasladarse a sus hogares a altas horas de la noche, en
ocasiones, cuando ya no esta en funciones el transporte publico.

También es cierto que la ceremonia escolar integra practicas de la
cultura local, tal es el caso de una ceremonia observada en que se
conmemoraron de manera simultanea el natalicio de Benito Juarez y el inicio
de la primavera; para esto ultimo se eligié una reina y varias princesas entre las
alumnas de los primeros grados de la primaria. En esta actividad participaron
los padres de manera directa y, por su iniciativa, al terminar la ceremonia
organizaron un convite en cada aula, para lo cual épor’taron postres
tradicionales que ellos elaboraron. En las cohmemoraciones principales de los
pueblos —la del santo patrén o las fiestas patrias—, la coronacién de una reina
elegida entre las jovenes suele ser practica comun. En el caso de las fiestas
patrias (véanse los Anexos 4 y 5), a veces se inician con un programa civico-
social, compuesto por la interpretacién de cah(;iones, bailables,
dramatizaciones que anteceden al “Grito”, al cabo del cual el festejo suele
culminar con un baile. Todas estas actividades cumplen con la doble funcion de
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conformar en el imaginario la existencia de una cultura nacional, representativa
de “lo mexicano” y de servir como vehiculo de entretenimiento para la
poblacién, actividades que han desplazado de manera paulatina el acento en
las fiestas de caracter religiosb y, en la actualidad forman _parte significativa de

la cultura local.

3. Importancia de estudiar las ceremonias como proceso ritual
Numerosos son los autores que destacan la necesndad de estudiar rituales,
pues cons:deran que estas précticas son contextos privilegiados para
adentrarse en la red de significados y sentidos culturales de una sociedad, en
su ideologia dominante y en su sistema de valores [Da Matta, 1980; Turner:
1974, 1979a, 1979b, 1980, 1982,1988; Mac Laren, 1996, entre otros). Da Matta
afirma: “El ritual permite tomar conciencia de ciertas cristalizaciones sociales
mas profundas que la propia sociedad desea situar como parte de sus ideales
eternos” [1980: 24).

En el caso especifico de la ceremonia escolar he descrito el significado
que tiene para los participantes, y los valores y creencias que se promueven
por medio de la conmemoracion histérica, asi como el papel fundamental de la
fase que he denominado nucleo del ritual, consistente en acciones en torno a la
bandera e interpretacion del Himno nacional, que resignifican el resto de la
ceremonia. El anlisis de las ceremonias como proceso ritual puso de
manifiesto Ia presenc:a del nucleo fundamental e inalterable, mismo que

‘constituye un contexto construido para ahmentar el |mag|nar|o de pertenenma a
la nacién; es decir, una comunidad representada snmbéhcamente por los
participantes (alumnos, maestros, autoridades, padres), asi como por la
bandera y el Himno nacionales, en un proceso que se lleva a cabo todos los
lunes al inicio de las labores escolares. Las acéiones rituales de este nucleo
consisten en la dramatizacién de la nacién: este es el proposito de la formacién
de los grupos alrededor del patio, la exhibicion al centro de la bandera durante
el desfile, para rendirle honores y hacer juramentos colectivos de lealtad. Para
el cierre se unen todas las vocés en el Himno nacional, de cara frente a la

bandera.

151



Aungue dentro de este nucleo estén presentes varios simbolos, la
bandera se mantiene como simbolo dominante y, de acuerdo con Turner
[1988], esa cualidad la hace “representar en ese acto a las normas éticas y

juridicas de la sociedad, en un acto en donde la participacion grupal expresa la

adhesioén a las mismas en un contacto cargado de fuertes estimulos

emocionales que, a su vez, resignifican los otros sentidos presentes en la.

simbologia’[1988: 12]. En este caso, la bandera representa también, junto a la

colectividad escolar, a la nacién. Cuando dicha dramatizacién tiene lugar en
.una plaza u otro espacio publico, incluye a los habitantes de la poblacion

circundante, y en esa medida la ceremonia es también un acto de particibéciéri

comunitaria.

El nucleo ritual cumple Ia funcién de enmarcar la conmemoracion

histérica llevada a cabo por medio de otra secuencia de actividades, las cuales

también forman parte del proceso ritual y, en ese orden de ideas, le agrega al
acontecimiento conmemorado un plus de significacién, pues es por su
intermediacién que este tipo de acontecimientos permanecen consagrados
como parte fundamental de nuestra historia. De esta manera se construye,

dentro del imaginario colectivo, la creencia de compartir una historia comun, lo
cual parece influir poderosamente sobre el desarrollo de la identidad nacional,

a la vez que contribuye, como es evidente, a la cohesion social.

Da Matta [1980] destaca que, al realizar

un ceremonial sobre un acontecimiento histérico especifico, nos
encontramos con un rito que, entre otras cosas, puede marcar aquel
instante privilegiado en donde buscamos transformar lo particular en
universal (conmemorando por ejemplo nuestra independencia de una
metropoli colonizadora); lo regional en nacional (cuando festejamos
un santo local que en aquel momento puede representar a todo el
pais) [...]. Asi, los rituales histéricos contribuyen a un juego de
transformaciones en que la sociedad se percibe como una
colectividad diferenciada; es decir, como un grupo que se reconoce.
diferente de los otros. Sobre todo en las sociedades complejas, el
ritual funciona para promover la identidad social {lo cual explica]
porqué el ritual constituye uno de los recursos mas importantes no
sélo para transmitir y reproducir valores, sino como instrumento de
origen y conformacion de los mismos [1980: 24-26).*'

“! Este caracter del ritual y las funciones sefaladas son para Da Matta, prueba del profundo vinculo —aiin no
debidamente estudiado— entre ritual y poder [1980: 25-26).
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Las imagenes y textos de los periédicos murales alusivos a ciertas
conmemoraciones histéricas, refuerzan el caracter consagratorio asignado por |
el nucleo ritual al acontecimiento que se celebra, y a los valores y creencias
expuestos en los discursos. Esta estrategia did4ctica de creacién magisterial
permite dar continuidad a la narracién histérica expuesta durante la ceremonia
civica a lo largo de la siguiente semana, o incluso durante un mes, en los
muros de la entrada a la escuela donde circula una mayor afluencia. ‘De ahi
que el penodlco constutuya otro vehfculo de transmision en el cual la
| representac:én |conogréf ca ocupa el !ugar central, con su secuencia de héroes,
representaciones de batallas y simbolos. Por medio de estos recursos se
construye “una retérica de la evocacién” que ayuda a conformar una conciencia
del pasado [Bann, 1989]. Historia escolar que, desde la perspectiva de Pierre
Bourdieu, se caracteriza por “[...] hacer posible una filosofia carismatica en la
cual no hay sitio para los intereses sociales ni para los conflictos entre grupos
antagonicos, y que reclama el juicio moral antes que la reflexion critica, sobre
los procesos histéricos y sus condiciones sociales” [1995: 425, citado por
Amuchastegui, 2002: 105]. No obstante, los sefialamientos de Bourdieu pueden
considerarse como una tendencia que enfrenta posiciones contrarias en los
intersticios del ritual con algunos discursos docentes profundamente criticos de
la situacién actual del pais y que convoca a la reflexion, como en el segundo
ejemplo de ceremonia descrito en el capitulo |,

Con frecuencna las visiones de la historia plasmadas en los periddicos
murales difieren de la onentacnén de los programas, sobre todo aquellas de las
dos ultimas reformas educativas, las cuales pretenden superar el predominio
de la historia politico-militar, de héroes y acontecimientos aislados para, en
cambio, dar prioridad a la comprensién de procesos y la diversificacion de
objetos de conocimiento histérico. A esta contradiccion entre el enfoque de la
ensefianza de la historia propuesto en los programas oficiales y las narraciones
expuestas durante la ceremonia o en el periédico mural contribuye, de manera
fundamental el tlpo de fuentes utilizado: por una parte los libros de




ceremonias, y por otra las monografias y biografias comerciales cuya presencia

es dominante en los periédicos murales.

La repeticion periodica de estas practicas rituales escolares, las
transforma en un mecanismo por medio del cual lo obligatorio se convierte en
deseable [Turner, 1988: 12], situacivén expresada en la importancia que se
asigna a la realizacion de estos eventos por parte de los docentes, las
autoridades escolares y locales y de las juntas patridticas, asi como por el
empenio puesto por todos ellos en su mejor desarrollo.

4. Heterogeneidad de las ceremonias civicas

Un aspecto importante puesto de relieve por el analisis del conjunto de los
registros de observacion es la notable heterogeneidad en las ceremonias
civicas observadas, no obstante la apariencia de uniformidad que a primera
vista les confiere el compartir un nticleo ritual con una secuencia de actividades
mas o menos estable. La diversidad aludida se expresa, entre otras cosas, en
la singularidad de los contextos ceremoniales que se construyen en la
extension y composicién de los programas de actividades, asi como en el tipo
de actividades asociadas al ceremonial civico que se realizan antes o después

del mismo, por mencionar algunos ejemplos.

Dicha heterogeneidad suele vincularse con la mayor o0 menor
permeabilidad de la escuela respecto a la cultura local o con la permanencia,
en poblaciones mas pequefias, de tradiciones provenientes de la escuela rural,
como la de dividir el programa en aspecto civico y aspecto social, y dar
relevancia a la composicién del programa social, en el que se integran
" numerosos bailables regionales, los cuales estan casi ausentes en las
ceremonias de poblaciones urbanas o semiurbanas.

La diversidad, en algunos otros casos, se relaciona con la importancia
del acontecimiento que se conmemora; sin embargo, este factor no es siempre
explicativo, pues encontramos diferencias aun en ceremonias que celebran un
mismo hecho histérico importante, como ocurre en relacion con la
Independencia, y que se evidencia en las descripciones de dos ceremonias del
capitulo Il y en los resimenes de ceremonias de la Independencia, incluidos en
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los anexos. Las diferencias también responden a las caracteristicas del
maestro o de la escuela organizadora, como queda de manifiesto en las
referidas descripciones y anexos.

Todos estos ejemplos que dejan sin sustento los supuestos de la vision
convencional de cultura escolar que asume la existencia de una escuela
homogénea y, por ende, una cultura escolar con los mismos rasgos dentro del
sistema escolar. En este sentido rescato la importancia de apoyarme en una
perspectiva etnografica con gran cerpania con la historia,'de la cual se
desprende conceptuar tanto la escuela como la cultura escolar como productos
de una construccion social e histérica. Lo anterior permite comprender que, “si
bien la escuela se halla inmersa en un movimiento social de amplio alcance, la
construccion de cada escuela es siempre una versién local y particular de ese
movimiento” [Rockwell y Ezpeleta, 1983: 3]: De tal suerte que, durante el
analisis, tuve presente a la escuela actual como expresién de una historia
acumulada y particular, vision que me posibilitd reconocer las huellas del
proceso de construccion historica en las diversas practicas de la cultura escolar

que analicé.

5. Influencia histérica de las practicas religiosas y militares en las
ceremonias civicas escolares

Dentro de las derivaciones teéricas de entender las ceremonias civicas como
un presente histérico, es decir, como producto de una historia acumulada, se
halla la posibilidad de explicar la gran cantidad de elementos de caracter militar
aun presentes en los ceremoniales civicos, desde los uniformes de gala de la
escolta hasta sus comportamientos corporales cuando se exhibe la bandera
durante el desfile, ya sea en el patio de |a escuela o en las calles. Estos
comportamientos se extienden a todos los participantes y responden también a
oérdenes de caracter militar. En los momentos de silencio del ritual, destacan los
‘sefalamientos del maestro de ceremonias: jFirmes! jSaludar, ya! jPaso
redoblado!, entre otros. Asimismo, la forma de marchar deriva del modelo '
castrense. Cabe considerar que el reglamento rector de estos comportamientos
es la adaptacion para los rituales escolares de un reglamento militar elaborado
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por un miembro del ejército.*? Las bandas de guerra que suelen acompatiar a
la escolta son otro elemento militar incorporado y en muchos lugares
constituyen una fuente de orgullo y prestigio (de “lucimiento” en términos de los

docentes) para la escuela.

Desde mis primeras observaciones de las ceremonias civicas surgieron
preguntas acerca de c6mo y cuéndo se habian integrado tanto elementos de
origen militar como aquellos de inspiracion religiosa, a las practicas rituales
escolares y, a reserva de contar con una investigacion histérica espedﬁca
sobre su génesis y sin olvidar que su proceso de conformacién fue tan
diversificado como el del propio sistema educativo, es a partir de las huellas de
su proceso de coristruccién histérica que planteo algunas hipétesis. De acuerdo
con el estudio de Thomson [1989), los frecuentes desfiles realizados por la
Guardia Nacional en la segunda mitad del siglo x1x, acompariados por lo
general de una banda de viento, se convirtieron en practica comun durante los
ceremoniales y festivales patri6ticos impulsadoé dentro de la vida publica por
los liberales, y su propuesta de calendario civil y festivales se convirtieron en
nuevos focos de atencién para la poblacién. La Guardia Nacional era simbolo y
“encarnacion politica” del patriotismo liberal, por eso puede pensarse que estos
desfiles y otras de sus participaciones en conmemoraciones civicas,
constituyeron un modelo para la formacién de las escoltas y las bandas de
guerra escolares. Segin Thomson, estas innovaciones liberales, cubrieron un
amplio periodo comprendido entre 1847 y 1888. Con el tiempo los propésitos
de desarrollo de una identidad nacional, de amor a la patria y a sus simbolos,
quedaron vinculados a las conductas de caracter militar, comportamientos
reforzados por el tono guerrero de la letra del Himno nacional, en el que el
amor a la patria se traduce en la disposicion de morir en su defensa.*?

Conviene tener presente como este proceso de adopcién del modelo
castrense tuvo lugar en un contexto histérico donde prevalecian situaciones de
confrontacion; desde el largo periodo de lucha por la Independencia, y las

*2 Como demuestra la referencia bibliografica en el libro de ceremonias de la maestra Carmen G. Basurto (2001),

caitada en el capitulo [.

La creacion del Himno nacional, data de mediados del siglo XIX, su letra resulta elocuente: “Mexicanos al grito de
guerra. el acero aprestad y el bridon/ y retiembla en sus centros la tierra/ al sonoro rugir del cafién”. Tras este inicio,
la segunda parte de la siguiente, estrofa afiade: “Mas si osare un extrafio enemigo/ profanar con su planta tu suelo,/

piensa. ;Oh Patriaj, querida, que el cielo/ un soldado en cada hijo te dio”.
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posteriores invasiones extranjeras, hasta la guerra civil propiciada por la
instauracién de los conservadores, de un gobierno encabezado por un monarca

extranjero.

A su vez, componentes desprendidos de la cultura religiosa, presentes
todavia en las ceremonias civicas de la escuela primaria, preceden a la
adopcién del modelo militar, en la primera mitad del siglo xix. Al generarse la
nueva tradicién civil, el principal referente fueron las maneras o formas de la
cultura religiosa predominantes en los siglos anteriores.

6. Las précticas de lectura dentro del contexto ceremonial

Analizar las ceremonias civicas como practicas de la cultura escolar, me
permiti6 ir mas alla del estudio de las normas, de los libros de texto y los
programas de estudio, al tiempo que reconocia los significados que las
practicas civicas tienen para los maestros y las autoridades escolares y locales,
identificaba otras fuentes para la ensefianza de la historia en la escuela
distintas a los Libros de Texto Gratuitos de Historia. Esta perspectiva, me
posibilité también acercarme al uso diferenciado de las fuentes por parte de los
maestros y alumnos, asi como conocer el uso intensivo de elementos, como las
monografias y biografias. De especial interés resulté explorar los procesos de

apropiacion de las mismas.

Algunas de las fuentes de informacion utilizadas por los docentes para
preparar los programas de las ceremonias con contenido histérico y los
periddicos murales correspondientes, resultaron instrumentos especificos —
como los denominados libros de ceremonias y los calendarios de efemérides—,
aunque no exclUsi_vos de este curriculum paralelo de ensefianza de la historia,
dado que incluyen también otras celebraciones. Los libros de ceremonias
hacen las veces de un manual que integra componentes antolégicos,
generados en el seno del gremio magisterial;, sus autores elaboran estas
fuentes especificas para dar respuesta a las necesidades de sus colegas
obligados a organizar ceremonias y festivales escolares. De ahi que ofrezcan
textos apegados a necesidades precisas y compilaciones de estrategias
didacticas generadas en la practica cotidiana de los docentes; estrategias que
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han sido puestas a prueba y enriquecidas por numerosas generaciones de
maestros. De manera que, tanto los calendarios de efemérides como los libros
de ceremonias las monografias y biografias comerciales constituyen los
principales portadores de los contenidos especificos del curriculum paralelo,
fuentes que han arraigado dentro de la cultura escolar.

En relacion con otro eje de analisis, las practicas de lectura, encontré
que un rasgo caracteristico de la manera de leer durante las ceremonias es el
énfasis puesto en la entonacion, destinado a despertar entre los participantes,
cierto tipo de emociones caracteristicas de los contextos rituales. Asi, la
comprension como elemento central de la actividad en el aula queda
subordinada al objetivo de la ceremonia: desarrollar sentimientos de amor
patrio y de pertene'ncia a una comunidad mayor, la nacién mexicana.

Los encuentros entre las modalidades de lectura y los protocolos de las
fuentes consultadas por los maestros mantienen su dimension plural y.
cambiante acorde con los procesos de apropiacion y movilidad de significados
a los que alude Chartier [1993:80]. Qué mejor ejemplo que los discursos de los
maestros, que revelan complejos procesos de apropiacion al ser analizados a
la luz de la perspectiva de Bajthin, relativa a la integracion de voces distintas en
una misma discursividad, donde es posible encontrar resonancias de voces
provenientes del ambito familiar, escolar o incluso de instancias académicas
especializadas; aunque la tradicién magisterial es la voz prevaleciente.
Evidencias que de nuevo apuntan al desmonte de la idea presente en la nocion
convencional de la cultura escolar, de que la apropiacién de contenidos de un

texto consiste en un proceso unidireccional y casi mecanico.

El apego a los protocolos del libro de ceremonias, es patente en el
empleo de textos divididos en parrafos para ser leidos por diferentes alumnos
durante la celebracién, como proponen dichos libros. Otro tanto ocurre con el
uso de poesias exaltadas de tema patriético. Y no falta el sello personal del
maestro quien introduce ideas renovadoras como la nocién de proceso
historico con el fin de sustituir la imagen del acontecimiento escueto.

158



7. Renovar las fuentes de las ceremonias civicas:
Una asignatura pendiente

Catorce afios del trabajo de campo (1985-1999) me permitieron no sélo la
observacion de la actividad en el aula o los procesos ceremoniales, sino
reconocer los cambios de Planes y Programas de estudio (1993) y libros de
texto. El hecho es que durante ese lapso de tiempo el curriculum de las
ceremonias civicas permanecié intocado por las reformas educativas.

Trasformar este curriculum paralelo representa un gran“reto y cualquier
propuesta innovadora, para tener viabilidad, debe tener presente la red de
significaciones incorporadas a la realizacion de ceremonias civicas.* De igual
manera convendria tener en cuenta la existencia de esas otras fuentes de
informacién puestas de manifiesto por la observacion etnografica. Asimismo,
conviene recordar que en las descripciones de los maestros queda clara la
extraordinaria inversién de tiempo y trabajo demandada por estas practicas de
enseﬁa'nza extraadlicas, tiempo que se resta al desarrollo del curriculum en
general y a la ensefianza por asignatura, sin olvidar que la propia Secretaria de
Educacién propone fuera del curriculum otra cantidad considerable de
actividades, como los certdmenes de conocimiento, los abundantes concursos
asociados a los simbolos patrios o las actividades relativés a la cooperativa

escolar, entre otros.

Si consideramos mi argumentacion previa, al menos queda claro que la
elaboracion del Plan de Estudios debe tomar en cuenta el tiempo exigido para
organizar estas practicas de la cultura escolar, de manera que no se afecte el
- desarrollo de los programas de asignaturas que conforman el curriculum de la
escuela primaria. El tiempo requerido para la preparacién de la ceremonia y los
periodicos murales nuncé ha sido contemplado por el Plan de Estudios. De
igual manera se pasa por alto el tiempo necesario para los ensayos de los
distintos concursos convocados por la Secretaria de Educacion y, relacionados
con dicho curriculum paralelo, me refiero a los concursos de interpretacién del
Himno nacional, los de bandas de guerra y otros mencionados en el capitulo |,

“ El reconocimiento para el docente y el prestigio para la escuela. producto del ceremonial civico, se traduce en
apoyos para su funcionamiento. Estas funciones no previstas por la administracién educativa pueden tener gran peso
en |a continuidad de una tradicion con gran arraigo dentro de la cultura escolar. Por otra parte, esta tradicion es
compartida por padres y autoridades educativas y locales, y en esa medida representa un parametro para que éstos
Jjuzguen el desempeiio de los docentes, al mismo tiempo que genera expectativas acerca de los comportamientos.
formas y contenidos del programa de la ceremonia.
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los cuales restan, de manera inevitable, tiempo a la ensefianza de las -
asignaturas.*®

En este sentido, mi estudio puede contribuir a pensar alternativas viables
de innovaci6n didactica de las préicticas de ensefianza de la historia, en las
cuales se consideren la multiplicidad de factores revelados por el anélisis, la
presencia fundamental de fuentes historiograficas para preparar las ceremonias
y elaborar los periédicos murales, cuya actualizacién deberfa considerarse
como algo prioritario. Este seria un paso significativo para dar consistencia a la
ensefianza de la historia, tanto en los programas de estudio como en el
curriculum paralelo. El que las monografias histéricas y las biografias tengan
un uso intensivo dentro del aula, como lo muestra el andlisis de los cuademos
de ciencias sociales y de historia [Taboada, E. y V. Edwards, 1988a), y el que
este material tenga una presencia tal vez méyor en la elaboracién del periédico
mural, conduce a que alumnos y maestros interactien de manera constante
con las narraciones de la historia contenidas en los textos y las imagenes de
estas fuentes alternas, en muchos sentidos contrarias al Plan de Estudios ya
los programas de historia, enfocados a contrarrestar el peso de la historia
politico-militar y en favor de comprender procesos histéricos e integrar otros
objetos de conocimiento, como la vida cotidiana y la produccién cientifica y
técnica [SEP, 1993].

Al respecto, conviene considerar que en este asunto estan involucrados
intereses de las editoriales encargadas de publicar las monografias y biografias
sobre temas y personajes histéricos, asi como los libros de ceremonias.*® La
experiencia ejemplar de los Libros de consulta de ciencias sociales, un

“S Sobre €l tema de las actividades extraensefianza véase la ya mencionada tesis de Citlali Aguilar [1986).

Intereses que lograron desechar una importante innovacién de la Reforma Educativa de los afios setenta: los Libros
de consulta de ciencias sociales, con los cuales se pretendia (dentro de la orientacién de aprender a aprender),
impulsar en los alumnos el aprendizaje de la consulta de $uentes, por lo que se distribuian junto con los libros de

- texto. Libros que incluyeron una cronologia comparads; biografias de los personajes més importantes mencionados
en las lecciones de los Libros de texto de ciencias sociales y un atlas de México y otro universal. Sin embargo estos
libros de consulta tuvieron apenas dos o tres aflos de presencia en la escuela, pues la Secretaria de Educacion Publica

~dejo de publicarlos debido a las presiones de las casas editoriales que publicaban biografias y monografias historicas
y geograficas, junto con mapas escolares, y, poranto, emcontraban en los libros de consulta una amenaza a sus
ganancias. Asimismo, el poder de estas editoriales dejo entonces fuera del paquete de los Libros de texto gratuitos de
la Reforma Educativa de los afios setentas, los contenidos fundamentales de geografia de México, geografia mundial,
¢ historia en los Libros de consulta de ciencias sociades. La decision, tan trascendente para la calidad y la equidad de
la educacion nacional, fue tomada cuando un reconocido escritor mexicano se encontraba al frente de la Secretaria de
Educacion Pablica, qué podemos esperar ahora que personas cuya ideologia los orienta a apoyar la educacion privada
Y sus intereses, pese a tener a su cargo la educacién piblica.
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proyecto innovador cuya corta vida dej6, ademas, sin acceso a informacion
fundamental a la mayoria de los nifios del pais y en particular a los de escasos
recursos, que no tienen recursos para adquirir materiales de editoriales
privadas. La desaparicion de estos libros que apoyaban una propuesta de
innovacién didactica importante, pasé casi iriadvertida y, mas tarde, se atribuy6
a la Reforma una ausencia en la ensefianza de la geografia, sin considerar que
la deficiencia se debia a la decision de la Secretaria de Educacion Publica de
suprimir, sin mediar explicacién alguna, la publicacién de dos Libros de
consulta de ciencias sociales, uno pensado para tercero y cuarto grados, y el

otro para quinto y sexto.

Sin lugar a duda, la transformacién posible de las practicas de la cultura
escolar va mas alla de un cambio curricular. Cualquier propuesta debera
considerar todos los aspectos positivos mostrados por el analisis y, en esa
medida, rescatar el saber magisterial en todo su potencial de creatividad y las
estrategias utilizadas, producto del caudal de experiencia ganada dia a dia.

Quiza una clave para la renovaci6n integral del curriculum se encuentra
en articular el curriculum alrededor de la educacién artistica. Asi se rescataria
la formulacién magisterial derivada de la practica como verdadero germen de
reforma educativa integral, por su manera de incorporar las diversas
modalidades de creacién como elementos integradores del curriculum escolar,
la cual ha sido desarrollada en la practica cotidiana como via de solucién a las
demandas de organizar las ceremonias civicas, los festivales y los periédicos
murales. No es posible desderiar este conocimiento acumulado y probado en la
practica. '

Mantenemos la conviccion de que las maneras que asume la escuela
para celebrar el acontecer histérico pueden ser pensadas como un
microcosmos en el que se expresen pedagdgicamente “las reglas de un
funcionamiento social nuevo” [Chartier, 1995: 31]. Por qué no sumar ahi una
renovacion historiografica y didactica sustentada en el conocimiento producto

de la investigacion de estas practicas culturales.
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civicas con tema histérico obsérvadas (Total 18)

ANEXO |

Cuadro 2

I1onias
1.de | Ubicacion de la Nam. de | Lugary fecha en que se Tema de la ceremonia
nonia | escuela registro | realizé la ceremonia
rvada v
Escuela primaria 3 Por ia mafiana en el patio | Conmemoracién de la
| NUm. 1 del sur del de la escuela Independencia de México
D.F. Matutina 19, septiembre, 1985
Escuela primaria 5 | Después del medio dia Aniversario de la Revolucion
2 Num. 2 del sur del en el patio de la escuela | Mexicana
D.F. Vespertina 22, noviembre, 1985
Escuela primaria 7 Por la mafiana en el patio | Aniversario de la creacién de los
3 NGm. 2 del sur del de la escuela Libros de Texto Gratuitos
D.F. Matutina 10, febrero, 1986
Escuela primaria 8 Después del medio dia Aniversario de la muerte de
L3 Num. 2 del sur del en el patio de la escuela | Vicente Guerrero
D.F. Vespertina 24, febrero, 1986 :
Escuela primaria 10 Por la mafiana en el patio | Natalicio de dofia Josefa Ortiz de
5 Num.1 del sur dei de la escuela Dominguez
D.F. Matutina 3, marzo, 1986
Escuela primaria 1 Por la mafiana en el patio | Entrada de Carranza a la ciudad
3 Num. 1 del sur del de la escuela de México '
D.F. Matutina 10, marzo, 1986. :
Escuela primaria En el salén de actos del | Aniversario de la Independencia
, NGm. 2 del Estado 15 Palacio municipal de México
de México 15, septiembre, 1987.
Matutina
Escuela primaria Por la mafiana en el patio | Ceremonia civica para
3 NUm. 7 del oriente 19 de la escuela conmemorar la batalla del 5 de
del D.F. Matutina 5, mayo, 1991. | mayo en Puebla
Escuela primaria Por la mafiana en el patio | Conmemoraci6n de la
3 Num. 1 del Estado - 20 de la escuela Independencia de México
de Hidalgo 16, septiembre, 1993.
Matutina
Num. 1 del Estado Por la noche en el
0 de Tlaxcala 1 auditorio local
Matutina sabado 19, septiembre,
1981
Escuela primaria Por la mafiana en el patio | Ceremonia civica para
1 Num. 2 del Estado 24 de la escuela conmemorar la Independencia de
de Tlaxcala 13, septiembre, 1996 | México
Matutina
Escuela primaria Por la noche en el Ceremonia del Grito de
Num. 3 del Estado Auditorio de la Independencia
de Tlaxcala 25 Comunidad.
2 Matutina sabado 15, septiembre,
1996
Escuela primaria Ceremonia civica en el Ceremonia clvica para
3 Num. 2 del Estado 26 patio de la escuela conmemorar la independencia de
de Tlaxcala 16, septiembre, 1996 | México
Matutina
Escuela primaria 27 Ceremonia civica en el Ceremonia para conmemorar la
4 Num. 4 del Estado auditorio de la localidad. | Independencia de México y a los
de Tlaxcala 16, septiembre, 1997 | nifios héroes
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.de | Ubicaci6n de la Num. de | Lugary fecha en que se Tema de la ceremonia
1onia | escuela registro | realiz6 la ceremonia
vada -

Matutina

Escuela primaria 29 Por-la mafiana en el patio | Natalicio de Benito Juarez e inicio
5 Num. 2 sureste del de la escuela de la primavera

D.F. Matutina 21, marzo, 1998

Escuela primaria 33 Por fa mafiana en el patio | Aniversario de la batalla del 5 de
3 Num. 5 sureste del de la escuela mayo en Puebla

D.F. Matutina 7, mayo, 1998

Escuela primaria Ceremonia civica por la | Aniversario de la batalla del 5 de
; Num. 7 del oriente 35 mafiana en el patio de la | mayo en Puebla

del D.F. Matutina escuela

5, mayo, 1999

Escuela primaria 36 Por la maiiana en el patio | Aniversario de la Independencia
3 NUm. 8 del sur del de la escuela de México

D.F. Matutina 15, septiembre, 1999 '

)S sobre las ceremonias civicas observadas (Total 2)

Cuadro 3

. de Ubicacion de la Num. de | Espacio y fecha en que Tema del ensayo

tyo .|  escuela registro se realiz6 el ensayo

vado para la ceremonia
Escuela primaria Por la mafiana en el patio | Ensayo de una poesia coral para
Nam.1 del Estado 13 de la escuela la ceremonia de las fiestas
de México. 10, septiembre, 1987 | patrias
Matutina
Escuela primaria Porla mafia en el patio | Ensayo de un bailable para la
NUm. 2 del Estado 14 de la escuela ceremonia de conmemoracion de
de México. 11, septiembre, 1987 | la Independencia de México
Matutina
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files asociados a las ceremonias observadas con tema histérico (Total 8) Cuadro 4

m. de Ubicacién Nuam. Espacio y fecha en que se Tema del Entrevista sobre
wsfile de la de realizé el desfile desfile la ceremonia y
arvado Escuela registr : el periédico
o mural
Escuela Por la mafiana antes de la Desfile del 16
primaria ceremonia clvica, desfile en de septiembre,
NUm.2 del 16 las calles de la localidad hasta | para
1 Estado de llegar a la Unidad Deportiva en | conmemorar
México. donde se lleva a cabo la la ,
Matutina ceremonia Independencia
16, septiembre, 1987 | de México
Escuela Por la maiana, antes de la Desfile del 16
primaria Num. ceremonia, desfile por las de septiembre,
3 del Estado 17 calles de la localidad hasta para
2 de México. llegar a la plaza central frente | conmemorar la
Matutina al Palacio Municipal donde se | Independencia
lleva a cabo la ceremonia de México
' 16, septiembre, 1987.
Escuela Por la maiiana el desfile en las | Desfile para
primaria Num. calles que rodean la escuela conmemorar la
3 1 del Estado 20 hasta llegar de nuevo a la Independencia
de Hidalgo. escuela para realizar la de México
Matutina ceremonia civica
16, septiembre, 1993
Escuela Desfile después de la Desfile para Un joven del
primaria Num. ceremonia en el patio de la conmemorar la | pentatién; un
7 del oriente | escuela, por las principales batallta del 5 espectador y un
del D.F. calles de la colonia de mayo en alumno de
Matutina 19 5, mayo, 1991 | Puebla primaria de 12
4 afios que
particip6 como
soldado en el
desfiley en la
representacion
del 5§ de mayo
Escuela Desfile por la mafiana en las Desfile 16 del
primaria Nam. principales calles de la septiembre,
5 1 del Estado 2 poblacién. La ceremonia fue el | para
de Tlaxcala. dia anterior por la noche en el | conmemorar la
Matutina auditorio local independencia
Domingo 20, septiembre, 1981 | de México.
Escuela Desfile por la mafiana en las Desfile para
primaria NGm. calles principales antes de la conmemorar la
2 del Estado 24 ceremonia civica en el patio de | Independencia
6 de Tlaxcala. la escuela de México
Matutina 13, septiembre, 1996
Escuela Desfile por las calles de la Desfile para
primaria Num. 26 poblacién, después de la conmemorar la
7 2 del Estado ceremonia clvica en el patio de | Independencia
de Tlaxcala. la escuela de México
Matutina 16, septiembre, 1996
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m. de Ubicacion Nam. Espacio y fecha en que se Temadel | Entrevistasobre
isfile dela de realizo el desfile desfile la ceremonia y
srvado Escuela registr el periédico
() . mural

Escuela Desfile después de Ia Aniversario de

primaria Num. 35 ceremonia civica en el patio de | la batalla del 5
8 7 del oriente la escuela, que recorre las de mayo en

del D.F. principales calles de la colonia, | Puebla

Matutina 5, mayo, 1999
remonias civicas observadas con efemérides histéricas y Cuadro 5

tema central de ese momento del ciclo escolar (Total 3)

im. de Ubicacién de Nuam. de | Espacio y fecha en que Tema de Ia ceremonia
arvacién | la escuela registro | se realiza la ceremonia
1 Escuela 4 Por la mafiana en el patio | Los utiles escolares
primaria Num. 2 de la escuela
del sur del D.F. 15, noviembre, 1985
Vespertina
2 Escuela 12 Por la mafiana en el patio | Cambio de escolta y despedida de
primaria Num. 1 : de la escuela los alumnos de sexto grado
del sur del D.F. 20, junio, 1986
Matutina
3 Escuela 23 Por la mafiana en el patio | Cambio de escolta y despedida de
primaria Num. de la escuela los alumnos de sexto grado
3 delD.F. 8, julio, 1994
Vespertina
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revistas sobre las ceremonias civicas observadas (Total 23)

Cuadro 6

Nombre y

Entrevistas a: maestros,

am. de R Num. de . . "
. ubicacion de la . Tema de [a entrevista alumnos, directores e
trevista escuela registro inspectores
Escuela primaria 1 Sobre las clases de historia y las Alumna de la escuela
1 Num. 1 del sur del ceremonias civicas namero 1
D.F. Matutina , enero, 1986
Escuela primaria De dénde obtuvo la informacién para Maestra encargada de la
2 NGm. 1 del sur del 7 preparar la ceremonia civica ceremonia y del periédico
D.F. Matutina 10, febrero, 1986 | mural
Escuela primaria Cuales fuentes consulta para preparar la | Maestra encargada de la
3 Num.1 del sur del 10 ceremonia. De dénde obtiene los ceremonia y del periddico
D.F. Matutina dibujos para el periédico mural mural
3, marzo, 1986
Manera en que prepararon la Maestra encargada de la
Escuela primaria 3 escenificacién sobre Venustiano ceremonia y Alumno
4 Num. 1 del sur del Carranza organizador de una
D.F. Matutina escenificaciéon sobre
10, marzo, 1986 | Venustiano Carranza
Escuela primaria Cprqo se elabora el galenda_rio para Director y secretaria de la
. 4 distribuir las ceremonias civicas entre los | escuela
5 guFm.J;zlﬁs: ; del maestros de la escuela
" 6, junio, 1986
Escuela primaria 5 Cémo es la on;ggnizat:lién dg‘lszg InspTctora de la zona
6 NGm. 1 del sur del ::ne::ar:;osmas clvicas y los periédicos escolar
D.F. Matutina 09, junio, 1986
Escuela primaria Libros que utiliza para preparar la Maestro que dirige el
7 Num.1 del Estado 13 ceremonia ensayo
de México. 10, septiembre, 1987
Matutina
Escuela primaria 6 Manera en que se organizan las A las maestras de la
9 NUm. 3 del Estado| - ceremonias civicas. Es obligatorio cantar | supervision y al director
de México. el Himno del Estado de México de una escuela bajo esa
Matutina . 10, septiembre, 1987 | supervisiéon
Escuela primaria Cbémo organiza la distribucién para las Director de la escuela
8 Num. 2 del Estado 14 ceremonias civicas
de México. 11, septiembre, 1987
Matutina
Escuela primaria Organizacién para llevar a cabo el desfile | Directora de la primaria
Num. 3 anexaa la 17 del 16 de septiembre, anexa a la Normal
10 Normal de! Estado 15, septiembre, 1987
de México.
Matutina
Escuela primaria Coémo organiza la distribuciéon para Director de la escuela
11 Num.2 del Estado 15 preparar la ceremonia civica
de México. 15, septiembre, 1987
Matutina
Escuela primaria Como prepard su discurso; quién le Maestra encargada del
Num. 1anexaala 8 ayudd; qué libros consulté para discurso oficial del 16 de
12 Normal del Estado prepararlo septiembre,
de México. 17, septiembre, 1987
Matutina
Escuela primaria Sobre el examen de ceremonia civica; el | Maestra encargada de la
13 Num. 1 norte del periédico mural; la programacién de las | ceremonia

D.F. Matutina

‘ceremonias y Su organizacién; las
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Entrevistas a: maestros,

. Nombre y .
‘rr:wzia ubicacion de la :‘:gni:t‘rj: Tema de la entrevista alumnos, directores e
’ escuela inspectores
9  [|actividades para su preparacion
7, julio, 1994
Cbmo es la asignacion de la ceremonia | Maestra encargada de ia
entre los maestros; cobmo se organizan | ceremonia y del periédico
Escuela primaria para el periédico mural; cuéles libros de | mural '
14 Nam. 1 norte del 10 ceremonias civicas utiliza; manera en
D.F. Matutina que se lleva cabo la organizacién de la
ceremonia civica con los alumnos
19, septiembre, 1994
Sobre la participacién de los alumnos en | Alumnos de 2°; dos
Escuela primaria la ceremonia civica; el z::prendizaje de los | maestras y a un maestro
15 Ndm. 1 norte del 11 glumnos.en la ceremonia; la ayuda e encargac_ios dela
D.F. Matutina informacién que los padres ofrecen ceremonia
para las ceremonias
23, septiembre, 1994
Escuela primaria 12 Il-’articipaciéq de é)s padre_g dg flamilia en |Directora dela escuela
6 |Ndm. 1 norte del colendario de Ias ceremonias.
D.F. Matutina 6, octubre, 1994
Filmacién de las ceremonias civicas; Maestra encargada de la
Escuela primaria 13 participacién de los padres en la ceremonia
17 Num. 1 norte del ceremonia civica y preparacioén de la
D.F. Matutina ceremonia
: 6, octubre, 1994
Escuela primaria Quién organiza las fiestas patrias; Subdirector
18 Num. 2 del Estado 14 cuando se nombra la honorable junta
de Tlaxcala. patriética
Matutina 13, septiembre, 1996
Escuela primaria Formg en que participa el Agente Agente Municipal
. Municipal en las fiestas patrias y el
19 Ndm. 2 del Estado 15 significado que tienen para él las fiestas
de Tlaxcala. pgtrias q P
Matutina 27, septiembre, 1996
T Distribucién de las ceremonias civicas Maestra encargada de la
szﬁezad%rllmana entre los maestros; libros que consulta ceremonia
20 sureéte del D.F 16 que utiliza para las ceremonias civicas y ~
Matutina su opinién sobre los libros que consuita
21, marzo, 1998
Escuela primaria Dénde obtuvo la informacién para Maestras: la encargada
Num. 2 sureste 29 preparar la ceremonia civica. Cémo de la ceremonia civica y la
21 del D.F. Matutina obtiene la informacion del periédico del periédico mural
mural
21, marzo, 1998
Escuela primaria 33 Dénde obtuvo la informacién para Maestra encargada de la
22 Num. 5 sureste preparar la ceremonia civica ceremonia civica
del D.F. Matutina 7, mayo, 1998
Escuela primaria 36 " | Dénde obtuvo la informacién para Maestra encargada de la
23 Num. 8 del sur del preparar la ceremonia civica ceremonia civica

D.F. Matutina

15, septiembre, 1999
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wriodicos murales asociados a las ceremonias civicas observadas
:ntrevistas sobre los mismos (Total 14)

Cuadro 7

am. del Ubicacion | Nim.de | Tema del periédico muraly | Num.de | Entrevistas acerca
ariddico de la registro fecha de la observacion. la del periédico y la
iservado escuela entrevista ceremonia
Esc. primaria Conmemoracion de la Maestra encargada
1 Num. 1 del 3 Independencia de México 1 de la ceremonia y
sur del D.F. “del periédico mural
Matutina 17, septiembre, 1985 y a unos alumnos
Esc. primaria Aniversario de la Constitucién
Num. 2 6 de 1917.
2 del sur del
D.F.
Vespertina 6, febrero, 1986
Esc. primaria 25 Aniversario de los Libros de Maestra encargada
3 No 2 del sur 7 Texto Gratuitos. 2 de la ceremonia y
del D.F. del periédico mural
Vespertina 10, febrero, 1986
Esc. primaria Efemérides de febrero: muerte
4 NUm. 2 del 9 de V. Guerrero, Constitucién
sur del D.F. de 1917 y Dia del Ejército.
Vespertina 24, febrero, 1986
Esc. primaria Historia de las Banderas de
5 Num. 1 del 10 México
sur del D.F. .
Vespertina 3, marzo, 1986
Esc. primaria Aniversario de la Maestro encargado
Num. 3 del 17 Independencia de México. sélo del periddico
6 Estado. de 3 mural
México.
Matutina 17, septiembre, 1987
Esc. primaria Nifios héroes; primera vez que
Num. 4 norte se canto el Himno nacional;
del D.F. 21 inicio de la lucha de la
7 Matutina Independencia; consumacion
de la Independencia y
natalicio de Morelos
8, septiembre, 1994
Esc. Primaria Conmemoracién de la Maestra encargada
8 NGm. 5 norte 22 Independencia de México 4 de la ceremonia y
del D.F. 21, septiembre, 1994 del periddico mural.
Matutina
Esc. primaria Conmemoracién de la
Num. 4 del Independencia de México.
Estado de 27 Con fotografias
9 Tlaxcala. 16, septiembre, 1997
Matutina
Esc. primaria Aniversario de la expropiacion
Num. 4 del petrolera
Estado de 31 23, marzo, 1998
10 Tlaxcala.
Matutina
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im. del Ubicaciéon | Nim.de | Tema del periédico muraly | Num.de | Entrevistas acerca
riédico dela registro fecha de la observacion. la del periédicoy la
servado escuela entrevista ceremonia
Esc. primaria Aniversario de la expropiacién Maestra encargada
Nam. § del 32 petrolera y natalicio de Benito de la ceremonia y
11 sureste del Judrez. Con fotografias 5 del periédico mural.
‘| D.F. 21, marzo, 1998
Matutina
Esc. Primaria Aniversario de Ia batalla del 5
Num. 6 del 324 de mayo en Puebla. Con
12 sureste del fotografias
D.F. 7, mayo, 1998
Matutina
Esc. Primaria Aniversario de |a Batalla de
Num. 7 del 35 Puebla
13 oriente del 5, mayo, 1999
. D.F.
Matutina
Esc. primaria Conmemoracién de la
14 Num. 8 del 37 Independencia de México.
sur del D.F. Con fotografias.
Matutina 15, septiembre, 1999
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eriédicos murales de los cuales no se observé la ceremonia
entrevistas sobre los mismos (Total 6)

Cuadro 8

Num. de Nombre y Num. de Temas del Tema de las entrevistas | Entrevista acerca
ntrevista ubicacién | registro periédico del periédico
dela mural
escuela
Escuela Cémo se elaboran los Director de la
primaria 2 periédicos. Coémo se escuela y maestra
1 Nam. 2 del distribuye esta tarea encargada del
sur del D.F. entre los maestros periédico
Vespertina 24, enero, 1986
Escuela 5 de febrero Confeccion del periédico | Maestra encargada
primaria Aniversario de mural. Dénde obtiene los | de la ceremonia y
2 Nam. 1 del 16 la Constitucién | dibujos y la informacién | del periédico mural
sureste del de 1917 de los textos para el
D.F. periédico mural
Matutina 4, febrero, 1998
Escuela 24 de febrero Confeccion del periédico | Maestra encargada
primaria diadela mural. Dénde obtiene las | de la ceremonia y
3 Nuam. 2 del 17 Bandera ilustraciones para el del periddico mural
sureste del Con fotografias | periédico
D.F. del periédico
Matutina mural 25, febrero, 1998
Colegio 19 18 de marzo Confeccién del periédico | Maestra encargada
particular Expropiacion mural, con apoyo de de la ceremonia y
Tlalpan en el petrolera y padres de familia del periédico mural
4 D.F. nadalicio de 23, marzo, 1998
Matutina Judrez.
Con fotografias
del periédico
mural
Escuela 18 de marzo Confeccion del periddico | Maestra encargada
primaria Expropiacién mural y fuentes que de la ceremonia y
5 N(im. 2 del 20 petrolera consulto para elaborar el | del periédico mural
sureste del periodico
D.F. 23, marzo, 1998
Matutina
Escuela 21 de marzo Cbémo elabord el Maestra encargada
primaria Natalicio de periédico mural. Cudles de la ceremonia y
6 Num. 2 del 21 Benito Juarez libros utiliza para del periédico mural
sureste del preparar las ceremonias
D.F. civicas
Matutina
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distintas fuentes que utilizan los maestros para las ceremonias civicas Cuadro 9
base en la informacién aportada por los docentes en las entrevistas

bros para las ceremonias
vicas

Calendarios escolares

Otros libros y
monografias

)emario escolar mexicano
fecha, autor o editor

Calendario oficial de ceremonias civicas

México a través de los
siglos

ilendario mexicano. México, Grupo

litorial de CONASUPO, 1982. Libro de
sulta de los maestros de la escuela Num. 1.
rtenece a la direccién y sirve de base a la
actora y a la secretaria de la escuela para
borar el calendario de ceremonias civicas

la escuela

Paima Frias, Ernesto. Calendario civico.
México, 1990, Delegacién Cuauhtémoc del
D.F.

Meéxico leyendas,
costumbres y danzas

isurto, Carmen. Asambleas escolares
'estra vida civica y social México,
rante, Primera ed. 1952; 182 Ed. 2001

ro de consulta para ceremonia civica en
3scuela Num. 2 del Estado de México.

Calendario mexicano 1974. México, Grupo
Editorial de coNASUPO,1973

SEP, 1997 Mi Constitucion
México SEP

rriega, Mariano s, f.
ynmemoraciones civicas y
ciales. México, Ediciones
:dagogicas Saloza

Petréleos Mexicanos, 1980. México, PEMEX,
EDIFASA :

Paulo Freire. La educacion
como préctica de la libertad

ez y Soto de Basurto, A.
Rodolfo Basurto 1981.
ilendario civico social

axicano. México, Edicion de los

Jtores.
ro de consuita que pertenece a la
:ccion de la escuela Num. 1 del D.F,

Calendario civico escolar 1985-1986.

México.
Sin datos del autor ni del editor

Periddicos: El Universal y
La Jomada, o el
suplemento del domingo

wdriguez, José, Civismo e historia.
stodo objetivo. México, 1972,
iiciones Joma S.A.

ro utilizado en la escuela Num. 1 del D.F.
a consulta de fechas de ceremonias
icas., esparte del acervo de libros de la
3ccion.

El color de nuestra historia. Calendario
1992. México, Centro de Emision de
Billetes de la Loteria Nacional de México,
1992

Complemento didactico de
historia

lazquez, Sanchez José de
sts. Vademécum del
1estro de escuela primaria.

ixico, 1971, Edicién del autor.
ro de consulta de los maestros de la
:uela Num. 1 del Sureste del D.F.

Efemérides nacionales 1995.
México, 1995, IFg, Capacitacion Electoral y

Educacion Civica.

El libro de oro de los
niftos.

lazquez, Sanchez José de Jesus
>onsuelo, Gutiérrez. Las
:meérides nacionales y las
nmemoraciones en la escuela

ixico, , 1972, Edicién de los autores.
ro de consulta de la escuela Num. 1
Norte del D.F.

Efemérides nacionales 1998. Meéxico, IFE,
Capacitacion Electoral y Educacién
Civica

Guia Practica de
Fernandez Editores

lazquez, Sanchez José de Jesus,
tologia civica escolar.

Is. Iy Il. 3" ed. México, 1985, Ed.
ante. )

0 de consulta para ceremonias civicas
la escuela Num. 2, del Estado de México.

Calendario de Efemérides. México, Ed.,
RAF, sif.

Libro de historia de
editorial Santillana.

surto, Carmen. México y sus
nbolos. 10* ed. México, 2001 Ed.
ante. '

Calendario escolar 1997-1998. México, SEP,
Subsecretaria de Planeacion.

Distintas monografias para
las ceremonias civicas.
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)ros para las ceremonias
ricas

Calendarios escolares

Otros libros y
monografias

Calendario escolar y civico 1988-1989.

Enciclopedia de Historia de

México, SEP, Subsecretaria | México.

de Planeacidn Educativa. Direccion

General de Programacion

Calendario Civico de Yucatan. Mérida, Libros de Texto Gratuito de
Yucatén, Secretaria de Educacién del civismo y de historia

Gobierno del Estado de Yucatan,1997,
Patronato pro Historia Peninsular, A.C.

Agenda del maestro 1993-1994. México, 199
SEP.

El recitadorcito patriético

Agenda del maestro 1994-1995.
México, 1993, serP, Subsecretaria de Serviciq
Educativos para el Distrito Federal

Libro de Texto Gratuitos de
los afios sesenta “De la

| Patria”, por referencia a la

portada

Agenda del maestro 1998-1999. México,
1997, sep, Subsecretaria de Servicios
Educativos para el Distrito Federal

Libros de Texto Gratuitos

de historia 1992.
Vigentes sélo un afio

Agenda del maestro 2001. México, 2000, SEf
Subsecretaria de Servicios Educativos para {
Distrito Federal.

Lecciones de historia de
Meéxico. Primera y
segunda parte México,
1992, SEP. Vigentes sélo un

afio. Son parte del paquete
emergente.

Antologla de historia de
México. México, SeP, 1993

Libros del rincén de
lectura, SEP

Libro de Texto Gratuito de
Historia de 3° y 4° grados

Nota: Total: 10 referencias de libros de ceremonias con datos completos y uno con
incompletos. Ademads, en las entrevistas aparecen ocho referencias a libros de ceremonias, sin
sefialar ningun dato especifico del libro.
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Fechas a conmemorar, festivales, celebraciones y efemérides Cuadro 10
consignados en el Calendario escolar y civico 1988-1989,

Secretaria de Educacién Publica
(La enumeracion del lado derecho corresponde a los acontecimientos histéricos)

Fechas a conmemorar, festivales y celebraciones

1° |Lectura del Informe presidencial y apertura de las Cdmaras del Congreso de la

Unién ‘
8 | Dia Mundial de la Alfabetizacién
13 | Homenaje a los Nifios Héroes 1
15 |® Aniversario de la fecha en que por primera vez se canté oficialmente el Himno
Septiembre' Nacional 2
® Capitulacién de la Ciudadela de San Juan de Ulua 3
16_| Aniversario de Ia iniciacion de la Independencia Nacional 4
27 | Aniversario de la consumacion de la Independencia Nacional 5
30 jAniversario del natalicio del generalisimo José Ma. Morelos y Pavén 6
Octubre 12 | Aniversario del Descubrimiento de América 7
24 | Dia de las Naciones Unidas
Noviembre | 20 [Aniversario de Ia iniciacién de la Revolucion Mexicana 8
. 10 | Aniversario de la Declaracién de los Derechos del Hombre, formulada por la ONU
Diciembre 22 | Aniversario de la muerte del generalisimo José Ma Morelos y Pavén 9
5 |Aniversario de la promulgacién de la Constitucién Politica de los Estados Unidos
Mexicanos 10
14_| Aniversario de la muerte del general Vicente Guerrero 11

Febrero 19 | Dia del Ejército
22 | Aniversario de la muerte de don Francisco |. Madero y don José Ma. Pino Suérez

12
24 |® Diade laBandera 13
® Fundacién de la Escuela Nacional de Maestros
1°_| Aniversario de la promuligacién del pian de Ayutla 14
18 | Aniversario de la expropiacién petrolera 15
Marzo 21 | Aniversario del natalicio de don Benito Juarez 16
26 | Aniversario del Plan de Guadalupe 17
10 | Aniversario de la muerte del general Emiliano Zapata 18
Abril 14 | Dja de las Américas

19 | Dia Panamericano del Indio
30 | Dia del Nifio

1°_[Dia del Trabajo 19
5 | Aniversario de la batalla de Puebla 20
8 | Aniversario del natalicio de don Miguel Hidalgo y Costilla 21
Mayo 10 | Dia de la Madre
15 ® Dia del Maestro
® Aniversario de la toma de Querétaro 22

[1° [ Dia de Ia Marina Nacional
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Junio 21 | Aniversario de ka ocupacién de Ia ciudad de México por el Ejército Republicano
uerra contra lka intervencién extranjera 23
Efemérides
7 Aniversario de la muerte en 1855 de Mariano Arista 1
8 _ |Natalicio del general Emiliano Zapata en 1879 2
10 |® Natalicio del general Vicente Guerrero en 1782 3
® Aniversario de la muerte en 1568 de fray Toribio de Benavente 4
13 __[Aniversario de la Caida de Tenochtitlan en 1521 5
14 | Natalicio de Mariano Matamoros en 1770 6
20 | Aniversario de la Batalla de Churubusco en 1847 7
Agosto .
21 ® Natalicio de Joaquin Garcia Icazbalceta en 1825 8
® Aniversario de la muerte en 1842 de-Leona Vicario 9
22 | Aniversario de la muerte en 1913 de Serapio Rendén 10
25 | Natalicio de Luis Gonzalez Obregén en 1865 11
27 | Natalicio de Amado Nervo en 1870 12
® Natalicio de Josefa Ortiz de Dominguez en 1768 13
8 |® Natalicio de Jaime Nuné en 1824 14
® Aniversario de la muerte en 1862 del general Ignacio Zaragoza 15
Septiembre, ® Natalicio de José Ma. Pino Sudrez en 1869 16
9 Natalicio de Francisco Javier Clavijero en 1869 17
10 | Natalicio de Nicolas Bravo en 1786 18
12 | Aniversario de la muerte en 1912 de Justo Sierra M. 19
14 |Incorporacién de Chiapas a la Federacion en 1824 20
29 | Natalicio de Guadalupe Victoria en 1786 21
3 Decreto de creacion de la Secretaria de Educacion Publica en 1921 22
) Aniversario de fa Proclamacion del Plan de San Luis en 1910 23
7___| Conmemoracién del sacrificio del senador Belisario Dominguezen 1913 24
® Aniversario de 1a jura de la Constitucion de 1824, por los Tres Poderes
Octubre 10 |Publicos 25
® Toma de posesion del primer presidente de la Republica Mexicana,
Guadalupe Victoria en 1824 26
12 | Natalicio de José ‘Ma. Luis Mora en 1794 27
16 | Natalicio del general Vicente Riva Palacio en 1832 28
18 [ Natalicio de fray Servando Teresa de Mier en 1765 29
19 ® Aniversario de la muerte en 1970 del general Lazaro Cardenas del Rio 30
® Aniversario de la muerte en 1945 del general Plutarco Elias Calles; naci6 en
1878 31
Octubre 22 | Aniversario de la promulgacién de la Constitucién de Apatzingan en 1814 32
. 23 | Dia Nacional de la Aviacién
30 | Natalicio de Francisco 1. Madero en 1873 33
31 __| Aniversario del nakalicio del general Santos Degollado en 1811 34
2 | Natalicio de Aquiles Serdan en 1876 35
6 ® Conmemoracion de la promhlgacion del Acta de Independencia porel
Congreso de Chilpancingo en 1813 36
37

® - Natalicio de Leapoldo Rio de ta Loza en 1807
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7 | Aniversario de la muerte en 1907 de Jests Garcia, Héroe de Nacozari; nacié en
1881 38
8 _ [Natalicio de Felipe Carrillo Puerto en 1972 39
12 | Natalicio de sor Juana Inés de la Cruz en 1651 40
. 13 | Natalicio del maestro Ignacio M Altamirano en 1834 41
Noviembre | 15 | Natalicio de Joaquin Femnandez de Lizardi en 1776 42
18 | Natalicio de Ponciano Arriaga en 1811 43
19 | Aniversario de la muerte en 1910 de Aquiles Serdan 44
1 .
2 ® Aniversario de la muerte en 1922 de Ricardo Flores Magén; nacié en 1873
45
® Natalicio de José Antonio Alzate en 1737 46
26 |® Natalicio de Ezequiel Montes en 1820 47
® Aniversario de la muerte en 1894 de Joaquin Garcia Icazbalceta 48
28 | El general Emiliano Zapata expide el Plan de Ayala en 1911 49
30 |® Natalicio de Andrés Quintana Roo en 1787 50
® Natalicio de Eligio Ancona en 1835 51
4 | Natalicio de Francisco Zarco en 1829 562
o 6 | Abolicién de la esclavitud por Miguel Hidalgo en 1810 63
Diciembre | 8 [Natalicio de Manuel M. Ponce en 1882 54
19 | Natalicio de Antonio Caso en 1883 55
29 | Aniversario del natalicio de Venustiano Carranza en 1859 56
31 | Natalicio del maestro Rafael Ramirez en 1885 57
1°__.[Fundacién del Colegio de Mineria en 1792 58
2 | Aniversario de la muerte en 1850 de Manuel de la Pefia y Pefa 59
3 | Aniversario de la muerte en 1924 de Felipe Carrillo Puerto 60
Natalicio del insurgente Juan Aldama en 1774 61
6 ® Aniversario de la promulgacién de la Ley Agraria de 1915 62
Enero ® Apertura del Colegio de Tlatelolco a los indigenas en 1536 63
® Natalicio de Melchor Ocampo en 1814 64
7__| Conmemoracién de la huelga de Rio Blanco, Veracruz, en 1907 65
8 | Natalicio de Francisco Gonzélez Bocanegra en San Luis Potosi en 1824 66
16 | Natalicio del general Mariano Escobedo en 1826 . 67
18 | Natalicio del insurgente Pedro Moreno en 1848 68
26 | Natalicio de Justo Sierra Méndez en 1848 69
27 _ | Natalicio del general Juan Alvarez en 1790 70
28 | Aniversario de la muerte en 1934 del maestro Gregorio Torres Quintero 71
1° | Apertura de cursos de la Escuela Nacional Preparatoria en San lldefonso, en
1868 72
2 | Aniversario de la muerte en 1832 de Ignacio Lépez Rayén 73
3| Aniversario de la muerte en 1814 de Mariano Matamoros 74
9 Aniversario de la Marcha de la Lealtad en 1913 75
10 |® Natalicio de Guillermo Prieto en 1818 76
® Aniversario de la muerte en 1854 de José Joaquin de Herrera - .7
14 | Natalicio de Valentin Gémez Farias en 1781 78
Febrero -
19 |® Natalicio de Gabino Barreda en 1818 79
® Natalicio del general Alvaro Obregén en 1880 80
22 | Aniversario de la muerte en 1913 de Francisco | Madero y José Ma Pino Suarez

81
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23 | Natalicio de José Joaquin de Herrera en 1792 82
27 | Natalicio del general Leandro Valle en 1883 83
28 | Aniversario de la muerte en 1525 de Cuauhtémoc 84
2
® Aniversario de la muerte en 1829 de Josefa Ortiz de Dominguez 85
® Juramento del Plan de Iguala 86
6 |® Aniversario de la muerte en 1856 de Juan de la Granja, introductor del
telégrafo al pais 87
Marzo ® Aniversario de la muerte en 1948 de Antonio Caso 88
7__| Aniversario de la muerte en 1913 de Abraham Gonzalez 89
8 Natalicio de Margarita Maza de Juarez en 1826, esposa de Benito Juarez 90
10 | Natalicio de Manuel de la Pefia y Pefia en 1789 91
12 _ | Natalicio de Ignacio Comonfort en 1812 92
14 | Aniversario de la muerte en 1565 de Vasco de Quiroga 93
21 | Aniversario de la muerte en 1843 de Guadalupe Victoria 94
22 | Aniversario de la muerte en 1854 de Pedro Ma. Anaya 95
24 [ Natalicio del general ignacio Zaragoza en 1829 96
® Natalicio de José Maria Lafragua en 1813 97
2 e Aniversario de la Toma de Puebla 1867 , 98
® Aniversario de la muerte en 1787 de Francisco Javier Clavijero 99
® Inauguracién de la Biblioteca Nacional en 1884 100
3__| Aniversario de la muerte en 1893 de Eligio Ancona 101
Abril 7 Dia Mundial de la Salud
) 8 | Aniversario de la muerte en 1904 de Enrique C Rébsamen 102
10 _ | Natalicio de la insurgente Leona Vicario en 1789 103
11__| Aniversario de la muerte en 1861 de Francisco Gonzélez Bocanegra 104
13 _| Natalicio de Hermenegildo Galeana en 1762 105
15 | Aniversario de la muerte en 1851 de Andrés Quintana Roo 106
17 _| Aniversario de la muerte en 1695 de Sor Juana Inés de la Cruz 107
21 1o Aniversario de la muerte en 1889 de Sebastian Lerdo de Tejada 108
® Defensa de Veracruz ante la 2* intervencién americana de 1914 109
22 | Aniversario de la muerte en 1854 de Nicolas Bravo 110
24 | Aniversario de la muerte en 1948 de Manuei M. Ponce 111
25 ® Natalicio de Belisario Dominguez en 1863 : 112
® Natalicio de Sebastian Lerdo de Tejada en 1827 113
2 | Aniversario de la muerte en 1873 de L. Rio de {a Loza 114
9 | Aniversario de la muerte en 1809 de fray Melchor de Talamantes 115
15 | Reinstalacién de la Republica en 1867 ' 116
16 | Natalicio de Alfonso Reyes en 1889 117
20 | Natalicio del general Pedro Ma. Anaya en 1794 118
1
Mayo 2 ® Aniversario de la muerte en 1920 de Venustiano Carranza 119
® Natalicio del general Lazaro Cardenas del Rio en 1895 120
22 | Aniversario de la muerte en 1902 de Mariano Escobedo 121
24 e Natalicio de Lauro Aguirre en 1882 122
® Aniversario de la muerte en 1919 de Amado Nervo 123
25 | Natalicio del maestro Gregorio Torres Quintero en 1866 124
29 | Aniversario de la muerte en 1959 del maestro Rafael Ramirez 125
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3 | Aniversario de ia muerte en 1861 de Melchor Ocampo; nacié en 1814 126
4__ | Aniversario de fa muerte en 1928 de Lauro Aguirre 127
5__ | Natalicio del general Francisco Villa en 1878 128
9 [ Natalicio de Francisco Primo de Verdad y Ramos en 1760 129
12| Natalicio de Manuel Doblado en 1818 130
15 |® Natalicio de Ramén Lépez Velarde en 1888 131
Junio ® Aniversario de la muerte del general Santos Degollado en 1861 132
Aniversario de la muerte en 1879 de Ignacio Ramirez “El Nigromante” 133
19 |® Aniversario de la muerte en 1921 de Ramén Lopez Velarde 134
® _Aniversario de la muerte en 1938 de Luis Gonzalez Obregén 135
21 | Aniversario de la muerte en 1827 de José Joaquin Fernandez de Lizardi 136
22 | Natalicio de ignacio Ramirez “El Nigromante” en 1818 137
23 | Aniversario de la muerte en 1814 de Hermenegildo Galeana 138
29 | Aniversario de la muerte en 1520 de Moctezuma Xocoyotzin; nacié en 1466 139
1°_|Inauguracién de la H Escuela Naval Militar en 1897 140
5 | Aniversario de la muerte en 1858 de Valentin Gémez Farias 141
7 | Natalicio de Abraham Gonzélez en 1865 142
10 | Dia del Arboi
13 | Aniversario de 1a muerte en 1894 de Juventino Rosas 143
14 | Aniversario de la muerte en 1850 de José Maria Luis Mora 144
Julio 17__| Aniversario de la muerte en 1928 del general Alvaro Obregén 145
18
® Aniversario de la fundacién de la Gran Tenochtitlan en 1325 146
® Aniversario de la muerte en 1872 de Benito Juirez 147
20 Aniversario de la muerte en 1923 del general Francisco Villa 148
26 Natalicio del general Mariano Arista en 1802 149
27 Natalicio del maestro Carlos A Carrillo en 1855 150
29 Fundacién de la Escuela Normal Superior en 1936 151
30 Aniversario de la muerte en 1811 de Miguel Hidalgo y Costilla 152
31 Natalicio de ignacio Lépez Ray6n en 1773 153
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Principales efemérides del ciclo escolar, consignadas en la Cuadro 11
Antologia civica escolar, del profesor José de Jesus Veldzquez
Sanchez,V. 1y 2, México, Editorial Avante, 1986

= Princlpales efeméri“{es

Mes - \
Dia 3 Natallcuo del Insurgente Juan Aldama
Enero Dia 7 Huelwe Rio Bla_nco Ver.
Dia 8 Natalicio de Francisco Gonzalez Bocanegra
Dia21 Natalicio de don Ignaclo Allende
Dia5  Aniversario de la Promulgacsén dela Constltu<:|6n Politlca de
México
Dia 14 _ Fusilamiento de don Vicente Guerrero
Febrero Dia 19 Dia del Ejército _
Dia22 Asesinato de los CC. Francisco I. Madero y José Maria Pino
Suérez .
Dia 24 Dia de la Bandera
Dia 28 Aniversario de la muerte de Cuauhtémoc
Dia 1 Proclamacion del Plan de Ayutia
Marzo Dia 18  Aniversario de la Expropiacién Petrolera
Dia 21 Natalicio de don Benito Judrez
Dia 26  Plan de Guadalupe
Dia 2 Aniversario de la toma de Puebla
Abril Dia 10 _ Aniversario de ia muerte del general Emiliano Zapata
Dia 14 Dia de las Américas
Dia 30 Dia del Nifio.
Dia 1 Dia del trabajo
Dia5  Batalla de Puebla
Dia8  Natalicio de don Miguel Hidaigo
Dia 10  Dia de la Madre
Mayo Dia 15  Dia del Maestro
Dia 15 Toma de la ciudad de Querétaro
Dia 21 Muerte de don Venustiano Carranza
Dia 28 Declaratoria de guerra a los paises del Eje: Alemania, ltalia y
Japén
Dia 1 Dia de la Marina
Dia 5 Natalicio de Francisco Villa
Dia 19  Fusilamiento de Maximiliano
Junio Dia21 Aniversario de la toma de México, por el general Porfirio Diaz en
1867
Dia27 Muerte de Hermenegildo Galeana
Dia 30 La Noche Triste
Dia 15 - Triunfo de la Republica
Julio Dia 17 Muerte del general Alvaro Obregén
Dia 18  Muerte de don Benito Judrez
Dia 30 _ Muerte de don Miguel Hidalgo y Costilla
Agosto Dia 9 Natalicio de don Vicente Guerrero
Dia 10 Natalicio de don Mariano Matamoros
Dia 15 Victoria de los paises aliados, finaliza la segunda guerra mundial
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Dia20 Defensa de Churubusco, contra las tropas invasoras
norteamencanas 1847

Dia 1 Apertura del Congreso de la Unién Lectura del Informe
Presidencial

Dia 13 Aniversario de la muerte de los Nifios Héroes de Chapultepec

Dia 14  Aniversario de la Federalizacién del Estado de Chiapas

Septiembre, Dia 15  Aniversario del Grito de Independencia

Dia 15 Se canta por primera vez el Himno Nacional

Dia 16 __Aniversario de la Independencia de México

Dia 27 Aniversario de la Consumacién de Independencia

Dia 30 Natallcm de don José Maria Morelos

Dia4 PronLngamén de la anera Constutucu&n Politlca de Méxnco

Dia 7 Aniversario de la muerte de don Belisario Dominguez

Octubre Dia 12 Descubrimiento de América

Dia 23 Dia Nacional de la Aviaci6n

Dia24 Dia de las Naciones Unidas

Dia 30 Anwersano del natahcuo de don Francisco | Madero

Dia6  Promulgacién del Acta de Independencia

Noviembre Dia 12 Na}alicio de Sor Juana Inés de la Cruz ' _

Dia 20 Aniversario de la iniciacién de la Revolucién Mexicana

Dia 28 Amversarlo de! Plan de Ayala

Dia6 _Abolicién de la Esclawtud por don Miguel Hidalgo y Costilla

Dia12  Adiciones al Plan de Guadalupe

Diciembre Dia 22  Muerte de don José Maria Morelos y Pavon

Dia29 -2 Natalicio de don Venustiano Carranza :

o Clausura de Sesiones del Congreso de la Unién

Nota: Es evidente el predominio de las efemérides de conmemoraciones histéricas, pues
forman 88 por ciento del total. Aparecen sombreadas las que no se consideraron de tema

historico.
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ANEXO I

Resumen de actividades de la ceremonia civicé
de la escuela niumero 1 del Distrito Federal

k)

Tema: Conmemoracion de la Independencia de México

El programa de la ceremonia civica esta compuesto de doce niimeros, sin
contar las participaciones de la maestra de ceremonias entre un nimero y otro
en los que lee fragmentos alusivos al acontecimiento-que se conmemora.

El programa inicié con una guardia de honor a los héroes de la independencia.
Enseguida se realizaron los honores a la bandera y juramento, se interpreté el

Himno nacional. Los siguientes niimeros consistieron en la lectura de textos
sobre la Independencia por alumnos de sexto grado; dos cuadros plasticos;
tres poesias y un desfile de todos los grupos de primer grado.

Actividades del programa de la ceremonia civic_a

ACTIVIDAD

CONTENIDO DE LAS ACTIVIDADES

OBSERVACIONES

La maestra de

ceremonias (M. de C.)
toma el micréfono para
dar instrucciones a los
alumnos de la escuela.

“A ver nifios, formen bien sus filas como todos los
lunes, cada grupo en sus lugares de siempre; los
nifios de la escolta, ;ya estan listos?".

Los alumnos de la
escolta se acomodan
frente ala M. de C. una
nifia y un nifio entran a la
direccién y salen
enseguida con la
bandera.

La M. de C. explica a
los presentes:

“Nifios, todos ustedes pueden observar a dos de
Sus compaiieros que estan parados al frente,
ellos estan haciendo una guardia de honor a
nuestros héroes... y todos nosotros con nuestro
silencio vamos a acompariarlos en esta guardia
de honor. jFirmes!”.

Los alumnos a los que se
refiere la M. de C. se
encuentran de pie, frente
al asta bandera, pero no
son visibles para todos
los asistentes, como
revela el didlogo entre
dos alumnos: — ;Dénde
estan? Yo no los veo.
—Yo tampoco.

La M. de C. agradece
la presencia a los
padres de familia.

“Agradecemos a los padres de familia que nos
acomparian, su asistencia a este ceremonia.
Los alumnos de la escolta, ;ya estén listos?
iFirmes, saludo!”. :

Sobresale el nimero de
padres que asisten a la
ceremonia civica. Esto
puede deberse por lo
menos a dos razones:

1) La M. de C. tiene 21
afios de servicio en la
escuelayes
reconocida por su
capacidad para
organizar ceremonias.

2) Los alumnos de primer
grado participan por
primera vez en dicha
ceremonia.
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ACTIVIDAD

CONTENIDO DE LAS ACTIVIDADES

OBSERVACIONES

La escolta hace un
recorrido alrededor del
patio.

La escolta comienza a marchar; enseguida se
escucha el sonido de la marcha tipica de la
escolta por el sonido. La escolta da una vuelta
alrededor del patio.

Todos los asistentes
guardan silencio, sélo se
escucha la voz del
alumno que da las
érdenes a la escolta.

La M. de C. explica e
invita a los asistentes
a una reflexién.

“El dia de hoy vamos a hacer un juramento
conscientizado, un juramento a la bandera en el
que vamos a reflexionar sobre las palabras que
decimos”.

La M. de C. acerca el
micréfono a una nifia
que estajunto a ella y
la nifia comienza a
recitar.

“Bandera de México

legado de nuestros héroes

simbolo de la unidad de nuestros padres y
nuestros hermanos

te prometemos

ser siempre fieles

a los principios de libertad y justicia...”.

La nifia recita de
memoria el Juramento a
la bandera, haciendo
pausas entre una frase y
otra, para permitir que
todos los asistentes
repitan después de ella.

La M. de C. invita a los
presentes a reflexionar
sobre una de las
frases del juramento a
la bandera. '

“Te prometemos ser siempre fieles a los anhelos,
a los anhelos de libertad y justicia. Reflexionemos
sobre esas palabras, hacemos extensiva esta
invitacién a los padres que nos hacen favor de
acompafiarnos”. )

Esta reflexion remite a la
manera como el cura
pide a los feligreses que
reflexionen sobre los
evangelios.

La M. de C. pide que
pase al frente el
maestro que dirige el
Himno nacional.

“Ahora el maestro Demetrio nos va hacer el favor
de dirigir el Himno”.

Texto memorizado por
los asistentes. Todos los
asistentes cantan, bajo la
direccién del maestro.

LaM.deC.dala
orden de firmes para
despedir a la bandera.

‘iFirmes...ya! Con el debido respeto vamos a
despedir a nuestra ensefia patria. jSaludo...Ya!".

Cuando la maestra da la
orden del saludo todos,
incluyendo los padres,
saludan con la mano en
el pecho.

La escolta se retira.

La escolta hace su recorrido alrededor del patio
hasta llegar a la puerta de la direccién, la
abanderada avanza y entra a la direccion a dejar
la bandera y la escolta se disuelve.

Cuando la escolta
comienza a marchar, se
escucha el disco con la
musica que acompafia la
marcha.

La M. de C. anuncia la
participacion de los
alumnos de 6° grado.

“Ahora, aun con la emocién que hemos sentido
todos durante las ceremonias en las que nos ha
tocado presenciar o participar, vamos a escuchar
el trabajo que han preparado sus compafieros de
sexto afo”.

Siete alumnos de
sexto grado participan
cori la lectura de
textos relativos a la
independencia que la
maestra de
ceremonias denomina;
“Pensamientos de 15,
16y 27 de
septiembre”.

Nifio 1 “Celebramos ayer, 16 de septiembre el
aniversario de! grito de la Independencia. Es ésta,
la mas gloriosa de nuestra patria, porque es la
aurora...”.

Nifio 2 “ A los 175 afios de nuestra
Independencia nos encuentra vivos en otra nueva
lucha por nuestra libertad...".

Nifa 3 “El comportamiento de los esparioles y de
algunos criollos; que abusaron de sus privilegios,
durante la época virreinal que duré 300 afios...".
(Asi contintian leyendo varios nifios hasta el
numero siete)

Texto aprendido de
memoria por siete
alumnos que se
encuentran al lado de la
M. de C. Van pasando
uno por uno, a decir de
memoria pequefios
parrafos relativos a la
Independencia. Cada
alumno sostiene entre las
manos un cartel, con una
frase a manera de titulo
del contenido de la parte
que le corresponde decir.
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ACTIVIDAD CONTENIDO DE LAS ACTIVIDADES OBSERVACIONES
Cuadro plastico del Un alumno disfrazado de Hidalgo se acerca a una | El alumno parece estar
grito de campana colgada frente a la puerta de la muy nervioso y
Independencia. direccion y la toca varias veces; con voz fuerte apresurado.

dice: “jMexicanos! jViva México!”
Todos los asistentes repiten “Viva México!".

La M. de C. lee otro
parrafo relativo al grito
de Dolores.

“El histérico grito de la Independencia se dio por
primera vez en el curato de Dolores, Guanajuato,
el 16 de septiembre de 1810".

Texto elaborado por la
maestra para ser leido
entre un namero y otro
del programa como es
costumbre en estas
practicas escolares.

La M. de C. pasa el
micréfono a otros
cinco alumnos de 6°
afio que contindan con
la lectura de textos
relativos a la
Independencia.

Nifio 8 “Guanajuato, Valladolid, Toluca, Zitdcuaro
y Guadalajara ruta independiente del ejército
insurgente al mando del Padre de la Patria”.

Niflo 9 “Acordémonos comparieros de lo que
esta escrito en nuestra historia de la gesta
heroica del cura Hidalgo, que lanz6 el primer grito
libertador en su modesta iglesia de Dolores. Y por
€s0 lo recordamos como el Padre de la Patria, a
los capitanes Allende y Aldama que eran sus mas
ilustres amigos”.

(Asi continian leyendo varios nifios hasta el
numero trece).

Al igual que los otros
siete alumnos de 6°
grado, estos cinco nifios

| sostiene cada uno entre

las manos un cartel, con
una frase a manera de
titulo del contenido de la
parte que le corresponde
decir.

Cuadro plastico que

representa al “Pipila”.
Una alumna narra su
participacion heroica.

Dos alumnos se acercan al micréfono. Un nifio
representa al “Pipila”, mientras la nifia describe la
participacién de este héroe

Texto memorizado por la
alumna. El alumno que
representa al “Pipila® no
habla, sélo ilustra al
personaje. El nifio esta
vestido de manta al estilo
indigena con huarches,
con su lapida en la
espalda, aunque es de
cartén da la impresion de
ser de piedra, en la mano
frae un lefio y tiene la
cara tiznada.

La M. de C. amplia la
informacién sobre la
hazafa heroica del
“Pipila”.

“Mientras esperamos que sus comparieros del
tercer grado se preparen, vamos a hablar de un
personaje muy importante, Juan Martinez...
apodado el “Pipila”... las tropas realistas
pretenden detener en 1810 a los insurgentes de
la Independencia... La Alhéndiga de Granaditas,
edificio sélido y cerrado resultaba ser una
fortaleza imposible para los insurgentes. Pero
acontecié que un minero, valiente e ingenioso,
Juan Martinez, apodado el “Pipila”, se at6 una
losa a la espalda y protegido asi contra las balas
enemigas pudo acercarse a las puertas de la
Alhéndiga y prenderie fuego”.

Texto memorizado por la
maestra, para ser
intercalado entre un
numero y ofro del
programa.

El discurso de la maestra
es en un tono muy
ceremonioso, en que se
siente una mezcla de
respeto y emocién; al
parecer esto es lo que
desea trasmitir a los
nifios.

La M. de C. anuncia la
participacion de los
alumnos de tercero.

La M. de C. pregunta a la maestra del tercer
grado si esta preparada. “Adelante, maestra”.
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ACTIVIDAD

CONTENIDO DE LAS ACTIVIDADES

OBSERVACIONES -

El grupo de tercero lee
una poesia coral
alusiva a la
Independencia.

El grupo de tercero se acomoda en el centro del
patio de la escuela e inicia una recitacién en coro
alusiva a Hidalgo y Morelos.

Cada alumno tiene en
sus manos el texto de la
poesia coral y lo va
leyendo.

La M. de C. pide un
aplauso para los
alumnos de tercer
grado.

“Muy bien comparieros, Hidalgo y Morelos,
¢verdad?”. La M. de C. pide un aplauso para los
nifios. “Con el debido respeto, muchachos, vamos
a escuchar a sus compaiieros de quinto afio”.

Los alumnos de un
grupo de quinto grado
declaman una poesia
sobre la
Independencia.

Varios nifios formados en fila pasan uno por uno
a decir el pasaje que le corresponde, ante el
micréfono.

Es notoria la diferencia
en la declamacién; unos
nifios hablan con claridad
y firmeza; el nerviosismo
oscurece las frases de
otros.

La M. de C. anuncia la
participacion de los
alumnos de otro grupo
de quinto grado.

Seis alumnos pasan frente al micréfono para
recitar una poesia con el tema de la
Independencia; la maestra sujeta el micréfono y
los alumnos leen por turnos, su fragmento escrito.

Texto escrito para ser
leido por los alumnos.
Estos alumnos no llevan
el uniforme, van vestidos
de manera elegante.

La M. de C. lee un
fragmento de su
escrito alusivo a los
Nifios Héroes.

“Para conmemorar esta fecha quisiera
recordarles... con los Nifios Héroes, el Nifio
Artillero, el nifio Jurez, tenemos los mayores
ejemplos de la importancia de la participacién del
nifio en la historia. Ellos siempre seran admirados
por los nifios de México que son la patria del
mafana”.

Texto escrito por la M. de
C. para ser leido entre un
numero y ofro, como es
costumbre.

La M. de C. anuncia la
participacién de los
alumnos de primer

| grado.

“Tenemos la participacion de los nifos de primer
ano, que hacen este dia su primera participacion
en un acto civico”.

Los alumnos de primer
grado desfilan
alrededor del patio de
la escuela.

Se inicia una musica de marcha y los grupos de
primer afio comienzan a desfilar, dan la vuelta en
el rectangulo que deja al centro Ia formacién de
todos los grupos de la escuela.

Casi todos los nifios
llevan en alto, una
bandera chica. Los nifios
grandes y [os padres de
familia les aplauden, hay
exclamaciones de
admiracién hacia los
pequeiios.

La M. de C. pide a
todos los asistentes
que con voz fuerte
digan, “jViva México!".

“¢ Verdad que con este mosaico muiticolor nos va
a salir mas emocionado el jViva México!?
jViva México!".

Todos los asistentes
repiten a coro después
de cada jViva México!

183




ACTIVIDAD

CONTENIDO DE LAS ACTIVIDADES

OBSERVACIONES

La M. de C. anuncia el
‘final de la ceremonia.

“Con esto hemos terminado lo referente a la
ceremonia de Independencia, y como todos en
sus grupos ya han visto que la Independencia no
fue s6lo un grito sino una cuestién mas
complicada e importante... la lucha duré once
afnos y en ella muchos murieron para legarnos
una patria libre e independiente sobre todo”.

_se describe, sefiala que

La maestra de
ceremonias y
organizadora de la que

el programa ha terminado
y cierra con una
explicacién acerca de la
larga duracién de la
guerra de Independencia.

La M. de C. informa y
ala vez agradece la
participacion de los
alumnos en el desfile.

La maestra agradece la participacion de los
alumnos de la escuela en el desfile del 15 de
septiembre. “Esta vez fueron 80 nifios,
esperamos que para el afio préximo sean mas”.

La maestra de
ceremonias agradece la
presencia de los padres
de familia y se refiere a la
participacién de los
alumnos de la escuela en
el desfile del 16 de
septiembre organizado
por la delegacién.

La directora toma el
micréfono y pide un
aplauso para la
maestra de 6° grado
que organiz6 la
ceremonia y para sus
compaiieros del sexto
afio que le ayudaron.

“Muchachos, vamos a darles un aplauso a la
maestra y a sus comparieros del sexto afio muy
fuerte, un caluroso aplauso. Agradecemos la
presencia de los padres de familia que nos han
acompanado en este acto, buenos dias”.

La directora agradece la
presencia de los padres
de familia y se despide.
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Resumen de actividades de la ceremonia civica y
el desfile de la escuela Nim. 3 del Estado de México

Tema: Conmemoracion de la Independencia de México

ANEXO Il

Los festejos para conmemorar las fiestas patrias se componen de las

siguientes actividades:

1. Desfile para conmemorar el 16 de septiembre organizado por la primaria
anexa a la escuela Normal.

2. Ceremonia civica en la Unidad Deportiva.

Actividades del programa de la ceremonia civica

ACTIVIDAD

CONTENIDO DE LAS ACTIVIDADES

OBSERVACIONES

La Directora de la
escuela primaria anexa
a la Normal dié
indicaciones a los
contingentes.

A las diez de la mafiana se reunieron todos los
contingentes que participaron en el desfile. La
directora y los maestros de la primaria anexa a
la Normal indicaron a los distintos contingentes
el lugar que les correspondia.

Los contingentes quedaron ordenados de la
siguiente manera:

La policia local con su escolta.

La primaria anexa a la Normal.

Alumnos de preescolar.

Alumnos de la Unidad Pedagégica.

Alumnos de la Escuela Superior de Comercio.

Alumnos de la Secundaria matutina y
vespertina.

Alumnos de las distintas primarias del lugar.

Al dltimo marchaban los miembros del lienzo
charro.

El desfile y la ceremonia
civica es una tradicién

‘que se lleva a cabo afio

con afio en este lugar.
La mayoria de las
escuelas que marcharon
contaban con su banda
de guerra y su escolta.
A ultima hora las
autoridades municipales
decidieron que el
contingente de fa policia
local encabezara el
desfile '

El contingente inicid la
marcha.

Los contingentes iniciaron el recorrido por la
avenida principal. Desde los balcones del
Ayuntamiento, las autoridades municipales
presenciaron el desfile.

El contingente dio una vuelta al zécalo y
regreso por la calle principal para dirigirse a la
Unidad Deportiva donde se llevé a cabo la
ceremonia civica. )

En todas las calles se
encontraba bastante
gente: padres de familia,
visitantes y familiares de
los distintos participantes
en el desfile.

Las edecanes
acomodaron a las
distintas escuelas en la
Unidad Deportiva.

Los contingentes comenzaron a llegar a la
Unidad Deportiva; fueron recibidos por distintas
edecanes, las cuales llevaban en la mano un
cartel con el nombre de la escuela
correspondiente. Ellas indicaron el lugar
asignado a cada escuela.

En la Unidad Deportiva
se encontraba el publico
espectador integrado por
cuatrocientas personas o
mas.
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ACTIVIDAD

CONTENIDO DE LAS ACTIVIDADES

OBSERVACIONES

Los integrantes del
presidium son recibidos
por dos maestras.

Una vez que cada escuela estuvo en su lugar,
entraron los integrantes del H. Ayuntamiento a
excepcion del Presidente Municipal que se
encuentra comisionado.

Los integrantes son recibidos por dos maestras,
quienes van colocando un distintivo en la
solapa de cada uno de los regidores.

La mesa del presidium
tiene un pafio de color
azul marino con orla
dorada; un florero con
flores azules y blancas tal
vez por ser los colores de
la escuela anexa a la
normalqueeslia .
organizadora, y una
carpeta con el programa
de la ceremonia.

Un maestro de la
escuela primaria anexa
a la Normal funge como
Maestro de Ceremonias
(M. de C.). Se dirige a
todos los presentes.

“Libre de toda dominacién extranjera...
Rendiremos honores a nuestro labaro patrio”.

Texto escrito por el M. de
C. para ser leido entre un
nimero y otro como es
costumbre. Todos los
asistentes se ponen de
pie para rendir honores a
la bandera.

La escolta
correspondiente hace el
recorrido.

El sargento de la banda de guerra da las

| indicaciones a la escolta para realizar el saludo

y comenzar su recorrido.

Todo el publico atiende a
la indicacién del sargento
y saluda a la bandera.

Se escucha las notas del
Himno nacional.

Cuando la escolta hace alto en su recorrido, se
escuchan las notas del Himno nacional.

La banda de la escuela
secundaria vespertina
da el toque de bandera.

Al término del Himno nacional, la banda de la
escuela secundaria vespertina da el toque de
bandera; el sargento de la escolta da la orden
para que se efectie el recorrido.
Posteriormente se enfundaron las banderas.

El M. de C. lee una de
las frases escritas en su
rograma.

“México una gran nacién, con un presente, un
pasado y un futuro...”.

Texto escrito para ser
leido entre un niimero y
otro como es costumbre.

ElI M. de C. anuncia la
participacion de la
maestra Gloria
Hernandez quien dirigird
el discurso oficial.

“Cuando se muere en brazos de la patria
agradecido, la muerte acaba, la prisién se
rompe, empieza al fin con el morir, la vida; la
vida de una patria libre y justa.

Honorables miembros del presidium,
profesores y alumnos de las diferentes
instituciones educativas, publico en general:
La humanidad se encuentra en momentos
dificiles, quiza los mas-dificiles de su historia.
En el universo todo cambia nada es estable y
estamos en el momento de efectuar un cambio,
un cambio que nos lleve a buscar la libertad, la
justicia y la igualdad de nuestro pueblo...”.

La maestra se notaba
nerviosa no en su voz
sino en el temblor en las
manos. Poca gente puso
atencién a la maestra, tal
vez por el intenso calor
de esos momentos.

ElIM. de C. lee un
fragmento escrito en su
programa.

“El fenémeno actual no se presenta sélo en la
economia, sino en la politica y en lo social... A
continuaciéon tenemos la poesia de Anastasio
Arciniega titulada ‘16 de septiembre™.

Texto escrito para ser
leido entre un nimero y
otro.

Una alumna pasa a
declamar una poesia.

“En el silencio de la noche obscura, sonaron los
tristisimos clamores que la alta noche marcaron

con pavor.
Y dijo el noble anciano de Dolores pues y que a

un pueblo de libres y de ...".

Texto memorizado por la
alumna.

EI M. de C. invita a
cantar el Himno del
Estado de México.

El M. de C. pide a todos los presentes que se
pongan de pie para entonar el Himno del
Estado de México.

Texto memorizado por
todos los presentes para
interpretar el Himno del
Estado de México.
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ANEXO IV

Resumen de actividades de dos registros:

1. Ceremonia civica del 15 de septiembre por la noche con la participacion
de la escuela nimero 2 del Estado de México y la escuela secundaria técnica

del lugar.
2. Desfile y ceremonia civica del 16 de septiembre de la escuela numero 2 del

Estado de México.
Tema: Conmemoracién de la Independencia de México |

Los festejos de las fiestas patrias se componen de varias actividades:

1.- Celebracion del 15 de septiembre con un programa recreativo de
conmemoracién de la Independencia en el que participan los alumnos de la
escuela primaria y los de la secundaria técnica del lugar, con bailables y
una dramatizacién la cual se llevd a cabo en el auditorio del Palacio
‘Municipal y culmind con la lectura del acta de Independencia por el
Secretario del Ayuntamiento y la representacion del “Grito de
Independencia” por el Presidente Municipal.

2.- Al dia siguiente, el 16 de septiembre, se llevé a cabo un desfile con la
participaciéon de las autoridades municipales (quiénes encabezaron esta
actividad) y las escuelas del lugar (preescolar, primaria y secundaria) y
contingentes de conscriptos.

3.- Ceremonia Civica en la plaza principal (zécalo) de la poblacion y cuyo
programa estuvo a cargo de las escuelas primaria y secundaria. Un maestro
de la primaria fungié6 como Maestro de Ceremonias (M. de C.) y el discurso
oficial fue a cargo de un maestro de la secundaria técnica. El programa
incluyé bailables y declamaciones.

4.- Dia de campo convocado por el Presidente Municipal al que asisten muchos
habitantes del lugar y comparten comida. El Presidente Municipal ofrece
pulque.

1. Ceremonia civica del 15 de septiembre por la noche

Parte del programa recreativo en el auditorio del Palacio Municipal a

cargo de los alumnos de primaria

ACTIVIDADES CONTENIDO DE LAS ACTIVIDADES OBSERVACIONES
El director de la El M. de C. anuncia: “En estos momentos hace su
escuela primaria entrada el Presidente Municipal (dice el nombre
funge como completo) y el honorable cuerpo administrativo del
Maestro de Ayuntamiento de este mismo lugar. Le acompana
Ceremonias (M. también la sefiora presidenta del DIF de esta
deC.).Dala localidad”.
bienvenida a las
autoridades
municipales.
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ACTIVIDADES

CONTENIDO DE LAS ACTIVIDADES

OBSERVACIONES

EIM.deC.
anuncia la
intervencion de la
maestra Alma
Cruz, “quien nos
hablara sobre la
importante
conquista de
nuestra libertad”.

El M. de C. lee un parrafo alusivo al 15 de
septiembre: “Sefioras y sefiores, ya es tradicional
que se celebre en este lugar esta gloriosa fecha;
nos hemos reunido en esta ocasién para celebrar
un aniversario mas de nuestra Independencia, 177
afios han pasado desde que México recobré su
libertad. Enseguida tenemos la participacion de la
maestra Garcla Cruz quien se encargara de
hablarnos sobre esta importante conquista de la
libertad; para ella un aplauso”.

Texto escrito y leido
por el M. de C. para
intercalar entre un
nimero y otro del
programa, como es
costumbre en esas
practicas escolares.

La maestra Garcia
Cruz pasa al
frente y comienza
a leer su discurso.

“En esta grandiosa noche del 15 de septiembre en
que el primer magistrado de la nacién recuerda
afio con ario la accion heroica iniciada en Dolores
(ininteligible)... la cuna de la libertad y el germen
de la democracia...”.

Texto escrito y leido
por la maestra para
su participacién
como encargada del
discurso oficial de la
ceremonia.

El M. de C. vuelve
a leer un pérrafo

“Cuando Hidalgo con su patriotismo inigualable
libra de la opresién al indio, al nativo de esta

Texto escrito por el
M. de C. para ser

una sefiorita.

del texto que tiene | opresion, al indio, al nativo de estas tierras, leido entre un

en las manos, predico libertad para este pueblo, para ello nimero y otro del
antes de anunciar | convocé a levantarse en armas contra el gobierno programa.

el siguiente espaiiol...”.

numero. :

EIM.deC. “A continuacién, tenemos la participacién de la

anuncia la sefiorita Martha Socorro que viene a dirigirnos

participacién de unas palabras”.

La sefiorita toma
el micréfono y
comienza su
discurso.

“Es necesario recordar que ese patriotismo ha
sido condicién casi permanente en la historia de
nuestro pais, provocando que el caracter de los
mexicanos haya sido forjado en una lucha
constante, modificando la adversidad hasta
convertirla en oportunidad de superacion...”.

Texto memorizado
para decirlo en la
ceremonia.

EIM. de C. lee un
fragmento alusivo
ala
Independencia,
antes de anunciar
el siguiente
nimero.

“Como todos sabemos, el logro de la libertad
significé largos afios de lucha, pero al final ese
arduo esfuerzo se vio coronado con el éxito”.

El M. de C lee ofro
fragmento del
programa, alusivo al
tema, como es
costumbre.

EI'M. de C.
anuncia el
| siguiente nimero.

“A continuacién tenemos ‘El jarabe tapatio’,
interpretado por dos alumnos de la primaria”.

Una pareja de
alumnos de tercer
grado interpreta el
bailable “E! jarabe
tapatio”.

Una pareja de nifios vestidos con un traje tipico

| baila “El jarabe tapatio”.

Al final del bailable,
los nifios se
equivocan y quedan
de espaldas al
publico; la nifia
voltea al nifio
provocando la risa
en los asistentes.

LaM.deC.
anuncia que la
banda de musica
interpretara una
melodia.

“La orquesta nos va a interpretar una bonita
melodia: ‘Asi es mi tierra’, para que todos ustedes
estén alegres.”

La orquesta toca y le
aplauden.
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El programa contintia a cargo de los alumnos de la secundaria

ACTIVIDADES

CONTENIDO DE LAS ACTIVIDADES

OBSERVACIONES

EIM. de C.
anuncia la
participacion de
los alumnos de la
escuela
secundaria.

“Ahora continuamos la programacién de esta
noche con un popurri a cargo de los alumnos de
la escuela secundaria”.

El M. de C. enumera
rapidamente los
nombres de las
canciones que bailaran
los distintos alumnos.
Asl evita anunciar cada
uno de los nimeros.

Tres alumnas de
secundaria
-aparecen
imitando al grupo
Flans.

Las alumnas de la secundaria bailan y cantan
“Te conoci en un bazar”.

Las tres alumnas
bailan y cantan al estilo
de Flans, grupo de
moda, en esos
momentos. El bailable
mantiene la atencién
del publico, que guarda
silencio, en contraste
con los ultimos
nimeros de la primaria.

Tres alumnas de
secundaria
aparecen en el
escenario.

Las alumnas de la secundaria interpretan el
bailable “Como una mariposa”, imitando al
grupo Pandora. ’

Pandora era otro
conjunto de moda en la
radio y la television en
ese tiempo.

Una alumna de
secundaria
presenta la
imitacion de
Lucerito.

Una alumna sale al escenario, al escuchar la
musica imita a Lucerito, cantante de moda en la
radio y la television.

La alumna viste traje
de charro,

Dos alumnos, un
hombre y una
mujer, aparecen -
en el escenario
para interpretar
un bailable.

Un alumno y una alumna de la secundaria
bailan con musica de Rigo Tovar.

 Su estilo imita al de

grupos que aparecen
en la television.

Una alumna
aparece con el
pelo largo y suelto
e imita a Daniela
Romo.

Una alumna de secundaria aparece en el
escenario. Al escuchar la musica del sonido
comienza a imitar a la cantante Daniela Romo.

Ofra artista de moda en
la radio y la televisién
en esos momentos.

Una alumna de
secundaria
interpreta una
cancion ranchera.

La alumna de secundaria, aparece en el
escenario vestida con un traje de charro muy
vistoso y canta una cancion ranchera.

EIM. de C.
anuncia la
participacién de la
sefiorita
Hernandez, (hija
del Presidente
Municipal).

“Ahora tenemos la participacion de la sefiorita
Hernandez con la tradicional poesia que se
titula "México, creo en ti'.

En la parte final del
programa participan la
hija del Presidente
Municipal y las
autoridades del
Ayuntamiento.
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ACTIVIDADES

CONTENIDO DE LAS ACTIVIDADES

OBSERVACIONES

La sefiorita
Hernandez (hija
del Presidente
Municipal) toma el
micréfono y
comienza a
recitar.

La sefiorita Hemandez declama “Credo
mexicano”, mas conocido como “México, creo
en ti", de Ricardo Lépez Fuentes “El Vate”.

Su declamacién es
muy emotiva; aunque
larga, logra la atencién
de buena parte del
ptblico. Al terminar, la
sefiorita Hernandez,
invita a todos los
asistentes a repetir a
coro la frase “jMéxico,
creo en til”; ella lo dice
con mucho énfasis y el
publico le responde y
repite. El pablico
aplaude con mucha
fuerza.

La hija del
Presidente
Municipal asume
el papel de M. de
C.

La hija del Presidente Municipal pide que pasen
al escenario, los participantes del concurso de
trajes tipicos: primero las sefioras y sefioritas y
después los nifios. Solicita al publico que con su
aplauso decidan quiénes seran las ganadores.

El concurso fue
organizado por
iniciativa de la hija del
Presidente Municipal.
De acuerdo a los
aplausos se van
eliminando las

‘participantes. Al

término, hace entrega
alas ganadoras, una
caja de cartén cubierta
con papel celofan y un
mofio con comestibles
y dulces.

LaM.deC.
anuncia el
concurso de la
mejor casa
adornada con
motivos patrios.

La maestra de ceremonias anuncia que se
llevara a cabo el concurso de la casa con los
mejores adornos para las fiestas patrias: “Asi
hayan puesto un liston o una banderita que se
sienta ese espliritu patrio. Hemos puesto nimero
a cada casa y vamos a sortear los premios,
necesitamos una mano santa, una nifia o un
nifio que pase a sacar los papelitos. Los tres
primeros papelitos que salgan seran premiados
con un arcén”.

El concurso fue
organizado por la
esposa del Presidente
Municipal que funge
como Presidenta del
DIF.

Uno de los
miembros del -
Ayuntamiento
toma el micréfono
y solicita la
participacion de
las autoridades en

“Solicitamos a todos los miembros del
Ayuntamiento y a todos los ex presidentes
municipales nos hagan el gran favor de
acompanar al sefior Presidente Municipal quien
en unos minutos llevara a cabo la ceremonia del
glorioso Grito de Independencia.”

el estrado.

El Presidente “Acta solemne de la declaracién de la Texto leido por el
Municipal se Independencia de la América Septentrional. El Secretario del
acerca a una Congreso de Anahuac, legitimamente instalado | Ayuntamiento.

campana colgada
en el escenario,
mientras el
secretario del
ayuntamiento da
lectura al acta de
Independencia.

' en la ciudad de Chilpancingo de la América

Septentrional, con las provincias de efla declara
solemnemente a presencia del sefior Dios
arbitro moderador de los imperios autor de la
sociedad...”.
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que interpretara”
La raspa”.

ACTIVIDADES CONTENIDO DE LAS ACTIVIDADES OBSERVACIONES
El M.. de C. toma “A continuacién, los alumnos de la escuela El nifio sale al
el mvc{éfono y. primaria presentan el bonito bailable titulado ‘La escenario con el
anuncia a una raspa”. Una pareja de alumnos de tercer grado sombrero
pareja de nifios baila. estereotipado del

indio mexicano,
usado para el
simbolo del mundial
de fiitbol en el
mufieco “pique”. El
nifio viste con caizén
y camisa de manta y
la nifia una blusa y
falda también de
manta, ambos estan
descalzos

EIM.de C.
anuncia la
participacién de
seis alumnos que
interpretaran el
bailable “El
palomoyla
paloma”.

“A continuacion la escuela primaria presenta el
bonito bailable ‘La paloma y el palomo”.

Salen tres parejas.
Las nifias con
vestidos
veracruzanos, de
encaje blanco y
delantal negro. Con
el cabello recogido y
con flores. Los nifios
con pantalon y
camisa blancos y un
paliacate rojo al
cuello. Al término del
bailable, el publico
aplaude entusiasta.

EIM. de C.
anuncia que la
banda de musica
interpretara una
bonita melodia
titulada “El sauce

“A continuacién escucharemos una interpretacion
de la orquesta ‘El sauce y la paima™.

Mientras la banda
toca, se cierran las
cortinas del
escenario; por
debajo del telén se
ven preparativos

siguiente nimero.

los alumnos, titulada ‘La conjuracion™.

y la palma”. para el siguiente
ndmero.

El M. de C. “Suplicamos al publico que guarde silencio para

anuncia el que puedan apreciar la obra teatral preparada por

Los alumnos de la
primaria presentan
una escenificacion
titulada “La
conjuracién".

Al abrirse el telén, aparecen cinco alumnos que
representan a Hidalgo, Aldama, Abasolo, Allende
y la Corregidora, respectivamente. Estén sentados
alrededor de una mesa: El primero de los tres
actos se inicia con la intervencion del nifio que
representa a Hidalgo.

Hidalgo: Pronto ser4 libre nuestro México; pronto
seréis libres los humildes; pero esa libertad
tendremos que compraria con nuestra propia
sangre. jMexicanos, a las armas!.

Corregidora: Justo es esto, sefior cura, la Nueva
Espafia pronto podra abolir el yugo de la
dominaci6n para convertirse en un pais libre... Sin
embargo, me preocupa pensar cuantos seguiran
esta causa.

Allende: No todos los oidos saben escuchar las
penas de sus semejantes, para ello se necesita
tener amor a sus semejantes.
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ACTIVIDADES

CONTENIDO DE LAS ACTIVIDADES

OBSERVACIONES

Los comandantes
de la policia local
entregan la
bandera a!
Presidente
Municipal.

Los comandantes de la escolta hacen entrega al
Presidente Municipal de la bandera, quien dice
con voz fuerte: “Mexicanos, hace 177 afios que
el cura Hidalgo nos leg6 la Independencia de
México, hoy 15 de septiembre de 1987 lo
estamos conmemorando en este hermoso
rincén de México. Para tal efecto quiero que
todos, con el entusiasmo y el carifio de un
verdadero mexicano, digamos con fuerza: jViva
el padre Hidalgo! jViva Allende!...". El publico
responde con vitores a los héroes. El Presidente
Municipal se adelanta dos pasos y toca la
campana dos veces.

El director de la
escuela primaria
canta el Himno
Nacional en el
micréfono.

Enseguida se escucha la musica del Himno
Nacional tocada por la orquesta, y el director de
la escuela primaria toma el micréfono y canta el
Himno Nacional; tanto las autoridades como el
publico lo siguen.

Texto memorizado por
el publico en general.

2. Desfile y cererhonia civica del 16 de septiembre de
la escuela nimero 2 del Estado de México

ACTIVIDADES

CONTENIDO DE LAS ACTIVIDADES

OBSERVACIONES

Inicio del desfile.

El desfile comienza a la 10:02 a.m. con el
siguiente orden: el Presidente Municipal con
su comitiva encabezan el desfile, seguidos de
la banda de viento del lugar, la escuela
secundaria, la escuela primaria y como 12
nifos del kinder, flanqueados por maestros y
mamas. Cada escuela lleva su escolta y
abanderada, al final van los conscriptos los
cuales también cuentan con abanderado.

Los alumnos de
secundaria visten
uniforme de caqui
verde, y las nifias,
delantal de cuadros
blanco y azul. Detras
de la escolta, en el
contingente de la
primaria, destaca un
grupo con trajes
tipicos. Casi la mitad
de los nifios visten
pantalén y blusa
blanca, y las nifas,
falda y suéter azul, y
blusa blanca.

Recorrido del
contingente.

El contingente empieza su recorrido alrededor
de la plaza, después toma la calle principal. El
recorrido dura 35 minutos aproximadamente.
El contingente liega al zécalo; ahl, al pie del
asta bandera, esta una larga mesa cubierta
con un mantel verde.

El Presidente Municipal junto con su comitiva
se dirige hacia la mesa y quedan de pie ante
ésta; los demas van tomando su lugar, al
parecer ya designado.

La banda toca todo el
tiempo. Durante el
recorrido se lanzan
cohetones al igual que
en las procesiones.
Cuando el contingente
pasa frente a la iglesia,
las campanas
empiezan a tocar: no
es un llamado comun,
sino un vuelo de
campanas que
acompaiia al desfile
durante largo rato.

Los habitantes se
detienenenlas
esquinas para observar
el desfile; otros se
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asoman a las

ventanas.
EIM. de C. se para | “De pie, asimismo algunos de los alumnos que
frente a toda la se sentaron permanezcan de pie porque
asistencia. vamos hacer honores a la bandera”
EIM.de C. leeun “Ante el recuerdo bendito de aquella noche El M. de C lee un

fragmento de su
programa alusivo al
aniversario del16 de
septiembre.

sagrada rompié al fin a esclavitud: en la patria
aherrojada ante la dulce memoria, de aquella
noche y aquel dia yo siento que en el alma
mia, canta algo como un laud. Hoy 16 de
septiembre de 1987, celebramos un
aniversario mas de la libertad; hoy celebramos
177 afios de nuestra independencia, y para
dar inicio a este homenaje escucharemos con
respeto los honores a nuestro labaro patrio”.

fragmento del
programa que tiene en
sus manos, alusivo al
tema, como es
costumbre.

El M. de C. da las
ordenes a los
asistentes.

“jAtencion! jFirmes...ya!”
“jAtencion! jSaludar...yal”

Todos los presentes
responden a las orden

"del M. de C. y saludan

La banda de guerra
y la banda de la
secundaria inician
el toque de
bandera.

Se escucha el toque de bandera por la banda

.| de guerra y la banda de la secundaria. Las

escoltas de la escuela primaria y la
secundaria, hacen un recorrido frente al
presidium, y se colocan una al lado de la otra
frente al asta bandera.

El Presidente
Municipal hace
entrega de la
bandera.

El Presidente Municipal hace entrega de la
bandera a una joven abanderada que se -
coloca a un lado de las otras dos
abanderadas.

EilM.de C.dala
siguiente orden

“jAtencion! jFirmes...yal"

Todos los asistentes
responden a la orden y
adoptan la posicién de
firmes.

El M. de C. lee otro
fragmento del
programa.

“Yo siento que brota en flores, el huerto de mi
ternura, que timela entre su espesura, la
estrofa de una cancién.”

Texto escrito y leido
por el M. de C. para su
lectura entre un y otro
nimeros del programa.

ElI M. de C. anuncia
la participacion de
una alumna que
declamara una
poesia

“Viene ante nosotros la alumna Carmen
Sotelo con la poesia ‘A la bandera™.

La alumna se detiene
frente a las escoltas y
dice de memoria la
poesia sin micréfono.
Al terminar hace una
reverencia a la bandera
y se retira.

El M. de C. se dirige
a la asistencia.

“Se les suplica se abstengan de aplaudir en
este momento, por favor.”

El M. de C. lee un
fragmento de su
programa.

“Bendita noche de gloria, que asl mi espiritu
agitas bendita entre las benditas, noche de
libertad”.

Texto escrito y leido
por el M. de C. para su
lectura entre un
namero y otro del
programa.-

EiM. de C. anuncia
el canto del Himno
nacional.

“Ahora con el respeto que nos merece,
entonaremos el maximo canto del mexicano,
nuestro Himno nacional, dirigido por el director
de la escuela primaria de este lugar.”

El director de la
escuela primaria
dirige el canto del
Himno nacional.

El director de la escuela primaria pasa al
frente del publico: “Quisiéramos pedirle a la
banda que toque el Himno nacional y nosotros
lo vamos a cantar” (se refiere a la banda de
viento que acompaiié el desfile). -

Se inicia la musica y
todo el publico
presente comienza a
cantar.

193




El M. de C. toma el
micréfono para dar
la orden de retiro de
las escoltas.

“Con el mismo respeto vamos a retirar las
banderas.
iAtencion! jFirmes...ya! {Saludar!... jya!"

Las escoltas se
retiran.

Se escucha nuevamente a las bandas de
guerra de la primaria y la secundaria.

Las escoltas marchan,
siguiendo el mismo
recorrido airededor del
z6calo hasta salir por
un extremo de la plaza.

EIM. de C. lee otro
fragmento del
programa alusivo al
Grito de
independencia.

“Se llamé a misa el 16 de septiembre de 1810;
era domingo cuando se habia reunido un gran
numero de personas, y el caudillo dio el primer
paso para que el pueblo de México pudiera
ser libre. C. Presidente Municipal
Constitucional de este hermoso municipio y su
distinguida esposa, presidenta del DIF,
honorable Ayuntamiento que nos honra con su
presencia, compafieros, maestros, jévenes
alumnos, publico en general. Honremos la
memoria de los libertadores que con su gloria
Yy con su sangre nos dieron libertad, hoy
celebramos la hora del triunfo en que el
pueblo de México se abrié camino hacia su
Independencia, dej6 libre la conciencia y
rompié la oscuridad”.

Texto escrito y leido
por el M. de C. entre un
nimero y otro del
programa, en el que
intercala un saludo de
bienvenida para el
presidente municipal,
su esposa y los
miembros del
Ayuntamiento.

EIM. de C. anuncia

la participacion de
un maestro de
secundaria.

“Viene ante este micréfono el profesor Carlos
Méndez con las palabras alusivas a este
acto”.

Pasa al frente el
maestro encargado
del discurso oficial.

“Ciudadano (dice el nombre) Presidente
Municipal, honorable Ayuntamiento,
comparieros maestros, jévenes alumnos,
publico en general. Una vez mas nos hemos
reunido para conmemorar la gesta heroica de
un pueblo que, sin elementos, practicamente
con sus manos en una larga y desigual lucha
pugné por su inalienable derecho a la libertad
Yy a su Independencia... para esos héroes
anbnimos en la lucha de Ia Independencia y
de la libertad os pido un minuto de silencio”.

El maestro de
secundaria es joven y
va vestido de mezclilla
con corte moderno.
Todos los asistentes
guardan silencio.
Transcurrido el minuto,
el maestro da las
gracias.

EIM. de C. lee un
fragmento del
programa.

“Patria yo te amo y al acercarme ante este
altar de victoria donde la patria y la historia )
contemplan nuestro placer”,

Texto escrito y leido
por el M. de C. entre un
numero y otro del

programa.

El M. de C. anuncia
la participacién de
una alumna de Ia
escuela primaria.

“Como siguiente nimero tenemos a la nifa
Yolanda Cardenas alumna del quinto grado de

|la escuela primaria con la poesia ‘A Hidalgo™.

La alumna de la
escuela primaria
recita una poesia.

"A Hidalgo, con diamantina escrita nuestra
historia... y la patria hoy levanta de granito un
alto pedestal a tu memoria escalaste rabioso
del infinito y después de lanzar tu heroico grito
te cubrié la victoria...”

Texto memorizado por
la alumna. Como es
costumbre al término
de la poesia la banda
toca una diana.

EIM. de C. lee un
fragmento del
programa.

“Yo vengo a unir el tributo, que en darte el
pueblo se afana mi canto de México, por mi
gran libertad.”

Texto escrito y leido
por el M. de C. entre
namero y numero del
programa.
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El M. de C. anuncia
la participacién de
los alumnos de
tercer grado de la
escuela secundaria.

“Los alumnos de tercer grado de la escuela
secundaria técnica vienen con un bomto
bailable: ‘La negra™.

Sale un grupo de cinco
adolescentes: dos *
mujeresy tres
hombres, ellas vestidas
con trajes tipicos de
adelitas y ellos con
pantaldn oscuro y
camisa blanca.

EIM.de C. lee un
fragmento del
programa.

“Llenos de santos amores su vida sacrificaron
Yy por nosotros conquistaron el bien mayor: |a
libertad.”

Texto escrito y leido |-
porelM.deC.entreun }
numero y otro del
programa.

El M. de C. anuncia
la participacién de
dos alumnas de la
escuela primaria.

“A los héroes, poesia por dos alumnas de la
escuela primaria”.

Dos alumnas de la
escuela primaria
recitan una poesia.

Las alumnas se paran frente a los asistentes y
comienzan a decir su poesia.

Texto memorizado por
las dos alumnas. Es
una poesia corta que
no se pudo registrar
pero era de las tipicas
poesias escolares.

EIM. de C. lee un
fragmento del
programa.

“Que ruda fe la brega, que noble fue su
empefio para tornar un suefio de gloria en
realidad”.

Texto escrito y leido
por el M. de C. entre un
numero y otro del
programa.

El M. de C. anuncia
la participacion de
una alumna de la
secundaria.

“Se presenta ante nosotros la alumna de la
escuela secundaria técnica industrial con la
poesia ‘El credo™.

La alumna de la
secundaria declama

“México creo en ti como en el vértice de un
juramento, tu hueles a tragedia, tierra mia, y

Texto memorizado por
la alumna.

una poesia. sin embargo ves demasiado, acaso porque

sabes que la risa es la envoltura de un dolor

callado. México creo en ti..."
EIM.deC. lee un Todos tras cruenta refriega, su noble vida Texto escrito y leido
fragmento del inmolaron pero muriendo nos legaron el bien por el M. de C. entre un
programa. mayor: la libertad”. nimero y ofro del

programa.

EIM. de C. anuncia
la participacién de
los alumnos de la
escuela secundaria.

“Los alumnos del segundo grado de la escuela
secundaria técnica industrial se presentan con
el bailable ‘Monterrey”.
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Los alumnos de la
secundaria
participan con un
bailable.

Salen varias parejas de hombres y mujeres,

| se acomodan en su lugar y al escuchar la

musica comienzan a bailar.

Aparecen varias
parejas, los hombres
vestidos con pantalén
oscuro de mezclilla y
camisas de cuadros,
las mujeres con faldas
de calle, sélo una viste
una falda larga de
flores. Al terminar el
baile la banda toca una
diana como es
costumbre en estos
actos.

El M. de C. lee un
fragmento del
programa.

“La patria mexicana se inclina reverente, y
besa con ternura tu frente sofiadora, que tu
venciste padre, una época inclemente,
brillando en nuestro cielo una radiante aurora”.

Texto escrito y leido
por el M. de C. entre un
numero y otro del
programa.

El M. de C. anuncia
el canto del Himno
del Estado de
México. .

“Para terminar con este sencillo pero
significativo homenaje, escucharemos con el
respeto que se merece el Himno del Estado
de México. Suplico se pongan de pie”.

Texto memorizado
para ser cantado.
Los asistentes se
ponen de pie y al
escuchar la musica
comienzan a cantar.

El M. de C. anuncia
la llegada del
maratén.

“Se invita a todo el publico asimismo a los
maestros y alumnos de las escuelas que no
se retiren, ya que se va a esperar a los
muchachos que vienen del marat6n y mientras
tanto la banda nos va a deleitar con algunas
melodias”.

La banda toca algunas
melodias.

El Presidente
Municipal toma el
micréfono para
dirigir unas palabras
a los asistentes.

“Con la anuencia del honorable presidium, con
el debido respeto que me merece el honorable
publico que nos acomparia, quiero aprovechar
estos momentos para hacer patente mi
gratitud a todo el personal docente de la
escuela primaria que dirige el sefior director
profesor (dice el nombre). Asimismo, a la
escuela secundaria técnica que atinadamente
dirige también el profesor (dice el nombre) y a
todos los colaboradores de cada una de ellas,
agradezco también la participacién que han
tenido tanto el consejo de colaboracién, como

| todos los delegados y todas las autoridades

que en alguna forma han puesto su granito de
arena para que estas festividades, estas
festividades que no debemos olvidar sino que
al contrario cada dia las tengamos mas
presentes tengan el realce que la noche de
ayer y el dia de hoy han obtenido (se escucha
un comentario del publico que dice "asi es, asi
es"). Considero que es muy importante que
tanto en la familia como en las escuelas, como
en la vida social en que se desarrollen los
jovenes, los nifios y los adultos, siempre
exista un contagio de entusiasmo, de
veneracién a nuestro labaro patrio; un
recuerdo siempre presente de los hombres
que dieron su vida por darnos paz, libertad y
democracia. Agradezco también a este grupo
de jovenes conscriptos que han venido a
hacer acto de presencia y que ademas son los

En la mesa del podio
se colocaron unos
arcones para premiar a
los ganadores del
maratén.

A pesar de que el
Presidente Municipal
pidié a los asistentes
que permanecieran en
su lugar, poco a poco
se van retirando.
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hombres que en determinado momento, si la
Patria lo requiere, estan prestos a defenderla
corno lo hicieron un 13 de septiembre los
nifios héroes, eran casi unas criaturas, casi
unos nifios y sin embargo, no se detuvieron
ante ningun temor por brindar [sic] su vida por
la patria. Quiero, ademds, después de estas
breves palabras, invitar a todos a que nos
acompafien porque, precisamente hoy, con
motivo del 16 de septiembre, se llevé a efecto
un maratén de jévenes deportistas, tanto de
hombres como mujeres. Dentro de unos
momentos {os recibiremos aqui con una diana,
con unos aplausos, para que les hagamos
reconocimiento a los triunfadores con un
pequefio ‘obsequio econémico y a las mujeres
con un pequefio obsequio que da el DIF
municipal a través de mi esposa con unas
despensas, asi que yo sélo les ruego que nos
acompafien unos minutos mas para recibir
con un fuerte aplauso a estos deportistas.
Muchas gracias y felicidades que tengan un
retorno agradable todos a sus hogares,
muchas gracias”.
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ANEXO V

Resumen de actividades: misa, desfile y ceremonia
civica de la escuela Nim. 4 del Estado de Tlaxcala

Tema: Conmemoracién de la Independencia de México

Los festejos para conmemorar las fiestas patrias se componen de las
siguientes actividades:

1. La noche del 15 de septiembre se iza la bandera. Al terminar los honores a
la bandera, el Presidente Municipal da lectura al Acta de Independencia.
Enseguida se entona el Himno nacional. Los festejos de la noche del 15
concluyen con el baile tradicional de las fiestas locales.

2. Las actividades del dia 16 de septiembre consistieron en: una misa, un
desfile y una ceremonia civica. La misa, dedicada a los héroes de la
Independencia, fue organizada por las autoridades municipales. No asistieron
lo maestros ni los alumnos, al parecer en respeto al principio de la educacién
laica. De acuerdo al sacerdote que ofici6 la misa, su discurso se guié por la
respuesta a las siguientes preguntas: “; Qué es la patria?, ¢ cémo podemos
amaria? ¢Cudl es la diferencia entre patriotismo bien entendido y el
patrioterismo?”.

3. El desfile fue encabezado por las autoridades locales, las cuales portaban
dos banderas y los retratos de los héroes: Hidalgo, Josefa Ortiz y Judrez; atras
iba la banda de musica; después seguian los contingentes de la escuela
primaria y la telesecundaria, cada uno con su escolta al frente. Pequerios
grupos de habitantes del lugar observaban el desfile frente a las puertas de sus

casas.

4. Comida ofrecida por las autoridades municipales a los maestros
inmediatamente después de la ceremonia en el mismo auditorio.

Nota: El programa de esta ceremonia civica esta dividido en aspecto civico y
aspecto social. Estas son categorias escolares locales.

Este ejemplo muestra algunas huellas de la construccion histérica, pues en el
periodo posrevolucionario, se orientaba a los maestros rurales para organizar el
programa de las ceremonias civicas con estos dos componentes. El aspecto
social tenia un cardcter recreativo cuya funcién era atraer participantes a la
ceremonia civica.
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Actividades del aspecto civico del programa de la ceremonia

ACTIVIDAD

CONTENIDO DE LAS ACTIVIDADES

OBSERVACIONES

El director de la
primaria es quien
funge como Maestro
de Ceremonias (M. de
C.). Este comenta a
los asistentes:

‘La escuela telesecundaria y la escuela primaria |

de esta localidad se han organizado para
celebrar con un significativo programa dedicado
a la memoria de aquellos héroes que lucharon
por nuestra independencia. Para dar inicio,
vamos a hacer los honores correspondientes a
nuestro labaro patrio. Para ello quisiera pedir a
todos los presentes que se descubran la
cabeza si traen sombrero y nos pongamos
todos en la posicion de firmes”.

Todos los asistentes
responden y
adoptan la posicion
de firmes.

El M. de C. con voz
fuerte, da la siguiente
orden.

“{Atencibn! jFirmes... yal".

Acto de honores a la
bandera.

Las escoltas de Ia escuela primaria y la
telesecundaria hacen un recorrido por el centro
del salén exhibiendo sus respectivas banderas.
La banda los acompaiia con una marcha. En el
salén de actos sélo se escuchan las érdenes de
los jefes de cada escolta.

EI M. de C. da la orden
de firmes.

“jAtencién! jFirmes... ya!".

EIM. de C. lee de su
programa un
fragmento alusivo a los
héroes antes de
anunciar el siguiente
namero.

“No solamente una corona de laureles para
nuestros héroes que nos legaron un pais
hermoso como los vergeles y que nunca ellos lo
admiraron”. Tenemos la participacion de la
alumna de sexto “B” con la poesia ‘A la patria™.

Texto escrito y leido
por el M. de C. para
intercalar entre un
numero y otro del
programa, como es
costumbre en estas
practicas escolares.
Mecanografiado, el
programa tiene

agregados
manuscritos.
La alumna de sexto “...ni de egoismo, ni de maldad para darse ala |Texto memorizado
grado pasa al frente patria y entregarse a la patria con lealtad, el por la alumna.

del micréfono e inicia

la declamacion de la

poesia “Amor a la
atria”.

amor significa darlo todo con carifio leal y sin
titubear jamas podra inquietar a nuestro
modo... dando muestra de nuestro amor...".

ElI M. de C. aplaude a
la alumna y lee otro
fragmento relativo a
Hidalgo.

“Nuestra Independencia que hoy disfrutamos se
la debemos a un humilde cura llamado Miguel
Hidalgo; a él le debemos que México sea libre.
Y por esta razén lo estimamos como Padre de
la patria...”.

A continuacién, vamos a entonar nuestro Himno
nacional; el profesor Ricardo lo va a dirigir”.

Texto escrito y leido
por el M. de C.
alusivo a Hidalgo.

199



ACTIVIDAD

CONTENIDO DE LAS ACTIVIDADES

OBSERVACIONES

El profesor Ricardo de
la escuela primaria
dirige el canto del
Himno nacional.

El profesor pasa al frente, toma el micr6fono y
con un ademan comienza a dirigir el Himno
nacional.

Texto del Himno
nacional
memorizado.

EI'M. de C. lee otro
fragmento antes de
anunciar la siguiente

.| las paginas mas relevantes, aquellas repletas

“México tiene su historia que forma un
estandarte de triunfo. Quiero sacar de la historia

Texto escrito por el
M. de C. para leerlo
entre un nimero y

actividad del de gloria escritas por héroes triunfantes”. | otro.
programa.
EIM. de C. anuncia la |“Como Gltimo niimero de este programa civico, |Las escoltas

entrega de la bandera
a las autoridades
educativas
correspondientes.

tenemos el recibo de nuestra bandera por las
autoridades correspondientes. jAtencion!
jFirmes... ya! jSaludar... ya!”.

realizan el ritual de
entrega de la
bandera, de
acuerdo a la Ley del
Escudo, la Bandera
y el Himno Nacional.

Las escoltas de la
escuela primaria y la
telesecundaria
marchan, haciendo un
recorrido por el centro
del salon.

Nuevamente las dos escoltas hacen un
recorrido por el salén de actos. Ambos jefes
dan érdenes para que las banderas se
entreguen a los maestros encargados de
guardarlas.

Ei M. de C. invita a
todos los asistentes a
cantar el Himno de
Tlaxcala.

|también nos acomparien a cantar y a todos los

“Vamos a continuar con nuestro glorioso Himno
de Tlaxcala, a los alumnos que aunque ya no
van a la escuela pero que estudiaron la
primaria, la secundaria les pedimos que

presentes”.

Texto memorizado
del Himno de
Tlaxcala.

Actividades sociales del programa de la ceremonia civica

El director presenta a
una maestra que
fungira en esta parte
del programa como

“Quisiera presentar a la maestra que sera la
encargada de conducir el aspecto social. La
maestra, que ya estd conmigo conduciendo el
programa, vamos a darle un aplauso”.

Maestra de La M. de C. toma el micréfono y pide a la banda
Ceremonias (M. de una melodia y al publico un aplauso para la

C.). banda.

La banda interpreta La banda interpreta una cancién para amenizar
una melodia. el acto.

La M. de C. presenta a
las autoridades del
presidium,.

“Como siguiente numero, tenemos la
presentacién de las autoridades que nos
acompafian en el presidium”. La M. de C.
presenta a cada una de las autoridades y en
cada caso pide un aplauso.

La maestra lee el
texto del programa
que tiene en las
manos.

La M. de C. anuncia el
siguiente namero.

“Bueno, ahora si viene lo bueno, esperamos
que todos se diviertan y que la estén pasando
bien, que no se olviden de esos héroes que
dieron su vida para que hoy todos estemos
gozando de esta libertad”. “La maestra Juanita
nos ofrecera un discurso”.

Texto relativo a los
héroes escrito por la
M. de C. para ser
leido entre un
numero y otro del
programa.




ACTIVIDAD .

CONTENIDO DE LAS ACTIVIDADES

OBSERVACIONES

La maestra Juanita
toma el micréfono y
lee su discurso.

“La Independencia que hoy disfrutamos se la
debemos a un humilde cura llamado Miguel
Hidalgo, a él le debemos que México sea libre y
por esta razédn lo estimamos como Padre de la
Patria[...]".

Texto alusivo a los
héroes de la
Independencia
escrito y leido por la
maestra.

La M. de C. anuncia la
participacion de los
alumnos de tercer
grado con el baile “La
zandunga”.

“A continuacion, tenemos la participacion de los
alumnos de tercer afio grupo “A” con el bailable
‘La zandunga'™.

Cuando termina el
bailable, la banda
toca una diana.
Bailable
considerado parte
del folkiore de la
cultura nacional.
Una vez mas se
escucha la diana,
tras cada nimero.

LaM.deC.lee un
fragmento alusivo a
Vicente Guerrero
antes de anunciar el
siguiente numero.

“En este aniversario de la Independencia,
recordemos también al valiente Vicente
Guerrero, que a pesar de que su padre le
pidiera de rodillas que dejara de combatir al rey,
Guerrero, llamando a sus oficiales les dijjo: ‘Este
anciano es mi padre, viene a ofrecerme
empleos y recompensas; yo siempre he
venerado a mi padre, pero no acepto nada del
enemigo. Padre, para mi, tu voz es sagrada

”

pero la voz de mi patria es primero”.

Texto escrito por la
maestra para ser
leido entre un
numero y otro.

La M. de C. anuncia la
participacion de los
alumnos de cuarto
grado con un bailable
denominado “Los
machetes”.

“Vamos a continuar con nuestro programa y
ahora vienen los alumnos de cuarto afio “A” a
deleitarnos con el bonito bailable ‘Los
machetes’'.

Una vez mas se
escucha la diana.

LaM. deC. lee un
parrafo sobre la
tradicion y el folklore
antes de anunciar la
participacién de los

Gracias a estas gestas heroicas hoy gozamos
de una tradicién y un folklore inigualables y
como muestra tenemos ahora la participacion
de la escuela telesecundaria con una tabla
ritmica, recibamosla con fuerte aplauso”.

Texto escrito por la
maestra sobre la
Independencia para
ser leido como es
costumbre entre un

alumnos de la namero y otro del
telesecundaria. programa.
LaM.deC.leeel “Ahora, tenemos la participacion de la escuela | Las alumnas bailan

programa para
presentar la tabla
ritmica de la
telesecundaria.

telesecundaria con una tabla ritmica,
recibamosla con un fuerte aplauso”.

Las alumnas de la telesecundaria presentan
una tabla gimnastica que consiste en formar las
letras de la palabra México. El fondo musical
que acompainia la tabla gimnastica es de corte
moderno.

con vestidos muy
modernos: minifalda
roja y camiseta
blanca y pompones
de color blanco y
rojo al estilo de las
porristas de equipos
de futbol americano.
Conforme ala
tradicion, los }
bailables deben ser
regionales, para
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ACTIVIDAD

CONTENIDO DE LAS ACTIVIDADES

OBSERVACIONES

reforzar el sentido
nacional, de una -
culturay una
historia compartida.

. {Aun la tabla ritmica |

tiene un sentido
nacional al formar el
nombre de México, .
pero, la musica
estadounidense, al |
parecer elegida por
los adolescentes, es
el tnico elemento
extranjero del
programa.

La M. de C. toma la
palabra y pregunta al
publico.

“Muy bonita participacion de la escuela
telesecundaria de la localidad, ¢ se fijaron que
formaron la palabra México?".

El publico responde
con entusiasmo.

Se escucha un
fuerte y prolongado

. | “si” como respuesta

del publico.

El director retoma el
micréfono para pedir
un fuerte aplauso para
el personal docente de
la escuela primaria y

“Antes de continuar con nuestro programa,
quisiera que le brindaramos un fuerte aplauso al
personal docente de Ia telesecundaria y de la
escuela primaria”.

auxiliar del Presidente
Municipal.

telesecundaria.
EI M. de C. anuncia la |“Bueno, eso es lo que debemos darnos cuenta,
participacion del somos mexicanos jque bonito! Bueno, antes de

que presentemos otro bailable el sefior, el
presidente auxiliar Carlos Lopez, les va a dirigir
unas palabras y luego se preparan para otro
bailable. Vamos a recibirlo con un caluroso
aplauso”,

El auxiliar del
Presidente Municipal

“Idirige unas palabras.

“Muy buenas tardes, pues agradezco a los
maestros de la primaria que han hecho el
esfuerzo de celebrar este programa, un fuerte
aplauso para los maestros de primaria
asimismo se les agradece a los maestros de la
telesecundaria que se les han juntado y nos
han apoyado, un fuerte aplauso quiero
agradecer también a los alumnos de las dos
instituciones que han hecho, jah! que estan
trabajando con los maestros. Un fuerte aplauso
para ellos; también quiero agradecer a los
ciudadanos de esta comunidad que ellos nos
han estado acompariando, nos han honrado
con su presencia, pues les agradecemos y les
vamos a brindar un fuerte aplauso para ellos,

muchas gracias”.

El plblico responde
con aplausos.
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ACTIVIDAD

CONTENIDO DE LAS ACTIVIDADES

OBSERVACIONES

EIM. de C. lee un
fragmento acerca de
los nifios héroes.

“Bueno, estas fueron las palabras de nuestro
presidente auxiliar de esta.comunidad. Todos
aquellos que mueren por la patria merecen que
las generaciones presentes y futuras les
tributen un sincero homenaje relevante a su
memoria, tal es el caso que hoy recordamos a
los valientes Nifios Héroes de Chapultepec. Alli
en Chapultpec, en 1841, fue donde los cadetes
agrupados alrededor del labaro patrio, se
aprestaron a cruzar las puertas de la
inmortalidad pues a pesar de ser casi unos
niflos defendieron valiente y patriotamente a
nuestra patria”.

Texto escrito y leido
por el M. de C. para
intercalar entre un
numero y otro del
programa.

La M. De C. anuncia la
participacion de los
alumnos de quinto
grado con el bailable
“El palomo”.

Los alumnos de quinto grado salen al escenario
para bailar “El palomo”.

Cuando >termina el
bailable la banda
toca una diana.

Comida ofrecida por las autoridades municipales a los maestros
inmediatamente después de la ceremonia en el mismo auditorio

Las autoridades
municipales ofrecen
una comida a los
maestros.

Las autoridades municipales invitan a los
maestros de primaria y telesecundaria a una
comida que se celebra en el auditorio.
Durante la comida, el regidor dirige unas
palabras de agradecimiento: “Queremos
agradecer a los maestros su empeiio en
ayudarnos a recordar lo de antes que para
nosotros es muy importante”.

En las fiestas
tradicionales de los
pueblos es
costumbre hacer
una comida con
mole y esta
costumbre la
refrendan las
autoridades locales
para agradecer a los
maestros por su
activa participacion
en las fiestas
patrias.

El director de la
escuela primaria
responde al auxiliar del
Presidente Municipal.

“El personal de la escuela Emiliano Zapata
espera haber cumplido con suficiencia su
trabajo, esperamos que las autoridades
municipales estén satisfechas con el programa”.
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