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RESUMEN
En este trabajo se analizan los estudios de Lengua y Literatura Francesas en la
Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM desde el surgimiento de esta
dependencia universitaria en 1924 hasta la aprobacion en 1975 del plan de
estudios vigente para la Licenciatura en Lengua y Literatura Modernas (Letras
Francesas).

La investigacion se basa primordialmente en doce planes de estudio que
se logro recopilar, informacion que se complementa con la proveniente de otros
documentos basicos para la organizacion académica tanto de la Facultad de
Filosofia y Letras como de la Universidad Nacional Autbnoma de México en su
conjunto.

Para el andlisis de los datos se establecieron cuatro ejes principales: 1)
la relacidon que en la formacién linguistico-literaria en francés se establecié entre
lengua, literatura y cultura; 2) las distintas significaciones que se dio al concepto
de especialidad a lo largo del periodo analizado; 3) los elementos de
organizaciéon académica en que se fundamenta la diferencia entre el estudio
profesional de Lengua y Literatura Francesas y el empleo del francés como
vehiculo de conocimiento; 4) las concepciones de trayecto escolar para la
formacion linguistico-literaria en francés.

ABSTRACT
This work offers an analytic approach to the linguistic and literary studies in
French Language at the Facultad de Filosofia y Letras, Universidad Nacional
Autonoma de México (UNAM), from 1924 to 1975.

The research is based on a documentary compilation of the academic
regulations concerning French language and literature as professional activity
derived from a specific and organised structure of knowledge.

Four axes determine the analysis of this subject: 1) the state of
relatedness between language, literature and culture; 2) the distinct meanings of
the term specialization in the specific context of linguistic and literary studies at
the Facutad de Filosofia y Letras; 3) the difference between professional French
Studies and French as vehicle of knowledge; 4) the academic arrangements that
were approved for French Studies from 1910 to 1975 at this Faculty of the
National University of Mexico.
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Buscamos esos pasajes secretos que unen lo que paso con lo que esta
ocurriendo. Buscamos al presente.

Octavio Paz



INTRODUCCION

La imaginacion y la memoria. ¢ Qué papel jugara cada uno de estos elementos
en un proceso de indagacion del pasado con el fin de llenar huecos en el
presente?... ¢ el presente de qué o de quién?

Para algunos historiadores como Henri Hubert, la imaginacion en el
trabajo historiografico es a un mismo tiempo peligrosa y sublime, segun se le
conduzca por los seductores derroteros del delirio para atemperar las algidas
lagunas de una documentacion insuficiente o a través de la recopilacion prolija,
consistente, inspirada en una gran erudicion que conduce a la sintesis de
imagenes cuya riqueza se impone al espiritu. A fin de cuentas, Hubert otorga al
historiador el don que reconstruye historias ya vividas, muchas veces calladas y
soterradas, de ahi que pueda considerarsele un “visionario del pasado”.

«Uno puede tratar de imaginar... uno puede figurarse que... YO me
imagino...»: frases recurrentes en [la obra del historiador] que expresan
ese esfuerzo, o mejor dicho, esa culminacién de lo imaginativo.!

El pensamiento de Henri Hubert coincide en gran medida con el de otro
historiador, Georges Duby, quien considera de suma importancia tomar en
cuenta las reacciones subjetivas que se producen ante las fuentes histéricas o
sus “huellas”, tanto palpables como discursivas, que desde el momento mismo
de ser consideradas asi sufren la influencia de quien imagina y busca
reconstruir con ellas diversos sentidos veraces, aunque no reales (Duby, 1984:
52).

Por consiguiente, la huella histdrica y el historiador son inseparables, se
funden y confunden en una reconstruccién parcial del pasado, una labor que
siempre resulta inconclusa; el lenguaje verbal no alcanza, la informacion es
insuficiente, los vestigios se difuminan.... Se produciéndose entonces una
resignacion silenciosa frente a la pérdida de lo que se ha olvidado o bien, una
imperiosa necesidad por imaginar la manera de recuperarlo. En este segundo

caso, las huellas se convierten en un punto de partida, es decir, en la sefial de

1 Henri Hubert, Les Celtes et ’expansion celtique jusqu’a I'époque de la Téne, La
Renaissance du livre, Paris, 1932, pp. XIV-XV; la traduccion es mia.



un camino que se inicia como nuevo y a un mismo tiempo retoma senderos que
otros han recorrido antes, impulsados hacia esa travesia por diversos motivos,
entre ellos, la busca de lo primigenio?, de aquel principio original “al cual en todo
grado de desarrollo hay que volver para hallar una orientacion” (Jaeger, 1995:
5).

Sin embargo, conforme la aventura hacia ese lejano punto va tomando
Su cauce, resulta cada vez mas claro que en lugar de un solo origen se trata
mas bien de un conjunto de azares y comienzos en constante movimiento lo
gue constituye esa procedencia:

[...] alli donde el Yo se inventa una identidad o una coherencia, el
genealogista parte a la busqueda del comienzo —de los comienzos
innombrables que dejan esa sospecha de color, esta marca casi borrada
gue no sabria engafiar a un ojo poco histérico—; el analisis de la
procedencia permite disociar al Yo y hace pulular, en los lugares y plazas
de su sintesis vacia, mil sucesos perdidos hasta ahora (Foucault,
1992:12).

De acuerdo con este principio, el trabajo del genealogista —del
historiador como “visionario del pasado”™— se aleja de la ruta que lo conduciria
hacia lo fundacional monolitico y se hace cargo de los pliegues, las fisuras, las
continuidades y las rupturas que constituyen su mapa de ruta, ademas de
preguntar y preguntarse: “; Nos interesa hacernos cargo de esa memoria, esto
es, hacernos responsables de ella?” (Granja: 1998: 267).

El trabajo que aqui se expone esta relacionado con los principios
anteriormente expuestos. El objetivo principal que lo ha guiado es proceder a
una reconstruccion historica de los estudios de Lengua y Literatura Francesas
en la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, desde el surgimiento de esa

dependencia universitaria en 1924 hasta la aprobacion por parte del Consejo

2 En esta frase, escogi el término busca tanto por su sentido general de “accion de
buscar” como por sus acepciones especificas relacionadas con la caza y con la
“seleccion y recogida de materiales u objetos aprovechables entre escombros, basura u
otros desperdicios” (Real Academia Espafiola, Diccionario de la Lengua Espafiola,
vigésima segunda edicion, version electronica, DE: 2006, 27 de septiembre,
http://www.rae.es/ ).
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Universitario del dltimo plan de estudios de la Licenciatura en Lengua y
Literatura Modernas (Letras Francesas), el afio de 1975.

Uno de los primeros frutos que rindio la investigacion fue darse cuenta de
gue en la Facultad de Filosofia y Letras, al igual que en el marco de Universidad
Nacional, los estudios linguistico-literarios en francés carecian de un trabajo
especificamente enfocado al andlisis de su constitucion como parte de una
disciplina especifica y claramente reconocida; tampoco se habian hecho
sistematizaciones sobre sus distintas formas de organizaciéon académica, ni
mucho menos un andlisis orientado a la indagacién de sus ejes fundamentales
en el que se estudiara el entramado de sus cambios y permanencias a lo largo
del tiempo.

Estos hechos otorgaron un interés adicional al tema porque incluso una
recopilacion general de documentos constituiria una aportacion significativa
para el analisis de Lengua y Literatura Francesas al ofrecer una muestra
documental panoramica de los vestigios que hubiesen podido conservarse tanto
en archivos como en obras ya publicadas. Al mismo tiempo, como en un inicio
no se sabia lo que se pudiese hallar, fue necesario hacer una primera
planificacion de la busca tomando como punto de partida el ultimo plan de
estudios de la Licenciatura en Lengua y Literatura Modernas —vigente a partir
de 1975— asi como los documentos que daban cuenta del proceso de
modificacion al que estaba sometido desde 1997 y todavia inconcluso. Esto
permiti6 considerar como pertinente una primera indagacion en algunas
instancias universitarias con el fin de elaborar un catalogo de posibles fuentes

de informacion.

HALLAZGOS DE PEREGRINAJE

Los primeros pasos que se dieron en la recopilacion condujeron a la
Coordinacion del Colegio de Letras Modernas, a la Coordinacion de Planes de
Estudio de la Facultad de Filosofia y Letras, y a la Direcciébn General de
Administracion Escolar. En la primera de estas instancias fue posible consultar

los planes de estudio de la Licenciatura en Lengua y Literatura Modernas que
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fueron aprobados en 1967, 1972 y 1975, este ultimo en su versidbn mMas
actualizada, que correspondia a la que se resguarda en el archivo de la
Direccion General de Administracion Escolar. Estos vestigios se
complementaron con un hallazgo importante en la Coordinacion de Planes de
Estudio de la Facultad de Filosofia y Letras, en donde se pudo allegar el trabajo
de Libertad Menéndez (1996).2

Con estos primeros vestigios asi reunidos, se procedio a establecer dos
vias para exploracion documental que de hecho corrian en paralelo. En la
primera senda se consultaron los acervos de la Biblioteca Central de la UNAM y
de la biblioteca “Samuel Ramos” de la Facultad de Filosofia y Letras,
localizandose los trabajos de Patricia Ducoing (1990; 1991) que, junto con el de
Menéndez (1996), fueron particularmente uatiles para el estudio de la
organizacion académica de Filosofia y Letras durante las primeras tres décadas
del siglo XX, época cuya documentacion en los archivos se encontraba muy
dispersa, descatalogada o inaccesible por diversos motivos. Se inici6 entonces
el proceso de pasar por el tamiz la informacién con el fin de recuperar tantos
datos como fuera posible sobre Lengua y Literatura Francesas en las
trascripciones de Ducoing (1991) —particularmente en los documentos fechados
entre 1911 y 1938— los que se complementaron con los datos ofrecidos por
Menéndez (1996) para la década de los afios veinte, cuarenta y cincuenta.

El segundo camino para la busca correspondié a la incursion directa en
el Archivo Historico de la UNAM, particularmente en el Fondo Consejo
Universitario, labor que en un inicio se pretendido complementar con la consulta
del archivo de la Secretaria General de la Facultad de Filosofia y Letras; esta
exploraciébn tenia como meta consultar las actas de Consejo Técnico y
recuperar de ellas los datos sobre las modificaciones a los planes de estudio de
la formacion linguistico-literaria en francés. Sin embargo, por diversas razones

—particularmente de tiempo—, este trabajo solo se pudo llevar a cabo para los

3 La consulta de la tesis de Menéndez fue posible gracias a la Lic. Alejandra Lafuente,
quien me permitio fotocopiar su ejemplar personal de este trabajo, que al momento de
realizar esta investigacion solo se conservaba en microfilm en la Biblioteca Central de la
UNAM.
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afos de 1953 a 1955, teniéndose que dejar el recorrido de esta vereda para
futuras investigaciones.*

Por otra parte, en el Archivo Histérico de la UNAM se recopilaron sin
mayor complicacion y de manera rapida los planes de estudio de 1942 a 1975,
con lo que se pudo vislumbrar la conclusion de la busca antes de ocho meses,
pues los planes anteriores a los afios cuarenta ya habian sido localizados en
Ducoing (1991).°

Sin embargo, el resultado de la indagacion en el Archivo Histérico no
estuvo exento de algunos problemas. El plan de estudios de 1960, cuya
aprobacion esta registrada en Alarcon (1979) y Zufiga (1982) no figuraba en
ninguno de los expedientes y so6lo se pudo recuperar mas tarde con una
segunda consulta al archivo de la Coordinacién del Colegio de Letras
Modernas, pero Unicamente como lista de materias.

Por otra parte, al cotejar los planes de estudio obtenidos en el Archivo
Histérico con los resguardados en la Coordinacion del Colegio de Letras
Modernas se pudo observar una clara concordancia en los documentos de 1967
y 1972. Sin embargo, el plan de estudios de 1975 del Archivo Hist6rico no
coincidia del todo con el de la Coordinacion, particularmente en algunos de los
cursos, como el de Historia de la Cultura Francesa, que en el plan de estudios
vigente no aparecia; esto condujo a establecer la existencia de al menos dos
versiones de dicho plan debido a probables modificaciones posteriores a su
aprobacion por el Consejo Universitario en 1975. En el marco de esta
investigacion se prefirio utilizar la version del Archivo Historico y no la que
facilit6 la Coordinacién del Colegio de Letras Modernas debido al corte

cronoldgico necesario que debia hacerse a la busca, pues se pretendia abarcar

* Los pocos datos que se obtuvieron de las actas se encuentran transcritos en el Anexo I;
para obtenerlos fue necesaria la lectura integra de por lo menos cinco volimenes de
documentos en sesiones diarias de cuatro horas durante aproximadamente tres semanas;
la exigencia en materia de tiempo dedicado propicié el abandono de la consulta para los
planes de estudio de los afios sesenta y setenta, puesto que, de haberse llevado a cabo, la
elaboracion completa de la tesis hubiera requerido un tiempo mucho mas largo.

% Los planes de estudio de 1942 a 1975 se localizaron en el Archivo Histérico de la
UNAM, Fondo Consejo Universitario, VIII Trabajo Académico, Anexo, Planes de
Estudio, Filosofia y Letras, 1928-1985, Caja 11, expedientes 1 a 13.
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Gnicamente hasta la aprobacion del plan vigente y no sus modificaciones
posteriores.

Por dltimo, para complementar los hallazgos en las obras publicadas y en
archivo, se consulté la Compilacion de Legislacion Universitaria para localizar
otros planes que hubiesen podido ser omitidos en las referencias que se tenian,
pero no se logré localizar ningun otro documento. Sin embargo, gracias a la
lectura de este compendio documental fue posible seguir el rastro de la
formacion linguistico-literaria en francés hasta la Ley Constitutiva de la Escuela
Nacional de Altos Estudios, promulgada en1910, cuya existencia se se sabia
por las referencias que de ella se hacian en Ducoing (1990) y en Menéndez
(1996) aunque el texto no habia sido transcrito por las autoras.

La rigueza de los datos obtenidos permitid establecer una agrupacion
documental en dos grandes periodos: los Antecedentes, de 1910 a 1924, que
corresponden a los catorce afios de existencia de la Escuela Nacional de Altos
Estudios (ENAE), y el periodo que se habia determinado estudiar en la Facultad
de Filosofia y Letras, de 1924 a 1975.

En esta division cronolégica se considero tanto la fecha de los hallazgos
documentales como algunos acontecimientos significativos para la historia de la
Universidad Nacional que por su importancia pudiesen servir como principio y
fin del corte temporal, pero también para establecer periodos mas pequefios o
épocas entre estos dos puntos. De este modo, se establecié como inicio la Ley
Constitutiva de la Escuela Nacional de Altos Estudios de 1910 y el final de la
secuencia el ultimo plan de estudios de Lengua y Literatura Francesas
aprobado por el Consejo Universitario, en su versiéon de 1975.

Ademas, para la distincion entre antecedentes y periodo principal se
tom6 en cuenta el decreto presidencial que Alvaro Obregén promulgé el 23 de
septiembre de 1924, en el que se ordeno la transformacion de la ENAE en tres
instituciones universitarias, entre ellas la Facultad de Filosofia y Letras. Es
decir, el periodo principal se inicié con el acto “instituyente” de la Facultad de
Filosofia y Letras.
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La clasificacion de los documentos en antecedentes y periodo principal
permitié identificar un problema para la integracion de los datos en una
sistematizacién mas rigurosa, pues existia entre ellos una diferencia importante
debido a la fuente de la que provenian. En los planes de estudio del Archivo
Historico de la UNAM correspondientes al periodo de 1941 a 1975 los datos
sobre Lengua y Literatura Francesas aparecian de manera clara, ademas de
que se trataba de un solo tipo de documentos. En cambio, los textos transcritos
en el trabajo de Patricia Ducoing (1991) que se pretendia utilizar para los
antecedentes y para la décadas de los afios veinte y treinta eran de diverso tipo
y en ellos los datos a decantar no aparecian tan evidentes, de ahi que fuera
necesario establecer algunos criterios puntales para facilitar la indagacion sobre
Lengua y Literatura Francesas; el primero de ellos fue el tipo de documentos se
hubiese logrado recopilar en la busca. [AQUI ME QUEDO)]

DISTINTOS VESTIGIOS CON ALGO EN COMUN

Para todos los documentos del periodo de 1910 a 1975 se logro
establecer un criterio general que permiti6 considerarlos mas alld de su
tipologia particular —leyes promulgadas, dictamenes, planes de estudio,
ordenamiento de grados universitarios, reglamentos generales, acuerdos,
etcétera—, pues cada uno de los vestigios conservados en papel sobre Lengua
y Literatura Francesas estaba enmarcado en un instrumento de regulaciéon
académica, tanto en la Escuela Nacional de Altos Estudios como en la Facultad
de Filosofia y Letras. Los mas numerosos eran los planes de estudio, cuya
preponderancia no se reflejaba Unicamente en la cantidad sino también en el
hecho de que durante mas de treinta afios habian sido los depositarios de las
principales disposiciones relativas a la vida académica institucional.

La importancia otorgada a los planes de estudio durante todo el periodo
investigar estaba lejos de ser uniforme, pues también se pudo identificar una
creciente elaboracion de documentos paralelos que fueron integrandose a las
tareas organizativas tanto de la Facultad de Filosofia y Letras como de la

Universidad Nacional en su conjunto, especialmente a partir de los afos
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cuarenta. En esta red cada vez mas compleja y jerarquizada, los planes de
estudio fueron reacomodandose al ser elaborados segun lo estipulado en
instrumentos con un mayor alcance, por ejemplo, los reglamentos generales;
sin embargo, en los planes de estudio se siguié depositando todo lo relacionado
con la organizacion de los cursos de cada seccién, departamento o colegio, una
caracteristica que para los afios sesenta y setenta alcanzé un grado de
desarrollo importante al reglamentarse el disefio de los propios planes de
estudio mediante normas acordadas de antemano por los organismos
colegiados y conformados por expertos —la Comision de Nuevos Métodos de
Ensefianza, por ejemplo— cuyos trabajos, al concluirse, eran sometidos al
examen de los consejos Técnico y Universitario.

Fue por estos motivos que se juzgd pertinente considerar a los planes de
estudio como el basamento mas adecuado para la investigacion sobre Lengua 'y
Literatura Francesas al permitir, en primer lugar, una organizacion del analisis
basado en fuentes sancionadas y legitimadas por los organismos de
representacion mas importantes de la comunidad universitaria y, en segundo
término, un enriquecimiento del proceso analitico al dejarse abierta la
posibilidad la posibilidad de reunir datos procedentes de otras fuentes
igualmente sancionadas y legitimadas —las leyes constitutivas de la
Universidad Nacional, sus estatutos y reglamentos generales, etc.— hasta
donde fuera posible, lo que también seria favorable para futuras indagaciones
en el campo de las letras modernas.

En general, los cambios observados en los planes de estudio de la
Facultad de Filosofia y Letras permitian considerarlos como una tendencia
evidente hacia una organizacién mas detallada, exhaustiva y sistematica, lo que
se reflejaba de manera particular en el creciente articulado de los documentos,
que poco a poco fueron organizandose en “disposiciones generales” y
“especificas” relativas al ingreso, permanencia y egreso de los estudiantes, a
las prerrogativas otorgadas a cada uno de los grados universitarios y a las
modalidades en que debia impartirse los cursos, las horas de clase que se les

debia dedicar, la manera de cubrir vacantes académicas, las funciones
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esenciales de la direccion, las de los jefes departamentales, de los
coordinadores, entre muchos otros asuntos de indole académico. En otras
palabras, la tendencia general en los documentos era hacia un caracter
prescriptivo cada vez mas englobante y riguroso, aunque imbricado con
cambios relevantes en cuanto al &mbito académico que se pretendia regular
con ellos: los planes de estudio generales eran aquéllos que habian sido
elaborados antes de los afios cuarenta y cuyo ambito era toda la Facultad de
Filosofia y Letras; en tanto que los planes de estudio especificos comenzaron a
elaborarse a partir de 1942 para cada especialidad por separado y en forma
paralela a los reglamentos generales.

En esta divisién de los planes de estudio se tuvo que tomar en cuenta
dos excepciones sumamente importantes: el Plan de Estudios, 1930 de la
Escuela Normal Superior y el Plan de Estudios, 1938 de la Facultad de Filosofia
y Letras. El @mbito que se regulaba en ambos documentos abarcaba toda la
institucion pero en ellos cada una de las especialidades —entre ellas, los
estudios linglistico-literarios en lenguas “vivas”— ya contaba con un apartado
exclusivo que daba cuenta de su organizacion académica, lo que constituyd un
paso muy significativo en la integracién de Lengua y Literatura Francesas como

parte de una disciplina especifica.

EN POS DE UN ANALISIS MAS A FONDO

De manera paralela a la busca documental antes descrita, se fue
elaborando la lectura analitica de las huellas, los senderos y los lugares hacia
donde conducian, para lo cual se establecieron algunas preguntas basicas.

1. ¢Por qué estados habria pasado la disciplina de Letras Modernas y
cuales serian sus semejanzas y diferencias con otros estudios
linguistico-literarios en la Facultad?

2. ¢Qué movimientos podrian haber llevado a Lengua y Literatura
Francesas a constituirse como parte de la disciplina de Letras Modernas

en la Facultad de Filosofia y Letras?
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3. ¢Qué organizacibn académica se habria previsto para Lengua y
Literatura Francesas?; especificamente, ¢,qué cursos habrian integrado

esa organizacion a lo largo de las distintas etapas de Filosofia y Letras?

A partir de estas preguntas se establecieron tres criterios para una
clasificacion més detallada de los datos: a) el nhombre con el que se hubiesen
designado los estudios linguistico-literarios en francés; b) las materias
relacionadas con esta formacién linglistico-literaria c) los grados universitarios
otorgados para estos estudios. Esta nueva clasificacion ayud6 a percibir mas
claramente que el periodo de 1910 a 1975 podia dividirse en cuatro etapas:

I. Antecedentes (1910-1924).
II. Los estudios linguistico-literarios en francés durante los primeros afios de

la Facultad de Filosofia y Letras (1924-1937).

lll. Los afios en que existi6 la Maestria en Lengua y Literatura Modernas

(1938-1959).

IV. La consolidacion de la Licenciatura en Lengua y Literatura Modernas a

través del disefio de planes de estudio por objetivos (1960-1975).

En las dos primeras etapas, la naturaleza misma de los vestigios
documentales —es decir, en su mayoria, planes de estudio “generales”— hacia
gue la historia de Lengua y Literatura Francesas corriera de manera paralela a
la de la Facultad de Filosofia y Letras y que entre ambas no existiera una
distancia conceptual importante puesto que cada uno de los cambios
introducidos en el ambito de Filosofia y Letras repercutia —al menos
hipotéticamente— en todas las disciplinas que se impartian en la institucion.
Fue por esta razén que se establecid una relacidbn mas cercana entre algunos
acontecimientos contextuales importantes relativos a la ENAE o a Filosofia y
Letras —las discusiones acerca de la formacién docente en Altos Estudios, su
transformaciéon en tres dependencias universitarias diferentes, el otorgamiento

de la autonomia a la UNAM, los conflictos de la Universidad Nacional con el
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Gobierno Federal a partir de 1933, etc.— y el desarrollo mismo de Lengua y
Literatura Francesas.

Esta situacion cambié dramaticamente cuando surgié la Maestria en
Lengua y Literatura Modernas, en 1938. Las consideraciones de indole general
relativas a la Facultad de Filosofia y Letras pasaron a un segundo nivel o ya no
fueron incluidas al volverse materia para otro tipo de documentos. Este cambio
favorecié la decantacion de datos sobre Lengua y Literatura Francesas, pues
los planes de estudio se enfocaron cada vez mas a la regulacién académica de
cada disciplina por separado y no de toda la Facultad. Gracias a ello, fue
posible enfocarse al andlisis de los cambios y permanencias en Lengua y
Literatura Francesas sin tener que recurrir necesariamente a las modificaciones
académicas de la Facultad en su conjunto.®

El cambio registrado en los planes de estudio, hizo mas evidente que la
formacién linguistico-literaria en las cuatro lenguas “modernas” —aleman,
francés, inglés e italiano— estaba organizada como una entidad académica
para la que se establecian las mismas disposiciones, aunque también se pudo
observar en la organizacion cada vertiente linguistico-literaria moderna una
creciente tendencia hacia el establecimiento de contenidos especificos para sus
cursos, de acuerdo con las particularidades que se les iban reconociendo
explicitamente. Esta directriz alcanz6 un importante desarrollo en el Plan de
Estudios, 1956, pues, a partir de entonces, cada lengua “moderna” tuvo una
estructuracion separada, lo que produjo el desenvolvimiento particular de cada
vertiente, a tal grado que en los afos setenta se propuso su “unificacion”

mediante la implementacién de un solo plan de estudios.

LOS FUNDAMENTOS TEORICOS PARA EL ANALISIS

6 Aunque, indudablemente, la recopilacion de datos sobre Lengua y Literatura Francesas
se vio favorecida por el cambio de enfoque en los planes de estudio, la creciente
proliferacion documental que se dio a partir de los afios cuarenta respecto a los distintos
instrumentos de regulacion académica de la UNAM represento también un reto analitico
que no fue posible asumir en esta investigacion, descartdndose una busca en ese
auténtico laberinto documental.
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A la par de la busca y de las primeras sistematizaciones que se hicieron
a los datos, se fue construyendo el entramado tedrico necesario para
fundamentar el estudio analitico de Lengua y Literatura Francesas.

Este trabajo se llevo a cabo mediante diversas lecturas en paralelo con el
fin de discutir e integrar las herramientas de analisis necesarias, tomandose
como punto de partida las ideas de Georges Duby (1984) y Michel Foucault
(1992) sobre el trabajo historiografico, al igual que los argumentos de Tony
Becher (1989) y Peter Burke (2002) sobre la sistematizacion del conocimiento.

La distincion que Duby establecio entre historia “nominalista” y “realista”
sirvio para cuestionar el alcance de un analisis de los acontecimientos historicos
fundamentado Unicamente en el orden cronolégico:

[...] los nominalistas piensan que la historia es sélo el conjunto de
discursos sobre el pasado que ha sido comprendido a través de un
presente, este pasado posteriormente se diluye ya que todos los
discursos se inician como pasado, al igual que un suefio, pero
finalmente so6lo presentan su propio presente a través de ese pasado que
explican. Entonces, hay un punto cero donde es imposible exhumar un
pasado real, ya que no hay mas que discursos en cadena hasta el infinito
(1984:48).

Esta primera idea se entreteji6 con la discusién de Foucault sobre la
genealogia. En “Nietszche, la genealogia, la historia” el filésofo francés
arremete de manera contundente contra la idea de origen primigenio y subraya
la tarea del genealogista como meticulosa, paciente y documentada a través de

las embrolladas y muchas veces reescritas sendas del pasado.

La historia aprende también a reirse de las solemnidades del origen. El
alto origen es la «sobrepujanza metafisica que retorna en la concepcién
segun la cual al comienzo de todas las cosas se encuentra aquello que
es lo mas precioso y esencial»: se desea creer que en sus comienzos las
cosas estaban en su perfeccion; que salieron rutilantes de las manos del
creador, o de la luz sin sombra del primer amanecer (1992: 10).
Visto a través de estas lentes conceptuales, el trabajo historiogréafico
sobre Lengua y Literatura Francesas renunciaria a la busqueda del origen
primigenio de esta formacion linguistico-literaria y se enfocaria en llevar a cabo

la mayor recopilaciéon de datos posible con el fin de documentar verazmente los
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“azares de los comienzos” de estos estudios y describir algunos de los caminos
por los que han transitado a partir de entonces.

Las consideraciones que se hicieron sobre el trabajo historiografico, las
“huellas” documentales y el “origen” de Lengua y Literatura Francesas
determinaron como pertinentes otras conceptualizaciones que sirvieran para
analizar la complejidad que se vislumbraba en el conjunto de procesos que
condujeron a Lengua y Literatura Francesas a definirse como disciplina en la
Facultad Filosofia y Letras, un tema que ya no podia entenderse en términos de
progreso lineal, es decir, como la evolucion de un estado inferior a uno superior,
sino mas bien como “multiples secuencias de rupturas, cambios y emergencias
pudiendo suceder todas ellas de manera paralela y/o alternada” (Granja, 1998:
184). Este principio de “discontinuidad ramificada” permitiria emancipar el
analisis de los datos sobre Lengua y Literatura Francesas del orden cronol6gico
que se derivaba de la recopilacién documental y se buscaria crear al menos un
segundo plano de lectura analitica que, sin negar la consecucién de
acontecimientos y vestigios, diera cuenta de los distintos ritmos, cambios y
emergencias que se entreveraban de uno a otro de los puntos nodales de la
secuencia, en este caso, los planes de estudio. Fue por esta razén que en el
plano conceptual y analitico fundamentado en la “discontinuidad ramificada”
cobré relevancia la naturalizacion.

Con ella se alude a la tendencia a considerar como necesarias las

trayectorias en que se despliega un proceso y sus diversos puntos de

llegada; es decir, concebirlos como consecuencias inscritas en la propia
naturaleza del proceso y por tanto ‘esperables’ en algun modo” (Granja,

1998: 263).

Al ponerse en juego el concepto de naturalizacion dentro del analisis
sobre Lengua y Literatura Francesas se buscé determinar la serie de supuestos
que giraban en torno a ciertos cambios introducidos en los planes de estudio,
como necesidad de estudiar algunos cursos de lengua extranjera antes de los
literarios, medida que incluso se elevo al rango de reglamentacion; o bien, la
inclusion de los cursos relacionados con la cultura alemana, francesa, inglesa o

italiana hasta los ultimos semestres del trayecto escolar; la consideracion de la
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traducciéon de alguna lengua “moderna” como requisito indispensable para
poder ingresar al tercer afio de la maestria; o también, el hecho de pensar que
la “flexibilizacion” en el disefio de los planes de estudio conduciria
necesariamente a la “mejora del aprendizaje”, un principio basico que se quiso
implementar en la Facultad de Filosofia y Letras durante los afios cincuenta
pero que, a fin de cuentas, no se pudo llevar a cabo en todos los planes de
estudio; es mas, en aquéllos en los que se logro introducir, a veces tuvo un

resultado diametralmente opuesto al esperado (Menéndez, 1996: 179y ss.).

De manera complementaria a las reflexiones basadas en la
“discontinuidad ramificada” se introdujeron en el analisis algunas mas sobre la
sistematizacién del conocimiento, en particular las de Peter Burke (2002) sobre
el “conocimiento académico” y sus diversos “campos”, las cuales se
complementaron con los argumentos de Tony Becher (1986) sobre el caracter
permeable de las fronteras disciplinarias.

Enmarcando su obra en una de las corrientes de historia social del
conocimiento, en particular la emanada de Manheim y de Weber, el
razonamiento de Burke toma como premisa la “desfamiliarizaciéon”.

Seria deseable conseguir lo que el critico ruso Viktor Sjklovsky describio

con el término ostranenie, un tipo de distanciamiento que hace que lo

familiar parezca extrafio y lo natural arbitrario. [...] Cuando alguien esta
instalado en un sistema, éste generalmente parece ser de «sentido
comun». Solo por comparacion puede llegar a verlo como uno de tantos

sistemas (2002: 12).

El trabajo de Burke sobre los distintos modos de elaborar conocimiento
que se dieron en Europa desde la época de Gutenberg hasta la de Diderot esta
orientado por wuna perspectiva que no considera al conocimiento
necesariamente como acumulativo sino que lo ve como un complejo proceso en
el que los avances se entremezclan con los retrocesos y las soluciones con
nuevas problematicas (2002: 25-26). De manera particular, Burke subraya la
naturaleza hibrida de las “revoluciones intelectuales de la Europa temprana” al
definirlas como “el afloramiento a la luz publica (y mas especialmente en forma

de letra impresa) de determinados tipos de conocimiento practico y popular
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convenientemente legitimados por algunos estamentos académicos” (2002: 28).
Esta idea abrié el camino a una reflexion sobre la importancia de la escritura en
el reconocimiento de ciertos saberes como legitimos, para lo cual se recurrié a
la obra de Jack Goody (1989).

Para esta investigacion, el hecho de tomar en cuenta un analisis sobre
las potencialidades reflexivas de la escritura y su vinculo con la legitimacion del
conocimiento —a lo que bien podria denominarse su escrituracion — se juzgo
oportuno debido a que los materiales recopilados pertenecian en su totalidad a
la modalidad escrita y tenian como principal funcion la de servir como
depositarios de la organizacion académica de la Facultad de Filosofia y Letras,
por lo que no podia descartarse una breve indagacion sobre el papel de la
normatividad, entendida como las reglas escritas que una institucion produce
para si misma con el fin regular su funcionamiento. Al respecto, los argumentos
de Goody acerca de la “burocratizacién” fueron particularmente utiles.

En su andlisis sobre la relacion entre lo “politico” —entendido como
estructura mas que como puesta en marcha— vy la escritura, Goody, afirma que
esta Ultima no debe ser definida Unicamente como un trabajo manuscrito sino
también como un “proceso de impresién’ que facilita la distribucién de
contenidos y otorga una mayor garantia a los efectos de largo plazo, lo que
permite, ademas, almacenar y recuperar los contenidos escritos incluso en un
contexto de alejamiento presencial entre emisor y receptor (1989: 89).

Segun Goody, esta concepcion de la escritura permite reconocer su
necesario papel en el “desarrollo burocratico”, es decir, la administracion de las
relaciones de autoridad y de poder al interior de una institucion y, mas
especificamente, como la concentracion de actividades administrativas en un
organismo cuyas principales funciones son las de facilitar la comunicacion a
distancia, salvaguardar la informacion documental y volver impersonal la
interacciéon, de lo que resulta una mas clara distribucion y distincion de las
funciones administrativo-ejecutivas y legistativo-gubernamentales, entre otras
(1989: 89-90).
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Estas consideraciones condujeron a preguntarse qué lugar tendrian los
vestigios documentales relacionados con Lengua y Literatura Francesas en lo
gue incluso a simple vista era una elaboracién de documentos reguladores de la
vida académica universitaria cada vez mas compleja; por lo demas, también
surgio la interrogante sobre si dicha elaboracion se entrecruzaria con factores
de indole no precisamente académico, pues segun Goody el crecimiento de los
ambitos escritos en una organizacion cualquiera es indicio de un mayor grado
de “burocratizacién” debido a necesidades especificas surgidas en un contexto
determinado. La respuesta a esta pregunta resultd ser de suma utilidad para
establecer una concomitancia, hacia finales de los afios treinta, entre una
importante “burocratizacion” de la Universidad Nacional y el reconocimiento de
la formacion linguistico-literaria en lenguas modernas como una disciplina
particular, lo que se manifestdé claramente tanto en la organizacion de la

Facultad de Filosofia y Letras como en el disefio de los planes de estudio.

Para analizar la organizacion del conocimiento que se hizo en Filosofia y
Letras se tomaron como base las reflexiones de Tony Becher (1989; 1992)
sobre el concepto de “disciplina académica”. En su analisis, Becher considera
importante subrayar que dicho concepto es ambiguo, lo que provoca alrededor
de él un halo de incertidumbre, en cuya resolucion el papel de las instituciones
académicas se vuelve muy importante puesto que son éstas las que definen
sus estructuras organizacionales internas (en departamentos, por ejemplo), asi
como la manera de relacionarse con una comunidad académica de diverso
alcance geografico (local, nacional, internacional) a través de asociaciones
profesionales y de canales especializados en la difusiébn del conocimiento
(1989:19-35).

Al explicar la organizacion del conocimiento por disciplinas, Becher utiliza
la imagen de un ecosistema para describir el comportamiento de los distintos
elementos institucionales que entran en juego al quererse instaurar un orden
especifico basado en territorios con fronteras claramente definidas aunque

permeables, estableciéndose entonces un conflicto entre “permanencia’ e
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“‘innovacion”, principalmente en lo relacionado con los elementos que en cada
territorio o disciplina académica son valorados como distintivos, trasladandose
dicho conflicto a la organizacion institucional fundamentada en dicho sistema.
En el interjuego de “permanencias” e “innovaciones” que subyace en toda
institucién, el orden académico que haya logrado establecerse puede
experimentar resistencia a los cambios implicados en el propio desarrollo
académico-disciplinario; con ello, la institucion se vuelve un conjunto de
territorios comparable a un ecosistema en el que distintas especies bioldgicas
—las disciplinas— compiten por la supervivencia.

Sin embargo, la idea de “conflicto” no debe sugerir una situacion general
de competencia desmedida entre las disciplinas puesto que el contacto entre
ellas no so6lo se traduce en compentencia por mantener o conquistar territorios
sino que gracias a la cercania se crean entre ellas diversos puntos de contacto
gue producen una interrelacién por la cual unas disciplinas sirven de soporte a
otras. En otras palabras, con la organizacion del conocimiento en disciplinas
especificas se genera la coexistencia de elementos o “posesiones” defendidas
con tal fuerza que son practicamente impenetrables pero, al mismo tiempo,
surgen areas territoriales que facilitan el contacto entre las disciplinas al carecer
de una “defensa” importante, permitiéndose asi el libre transito entre el adentro
y el afuera de cada territorio (Becher, 1989: 37).

Ahora bien, la definicibn de una disciplina en funcién tanto de sus
territorios “inaccesibles” como de los que le sirven para el libre transito no esta
exenta de problemas.

Existen personas que buscan la imagen global y seleccionan explorar un
tema —puede ser un crimen, la crianza de nifios, relaciones raciales o
una multitud de otras facetas de la vida humana— en una forma cuyo
objetivo es captar sus caracteristicas prominentes, sus propiedades
generales y sus regularidades notorias. Existen asimismo personas que
le prestan atencion a los detalles, buscando iluminar los procesos
especificos y la red de relaciones causales que subyacen. Hay también
personas quienes optan por una postura intermedia entre las
generalidades y las especificidades (Becher, 1992: 56).

A la problemética de la posicion frente al objeto de estudio se afiade la

de saber distinguir cuales son los elementos clave que otorgan a dicho objeto
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su naturaleza (Becher, 1992: 57). En el caso particular de Lengua y Literatura
Francesas, el reto constistia en identificar los fundamentos de lo linguistico-
literario como territorios inexpugnables, pues ambos elementos estaban
evidentemente vinculados con la definicion de estos estudios como disciplina;
pero también era necesario distinguir aquellos elementos subyacentes en lo
lingUistico-literario que por su transparencia misma requeririan una
aproximacion mucho mas cautelosa y paciente, con el fin establecer la serie de
similitudes y diferencias con otras formaciones linguistico-literarias que, aunque
cercanas, tendrian otro tipo de peculiaridades en las que precisamente se
fundamentaria su distincion, la cual , en Ultima instancia, estaria lejos de
considerarse inexorable, segun lo planteado por Becher.

Sin querer ahondar con detalle en la serie de clasificaciones académicas
a las que Becher hace referencia en su trabajo —Kolb, Biglan, Lodahk y
Gordon— es interesante subrayar la posicidn “relativista” que el propio autor
define para su propuesta.

Al discutir la evidencia derivada de mis propios estudios de las culturas
disciplinarias y la forma en que estas culturas ayudan a darle forma a la
profesibn académica, propongo adoptar una postura relativista. [...]
propongo dejar de lado cualquier categorizacion de los agrupamientos
disciplinarios, ya que se discuten mejor en sus propios contextos
particulares. Tomaré la identificacion de las disciplinas individuales como

un hecho (Becher, 1992: 59).

Tomando en cuenta esta premisa, Becher propone una clasificacion
taxondmica de las disciplinas basada en lo que él denomina disciplinas
académicas “centrales” o “predominantes”, divididas en cuatro grupos:

1. Ciencias puras;

2. Humanidades y ciencias sociales puras;
3. Tecnologias;

4. Ciencias sociales aplicadas.

Cada uno de estos grupos tiene caracteristicas propias. Sin embargo,
Becher advierte que en toda clasificacion existe la tentacion de considerarla
como un medio necesario e inevitable para organizar el conocimiento, por lo

gue es indispensable no olvidar que
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[...] desde una perspectiva histérica, la introduccion de los intereses
especializados se asocia a un proceso constante de division del trabajo
académico, en el que la estructura de la educacion universitaria cambio
de ser s6lo un medio de darles a conocer a los estudiantes toda la cultura
humana, a ser una federacion de especialidades entre las que podian

escoger libremente” (Becher, 1992: 60).

Esta perspectiva se juzgo util para identificar los cambios que se
hubiesen suscitado entre el punto “inicial” de la investigacion-recopilacion —la
promulgacion de la Ley Constitutiva de la ENAE en 1910—, y el punto “final” que
constituia el Plan de Estudios, 1975; también se pondria especial atencion a
identificar las coincidencias y rasgos distintivos entre las formaciones
linguistico-literarias que se impartian en la ENAE y en la Facultad de Filosofia y
Letras: Lengua y Literatura Clasicas, Modernas y Castellanas.

Por otra parte, al intentar clasificar Lengua y Literatura Francesas en los
cuatro grupos disciplinarios propuestos por Becher, esta formacion linguistico-
literaria podria formar parte de dos grupos: se le podria considerar, primero,
como parte de las Humanidades puesto que la naturaleza del conocimiento
lingUistico-literario tiene las caracteristicas de ser reiterativo, holistico,
preocupado por asuntos especificos y cuyo producto es el entendimiento y la
interprentacion, que son los rasgos identificados por Becher en las
Humanidades (1992: 60). Pero Lengua y Literatura Francesas también podria
ser considerada como una disciplina de las Ciencias sociales aplicadas puesto
gque en sus planes de estudio existe una marcada tendencia hacia una
ensefianza funcional y utilitaria de la lengua extranjera, asi como una
preocupacion por realizar practicas profesionales de ensefianza, ademas de
tener como resultados protocolos y/o procedimientos didacticos.

Esta imbricacién en la clasificacion de la formacion linguistico-literaria en
francés ilustra de manera clara lo que el propio Becher afirma de su propuesta
analitica:

Los problemas que forman los puntos de partida para la mayoria de las
investigaciones son multifacéticos y no pueden subdividirse facilmente.
La modalidad de investigacion es organica mas que cristalina. Crece en
forma compleja: como un rio, es liquida en substancia e inconstante en
su direccion. Los estudios en este campo se preocupan

27



caracteristicamente de las instancias particulares, en comparacion con

los hallazgos generales, lo cualitativo en comparacién con lo cuantitativo.

La preocupacion es abarcar las complejidades y no simplificarlas

(Becher, 1992: 61).

Por otra parte, la reflexion acerca del proposito de la ensefianza del
francés y su literatura como parte de un conocimiento legitimado con propdésitos
claramente establecidos condujo la reflexion teorica hacia el trabajo de
Popkewitz sobre el curriculo y su analisis de como a través del aprendizaje se
generan perspectivas acerca del mundo:

Lo que se aprende en las escuelas no sélo tiene que ver con qué hacery

gué saber. Aprender sobre gramatica, ciencias, matematicas o geografia

también son disposiciones de aprendizaje, conciencias y sensibilidades

acerca del mundo (2003: 155-156).7

El aprendizaje puede ser entendido, entonces, como un entrenamiento
para la mirada intelectual de un individuo, que lo conduce a tomar conciencia de
su capacidad de seleccion conforme a distintos parangones preestablecidos, los
cuales determinan “qué conocimiento merece la pena de ser ensehado”
(Popkewitz, 2003: 160).

Esta premisa permite a Popkewitz abordar el curriculo como una practica

de gobernacion a través de un proceso formativo de la razon.

" La problematica de lo curricular es sumamente compleja puesto que en ella se
engloban aspectos institucionales, académicos, pedagdgicos; relacionados con actores,
cultura, racionalidad técnica, seleccion de contenidos, experiencias de aprendizaje, etc.
Esto ha propiciado que el término curriculo haya sido utilizado de manera muy abierta:
“En su corta vida entre nosotros, la palabra curriculo ha rodado por los escenarios mas
dispares, ha sido mencionada en discursos politicos, en oficinas de trabajo, en escuelas,
en aulas universitarias, en grupos de investigacion. La gente que la nombra lo hace con
simpatia, con cuidado, con espiritu critico, indecorosamente o con desagrado. Esta
palabra ha circulado con distintos rangos, con distintas cadencias, con distintos
propdsitos y con distintas tonalidades. Se ha soldado asimétricamente a las heterogéneas
practicas educativas. Ha permitido estupendos malos entendidos y extrafias
coincidencias” (Alfredo Furlan, Curriculum e institucion, México, Instituto Michoacano
de Ciencias de la Educacion, 1998, p. 32 y ss.). Esta fue la principal razon por la que se
dejo précticamente de lado el analisis de lo curricular en Lengua y Literatura Francesa,
puesto que dicho asunto se hubiese desbordado de manera incontrolada al tratar de
estudiarlo en un periodo tan extenso como el de 1910 a 1975, incluso enfocado a una
disciplina en particular.
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La organizacion de la enseflanza a través de la planificacion de la
leccion, el establecimiento de una jerarquia de objetivos en una serie de
lecturas basicas y la administracion de las pruebas de rendimiento para
valorar el éxito/fracaso de la escuela, establecieron formas sociales que
se entrecruzaban con el campo de la produccion cultural en el que
funciona el conocimiento (2003: 161).

Esta dltima afirmacion resultd muy significativa para la investigacion de
los vestigios documentales sobre Lengua y Literatura Francesas a través de
planes de estudio, en los que no solo el conocimiento era organizado sino
también el perfil idoneo que los estudiantes debian ir adquiriendo a través de un
trayecto especificamente disefiado para asimilarlos como profesionales de un
campo o rama de conocimiento especificos.

Con el fin de identificar las complejidades en la organizacion interna de
Lengua y Literatura Francesas una parte del andlisis se enfocé a clasificar los
distintos tipos de asignaturas que se hubiesen incluido en su trayecto escolar a
lo largo del tiempo. Los dos primeros tipos que se identificaron fueron las
materias obligatorias y optativas, pudiéndose constatar su presencia tanto en el
plan de estudios de la ENAE como en todos los de Filosofia y Letras, aunque
con distintas denominaciones.

En un segundo momento del andlisis, se pudo identificar que la
clasificacion de las asignaturas en obligatorias y optativas estaba imbricada con
los modos previstos para la imparticién de los cursos, Por ejemplo, la lengua
francesa, que desde los tiempos de la ENAE habia sido considerada una
asignatura obligatoria, siempre se habia impartido en cursos considerados
preponderantemente “practicos”, es decir, en los que el alumno pudiese hacer
uso activo de la serie de conocimientos teéricos que se le hubiesen ensefiado.
Por otro lado, la ensefianza de la literatura —también materia obligatoria de
principio a fin— habia pasado por diversas modalidades de curso: “sintéticos”,
“analiticos”, “especializados”, “monograficos” y de “seminario”, por citar
Unicamente las principales. Ademas, se pudo constatar la presencia de otro
curso obligatorio mas o menos constante a lo largo de todo el periodo, la

asignatura relacionada con la cultura de Francia.
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Estas consideraciones dieron origen a uno de los primeros ejes
analiticos transversales para el trabajo de investigacion: la relacion entre
lengua, literatura y cultura.®

Con este analisis se logro identificar los primeros territorios “inaccesibles”
en la disciplina de Lengua y Literatura Francesas, aunque faltaba determinar
cuales serian los territorios de contacto con formaciones adyacentes como
Lengua y Literatura Clasicas, al igual que Castellanas. Esto se pudo lograr a
través del estudio retrospectivo de un aspecto claramente definido como
territorio “inexpugnable” en los ultimos planes de estudio —los de los afos
setenta— para Lengua y Literatura Modernas: la division de los ultimos cursos
de la licenciatura en las especialidades de Traduccion, Didactica e Investigacion
Literaria y Linguistica. Fue asi que, a partir de la diferencia mas marcada se
identificaron los canales de comunicacion entre las tres formaciones linguistico-
literarias ofrecidas en la Facultad de Filosofia y Letras.

El estudio del término especialidad acabé por convertirse en otro de los
ejes fundamentales del trabajo de reconstruccion debido a que se le identificd
como el basamento de los territorios “inaccesibles” de Lengua y Literatura
Francesas debido a que una de sus acepciones era la de estudio y formacion a
profundidad” de algin conocimiento en particular.®

Al llevar a cabo este procedimiento analitico se tuvo siempre presente la
afirmacion de Becher respecto a las fronteras disciplinarias:

[...] ninguna disciplina cabe mecanica y enteramente dentro de uno de los
cuatro nichos (duro-puro; blando-puro, duro-aplicado, blando-aplicado).
[...] No obstante estas limitaciones, la division del conocimiento en cuatro
dominios (razonablemente conocidos) tiene el valor de resaltar ciertas
semejanzas dentro de los grupos de disciplinas y ciertas diferencias entre
ellas (Becher, 1992: 68).

Este seria precisamente el interés fundamental para emprender el trabajo

analitico de la definicion de Lengua y Literatura Francesas como disciplina; esto

8 Los ejes analiticos transversales que se definieron para esta investigacion se describen
en el penultimo apartado de esta Introduccion.

® Los valores semanticos otorgados al término especialidad en los primeros planes de
estudio hasta el surgimiento de la Maestria en Lengua y Literatura Modernas se
describen en el Apartado I del Capitulo Tercero.
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otorgaria a la evolucién histérica que podia verse a traves de la recopilacion de
datos un matiz diferente, pues su estudio no se limitaria a ofrecer un conjunto
sistematizado de datos sobre la formacion linglistico-literarios en francés, sino
gue se propondria también un trabajo de sintesis fundamentado en distintas

reflexiones tedricas sobre el concepto de disciplina académica.

En relacion con el analisis de los elementos constitutivos de Lengua y
Literatura Francesas desde una perspectiva estructural que complementara las
conceptualizaciones de Becher sobre la organizacion del conocimiento por
disciplinas, se utilizé6 un planteamiento lingliistico basado en Thomas Kuhn y
Paul Ricoeur, esto con el fin de identificar y relacionar algunas nociones
linglisticcas que pudiesen servir para fundamentar mas claramente la serie de
reflexiones que se pretendia hacer respecto al lugar que ocupaba Lengua y
Literatura Francesas dentro los mudltiples elementos de la organizacién
académica de la ENAE y de la Facultad de Filosofia y Letras.

Con este analisis se ahondo en la reflexion sobre tres tipos de elementos
cuya naturaleza se habia definido de manera ostensiva, polisémica o bien,
metafdrica.

Las nociones mas frecuentes definidas de manera ostensiva, es decir
aquéllas que Thomas Kuhn consider6 hechas por simple sefialamiento?f,
estaban relacionadas con la organizacion académica de la ENAE y de Filsofia y
Letras en “secciones”, “departamentos” y “colegios”. En los planes de estudio,
estos elementos carecen de una explicacion de su naturaleza y solo se les

define por el simple hecho de ser denominados como tales; la mayoria de las

10 Sobre las definiciones ostensivas, véase Thomas S. Kuhn, "Metaphor in Science", en
Metaphor and Thought, Andrew Ortony (ed.), Cambridge-London-New York-
Melbourne: Cambridge University Press, 1979, pp. 409-419. Uno de los ejemplos méas
claros de este procedimiento es el nombre propio, en el que basta un acto de ostensién
para producir una referencia. En el caso de las teorias cientificas, la creacion de términos
relativos a taxonomias pueden estar constituidos por una multiplicidad de actos de
ostension que den cuenta tanto de distintas teorias como de leyes que rigen los
fendmenos.
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veces se enumeraban sus elementos constitutivos pero en ningln caso se
definio explicitamente su naturaleza o el fundamento de su valor conceptual.

Las definiciones polisémicas se determinaron a partir de lo que Ricoeur
defini6 como “abstraccion metaférica”, es decir, el hecho de sacar a la luz el
entramado de elementos simbolizados por un concepto.*! La nocién principal de
esta categoria que se logro identificar fue la de “objetivo” o “tarea” institucional,
cuyos significados se definieron a lo largo de mucho tiempo y, por lo mismo,
pertenecen a distintos momentos de la cronologia de Lengua y Literatura
Francesas, con lo que adquirieron un valor semantico que se constituyd, en
primer lugar, con herencias —es decir, elementos que se retomaron
explicitamente de un estado previo al cual se agregaron significados nuevos—
y, en segundo término, con sedimentaciones conceptuales no reconocidas
explicitamente como parte de una tradicion institucional especifica, pero que a
pesar de su “ausencia” siguieron influyendo en la planificacién del conocimiento
gue se pretendia transmitir.

En el caso de las lenguas y literaturas modernas, la impronta institucional
que la Facultad de Filosofia y Letras heredd de la ENAE se reflejé en la
orientacién que fueron tomando estos estudios, pues su trayecto escolar se
organizé alrededor de ejes en los que es posible identificar las herencias y
sedimentaciones de aquello que desde un principio se defini6 como objetivo
institucional. Este analisis permitié establecer una importante continuidad a
través de los cambios de la Facultad y sus disciplinas a lo largo del periodo que
se extiende entre los afios 1910 y 1975.

Por dltimo, las definiciones metaféricas son aquellas que estan
fundamentadas en un proceso de analogia y yuxtaposicion de similitudes entre
dos entidades alejadas, pero que en su conjunto dan cuenta de una perspectiva
particular. Tal es el caso de concebir el conocimiento académico como un
conjunto de campos o0 como un arbol. Burke subraya que el término “campo” es
una metafora “reveladora de conocimiento y ya tiene tras de si una larga

historia en la cultura occidental, remontandose por lo menos hasta Ciceron”

1 paul Ricoeur, La métaphore vive, Editions du Seuil, Paris, 1975, p. 135.
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(Burke, 2002: 117); en tanto que “arbol” se relaciona con una esquematizacion
del conocimiento que sugiere “una distincion entre dominante y subordinado,
entre tronco y sus ramas” (Burke, 2002: 118).

A partir de este tipo de metaforas es posible constituir mapas
conceptuales que ilustran el lugar de una disciplina en relacion con otras, pero,
al mismo tiempo, se identifican los lugares en que los intereses mas preciados
para cada una de ellas han sido depositados y que son defendidos
“fervientemente”, en los términos descritos por Becher (1989: 36-37).

Mediante este analisis se distinguid en los conceptos de “plan de
estudios” y de “especialidad” una definicibn en los documentos fuente que
oscilaba entre las definiciones ostensivas y las polisémicas: algunas veces se
les utilizaba para hacer referencia al documento en si mismo, otras veces para
denotar la organizacion interna de la institucion o para explicitar la disposicion
que se previé en algiin momento para los cursos de una disciplina en particular,
etc. Debido a esta riqueza semantica, fue necesario elaborar algunas nociones
gue permitieran, en primer lugar, tomar distancia frente a las significaciones que
ambos conceptos tenian en los textos fuente y proceder al establecimiento de
algunos anclajes conceptuales que permitieran ir construyendo ejes analiticos
transversales para la interpretacion de los datos. Tal es el caso de los

conceptos descritos en el siguiente apartado.

EJES ANALITICOS TRANSVERSALES

A partir de las reflexiones teéricas descritas en paginas anteriores, se
constituyeron los soportes especificos para el andlisis de Lengua y Literatura
Francesas.

El primero de ellos es el de la relacion que se establecid entre lengua,
literatura y cultura en el entramado de los puntos nodales de la secuencia
cronoldgica, es decir, los planes de estudio. Este primer sendero conceptual se
trazé mediante el seguimiento los cambios y permanencias respecto al lugar
asignado en la organizacion de las asignaturas a estos tres elementos

medulares de la formacion linguistico-literaria en francés; por consiguiente,
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alrededor de este eje se agruparia lo relativo a la divisién de la ENAE y de
Filosofia y Letras en secciones, subsecciones, departamentos y colegios, asi
como los distintos tipos de asignaturas y modalidades para impartirlas.

El segundo travesafio quedo vinculado con la especialidad y las distintas
nociones o valores semanticos que se le atribuyeron a través del tiempo. Se
trata, pues de un analisis muy cercano al que se haria con un término
polisémico conformado por herencias y sedimentaciones, pero que también se
encuentra entretejido con ciertos aspectos organizativos de las asignaturas en
grupos especificos o con una planificacion dirigida hacia la profundizacion de
conocimientos cuyo punto culminante se estableci6 como opciones de
titulacion; en los planes de estudio, esta Ultima etapa del trayecto escolar quedo
estrechamente relacionada con un concepto sumamente complejo, el de
“ejercicio profesional”, que algunas veces fue definido de manera ostensiva y en
otros casos mediante la enumeracion de necesidades sociales que los
egresados podrian satisfacer.

El tercer filamento conceptual se constituyé como una derivacién de la
“especialidad” entendida como profundizacion de conocimientos y se refiere al
estudio de una lengua “viva” o “moderna” ya sea como parte fundamental de
una formacion profesional linguistico-literaria o bien, como “uso instrumental”
gue permite el acceso a conocimientos no necesariamente relacionados con
lengua vy literatura; en este segundo caso, la lengua funciona como vehiculo
para conocimientos que de otra manera estarian vedados. En este eje entraron
en juego algunas nociones relativas a la traduccion, la interpretacion y el
analisis literario.

El cuarto soporte conceptual fue el de trayecto escolar, que puede ser
entendido de dos maneras: a) como el recorrido que un estudiante realiza en
una institucion educativa y que esta constituido por tres momentos principales:
ingreso, permanencia y egreso; b) como un medio de articulacion entre el
individuo —Illamesele escolar, estudiante, alumno— vy la institucibon —con su

tarea primordial y organizacion en disciplinas especificas—, relacion que se
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encuentra explicitada en términos normativos en un documento ordenador
denominado “plan de estudios”.
Estos cuatro puntos cardinales fueron los que guiaron la reconstruccion

historica que se vertio en los cuatro capitulos que se describen a continuacion.
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LOS CAPITULOS DE LA EXPOSICION
1. Los Antecedentes y sus anos (1910-1924).

En esta parte se aborda el tema de los estudios de lengua vy literatura
francesas en la Escuela Nacional de Altos Estudios (ENAE), institucion que
constituye el antecedente directo de la Facultad de Filosofia y Letras.

El recorrido a través de los vestigios documentales relacionados con las
lenguas “vivas” y sus literaturas pasa por once documentos, entre ellos una ley
constitutiva (1910) y un plan general (1916).

Al final de los Antecedentes se describen las discusiones relativas al
caracter que debia otorgarse a la ENAE para garantizar su supervivencia, un
proceso que culmind con la transformacion de Altos Estudios en tres
dependencias universitarias en 1924: la Facultad de Graduados, la Escuela

Normal Superior y la Facultad de Filosofia y Letras.

2. Lengua y Literatura Francesas en los primeros anos de Filosofia y Letras

(1924-1937).

Este capitulo se inicia con la promulgacion del decreto presidencial de

Alvaro Obregén por el que se cre6 la Facultad de Filosofia y Letras en 1924 y
abarca hasta los afios que antecedieron la aparicion de la Maestria en Lengua y
Literatura Modernas.

Fue en este periodo cuando se determind por primera vez el “objetivo” de
la Facultad de Filosofia y Letras (1926). Para dicha institucién cumpliera con su
tarea primordial se establecio en la Facultad una organizacion interna basada
en la que se habia dispuesto para la ENAE, es decir, por secciones. Con ello se
mantuvo una estrecha relaciéon entre la Facultad y la ENAE pues ambas
instituciones tuvieron una tarea primordial y una manera de llevarla a cabo muy
semejante, particularmente en lo concerniente a su organizacion interna; esta
continuidad se mantuvo hasta finales de de la década de los veinte.

En 1928 se instauraron en la Facultad las licenciaturas, grado claramente
relacionado con el de Profesor que se otorgaba en la ENAE. Ademas de esto,
una vez otorgada la autonomia a la Universidad Nacional en 1929, dos afos

36



después las licenciaturas se convirtieron en Maestrias Con el tiempo, las
maestrias se fueron consolidando y alcanzaron un importante desarrollo con lo
gue se dispuso en el Plan de Estudios, 1937.

Durante la década de los afios treinta las relaciones entre la Universidad
Nacional y el Gobierno Federal se crisparon a tal grado que se volvieron
sumamente conflictivas; esto constituyé una primera época de grave crisis para

la institucion.

3. Los planes de estudio de la Maestria en Lengua v Literatura Modernas

(1938-1959).

En 1938 se instaura por primera vez la Maestria en Lengua y Literatura

Modernas, que tuvo una existencia de veintiln afios, durante los cuales los
estudios de lengua y literatura modernas se fueron consolidando como una
“disciplina” particular de los estudios de letras.

En este periodo fue que se dio una burocratizacion importante de la
Universidad Nacional con la promulgacién de diversos reglamentos generales
enfocados a la regulacion de la vida académica y administrativa de la
institucién. ElI ambito de los planes de estudio principal instrumento de
regulacion académica cambié de manera muy significativa pues en ellos solo se
incluyeron las directrices relativas al trayecto escolar —particularmente sobre la
inscripcion 'y la manera de llevar a cabo los estudios en las distintas
disciplinas—, y dejando fuera consideraciones sobre la tarea primordial de la
institucion y otros principios reguladores de caracter general, que fueron
absorbidos por los reglamentos.

La burocratizacion se dio a la par de una “reconciliacion” entre el
Gobierno Federal y la UNAM; se trata de una época de creciente desarrollo

institucional que culminé con la “época de oro” de los anos cincuenta.

4. La consolidacién de las licenciaturas (1960-1975).

Este periodo se inicia con una nueva y muy grave crisis institucional en la

UNAM, propiciada por la masificacion de la institucion, los conflictos politicos y
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sociales en el pais, que culminaron con masacre de estudiantes en 1968 y la
imposicién de proyectos de reorganizacion para las instituciones publicas de
educacién superior.

Entretejidos con esta situacion contextual se implementaron diversos
cambios en el trayecto escolar de Lengua y Literatura Francesas.

En el afio de 1960, se llevé a cabo una reorganizacion de la Facultad de
Filosofia y Letras que establecié el cambio de todas las maestrias por
licenciaturas, nivel que a partir de entonces otorgd el “titulo profesional”,
reservandose la denominacion de “grado” para las maestrias y los doctorados.

Uno de los rasgos més importantes de este periodo es la consideracion
de cursos de pedagogia —Didactica general, Didactica de la materia que se
pretenda ensefar, Practica docente— como “necesarios” para todas las
licenciaturas de la Facultad (Plan de Estudios, 1967); con ello se busca que la
institucion cumpla la primera directriz de su triple “tarea primordial”: ensefanza,
investigacion y creacion.

Se introduce también la organizacion de los curso por “areas” que
permitan a los estudiantes formarse en funcién de determinadas demandas de
ensefianza e investigacion. Una especializacion que podra precisarse en el
nivel de maestria y de doctorado (Plan de Estudios, 1967). Este principio de
organizacion se mantendra en los planes subsiguientes (1972 y 1975) en los
que se implementd el disefio por objetivos, consolidandose asi la concepcion de
los planes de estudio como un sistema de organizacion claramente definido.
Este proceso alcanzd su maximo grado de especificidad con la inclusién en los
planes de estudio de los “objetivos especificos” para cada una de las

asignaturas del “trayecto escolar”.

Esta es, a grandes rasgos la materia que se vertié en los cuatro capitulos
gue constituyen la parte medular de este trabajo. Al final de cada uno de ellos
se ofrece una recapitulacion de los asuntos principales.

La exposicion principal se complementa, ademas, con algunos anexos

gue contienen informacion ilustrativa sobre las discusiones en torno al Plan de
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Estudios, 1956; algunas disposiciones puntuales de este documento; el listado
de las principales reformas legislativas en el afio que fueron aprobados los
distintos planes de estudio analizados; el listado de las profesiones en México
relacionadas con estudios linguistico-literarios en franceés; el listado de los
trabajos de titulacion de Lengua y Literatura Francesas en la Facultad de
Filosofia y Letras, entre 1960 y 2006).

LOS CAPITULOS DE LA EXPOSICION
5. Los Antecedentes y sus anos (1910-1924).

En esta parte se aborda el tema de los estudios de lengua vy literatura
francesas en la Escuela Nacional de Altos Estudios (ENAE), institucion que
constituye el antecedente directo de la Facultad de Filosofia y Letras.

El recorrido a través de los vestigios documentales relacionados con las
lenguas “vivas” y sus literaturas pasa por once documentos, entre ellos una ley
constitutiva (1910) y un plan general (1916).

Al final de los Antecedentes se describen las discusiones relativas al
caracter que debia otorgarse a la ENAE para garantizar su supervivencia, un
proceso que culmind con la transformacion de Altos Estudios en tres
dependencias universitarias en 1924: la Facultad de Graduados, la Escuela

Normal Superior y la Facultad de Filosofia y Letras.
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6. Lengua vy Literatura Francesas en los primeros afios de Filosofia y Letras

(1924-1937).

Este capitulo se inicia con la promulgacion del decreto presidencial de

Alvaro Obregén por el que se cre6 la Facultad de Filosofia y Letras en 1924 y
abarca hasta los afios que antecedieron la aparicién de la Maestria en Lengua y
Literatura Modernas.

Fue en este periodo cuando se determind por primera vez el “objetivo” de
la Facultad de Filosofia y Letras (1926). Para dicha institucién cumpliera con su
tarea primordial se establecio en la Facultad una organizacion interna basada
en la que se habia dispuesto para la ENAE, es decir, por secciones. Con ello se
mantuvo una estrecha relacion entre la Facultad y la ENAE pues ambas
instituciones tuvieron una tarea primordial y una manera de llevarla a cabo muy
semejante, particularmente en lo concerniente a su organizacion interna; esta
continuidad se mantuvo hasta finales de de la década de los veinte.

En 1928 se instauraron en la Facultad las licenciaturas, grado claramente
relacionado con el de Profesor que se otorgaba en la ENAE. Ademas de esto,
una vez otorgada la autonomia a la Universidad Nacional en 1929, dos afios
después las licenciaturas se convirtieron en Maestrias Con el tiempo, las
maestrias se fueron consolidando y alcanzaron un importante desarrollo con lo
gue se dispuso en el Plan de Estudios, 1937.

Durante la década de los afios treinta las relaciones entre la Universidad
Nacional y el Gobierno Federal se crisparon a tal grado que se volvieron
sumamente conflictivas; esto constituyé una primera época de grave crisis para

la institucion.

7. Los planes de estudio de la Maestria en Lengua vy Literatura Modernas

(1938-1959).

En 1938 se instaura por primera vez la Maestria en Lengua y Literatura

Modernas, que tuvo una existencia de veintiin afios, durante los cuales los
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estudios de lengua y literatura modernas se fueron consolidando como una
“disciplina” particular de los estudios de letras.

En este periodo fue que se dio una burocratizacion importante de la
Universidad Nacional con la promulgacién de diversos reglamentos generales
enfocados a la regulacion de la vida académica y administrativa de la
institucién. ElI @mbito de los planes de estudio principal instrumento de
regulacion académica cambié de manera muy significativa pues en ellos solo se
incluyeron las directrices relativas al trayecto escolar —particularmente sobre la
inscripcion y la manera de llevar a cabo los estudios en las distintas
disciplinas—, y dejando fuera consideraciones sobre la tarea primordial de la
institucion y otros principios reguladores de caracter general, que fueron
absorbidos por los reglamentos.

La burocratizacion se dio a la par de una “reconciliacion” entre el
Gobierno Federal y la UNAM; se trata de una época de creciente desarrollo

institucional que culminé con la “época de oro” de los anos cincuenta.

8. La consolidacién de las licenciaturas (1960-1975).

Este periodo se inicia con una nueva y muy grave crisis institucional en la
UNAM, propiciada por la masificacién de la institucion, los conflictos politicos y
sociales en el pais, que culminaron con masacre de estudiantes en 1968 y la
imposicion de proyectos de reorganizacion para las instituciones publicas de
educacion superior.

Entretejidos con esta situacion contextual se implementaron diversos
cambios en el trayecto escolar de Lengua y Literatura Francesas.

En el afio de 1960, se llevd a cabo una reorganizacion de la Facultad de
Filosofia y Letras que establecié el cambio de todas las maestrias por
licenciaturas, nivel que a partir de entonces otorgd el “titulo profesional”,
reservandose la denominacién de “grado” para las maestrias y los doctorados.

Uno de los rasgos mas importantes de este periodo es la consideracion
de cursos de pedagogia —Didactica general, Didactica de la materia que se

pretenda ensefiar, Practica docente— como “necesarios” para todas las
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licenciaturas de la Facultad (Plan de Estudios, 1967); con ello se busca que la
institucion cumpla la primera directriz de su triple “tarea primordial”: ensefianza,
investigacion y creacion.

Se introduce también la organizacion de los curso por “areas” que
permitan a los estudiantes formarse en funcién de determinadas demandas de
ensefianza e investigacion. Una especializacion que podra precisarse en el
nivel de maestria y de doctorado (Plan de Estudios, 1967). Este principio de
organizaciéon se mantendra en los planes subsiguientes (1972 y 1975) en los
que se implementd el disefio por objetivos, consoliddndose asi la concepcion de
los planes de estudio como un sistema de organizacion claramente definido.
Este proceso alcanzd su maximo grado de especificidad con la inclusién en los
planes de estudio de los “objetivos especificos” para cada una de las

asignaturas del “trayecto escolar”.

Esta es, a grandes rasgos la materia que se vertié en los cuatro capitulos
gue constituyen la parte medular de este trabajo. Al final de cada uno de ellos
se ofrece una recapitulacion de los asuntos principales.

La exposicion principal se complementa, ademas, con algunos anexos
que contienen informacion ilustrativa sobre las discusiones en torno al Plan de
Estudios, 1956; algunas disposiciones puntuales de este documento; el listado
de las principales reformas legislativas en el afio que fueron aprobados los
distintos planes de estudio analizados; el listado de las profesiones en México
relacionadas con estudios linguistico-literarios en francés; el listado de los
trabajos de titulacion de Lengua y Literatura Francesas en la Facultad de
Filosofia y Letras, entre 1960 y 2006).
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CAPITULO PRIMERO

LOS ANTECEDENTES Y SUS ANOS: LA ESCUELA NACIONAL DE ALTOS
ESTUDIOS, 1910-1924

En este capitulo se abordan dos asuntos principales en relacibn con la
formacion linguistico-literaria en francés que se imparte en la Facultad de
Filosofia y Letras de la UNAM.

El primero tiene que ver con los argumentos que se esgrimieron para la
inclusion de dichos estudios en la Escuela Nacional de Altos Estudios (ENAE),
institucion que, al menos en parte, se transformé en la Facultad de Filosofia y
Letras en 1924 (Ducoing, 1990; Menéndez, 1996).

El segundo se relaciona con el lugar que se asigné a Lengua y Literatura
Francesas en el Plan General de la ENAE de 1916, documento en el que por
primera vez se plasmé una organizaciéon de los estudios de esta institucion
universitaria reconocida oficialmente como “planificacion”, a la que
paulatinamente se le hicieron modificaciones importantes durante los diez afos
subsiguientes.

Estos dos puntos constituyen las primeras huellas documentales que he
podido rastrear en el marco de la presente investigacion. La importancia que
tienen no se deriva Unicamente del hecho que cronolégicamente hayan sido las
primeras sino que, como se vera a lo largo de este trabajo, en ellas se
conjuraron los principales rasgos distintivos que servirian para ir definiendo
paulatinamente a Lengua y Literatura Francesas —y Modernas en general—
como una disciplina particular entre las que se ofrecian en la Facultad de

Filosofia y Letras.

43



I. LA FUNDACION DE LA ENAE Y LA DEFINICION DE SUS CAMPOS
El 7 de abril de 1910 Porfirio Diaz promulgé el decreto por el que se
instituia la Escuela Nacional de Altos Estudios, con sede en la Ciudad de
México. Esta nueva institucion, que formaba parte de la incipiente Universidad
Nacional de México'? tendria una triple finalidad:

1° Perfeccionar, especializandolos y subiéndolos a un nivel superior,

estudios que en grados menos altos se hagan en las Escuelas

Nacionales Preparatorias, de Jurisprudencia, de Medicina, de Ingenieros

y de Bellas Artes, 0 que estén en conexion con ellos;

2° Proporcionar a sus alumnos y a sus profesores los medios de llevar a

cabo metddicamente investigaciones cientificas que sirvan para

enriquecer los conocimientos humanos, y

3° Formar profesores de las escuelas secundarias y profesionales (Ley

constitutiva de la Escuela Nacional de Altos Estudios, Articulo 2°).13

Para que la ENAE llevara a cabo estas tareas se previé organizarla en
tres secciones:

1. Humanidades, que comprendia los estudios de “lenguas clasicas” y
‘lenguas vivas”, las literaturas, la filologia, pedagogia, logica, psicologia,
ética, estética, filosofia e historia de las doctrinas filosoficas.

2. Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales, en la que se harian estudios
avanzados de matematicas, fisica, quimica y biologia.

3. Ciencias Sociales, Politicas y Juridicas, en la que se estudiarian las
ramas del saber humano que tuviesen “por base o por objeto fenébmenos

sociales” (Ley constitutiva de la ENAE, Articulo 3°).

Con esta division se pretendia que, en principio, la ENAE pudiera servir

de pinaculo formativo para la educacién superior mexicana al permitir que en su

12 | a ley constitutiva de la Universidad Nacional de México fue promulgada el 26 de
mayo de 1910. En el Articulo 2° se estipuld que, en sus inicios, la Universidad estaria
conformada ““por la reunion de las Escuelas Nacionales Preparatoria, de Jurisprudencia,
de Medicina, de Ingenieros, de Bellas Artes (en lo concerniente a la ensefianza de la
arquitectura) y de Altos Estudios” (Ley constitutiva de la Universidad Nacional de
México).

13 Para las citas de leyes constitutivas, organicas, reglamentos y estatutos universitarios
me he basado en los dos tomos de la Compilacién de Legislacion Universitaria (UNAM,
1977).
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seno se incluyeran todos los estudios que se hacian en la Universidad Nacional,
pues la ENAE debia constituirse en “un centro de cultura superior en donde los
seleccionados y mas idéneos pudieran lograr su perfeccionamiento intelectual”
(Ducoing, 1990: 100). Ademas, se estipulé que las secciones de la ENAE
tuvieran un caracter abierto con el fin de que se pudieran incorporar en ellas
nuevas ensefianzas, cuya integracion se basaria en la “analogia” que pudiese
existir entre los nuevos estudios y los que ya se hubiesen incluido, asi como por
su cercania en cuanto a métodos y programas (Ley Constitutiva de la ENAE,
Articulo 5°). Con esta disposicion se conformaban a partir de las secciones y
subsecciones una serie de “ramas de conocimiento” cuyas fronteras estarian
determinadas no sélo por consideraciones de indole administrativa sino sobre
todo por una similitud de contenido, de practica metodolégica y de organizacion
de la ensefianza.'4

Aunado a esta primera serie de consideraciones, se previo que la Ciudad
de México fuera anicamente la sede inicial de la ENAE, puesto que la institucion
podria tener centros de actividad docente y de investigacion en diversas partes
del pais e incluso del extranjero con el fin de asegurar “el buen éxito de la
instruccion que se imparta o de los estudios que se emprendan” (Ley
Constitutiva de la ENAE, Articulo 6°). Ademas, el Gobierno Federal pondria a
disposicion de la Escuela los institutos, laboratorios y “estaciones” que
dependieran de él en todo el territorio nacional y que se juzgara como
indispensables para el buen funcionamiento de la institucién.

Lamentablemente, esta planificacion nunca logro realizarse debido, entre
otras razones, al estallido de la Revolucién Mexicana. Incluso la pretensiéon de
que la ENAE fuera el pinaculo formativo de la educacion superior mexicana
nunca se consolidd en los hechos, pues la institucion “desaparecié” —mas bien

se transformé— antes de que todas sus secciones y subsecciones se hubiesen

14 Como podréa apreciarse a lo largo de este trabajo, estos tres elementos constituyeron
uno de los principales fundamentos para la constitucion de los estudios de Lengua y
Literatura Francesas como disciplina en la Facultad de Filosofia y Letras; se trata de un
principio rector que logrd pervivir a cambios de indole académica, administrativa y
contextual.
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consolidado; es mas, las caracteristicas que se otorgaban a la ENAE en su ley
constitutiva provocaron desde el inicio un sinfin de discusiones que tuvieron
distinto grado de influencia en la organizacion de la Escuela y que incluso
repercutieron de manera importante en la Universidad Nacional, sobre todo en
el afio de 1924.%°

A pesar de la intranquilidad creciente y la efervescencia de
acontecimientos de toda indole que provocaron el estallido de la Revolucion
Mexicana, a finales de 1910 y durante 1911, la Escuela Nacional de Altos
Estudios inici6é sus labores, aunque Unicamente con tres cétedras: la primera
gue se impartio fue la de psicosociologia, a cargo de James Mark Baldwin; la
segunda catedra fue la de antropologia, con Franz Boaz; la tercera, de
botanica, al frente de cual estuvo Carl Reiche. Estos fueron “los tres unicos
profesores que habian acudido a la invitacion de la Secretaria de Instruccién
Publica” (Ducoing, 1990: 102). Esta situacion adversa, que de alguna manera
ya habia sido prevista por la propia Ley Constitutiva de la ENAE —aunque no
explicitamente para un contexto de cambio de régimen, y mucho menos de
guerra civil— sirvié de punto de partida para emprender una reorganizacion de
la ENAE.®

En septiembre de 1911, la Secretaria de Instruccion Publica solicito al
rector de la Universidad Nacional, Joaquin Enguia Lis, la elaboracién de un
documento en el que se especificaran las ramas de conocimiento que debian
incluirse en las actividades docentes y de investigacion de Altos Estudios, con

la consigna de clasificar los cursos correspondientes en “necesarios” y “utiles”,

15 Este asunto lo abordo en el tltimo apartado de este capitulo.

16 Articulo 1° transitorio: “La apertura de los cursos de la Escuela Nacional de Altos
Estudios se verificara cuando mas tarde el mes de septiembre de este afio. Para ello no
habra necesidad de cubrir los cuadros de ensefianza de todas las secciones, sino
establecer solamente aquellas para las que se haya designado o contratado el personal
competente; a medida que esta necesidad se vaya satisfaciendo iran comenzando los
cursos correspondientes, que no es necesario que coincidan ni que tengan la misma
duracién.”
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de acuerdo con la mayor o menor importancia que tuvieran para una
especialidad determinada.’

El Consejo Universitario nombré una comision integrada por Porfirio
Parra, Francisco Echegaray y Allén, Fernando Zarraga, Luis Salazar y Néstor
Rubio Alpuche, todos ellos directores de escuelas universitarias, quienes se
encargarian de elaborar el Dictamen que, acerca de los cursos que deban
establecerse en la Escuela Nacional de Altos Estudios con el caracter de
necesarios y de los que deban instituirse con el caracter de utiles, presenta la
Comisién nombrada al efecto por el H. Consejo Universitario.'®

En el dictamen, fechado el 12 de octubre de 1911, la comision inform¢ al
Consejo Universitario sobre las dificultades que enfrentd para lograr el objetivo
de seleccionar los cursos que debian impartirse en la ENAE, y tener, ademas,
que clasificarlos en las categorias de “necesarios” y “utiles”. Segun la comision,
la primera dificultad a vencer tenia su origen en el caracter abierto de la Ley
Constitutiva de la ENAE que, a su parecer, daba cabida en la institucion a todas
las ramas del saber humano:

La Escuela de Altos Estudios, de creacion reciente, destinada conforme a
su Ley Constitutiva a “perfeccionar, especializandolos y subiéndolos a un
nivel superior, estudios que en grados menos altos se hagan” en otras
escuelas y a “proporcionar, ademas, a sus alumnos y profesores los
medios de llevar a cabo metddicamente investigaciones cientificas que
sirvan para enriquecer los conocimientos humanos”, es entre nosotros
algo nuevo, desusado e insélito, acerca de lo cual no hay tradiciones que
seguir, ni precedentes que tomar en consideracion.

Una escuela de tal indole abarca, necesariamente, todos los
conocimientos humanos, todo lo que la inteligencia del hombre ha podido
elaborar y constituir, ya sea en el fecundo y dificil campo de la ciencia,
como en el ameno y fértil de la bella literatura (Dictamen que, acerca...).

A pesar de las dificultades que implicaba esta amplitud en la Ley

constitutiva de la ENAE, la comision del Consejo Universitario elaboré una

17 En esta disposicion puede verse la simiente de la division dicotdmica de los cursos en
obligatorios y optativos, que se mantendria vigente —aunque con variantes— a lo largo
de toda la historia de la Facultad de Filosofia y Letras.

18 para las citas de este documento me he basado en las transcripcion de Ducoing (1991,
Apéndice I).
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primera clasificacion de los posibles cursos a incluir en cada una de las tres
secciones y subsecciones ya previstas, permitiendo que el trabajo se
concentrara en lograr establecer “[...] una comarca circunscrita, dentro de la
cual, ya con el caracter de necesarios, ya con el de utiles, encontrasen cabida
diferentes asignaturas” (Dictamen que, acerca...).

De este modo, a los tres elementos que sirvieron para definir distintas
ramas de conocimiento en la ENAE —analogia de conocimientos, métodos y
programas— se anadié una nomenclatura para los cursos basada en la mayor o
menor pertinencia de contenidos, cuya deixis era, precisamente, la rama de
conocimiento, que a su vez era el fundamento de la division en secciones y
subsecciones. Veamos con mas detenimiento este asunto.

Para la Seccion de Humanidades, la comisién del Consejo Universitario
consideré establecer como “necesarios” los cursos de:

e “Filosofia fundamental’, “Estética”, “Historia de la Filosofia”, “Historia

Universal”, “Historia patria”, “Psicologia” y “Pedagogia”;

e ‘“lenguas muertas” (latin y griego);
¢ ‘“lenguas vivas”: francés, inglés, aleman e italiano.
Sobre estos cuatro idiomas, la comision hizo la siguiente observacion:

Entre las lenguas vivas, la Comision no pudo menos que notar, al lado de
la considerable extensién con que se estudian en México y se cultivan el
francés y el inglés, la proporcion minima, casi nula en que se cultiva el
aleman, pues solamente existe de él una clase en la Escuela Nacional
Preparatoria, y la asistencia a ella es voluntaria. Ahora bien, el aleméan es
una de las lenguas vivas del mayor interés, tanto por la preponderancia
politica, cada dia mayor, que la Alemania adquiere, como por el enorme
desenvolvimiento que en esa nhacion cultisima han adquirido las ciencias
y las letras. [...]

Juzg0, pues, la Comision, que un curso de aleman en la Escuela de Altos
Estudios debia proponerse con el caracter de necesario.

Por razones analogas no vacil6 la Comision en proponer con igual
caracter un curso de italiano. En México, solamente en el Conservatorio
de Mdusica y declamacion se estudia tan hermosa lengua. Mas ella no
so6lo es por su sonoridad y dulce modulacion la lengua del BEL CANTO,
sino que fue aquella en que se expresaron, hablando y escribiendo,
Dante, Ariosto, Maquiavelo y el Taso y, por otra parte, la ciencia italiana
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ha adquirido en nuestros dias una importancia de primer orden, debido a
la originalidad y audacia de los que la cultivan (Dictamen que, acerca...).
En estas consideraciones, se pueden subrayar al menos tres argumentos
principales que se esgrimieron para incluir los cursos de “lenguas vivas” en la
ENAE:
e el desarrollo cientifico y cultural “avanzado” de los paises en los que se
hablan esos idiomas vy,
e la creciente influencia politica de dichas naciones en el contexto
internacional de aquel entonces.
Por razones similares, se juzgd necesaria la introduccion de los cursos
de literaturas clasicas y de “lenguas vivas”:

No se contenté la Comisidon con proponer el estudio de las lenguas
clasicas y el de las lenguas vivas de la mayor importancia, sino que juzgoé
necesario, también, que en una escuela de la elevacion de miras y
grandiosidad de fines de la de Altos Estudios figurasen también como
necesarios dos cursos de literatura, uno para las literaturas modernas y
otro para las clasicas” (Dictamen que, acerca...).
En otras palabras, las “lenguas vivas” y sus literaturas fueron incluidas
entre las especialidades de la ENAE por tres razones principales:

1. Por su valor estético.

2. Por el “desarrollo” cientifico y cultural que representaban y transmitian.

3. Por la preponderancia politica de los paises que las hablaban en calidad
de lenguas maternas: Francia, Estados Unidos, Inglaterra, Alemania e

Italia.

Otro asunto importante relacionado con las lenguas vivas y sus
literaturas es que la comision del Consejo Universitario parece haberlas
considerado de manera contrastiva y complementaria con las lenguas
“clasicas”, pues éstas se consideraban

[...] sonoras y majestuosas, alma de las literaturas clasicas, verbo alado
en que vertieron sus fecundos conceptos los pueblos privilegiados que
fundaron la civilizacion (Dictamen que, acerca...).
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Las lenguas “clasicas” representaban, entonces, el basamento de la
civilizacion occidental, en tanto que las lenguas “vivas” se relacionaban con el
avance cientifico y cultural de la época moderna. Al conjugar su ensefianza en
una institucion que pretendia ser la maxima expresion del sistema educativo
mexicano, se introducia en las especialidades humanisticas de la ENAE una
formacién sustentada tanto en lo primigenio y tradicional como en lo moderno,
siendo el conjunto de lengua vy literatura el vehiculo mas adecuado para llevar a
cabo esa tarea.!®

Con base en estos principios rectores, los cursos “necesarios” que se
incluyeron en la Seccion de Humanidades fueron:

1. Latin.
Griego.
Aleman.
Italiano.
Literaturas modernas.
Literaturas clasicas.
Filosofia fundamental.
Estética.

© 00 N o 00 b 0N

Historia de la Filosofia.
10. Historia universal.
11.Historia patria.
12.Psicologia.

13.Pedagogia.?®

19 Antonio Caso ofrece una interesante argumentacion sobre la importancia del griego,
del latin y de las lenguas “vivas” para los estudios humanisticos en la Facultad de
Filosofia y Letras; en dichos argumentos es notoria la intima relacion que se establece
entre lengua, literatura y cultura (véase, infra, Capitulo Segundo, Apartado I1).

20 Es interesante observar que en esta lista de cursos la comision del Consejo
Universitario no incluy6 ninguno que se relacionara con el espafiol. No fue sino hasta
1913, con las modificaciones introducidas por Ezequiel Chavez a la organizacion de la
ENAE que se introdujeron los estudios de lengua y literatura castellanas. Esta nueva
integracion de las ramas de conocimiento se consolido con la elaboracion del Plan
General de la ENAE, en 1916, que se analizard mas adelante. En este documento, al
igual que en la respuesta de la Secretaria de Instruccion Publica que autorizaba las
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En cuanto a los cursos “utiles”, la comision los definié como aquéllos que,
a pesar de su interés, no constituian una verdadera necesidad para la cultura
mexicana, sino que servirian como “[...] auxilio eficaz al adelanto intelectual de
la Republica, ya en lo que se refiere a una concepcion mejor definida de la
cultura moderna, ya en lo tocante a la cultura nacional’” (Dictamen que,
acerca...), Y sugirio que se incluyeran como cursos “utiles” en la Seccion de
Humanidades:

1. Historia del Cristianismo en la Edad media.

Historia del Cristianismo en los tiempos modernos.
Historia de la Revolucion francesa.
Historia de México durante la dominacién espafiola.
Historia de la Independencia de México.
Arqueologia Mexicana.
Método historico.

© N o o b~ WD

Ciencias auxiliares de la Historia.?!

Con estas disposiciones, en el Dictamen que, acerca... se sentaron las
bases para definir las ramas de conocimiento que debian ser incluidas en la
ENAE, entre las que los estudios de lengua vy literatura francesa figuraron como
“necesarios”. Esta consideracion demuestra la importancia que el francés —y las
lenguas “vivas” en general— tuvieron al momento de definirse la organizacién
académica de Altos Estudios, que poco a poco iria adquiriendo un caracter

eminentemente humanistico, como se vera en los siguientes apartados.

[I. LOS PASOS HACIA UN PRIMER PLAN
Una vez que el Dictamen que, acerca... definié las fronteras del campo
de la ENAE, asi como sus ramas de conocimiento, se iniciaron al interior de la

institucion una serie de procesos organizativos de distinta naturaleza.

modificaciones de Chavez a la ENAE en 1913, se alude al espafiol como “lengua
nacional”.

2L Sobre el Dictamen de la comision del Consejo Universitario, Ducoing observa: “Por
desgracia, a pesar de todos los esfuerzos invertidos, el nuevo plan se quedo en el papel,
al igual que muchas otras consideraciones que inclusive fueron discutidas y aprobadas
en el seno del Consejo Universitario” (1990: 107).
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Algunos documentos que dan testimonio de la paulatina organizacion
académica de la ENAE antes de que fuera elaborado el Plan General... de 1916
son:

e El Proyecto de la creacion de la Facultad de Humanidades en la Escuela

de Altos Estudios, promovido por el director, Alfonso Pruneda, entre 1912

y 1913.

e Un oficio de Ezequiel A. Chavez dirigido al secretario de Instruccion

Plblica vy la respuesta de esa Secretaria, en 1913.

e Las Disposiciones que en relacion con la ENAE aprob6 la Secretaria de

Instruccién Publica y Bellas Artes, en enero de 1916.

Al parecer, uno de los principales fines que se perseguia con el Proyecto
de creacion... era iniciar la mejor “sistematizacion” los cursos en la ENAE. De él
se conserva Unicamente la version preliminar??, aungue ello no impide decantar
algunos datos interesantes en relacion con las lenguas “vivas.” Por ejemplo, se
estipulé que era requisito previo a la inscripcion como alumno “numerario” de la
pretendida Facultad de Humanidades el tener un adecuado conocimiento del
francés, aunque en el caso de no cumplir con este requisito, se previd que los
alumnos asistieran a cursos especiales o que comprobaran tener conocimientos
de otra lengua “viva”:

[...] cuando las calificaciones insuficientes del solicitante sean en Lengua
Castellana, Francés, Inglés o Literatura, [se deberan] cursar Academias
de las tres dltimas asignaturas, o haberlas cursado, en alguna Escuela

22 E| documento no tiene fecha (Ducoing, 1991: 14-23); se trata de “[un] manuscrito
cuya mala presentacion refleja que simplemente se trataba de un proyecto que nunca
llegaria a implantarse. Y asi hubo de suceder [...]” (Ducoing, 1990: 109). Con todo, el
proyecto de Alfonso Pruneda probablemente fue redactado entre 1912 y 1913, durante
su gestion como director de Altos estudios; lo que si es seguro es que no pudo serlo
después de 1915 como lo deja suponer uno de los requisitos para la inscripcion de
“alumnos numerarios”: “Desde Enero de 1915 sera obligatorio, para los alumnos que
quieran ingresar a la Escuela de Altos Estudios, haber sido aprobados en Latin y Griego
en la Escuela Preparatoria. Al efecto se promovera el establecimiento del curso de
Lengua Griega en dicha Escuela Nacional Preparatoria” (Proyecto de creacion...).
Debido a la carencia de datos al respecto, he optado por considerar este documento
como elaborado durante la gestion de Pruneda al frente de la ENAE.

52



Preparatoria; pudiendo ademas suplirse la falta de calificaciones
supremas en Francés, Inglés o Raices Griegas con la comprobacion del
conocimiento del Italiano o del Aleméan (Proyecto de creacion...).

En el Proyecto de creacion... se establecieron dos grados para quienes
cumplieran integramente con los estudios: licenciatura y doctorado,
incluyéndose también la obtencion de certificados para quienes acreditaran
parcialmente los cursos.

El grado de licenciatura incluia una clase a la semana de literatura
francesa, inglesa, alemana e italiana. A nivel de doctorado, se previdé que las
literaturas de las lenguas “vivas” se estudiaran en un solo curso general “con
tema especial, que cada afio [podria] ser de una literatura distinta (inglesa,
francesa, etcétera)” (Proyecto de creacion...).

En la dltima parte del documento se habla de los profesores que podrian
impartir cada una de las materias, entre ellas los cursos de literatura francesa y
los de literaturas extranjeras.

Para los cursos de LITERATURA FRANCESA: poniendo empefio en
completar sus propios estudios, podrian darlos JOSE JUAN TABLADA
(que conoce la que va de 1867 hasta hoy); ALFONSO CRAVIOTO (que
conoce bien la del siglo XIX); ENRIQUE GONZALEZ MARTINEZ (que
conoce también la contemporanea); MANUEL PUGA Y ACAL; JESUS
URUETA. También puede tomarse en cuenta a los profesores de francés
que han solicitando cursos libres, segun el resultado de éstos. [...]

LITERATURAS EXTRANJERAS (especialmente alemana e italiana): en
general, los mismos indicados para literatura francesa tienen
conocimientos de la italiana, pero no muchos de la alemana. No
recordamos ningun candidato con todas las condiciones necesarias; pero
como este curso no seria profundo, un profesor estudioso podria darlo
con ayuda de libros publicados en Francia como las historias de las
literaturas que publica la casa Colin (Proyecto de creacion...).

Con el arribo de Ezequiel A. Chavez a la direccion de la ENAE en febrero

de 1913, se inicid un periodo que estuvo marcado por la importancia que se

otorgd a la formacién docente en todas las ramas de conocimiento.
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En el Oficio dirigido al Secretario de Instruccién Publica??, fechado el 11

de marzo de 1913, Ezequiel Chavez expuso, entre otros asuntos relevantes,

una interpretacion de la Ley Constitutiva de la ENAE que determinaba para la

institucion no solo tres —como en 1910— sino cuatro fines principales:

1°.

2°.

3°.

40,

Formar en sus clases, convenientemente sistematizadas en grupos,
profesores para las escuelas secundarias, preparatorias, normales y
profesionales de la Republica.

Sin reducir en modo alguno la autonomia de cada uno de los institutos y
centros de investigacion cientifica, colaborar con ellos a fin de que, en lo
futuro, se eviten inutiles repeticiones de esfuerzos, que en parte o en
todo se nulifican, y que en todo caso se producen con gasto innecesario
de energias, de tiempo y de recursos, a causa de la inconexion con que
hasta ahora se han realizado dichos trabajos;

Perfeccionar, especializdndolos y subiéndolos a un nivel superior,
estudios que en grados menos altos se hagan en las deméas Escuelas
Universitarias, o que estén en conexion con ellos; y

Proporcionar los medios de llevar a cabo metédicamente investigaciones
cientificas, que sirvan para enriquecer los conocimientos humanos
(Oficio dirigido al Secretario...)

Con el fin de que la institucion cumpliera en la medida de lo posible y a

pesar de su precaria situacion econdémica cada uno de estos obijetivos,

Ezequiel Chavez expuso al secretario de Instruccion Publica una amplia y

puntual argumentacion sobre la insuficiencia del presupuesto otorgado a la

ENAE; en el texto se puso de manifiesto una jerarquizacién de los cuatro

objetivos institucionales, considerandose como principal el de

[...] formar profesores de la Escuela secundaria y profesionales, o en
otros términos, para que [la ENAE] llegue en este respecto a ser lo que
debe ser: una Escuela Normal Superior que provea de verdaderos
profesores idoneos, a lo menos en las escuelas preparatorias y hormales
de la Republica [...] (Oficio dirigido al Secretario...).

Para concretizar en los hechos esta valoracion de los objetivos

institucionales, Ezequiel Chavez solicité la autorizacion de la Secretaria de

Instruccion Publica y Bellas Artes para que se estableciera en la ENAE una

subseccion en la que se estudiara para ejercer como profesor de lengua y

23 Trascripcion de Ducoing (1991: 24-32).
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literatura castellanas en las escuelas secundarias, preparatorias y normales de
todo el pais.

La Secretaria aceptd dicha solicitud el 28 de marzo y permitid que la
planificacion de la nueva subseccion se hiciera de acuerdo con lo establecido
en el Oficio y bases referentes al establecimiento de una subseccion en la
Escuela Nacional de Altos Estudios, destinada a la formacion de profesores de
Lengua nacional y Literatura, para las escuelas secundarias, preparatorias y
profesionales de la Republica.?

Con la reorganizacion de la ENAE se establecio un curso de “Literaturas
europeas modernas, sin incluir la literatura castellana” como parte de las
materias que se ofrecerian, limitando su duracion a un afio. Ademas, se
permiti6 que los estudios de lenguas “vivas” hechos en la Escuela Nacional
Preparatoria, las Normales, la Superior de Comercio y el Internado Nacional
pudieran ser convalidados en la ENAE.?®

24 Transcripcion de Ducoing (1991: 36-39). EI mismo afio de 1913, se establecié en la
ENAE la subseccion de Fisica y Quimica, también dedicada a la formacion de docentes.
Al frente de cada subseccion quedd un decano, Valentin Gama en la de Fisica y Antonio
Caso en la de Letras. Al menos cuatro de los catedraticos —Alfonso Reyes, Pedro
Henriquez Urefia, Antonio Caso y Jesus Acevedo— formaban parte del Ateneo de la
Juventud y habian aceptado trabajar en la ENAE de manera gratuita. “La gran acogida
de los profesores permiti6 a Chavez reunirlos en varias ocasiones a fin de lograr
formular un plan de reorganizacion que en su primera fase pretendia estructurar
sistematicamente los cursos destinados a la formacion de profesores de lengua nacional
y literatura. [...] El plan, elaborado casi en su totalidad por Henriquez Urefia, Reyes y
Chévez, refleja las aspiraciones humanisticas de los primeros, unidas a las restauracion
de la filosofia y a la permanente preocupacion pedagogica de Chavez” (Ducoing, 1990:
118).

25 Ese afio se inscribieron a “Literatura inglesa”, impartida por Pedro Henriquez Urefia,
un total de treinta y cinco alumnos —diecinueve “ordinarios” y dieciséis “oyentes”—y a
“Lengua y literatura inglesa en inglés”, a cargo de Joaquin Palomo Rincon, cincuenta y
cinco alumnos —trece “ordinarios” y cuarenta y dos “oyentes”—. En el documento no
se menciona cuantos alumnos se inscribieron en los cursos de las otras opciones
linglistico-literarias (francesas, alemanas e italianas). Al frente de curso de “Lengua y
literatura francesa” qued6 Enrique Gonzélez Martinez. En 1914, se introdujo por
primera vez en la ENAE un curso de italiano, a cargo de Jenny Bozzano, graduada de la
Real Escuela Normal de Turin. Otros datos sobre la planta docente que trabajo en la
ENAE en aquella época pueden consultarse en Ducoing (1990: 121; 1991: 52-57).
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En diciembre de 1913, Ezequiel Chavez fue nombrado rector de la
Universidad Nacional; fue entonces que Antonio Caso asumié el cargo director
de la ENAE por primera vez. Su mandato coincidié con un periodo en el que se
definieron y precisaron muchos de los aspectos de la vida académica de la de
la Universidad Nacional en su conjunto. En 1914, Victoriano Huerta decretd una
nueva ley organica para la Universidad, en la que se establecié la incorporacién
de las Escuelas Nacionales de Odontologia, los Institutos Médico, Patoldgico y
Bacterioldgico, el Museo Nacional de Historia y la Biblioteca Nacional (Ley
Organica de la Universidad Nacional de México, Articulo 2°).

El enriquecimiento de la estructura universitaria se reflej6 también en la
organizacibn académica ENAE que para 1915 habia consolidado su
organizacién en tres secciones —Humanidades, Ciencias Fisicas y Ciencias
Sociales— con lo que se pudo pensar en extender los beneficios de sus cursos
a la poblacion en general.

Para que Altos Estudios cumpliera sus tareas de difusion y extension, la
direccién de la ENAE procedio a elaborar un plan de estudios basado en dos
criterios principales:

1) Se debia mantener una agrupacion de conocimientos de acuerdo con

su pertinencia para cada rama de conocimiento.

2) Las especialidades de la ENAE debian incluir necesariamente

estudios de didactica y practica docente.

El proyecto conté con la aprobacion provisional de la Secretaria de
Instruccion Publica y Bellas Artes por lo que se procedi6 a la elaboracion de un
documento que contenia dieciocho articulos en los que se expusieron los
puntos principales de la reforma.

Los objetivos principales de la ENAE serian cuatro:

1. Perfeccionar los estudios hechos en las escuelas universitarias.
2. Proporcionar a sus maestros y alumnos los medios para llevar a cabo
investigaciones cientificas de alto nivel y divulgar los resultados de las

mismas.
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3. Formar profesores especialistas para las escuelas secundarias y
profesionales.

4. Organizar cursos de divulgacién de conocimientos, para lo cual se tomo
la decision de que la Universidad Nacional podria establecer en cada una
de las tres secciones de la ENAE —Humanidades; Ciencias Exactas,
Fisicas y Naturales; Ciencias Sociales, Politicas, Economicas vy
Juridicas— tantas subsecciones de estudios como de divulgacion del
conocimiento se consideraran necesarias; estas Ultimas tendrian el
caracter de extensién universitaria y su objetivo no seria otro sino el de
‘la vulgarizacion de conocimientos adecuados a la ilustracion de las
masas populares” (Disposiciones relativas a la Escuela Nacional de Altos
Estudios aprobadas provisionalmente por la Secretaria de Instruccion

Publica y Bellas Artes).?®

Entretejida con estas nuevas disposiciones académicas para de los
estudios en la ENAE se mantuvo el principio rector que la Ley Constitutiva... de
1910 habia establecido para las ramas de conocimiento, que seguirian
conformadndose por la analogia que pudiese establecerse entre los
conocimientos, métodos y programas; pero ahora cada especialidad estaria
reglamentada por disposiciones mas especificas:

La ley fijara el plan de estudios de las diversas especialidades ya
establecidas o que en lo sucesivo se establecieren en la Escuela, la
manera de acreditar el aprovechamiento de los alumnos y los requisitos
gue deban llenar para obtener en esta especialidad el diploma
universitario que llegaran a alcanzar (Disposiciones relativas a la ENAE..,
Articulo 15°).

La creciente reglamentacion abarcé también tanto al tiempo dedicado a

cada asignatura como a los diplomas universitarios que se otorgaban. En el

26 Transcripcion de Ducoing (1991: 61-66). Por lo que se puede deducir a partir de estos
datos, las labores de difusion y extension que se iniciaron en la ENAE pueden
considerarse un antecedente importante del primer Reglamento de Extensién
Universitaria, aprobado por el Consejo Universitario el 16 de diciembre de 1930; la
elaboracion de este documento estuvo a cargo de Pedro de Alba, José Romano Mufoz,
Vicente Lombardo Toledano, Alejandro Gémez Arias y Salvador Azuela.
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primer caso, se establecid que la duracion de los cursos estaria en relacion
directa con la naturaleza de la materia tratada y con la importancia que se le
otorgara dentro de la especialidad; fue por esta raz6n que un curso podia
impartirse en dos, tres o mas afios (Disposiciones relativas a la ENAE...,
Articulo 2°).

En cuanto a los diplomas, se les otorgo el valor de reconocimiento por el
cual quien lo obtuviera alguno de ellos adquiria “[...] el derecho para profesar y
ejercer la especialidad relativa y para ser considerado perito en ella,
capacitandolo para todos los efectos legales” (Disposiciones relativas a la
ENAE..., Articulo 16°). Por lo demas, el plan de estudios seria el documento en
el que se estipularian los grados universitarios y los derechos conferidos a cada
uno de ellos.

Estas medidas confirieron al futuro plan de estudios el caracter de
principal —sino es que el unico— instrumento de regulacion académica de la
institucion pues, como se vera en el siguiente apartado, en ese documento
vertieron, definieron y normativizaron la mayoria de los asuntos relativos al

ingreso, la permanencia y el egreso a cada una de las especialidades.

lll. LA PUESTA EN MARCHA DEL PLAN GENERAL DE LA ENAE
A) PRINCIPALES ELEMENTOS CONSTITUTIVOS

El Plan General de la Escuela de Altos Estudios fue aprobado el 15 de
febrero de 1916. Su contenido se basO en las disposiciones previamente
aprobadas por la Secretaria de Instruccion Publica y Bellas Artes, pero los
asuntos relacionados con la organizacion académica de la dependencia
universitaria fueron tratados con mucho mayor precisién. De hecho, el grado de
regulacion fue tan importante que en el documento es posible establecer el
trayecto escolar que se debia recorrer para formarse en una especialidad y
obtener el reconocimiento universitario respectivo.

En la base del trayecto escolar es posible distinguir tanto el principio de
analogia que regulaba las ramas de conocimiento como las disposiciones

generales y especificas de diversa indole que definian los requisitos de ingreso,
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ordenaban los estudios del trayecto escolar y establecian los grados
universitarios a los que se podia acceder.?’

El principio de analogia de conocimiento siguio reflejandose en la division
de la ENAE por secciones y subsecciones, que en el Plan General... se
consolidé en numero de tres:

I. Humanidades.
II. Ciencias exactas, fisicas y naturales.

lll. Ciencias sociales, politicas, juridicas y economicas.

La seccién de Humanidades quedé integrada por tres subsecciones que
a su vez se dividieron en “cursos” o “especialidades”; %8
1. Lenguas antiguas
i) Lenguay Literatura latinas;
i) Lenguay Literatura griegas;
iii) Lenguay Literatura hebreas,
iv) Filologia y Linguistica.
2. Lenguas vivas
i) Lenguay Literatura castellanas;
i) Lenguay Literatura italianas;

iii) Lenguay Literatura francesas;

2" La ENAE otorgaba cuatro reconocimientos oficiales: “Profesor Académico”, al que
no se consideraba un grado universitario y sélo conferia el derecho a un diploma que
otorgaba “todos los efectos legales anexos al ejercicio del magisterio y a la designacion
legal para el desempefio docente de alguna o algunas catedras [...] en conformidad con
las reglas que al efecto establezca la ley respectiva” (Plan General de la ENAE). Los
“grados universitarios” eran tres: “Profesor”, “Maestro” y “Doctor”, que conferian “el
derecho de profesar con titulo legal las materias respectivamente especializadas; el de
ser tenidos en consideracion para la provision de las plazas vacantes que hubiere de
dichas materias en las Escuelas secundarias, especiales y universitarias; el de disfrutar
los honores y prerrogativas y usar los distintivos anexos a ellos que la Universidad
determine vy, tratandose de el de Doctor, el de formar parte permanente del Consejo
Universitario, con voz y voto en sus deliberaciones” (Plan General de la ENAE,
Articulo 12°).

28 El analisis que hice del documento me permite afirmar que los términos “curso” y
“especialidad” fueron utilizados como sindnimos. Para una descripcion detallada de cada
una de las secciones de la ENAE veanse los Articulos 4°, 5° y 6° del Plan General....
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iv) Lenguay Literatura alemanas;

v) Lenguay Literatura inglesas;

vi) Sintesis de la evolucion literaria.
3. Ciencias filosoficas y de la Educacion

i) Logica;

i) Psicologia;

iii) Etica;

iv) Estética,

v) Filosofia general e Historia de doctrinas filosoficas;

vi) Ciencia y Arte de la Educacion;

vii) Metodologia general;

viii)Historia de la Educacion.

De este modo, las actividades académicas de los alumnos quedaron
estructuradas de acuerdo con la seccion a la que pertenecieran. Por ejemplo,
los estudios de investigacion y experimentacion cientifica que se hicieran en la
Seccion de Ciencias Exactas, Fisicas y Naturales, asi como los de
especializacién docente y profesional de la Seccion de Humanidades, variaban
tanto en su contenido como en el tiempo previsto para su adecuado desarrollo.

La clasificacion de los estudios llevo a establecer no sélo contenidos y
tiempos diferentes para cada especialidad, sino que también se estipul6é que la
“‘marcha metodologica” y los examenes para acreditar el aprovechamiento de
los alumnos podian ser de diverso tipo (Plan General de la ENAE, Articulo 8°).

La preocupacion por una reglamentacion académica pormenorizada
abarcé incluso los cursos “libres” y los de “vulgarizacion de conocimientos”; de
hecho entre estas dos categorias se establecié una diferencia importante: los
cursos ‘libres” estarian dedicados a estudiar con mayor profundidad algun
conocimiento, aunque no se relacionara directamente con las secciones de la
ENAE o con la formacion docente (Articulo 15°); en tanto que los cursos de
vulgarizacion deberian constituir “una forma popular y provechosa de extension

universitaria en beneficio de auditorios de inferior preparacion intelectual.”
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Debian ser esencialmente informativos y procurar aplicar la teoria en ejemplos

concretos (Articulo 16°).

B) LOS ESTUDIOS DE LENGUA Y LITERATURA FRANCESAS EN EL

PLAN GENERAL DE LA ENAE

Los cursos de lengua y literatura francesas formaban parte de la Seccion
de Humanidades, especificamente colocados en la Subseccidén de Lenguas
Vivas, a la que también pertenecian los cursos de lengua vy literatura
castellanas, alemanas, inglesas e italianas.

En relacién con los reconocimientos otorgados por la ENAE, los estudios
de Lengua y Literatura francesas se podian cursar de dos maneras. En la
primera se podia optar por la especialidad en una asignatura aislada, es decir,
se preparaba al estudiante como profesor de lengua vy literatura francesas
durante dos afios, otorgandosele el diploma de Profesor Académico (Plan
General..., Articulo 10°).

La especializacion en francés como asignatura aislada tenia como
principal objetivo que el alumno adquiriera un conocimiento “préctico e integral
de la lengua francesa”, que la hablara y entendiera “corrientemente”, fuera
capaz de entender y explicar su estructura gramatical y lograra ejemplificar
“‘exitosamente con la practica” los conocimientos tedricos que se hubiesen
abordado durante el curso (Plan General..., Articulo 22°).2°

En cuanto a los programas de los cursos de literatura,

[...] aparte de dar cuenta con las cualidades y circunstancias que han
determinado los caracteres de la respectiva evolucién, escogiendo al
efecto, de entre las diversas épocas en que se ha realizado, los ejemplos
mas caracterizados que permitan percibirlas, atenderan, como fin
principal, a hacer notar a la vez que las bellezas estéticas de la forma
literaria que presenten y se analicen, la indole filoséfica que las ha
informado, tanto en su desarrollo como en su florecimiento o en su
decadencia, reflejando siempre el estado de cultura social o intelectual a

29 He colocado entre comillas los conceptos que habian servido de base para definir la
especialidad con el fin de que resulten méas claras las consonancias y diferencias entre
los principios académicos que regulaban el diploma de Profesor Académico y aquéllos
que sirvieron de base para los grados universitarios.
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gue el pueblo respectivo hubiere llegado (Plan General de la ENAE,

Articulo 22°).

En este ordenamiento, puede verse que el razonamiento del Plan
General... sobre la relacion entre lenguas “vivas”, literatura y cultura estaba en
armoénica concordancia con los argumentos que se esgrimieron cuatro afios
antes en el dictamen de la comision del Consejo Universitario para la
introduccién de estos estudios en la ENAE, aunque en el Plan General... la
argumentacion se hizo mas precisa al considerar el dominio de la lengua desde
su aspecto oral y escrito —particularmente gramatical— y el estudio de la
literatura no s6lo desde un punto de vista estético sino desde una perspectiva
de evolucion cultural susceptible de ser dividida en ciclos cuyas principales
caracteristicas podrian ser ilustradas a través de ejemplos concretos. Con ello,
la analogia que se habia establecido para esta rama de conocimiento obtuvo
también un caracter mas preciso al establecerse explicitamente un primer
vinculo entre lengua, literatura y cultura, relacién en la que ya no se aludia a la
preponderancia politica o cultural de ciertos paises en particular —Francia, por
ejemplo— sino que el interés se concentraba en consideraciones de linguistica,

literaria y docente.

La segunda opcidén para el estudio de las lenguas “vivas” y sus literaturas
se relacionaba con los grados universitarios, a los que se accedia de manera
consecutiva, segun lo previsto en el Articulo 11° del Plan General de la ENAE.3°

El primero de los grados, el de Profesor Universitario se obtenia
después de estudiar durante tres afios por lo menos cuatro asignaturas en
alguna las especialidades. Una materia era considerada “principal” y de ella
dependian dos asignaturas complementarias establecidas de antemano; la
cuarta quedaba a eleccion del alumno “pero mediante aprobacion previa de la
Facultad”. Estos tres tipos de asignaturas sirvieron de base para establecer

una nomenclatura de los cursos en la que es posible encontrar ecos de la

%0 La consecucion de los grados se daba entre el de Profesor Universitario y el de
Maestro o el de Doctor; en otras palabras, la Maestria no era necesaria para acceder al
Doctorado.
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primera clasificacion que se hizo en la ENAE respecto a los cursos
—“necesarios” y “Utiles™—, pero ahora con un caracter mas puntual de acuerdo
con el grado de obligatoriedad asignado. En la nueva clasificacion, las materias
obligatorias fueron mas numerosas que las optativas, cuya seleccion, ademas,

estaba restringida.s*

El segundo grado universitario era el de Maestro, al que se accedia
después de obtener el del Profesor Universitario y una vez que se habian
cursado durante dos afios tres materias elegidas por el alumno.3?

Por ultimo, para obtener el grado de Doctor Universitario, el alumno
debia especializarse durante tres afios en cinco materias diferentes, dos de
ellas consideradas “principales” y tres de “libre eleccion”.

La serie de observaciones relacionadas con los grados universitarios
incluidas en el Plan General de la ENAE, reconocia en quienes los obtuvieran
una capacidad para ensefiar las asignaturas en que se hubiese especializado;
esto es particularmente notorio en lo concerniente al diploma de Profesor
Universitario de todas las especialidades de la ENAE, pero sobre todo en todos
los grados universitarios que conferian las especializaciones de la Seccion de

Humanidades; es decir, dicha seccidén de la ENAE estaba preponderantemente

31 Este tipo de clasificacion de las asignaturas alcanzo un alto grado de naturalizacion,
imbricacién e institucionalizacién en los estudios de lengua y literatura francesas en la
Facultad de Filosofia y Letras. Un ejemplo de esto puede verse en los cambios
propuestos al plan de estudios de 1975 por la comision que, desde 1997 hasta la fecha,
ha venido elaborando un “proyecto de reforma” en el que las asignaturas se dividieron
en Area Principal, Area Secundaria y Materias Optativas, lo que se corresponde en
forma muy cercana a lo establecido en el Plan General de la ENAE de 1916. Similitudes
de este tipo entre dos puntos aparentemente tan lejanos como lo seria la época de los
Antecedentes de Filosofia y Letras y las propuestas de un grupo colegiado respecto a los
cambios necesarios al plan de estudios de Lenguas Modernas demuestra la importancia
de reflexionar y analizar los elementos prefundacionales de supuestas “innovaciones”
curriculares en las que es patente una perspectiva cronolédgica que considera los cambios
necesariamente como “progreso acumulativo” y como “ruptura con el pasado” (Granja,
1998: 261).

32 Como en el caso de las asignaturas optativas para el grado de Profesor Universitario,
la direccion de la ENAE debia autorizar las materias que el alumno hubiese elegido para
obtener el grado de Maestro Universitario; la misma regla aplicaba también para el
doctorado.
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orientada a la formacién de docentes, constituyéndose en los hechos como una
Normal Superior en términos similares a los que Ezequiel Chavez habia
enunciado desde 1913. Esto demuestra, ademas, la gran influencia que
tuvieron las disposiciones y cambios relacionados con la formacién docente que
se introdujeron en la institucion antes de la promulgacion del Plan General...
que, de hecho, las habia recuperado, otorgandoles un lugar importante dentro

de la reforma que se pretendia consolidar.

En el Plan General... el estudio del francés y de otras lenguas “vivas”
también figuraba en otras secciones de la ENAE que no tenian una relacién
directa con la ensefianza de la lengua y la literatura:

1. Curso de Geografia e Historia, incluido en la Subseccion de Ciencias
sociales, politicas y econémicas de la tercera seccion de la ENAE; el
alumno podia elegir el estudio de alguna de las siguientes lenguas:
nahuatl, francés, inglés o aleméan, durante el segundo y tercer afios
(Articulo 259).

2. Curso de Quimica general y Andlisis quimico, incluido en la
Subseccién de Ciencias quimicas de la segunda seccion de la ENAE;
se debia estudiar la lengua alemana durante el primer y segundo
afios (Articulo 26°).

3. Cursos de Botanica y Zoologia, incluidos en la Subseccion de
Ciencias Naturales de la segunda seccién de la ENAE:

i) Botanica; el alumno podia optar por estudiar lengua griega,
alemana o inglesa, durante el segundo y tercer afios (Articulo
27°).

i) Zoologia; incluia la lengua alemana durante primer y segundo
afos (Articulo 27°).

En estos cursos, las lenguas “vivas” parecen haber sido tomadas como
acceso para los estudiantes a conocimientos que de otro modo estarian fuera
de su alcance; es decir, se considera a estas lenguas como un vehiculo de

conocimiento para ciertas especializaciones. Como en el caso de las
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consideraciones linguisticas, literarias y docentes que se hicieron respecto al
estudio de las lenguas “vivas” en la Seccién de Humanidades, el argumento que
se esgrimio para su consideracion en otras especialidades distintas de las
Humanidades ya no se enfoca a la preponderancia cultural de los paises en los
que las lenguas “vivas” son lenguas maternas sino mas bien se les enfoca
desde un horizonte mas amplio al poner de manifiesto su caracter de vehiculo
de conocimiento.

Tomando en cuenta lo anterior, es posible establecer dos tipos diferentes
de estudios linguisticos en la Escuela Nacional de Altos Estudios. En primer
lugar, estarian las especializaciones para las que las lenguas “vivas” tienen un
interés linguistico, literario, cultural y didactico; dichos estudios buscan que los
alumnos adquieran un profundo conocimiento linguistico y literario con el fin de
que fuesen capaces de ensefiarlas. Estas especialidades se incluyeron en la
Subseccién de Lenguas Vivas de la Seccion de Humanidades.

En segundo lugar, es posible considerar el aprendizaje de una lengua
“viva” con un enfoque instrumental, es decir, como vehiculo de conocimiento
que no incluia explicitamente una formacion literaria, sino que se suscribia al
aprendizaje de una lengua “viva” y no de su literatura; el interés por el ejercicio
docente —en el caso de existir— se concentraba en el contenido principal de la
especialidad y no en la lengua.

La distincion entre ambos tipos de aprendizaje debe tomarse con
reservas, pues dentro las especialidades de la Subseccion de Lenguas Vivas
figura también un aprendizaje de éstas como vehiculos de conocimiento. Tal es
el caso del francés y del italiano, que se incluyeron entre las opciones que se
podian estudiar en el Curso de Lengua y Literatura castellanas (Articulo 28); el
aleman figuraba en el de Filologia y Linguistica (Articulo 24°); el francés, el
inglés y el aleman tanto en el de Ciencias filosoficas como en el de Ciencia y
Arte de la Educacién (Articulo 23°). En todos estos cursos, la consideracion del
aprendizaje linglistico como vehiculo de conocimiento podia quedar imbricado
con la materia principal de la especialidad, con lo que la distincion entre lengua-

vehiculo de conocimiento y formacion linguistico-literaria-didactica no es radical.
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Por lo demas, no es facil deducir la relacion que se establecid entre
ciertas lenguas “vivas” y algun tipo de estudio especifico; por ejemplo, el
francés, inglés y aleman se incluyeron con el Curso de Geografia e Historia,
pero el italiano quedd excluido. La respuesta a por qué no se considerd al
italiano como un vehiculo de conocimiento para la especialidad de Geografia o
para la de Historia no aparece en el Plan General... En cuanto a la inclusion de
las lenguas “vivas” en los cursos de Quimica general y Analisis quimico,
Botanica y Zoologia, tampoco existe una relacion evidente entre ellos. Lo que si
resulta evidente es la continuidad respecto a la importancia conferida a la
inclusién de las lenguas “vivas” y sus literaturas dentro de las especialidades de
la ENAE, situacion que cambié de manera importante en los ultimos afios de

existencia de la Escuela.

IV. TENSIONES, DISGREGACION Y AMALGAMA: LAS REFORMAS DE
EZEQUIEL CHAVEZ Y DE JOSE VASCONCELOS A LA ENAE

Después de 1916, la ENAE fue consolidando su desarrollo académico, lo
que repercutié favorablemente tanto en la poblacién estudiantii como en el
namero de profesores adscritos a la institucion (Ducoing, 1990, 140).

El afio de 1920 se caracteriz6 por una importante efervescencia de
acontecimientos para la educacion mexicana. Uno de los mas notorios fue el
restablecimiento de un ministerio federal encargado de la educaciéon publica.33
El 25 de julio de 1921 se reinstaurd por decreto presidencial la Secretaria de
Educacion Publica, con José Vasconcelos como titular.

Respecto a la ENAE, su plan de estudios no sufri6 modificaciones
sustantivas antes de 1924. La Unica precision que se le introdujo se relacionaba
con la necesidad de crear equivalencias entre los cursos de Altos Estudios y los
estudios realizados en otras universidades del mundo, por lo que el gobierno de

Adolfo de la Huerta considero indispensable iniciar la instauracion del sistema

3 La Secretaria de Instruccion Publica y Bellas Artes habia sido suprimida por el
gobierno carrancista al ser promulgada la Constitucion de 1917 en la que la educacion se
consideraba un asunto municipal y no federal (Ducoing, 1990: 141-142).
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de equivalencias y proceder a “[...] la organizacion correspondiente en la

Escuela de Altos Estudios por ser a la que corresponde la tramitacién de estos

asuntos [...]" (Sobre los grados universitarios).3* Se elabord, entonces, a una

nueva reglamentacion en la que se reglamentaron con mayor precision los
grados universitarios de profesor, maestro y doctor.

Los requisitos iniciales para obtener el grado de profesor se dividieron
en tres grupos, de acuerdo con el tipo de institucion en la que se prendiera
ejercer como docente:

1. Quienes quisieran dar clases en escuelas secundarias o en establecimientos
de investigacion cientifica que incluyeran estudios humanisticos debian
haber concluido sus estudios de preparatoria.

2. Quienes quisieran ser profesores de instruccion primaria, debian haber
terminado su preparacion como profesor normalista.

3. Quienes quisieran llegar a ser profesores universitarios, debian haber
concluido sus estudios preparatorios y universitarios, de acuerdo con las
disposiciones dictadas al respecto por el Consejo Universitario.

Ademas, el estudiante debia tomar cinco cursos:

a) Uno sintético de la materia que elijan de la seccién de humanidades.

b) Tres analiticos de la misma materia, los cuales seran los de las
divisiones de ella que los respectivos profesores vayan desarrollando,
segun el plan que al efecto decidan, de acuerdo con la direccién.

c) Un curso de perfeccionamiento de la Lengua Castellana, que deberan
llegar a saber manejar correctamente, tanto de viva voz, cuanto por
escrito.

d) Uno de lengua viva extranjera por el que lleguen a saber traducirla
correctamente al castellano.

e) Un curso de metodologia de la ensefianza de la materia que hayan
elegido (Sobre los grados universitarios).

La preparacion de los alumnos se complementaba con un curso
“sintético” elegido libremente y con un afo de practica docente.

En las nuevas disposiciones, el estudio de la lengua francesa se limité a

la traduccidén sin que fuera necesario tomar algun curso de literatura.

3 Transcripcion de Ducoing (1991: 89-97).
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Para obtener el grado de Maestro de Humanidades, era necesario
cumplir con los requisitos sefialados para el de Profesor, exceptuando el afio de
practica y el curso de metodologia de la ensefianza, ademas de cumplir con lo
siguiente:

a) Hacer un cuarto curso analitico superior de la materia que en primer
término hubieren elegido, entre las que constituyen la seccion.

b) Hacer un curso analitico de la materia que hubieren elegido como
complementaria, entre las que han de integrar las del grupo fundamental

a gque se refiere la primera parte de este articulo.

c) Emprender otro curso complementario sintético que elijan de entre los
gue sefalan los articulos relativos de este reglamento.
d) Estudiar otra lengua viva extranjera hasta poder leerla y traducirla

correctamente; y

e) El perfeccionamiento de cualquiera de las dos lenguas vivas extranjeras
gue tengan que estudiar, hasta que lleguen a hablarla y escribirla en un
modo satisfactorio (Sobre los grados universitarios).

En el grado de maestria, las lenguas “vivas” debian estudiarse con
mayor profundidad, sin que esto precisara conocimientos literarios, lo que
contrastaba con lo que se habia dispuesto con anterioridad y particularmente en
el Plan General de la ENAE, en él se habia consolidado la unidad académica
entre lengua vy literatura, salvo para los casos en que las lenguas “vivas” eran
consideradas Unicamente como vehiculos de conocimiento.

Al tomar en cuenta la tendencia que se fue consolidando hasta antes de
1920, la reglamentacién de los grados universitarios puede ser calificada como
reduccionista y como una primera ruptura en el desarrollo de la rama de
conocimiento de las lenguas “vivas”.®®

Por dltimo, para el grado de doctor se especificd la necesidad haber
obtenido antes el grado de maestro y estudiar dos lenguas muertas —griego y
latin— hasta ser capaz de leerlas y traducirlas, entre otros requisitos, aunque
no se menciona nada especifico sobre las lenguas “vivas”. Sin embargo, la
presencia de éstas en el doctorado no puede descartarse ya que se trata de un

nivel en el que se pretendia alcanzar en dos afios un mayor nivel de

% Otra ruptura que se puede subrayar en la reglamentacion de 1920 es la relacionada con
la formacion docente, pues para graduarse como Maestro de Humanidades ya no se
consideraba necesario ningun curso relacionado con la ensefianza.
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especializacion respecto a problemas bien definidos y para los que el alumno
debia realizar investigaciones y trabajos personales relacionados con la materia
principal que se hubiese elegido para la maestria. Es decir, la nueva
reglamentacion no negaba la posibilidad de que algun estudiante optara por la
Lengua francesa o la Historia de la Literatura francesa como materia principal

de sus estudios, segun lo previsto en el Plan General de la ENAE.

A. Los preparativos de una larga transformacion

Los cambios en la ENAE continuaron cuando Ezequiel Chavez fue
nombrado por segunda ocasion director de Altos Estudios, en sustitucion de
Antonio Caso. Al asumir el cargo, Chavez elabor6é un Proyecto de Plan de
Estudios e Investigacion para la ENAE...36 que pretendia una reestructuracion
integral de la dependencia con el fin de favorecer lo que él consideraba la
mision principal de esa institucion, la formacion de docentes.

En su proyecto, Chavez enfatizé que para llevar a cabo su tarea
primordial era necesario, en primer término, que la ENAE tuviera conocimiento
fidedigno de los estudios que se realizaban en las instituciones de educacion
superior del pais, lo que podria ser interpretado como un antecedente de los
diagnésticos de necesidades para hacer alguna propuesta curricular. El
segundo paso que se determind fue el enriguecimiento de la biblioteca de la
institucién asi como facilitar el préstamo del acervo. Por ultimo, la ENAE debia
mantener la analogia de conocimientos en sus especialidades, con lo que se
buscaba fortalecer el sistema de materias “ligadas” unas con otras, ademas de
imprimirles un perfil de formacién docente (Proyecto de Plan...).

En su propuesta, Chavez mantuvo la division de la ENAE en tres
secciones:

1. Humanidades;
2. Ciencias exactas, fisicas y naturales;

3. Ciencias sociales, politicas, juridicas y econémicas.

% Transcripcion de Ducoing (1991: 111).
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Sin embargo, se introdujeron cambios importantes en la organizacion
interna de cada seccion. Por ejemplo, Humanidades quedé dividida en dos
subsecciones:

a. Filosofiay
b. Letras, en la que se colocaron los estudios de Lengua vy literatura
francesas.®’

Por ultimo, Chavez establecié algunas disposiciones “complementarias”
mediante las cuales se pretendia regular la duracion e imparticion de los curso
de acuerdo con sus distintas especificidades, lo que hizo mas clara la distincion
entre cursos “sintéticos”, de “difusibn de la ensefanza”, de “extension
universitaria”, etc. El proyecto de Ezequiel Chavez fue aprobado por el Consejo

Universitario el 3 de enero de 1922.

B. EI Proyecto de Reorganizacién de la ENAE... propuesto por
Ezequiel Chavez

Los ultimos cambios en la organizacion de Altos Estudios se iniciaron en
1924, afo que se caracterizo por la efervescencia de discusiones en torno a la
naturaleza misma de la ENAE como instituciéon “pertinente” para la situacion
gue en aquel entonces guardaba el sistema educativo mexicano.

En relacion con los estudios de Lengua y Literatura Francesas existen
dos testimonios documentales importantes:

1. El Memorandum dirigido por Ezequiel Chavez, rector de la Universidad
Nacional, al Secretario de Educacion Publica, José Vasconcelos y

2. La propuesta de Vasconcelos para reformar la ENAE.

En el Memorandum, fechado el 23 de enero de 1924, Chavez se
preocupo por dejar en claro el caracter académico que debia seguir imperando
en la institucibn, asi como la manera idénea de llevar a cabo las tareas

institucionales en las precarias condiciones econdmicas por las que atravesaba

37 Las otras lenguas que se incluyeron en esta seccion fueron: lenguas indigenas de
América, lengua hebrea, lengua griega, latina, espafiola, italiana, inglesa, alemana y el
sanscrito.
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el pais. Su propuesta organizaba los estudios de la ENAE en seis grupos:

)

Il)

1)
V)

V)

Vi)

VI

De ensefanzas destinadas al propio tiempo a defender el caracter latino
de la cultura en México y a formar profesores de lengua castellana y de
literatura [...];

[Ensefianzas] destinadas a perfeccionar el conocimiento de México y a
formar profesores que, por ese mismo conocimiento del pais y de su
historia, lograran defender igualmente en las nuevas generaciones la
idiosincrasia de la nacion mexicana y salvarla de todo peligro de
absorcion [...];

[Ensefianzas destinadas a la] formacion de profesores;

[Las destinadas a] extender certificados de aptitud especial para
directores e inspectores de escuelas [...];

[Las] destinadas a formar especialistas en conocimientos impartidos por
facultades universitarias [...];

[La] ensefianza de Ila filosofia y de las ciencias filoséficas
[...]J(Memorandum relativo a grupos de ensefianzas indispensables en la
Facultad de Altos Estudios de la Universidad Nacional y a profesores que
las desempefien).3®

Los estudios de Lengua y Literatura Francesas se incluyeron en el

primero de los seis grupos, en el que figuraban ademas los cursos de lengua y

literatura alemanas e inglesas, asi como los de lenguas clasicas, espafol y

literatura comparada.3®

Por su parte, en un documento fechado también el 23 de enero de 1924,

José Vasconcelos comunicé al rector de la Universidad Nacional que se debia

reorganizar la ENAE segun las dos disposiciones que a continuacion se citan:

|. Establézcanse como especialidades aquéllas disciplinas filoséficas
gue se consideren indispensables de acuerdo con nuestra cultura y
medios materiales de que se dispone en este momento.

Il. Establézcanse especialidades de ciencias de aplicacion formadas por
Cursos muy breves y rigurosamente practicos, teniendo una extension
cuando mas de 190 horas que puedan distribuirse en uno o dos afos,
debiendo darse, por el momento, preferencia a esta clase de estudios
sobre aquellos que sean meramente especulativos [...]7 (UNAM,
CESU, Archivo Histérico, Fondo de la E.N.A.E., Caja N° 6, Exp. N°
110, Fs. 3298, 1924).

38 La transcripcion y los datos de este documento los he obtenido de Menéndez, (1996:
143y ss.).
39 Al parecer, lengua y literatura italianas no fueron consideradas.

71



Para el 24 de enero, la rectoria de la Universidad Nacional tenia listo el
Proyecto de reorganizacion de la Facultad de Altos Estudios conforme a las
disposiciones dictadas por la Secretaria de Educacion Publica el 23 de enero de
192440 en el que se establecieron dos tipos de estudios. La primera disposicion
dio origen a la Especialidad de Disciplinas filoséficas y la segunda a la
Especialidad de Ciencias de Aplicacion, subdividida en seis clases diferentes
que en gran medida coincidian con los grupos que Ezequiel Chavez habia
definido en el Memorandum:

i) “Para formar profesores aptos de escuelas secundarias, preparatorias

y normales que en ellas defiendan, por su adecuada preparacion, el
caracter latino de la cultura en México contra el peligro de la pérdida
de sus rasgos peculiares, frente a corrientes de civilizacion de razas
distintas” (Proyecto de reorganizacion de la ENAE...).

i) Para formar profesores especializados en la historia de México, su

condicion econdmica y social.

iii) Para formar profesores de matematicas.

iv) Para formar profesores de fisica y quimica.

v) Para expedir certificados de aptitud a directores e inspectores de

escuelas.

vi) Para formar especialistas en ciencias médicas.

Los estudios de Lengua y Literatura Francesas quedaron colocados
como materias de libre eleccion dentro la serie de cursos previstos para la
primera de las especialidades de Ciencias de Aplicacion, cuyas materias

guedaron organizadas asi:

I. MATERIAS “QUE SE DEBEN SEGUIR”

Lengua y Literatura latinas.
Lengua y Literatura griegas.

Perfeccionamiento de Lengua castellana.

A

Dos cursos de Literatura castellana relacionados con dos periodos

0 Transcripcion de Ducoing (1991: 148-155).
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literarios diferentes.
5. Un curso de ciencia de la educacién que incluyera psicologia de la
adolescencia y psicologia educativa.
ll. MATERIAS “A ELECCION DE CADA ESTUDIANTE”:
1. Perfeccionamiento de lengua francesa.*!
Literatura francesa.
Literatura inglesa comparada con la castellana.

Literatura alemana comparada con la castellana.

o bk~ 0N

Filologia y linguistica.
La duracion de todos estos cursos quedd establecida en 190 horas
distribuidas en dos afios.

Con este nuevo ordenamiento se introdujo un cambio importante en
relacion con las lenguas “vivas” y sus literaturas, que hasta entonces habian
figurado, primero, como cursos “necesarios” (Dictamen que, acerca...,1911) v,
posteriormente, en el mismo nivel y categoria que lengua y literatura clasicas y
castellanas (Plan General de la ENAE, 1916). Sin embargo, en el Proyecto de
reorganizacion de la ENAE... elaborado por Chavez (1924) se incluyeron como
materias principales —’que se deben seguir’— unicamente lengua y literatura
clasicas y castellanas, ademas de ciencia de la educacion, por lo que valdria la
pena preguntarse cual fue la razén para otorgar el caracter de “libre eleccion”
las lenguas “vivas” y sus literaturas, con lo que, de hecho, se les colocaba en un
grupo de materias consideradas Utiles, complementarias, optativas... pero ya no
necesarias ni tampoco obligatorias, pues el estudiante debia elegir un solo
curso de los cinco que se ofrecian.

Si bien es cierto que en el proyecto de Chavez se puso particular énfasis
en la formacién linglistico-literaria en griego, latin, espafol y en psicologia
educativa y de la adolescencia, asi como en lenguas “vivas” y sus literaturas

para la primera especialidad de Ciencias de Aplicacion, también resulta

“1 En el Proyecto de reorganizacion... se incluyé el nombre de los profesores que
podrian impartir cada uno de los cursos. Para Lengua y Literatura Francesas fueron
propuestos: Angel Groso, Eduardo Bourgeois y Don Manuel Puga y Acal.

73



evidente que la valoracién y el lugar de las lenguas “vivas” y sus literaturas en la
organizacion académica de la ENAE habia cambiado en 1924.

Una probable explicacion para este cambio de valoracion de las lenguas
“vivas” y sus literaturas puede encontrarse en ciertos elementos argumentativos
gue se encuentran entretejidos en el Proyecto de reorganizacion de la ENAE... .
Resulta importante subrayar que la primera de las especialidades de Ciencia de
Aplicacion buscaba, ante todo, reforzar la formacién de profesores para las
escuelas secundarias, preparatorias y normales. Dicho reforzamiento debia
llevarse a cabo teniendo en la mira la defensa del caracter latino de la cultura
de México “contra el peligro de la pérdida de sus rasgos peculiares frente a
corrientes de civilizacion de razas distintas” (Proyecto de reorganizacion de la
ENAE...).

En estas consideraciones es notorio el cambio de direccion que se dio a
las lenguas “vivas” por haberlas colocado en una especialidad claramente
enfocada a la formacién docente con una vocacién que bien podria calificarse
de nacionalista, con lo que se reconfiguraba su sentido linguistico, literario,
cultural y docente por el que habian sido consideradas dentro de las ramas de
conocimiento de la ENAE. Esto resulta mas claro si se toma en cuenta la
continuidad que se mantuvo en cuanto a las lenguas y literaturas clasicas y
castellanas, que no dejaron de considerarse obligatorias; dicha continuidad
podria deberse a la valoracion que siempre se otorgd en la organizaciéon
académica de la ENAE al griego y al latin, que eran vistos como fuente y origen
de “la civilizacion” de la que, obviamente México formaba parte como heredero,
argumento gque resultaba todavia mas consistente al pensar que el espafiol es
considerado como una lengua romance derivada del latin pero, sobre todo, si se
recuerda que, a partir de 1913 en los documentos de organizacion académica
de la ENAE se le adjudico la categoria de lengua “nacional”’. En cambio,
recuérdese que a las lenguas “vivas” y sus literaturas se les asocié con los
avances cientificos y culturales mas cercanos de lo contemporaneo y no del

“origen”.
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En otras palabras, la organizacion interna de la primera especialidad de
Ciencias de Aplicacion salvaguardaba tanto la “fuente” de civilizacion con la
inclusion de los estudios linguistico-literarios en lenguas clasicas como lo
nacional a través de la lengua vy literatura castellanas, colocando en un segundo
plano a las lenguas “vivas” y sus literaturas, cuyo cambio de valor se reflejé
incluso en la desaparicion de su papel como vehiculo de conocimiento en el

Proyecto de reorganizacion de la ENAE... .42

C. El Proyecto de Plan de Estudios... de José Vasconcelos
El 23 de febrero de 1924, la SEP envi6 a las autoridades universitarias el
Proyecto de Plan de Estudios propuesto por la Secretaria de Educacion Publica
al Consejo Universitario en el que se reorganizaba la ENAE en tres secciones,
incluyendo cada una distintas “especialidades” y obtencion de “certificados de
aptitud”:
I. Filosofiay Letras:
1. Especialidad de disciplinas filosoficas.
2. Especialidad en Letras.
[I. Escuela Normal Superior:
1. Certificado de aptitud para Inspectores de Escuelas.
2. Certificado de aptitud para Directores de Escuelas.
3. Certificado de aptitud para Profesores de Escuelas Secundarias,
Preparatorias y Normales.
lll. Especialidades en ciencias aplicadas:
1. Medicina.
a) Otorrinolaringologia.
b) Cirugia del vientre.
c) Vias urinarias.

d) Terapia y Radiumpterapia

42 En este documento existe incluso una diferencia en la consideracion otorgada a cada
una de las lenguas “vivas”: el francés se sigui6 estudiando como unidad lingiiistico-
literaria, no asi el inglés y el aleman que se redujeron a cursos de literatura comparada
con la castellana; el italiano ni siquiera fue incluido.
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2. Ingenieria.

a) Administracion eficiente.

b) Ingenieria municipal.

En este plan de estudios propuesto por Vasconcelos, las materias de
Lengua y Literatura Francesas se colocaron como parte de los cursos “a
eleccion” de la Especialidad de Letras:

I. Cursos “obligatorios”
1) Lenguay literatura latinas; 190 horas distribuidas en dos afios.
2) Lenguay literatura griegas; 190 horas distribuidas en dos afios.
3) Perfeccionamiento de la lengua castellana; 90 horas, anual.*?
4) Literatura castellana; 90 horas; anual y relativo a un periodo literario
especifico.
5) Literatura castellana, 90 horas; anual y relativo a un periodo literario
especifico diferente del anterior.
[I. Cursos “a eleccion”:
1) Literatura francesa; 90 horas, en un afio.
2) Literatura inglesa; 90 horas, en un afo.
3) Literatura general comparada o filologia, 90 horas, en un afio.

Al compararlo con lo propuesto por Ezequiel Chavez en el Proyecto de
reorganizacion de la ENAE..., el proyecto de Vasconcelos —que al final seria el
gue se puso en marcha en Filosofia y Letras (Ducoing 1990: 166; Menéndez,
1996: 150)— es notorio que la diferencia radicaba en cuatro aspectos
fundamentales. En primer lugar, en el plan de Vasconcelos no se incluy6 el
curso obligatorio de Ciencias de la Educacion propuesto por Chavez, por lo que
la concepcion del estudio de la Especialidad en Letras es distinta al no
considerarse la formacion docente como fundamental, necesaria 0 incluso

conveniente para esta rama de conocimiento, lo que repercutia directamente en

43 El documento parece sugerir que la duracion de un curso es de 90 horas al afio como
maximo; por otra parte, el plan de estudios no hace referencia en ninguno de sus
apartado a una division distinta que la anual (bienal, semestral, cuatrimestral, etc.), por
lo que la relacion 90horas/afio bien puede ser tomada como la unidad basica de duracion
de los cursos.
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la orientacion de dichos estudios al no dirigirseles especificamente a la
preparacion y ejercicio docentes.

En segundo término, en el plan de Vasconcelos desaparecio el curso de
“Perfeccionamiento de lengua francesa” y solo se incluyo el curso de literatura,
disposicion que puede ser considerada como una ruptura dentro del continum
histérico de la ENAE.** Esta situacion ya habia emergido en la reglamentacion
gue se hizo a los grados universitarios en 1920, pero que en el proyecto de
Vasconcelos alcanzaba un nivel mucho mas importante al incluirse Unicamente
estudios de literatura francesa e inglesa como materias “a eleccion”. Esta
disposicion hacia que la diferencia de status entre las lenguas “vivas” sus
literaturas contrastara todavia mas que en el Proyecto de reorganizacion de la
ENAE... propuesto por Chavez, pudiéndose considerar al plan de Vasconcelos
—desde el punto de vista de las lenguas “vivas” y sus literaturas— como todavia
mas reduccionista que el de Chéavez, pudiéndose de igual manera establecer
una importante concordancia entre ambos enfoques en relacion con la
salvaguarda del “origen” de la civilizacion a través de la lengua vy literatura
grecolatinas, asi como de lo nacional mediante la lengua vy literatura
castellanas, cursos a los que se les siguio otorgando un caracter obligatorio. De
este modo, el griego, el latin y el castellano mantuvieron su unidad linguistico-

literaria; lo que no sucedié con las lenguas “vivas” y sus literaturas.*®

44 Hasta entonces, los estudios linguisticos vy literarios habian funcionado como unidad
académica y como rasgo constitutivo de los estudios en alemén, francés, inglés e
italiano, es por ello que me ha parecido importante subrayar este hecho con el empleo
del término continum histérico; ademas, como se vera en capitulos posteriores, la unidad
linglistico-literaria de estos estudios fue ganando un peso tan importante que se
convirtio en uno de los ejes definitorios de esta disciplina, lo que constituye también una
continuidad entre la organizacién académica de la ENAE y la que se instauré en la
Faculta de Filosofia y Letras. Por otra parte, el caracter indisoluble de lengua y literatura
se pudo salvaguardar porque el plan de estudios de Vasconcelos no llegé a
implementarse al pie de la letra.

%5 El Proyecto de Plan... de Vasconcelos no hace ninguna mencion de la causa por la que
se omitid el estudio de lengua francesa, ni tampoco por qué se dejaron de lado tanto la
literatura alemana como la italiana. Esto resulta sumamente curioso al tomarse en cuenta
que la disposicion de la SEP que dio origen a los cambios que se pretendia instaurar
habia especificado que los cursos debian ser eminentemente practicos y no
especulativos, por lo que vale la pena preguntarse qué se habra visto como especulativo
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Un tercer aspecto que el plan de Vasconcelos introdujo fue la duracion
especifica de dos afios y 190 horas para los cursos de lengua y literatura
clasicas, viniendo a ser los mas largos dentro de la Especialidad en Letras; le
seguian los cursos de Literatura castellana, que en su conjunto sumaban
también 190 horas, a las que se afiadian 90 horas dedicadas al
Perfeccionamiento de Lengua castellana. Esta planificacion del tiempo
académico dedicado a los cursos constituye un primer indicio de la diferencia
gue posteriormente se instituyé entre materias obligatorias y optativas en
relacion con el tiempo que se debia dedicar a cada asignatura de acuerdo a su
importancia dentro de una especialidad.

Finalmente, el Proyecto de Plan... de Vasconcelos limitd la formacion
pedagogica en la ENAE a la seccion Escuela Normal Superior, eliminandola de
las otras dos secciones y de todas sus especialidades.

En resumen, el Proyecto de reorganizacion de la ENAE... propuesto por
Ezequiel Chavez y el Proyecto de Plan de Estudios... promovido por
Vasconcelos estaban fundamentados en dos concepciones diferentes de como
deberia la ENAE llevar a cabo su tarea primordial; en ellos se definieron
—reinterpretandose— los objetivos fundamentales que, desde su Ley
Constitutiva..., Justo Sierra y sus colaboradores —principalmente el propio
Chavez— habian definido para la institucién, aunque no de manera restrictiva.*®
Pero, en 1924, la discusion parece centrarse en un aspecto primordial: debia o
no impartirse la formacion pedagdgica en todas las disciplinas de la ENAE.
Porque el problema no radicaba en si se debia eliminar o no la pedagogia de la
institucion, sino que Chavez pretendia que toda la ENAE se dedicara a esta
tarea y Vasconcelos queria restringir la formacién de docentes a la segunda

seccion de la ENAE, la de “Escuela Normal Superior”.

y no apto para la practica en el estudio de las lenguas “vivas”, cuando los cursos en que
se impartia esa ensefianza habian sido eminentemente practicos.

46 Recuérdese que uno de los principales problemas para la Comision del Consejo
Universitario que elaboré el Dictamen que, acerca..., documento en el que por primera
vez se definieron las ramas de conocimiento para la ENAE, fue precisamente el caracter
demasiado amplio del perfil que se le otorgaba a la institucion.
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D. Una implementacion polifonica

A pesar de lo dispuesto por Ezequiel Chavez y José Vasconcelos, los
estudios de lengua vy literatura francesas lograron mantener su unidad
linglistico-literaria, segun los vestigios que al respecto se pueden decantar del
Anuncio preliminar sobre los cursos que se daran en 1924, las condiciones de
admision y los certificados, titulos y diplomas en el que figura una lista de

materias sumamente ilustrativa.4’

L 260 - Perfeccionamiento de la lengua francesa. 1°" afio.
Prof. Angel Groso. Los lunes y jueves, de 17.30 a 18.20, en el
aula #7.

L 261 - Perfeccionamiento de la lengua francesa. 2° afio.
Prof. Angel Groso. Los martes y viernes, de 17.30 a 18.20, en
el aula #7.

L 262 - (L.) Literatura francesa. CURSO LIBRE.
Prof. Eduardo Burgeois. Los martes, jueves y sabados, de
18.20 a 19.10, en el aula #4.

L 250 - Perfeccionamiento de lengua inglesa.
Prof. Joaquin Palomo Rincén. Los lunes, miércoles y viernes, de
17.10 a 18.20, en el aula #1.

L 251 - Literatura inglesa.
Prof. Joaquin Palomo Rincon. Los lunes y miércoles, de 18.20 a
19.10, en el aula #1.

L 270 - (L.) Lengua y literatura alemanas. CURSO LIBRE. 2° afio.
Prof. Kurt Dohner. Los lunes y jueves, de 19.10 a 20, en el aula
#4.

L 280 - (L.) Lengua y literatura italianas. CURSO LIBRE. 1°" afio.
Prof. Srita. Maria Appendini. Los lunes y miércoles, de 18.20 a
19.10, en el aula #4.

L 281 - (L.) Lengua y literatura italianas. CURSO LIBRE. 2° afio.
Prof. Srita. Maria Appendini. Los viernes, de 18.20 a 19.10, en el
aula 4 (Anuncio preliminar sobre los cursos...).

47 Transcripcion de Ducoing (1991: 160-173). En el Anuncio Preliminar... se puede
notar una preocupacién por hacer coincidir la tradicional division de la ENAE en
secciones y subsecciones con una departamental por especialidades. Por ejemplo, la
Seccion de Humanidades estaba conformada por las subseccidn de Filosofia y de Letras;
a cada una de estas subsecciones le que correspondia un departamento y una
“especializacion”, Estudios Filosoficos y Estudios de Letras, respectivamente.

79



En la lista se puede constatar que el estudio de las leguas “vivas” siguio
impartiéendose como antes. Por otro lado, es notorio que, con excepcion de los
cursos de Lengua Francesa, de Perfeccionamiento de lengua inglesa y el de
Literatura inglesa, los demas cursos —es decir Literatura francesa, Lengua y
literatura alemanas, Lengua vy literatura italianas— eran cursos “libres”.

Ademas de esos cursos relacionados con las “lenguas vivas” en la
Seccion de Ciencias Sociales figuraba un curso denominado Historia de
Francia en sus relaciones con la literatura francesa. Los estudios de esta
seccion de la ENAE

agregados a cualquiera de los que no sean cursos libres, al de Ciencia

de la Educacion (E200) al de Orientacion y Organizacion de las Escuelas

Secundarias (E260 y E261) o al de Organizacion y Administracién de

Escuelas Normales (E250), daran derecho al Certificado de Aptitud

docente de la materia especial que se elija (Anuncio preliminar sobre los

CUrsos...).

De este modo, el aspecto reduccionista en relacion con las lenguas
“vivas” y sus literaturas promovido en el Proyecto de reorganizacion de la
ENAE... y en el Proyecto de Plan de Estudios... —que a fin de cuentas fue el
gue se implementé— no repercutid en los estudios de lengua y literatura
francesas, ni tampoco para en otras “‘lenguas vivas” y sus literaturas, que

siguieron siendo cuatro: francés, inglés, aleman e italiano.

Con el Anuncio preliminar... que da fe de la puesta en marcha del
Proyecto de Plan... de Vasconcelos se cierra el recorrido por los testimonios
documentales relacionados con la lengua y la literatura francesas en la Escuela
Nacional de Altos Estudios. Fue una época marcada por la pugna entre
tendencias encontradas. Sin embargo, es un hecho que, a pesar de lo cadtico
gue pudiese resultar el contexto de la Revolucion Mexicana y de su paulatina
organizacién interna, la consolidacién de la ENAE pudo concretizarse en un
Plan General... una vez transcurridos seis de los catorce afios de su existencia.
Durante todo ese tiempo, las cuatro lenguas “vivas” —francés, inglés, aleman e
italiano— ocuparon un lugar importante dentro de la Seccion de Letras a pesar

de las pugnas institucionales internas y externas.
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En este orden de cosas fue que se fundod la Facultad de Filosofia y
Letras de la Universidad Nacional, hecho con el que se inicia una nueva etapa

para los estudios humanisticos en México.

V. RECAPITULACION
La época de los Antecedentes de Lengua y Literatura Francesas es una de las
mas complejas tanto desde el punto de vista del tipo de documentos como de la
serie de reglamentaciones que se hicieron a estos estudios.

Durante los catorce afios de existencia de la ENAE se definié su
naturaleza institucional y los objetivos que debia cumplir en el contexto de la
incipiente Universidad Nacional de México.

En los vestigios hallados en este periodo es posible rastrear la presencia
de los estudios linguistico-literarios en francés desde la primera organizacion
formal de los estudios dentro de la Seccién de Humanidades (1911); luego,
como requisito previo a la inscripcion (1912) hasta llegar al establecimiento en
el Plan General de la ENAE de una Subseccién de Lenguas “vivas” en la
Seccion de Humanidades, en 1916; este proceso se inicié en 1913, afio en que
también dieron los primeros pasos hacia la definicion del perfil de la ENAE
como institucion dedicada preponderantemente a formacion docente.

La inclusibn de Lengua y Literatura Francesas como parte de las
formaciones necesarias de Altos Estudios se dio por una combinacién de
argumentos estéticos, culturales y politicos que poco a poco se fueron
consolidando en términos linguistico-literarios hasta alcanzar una clara
enunciacion en el Plan General de la ENAE en 1916 en la que se dio
preponderancia a los aspectos relativos a la lengua y la literatura. Con ello se
hizo una primera definicibn del campo de estos estudios cuyos limites se
mantuvieron flexibles en relacion con las lenguas clasicas y los estudios de
castellano. Estas vertientes linguisticas conformaron la parte medular de la
rama de conocimiento de la ENAE relacionada con las letras, cuyos limites se
definieron en funcion de la profundidad con que en ella se abordaban los

estudios linguisticos y literarios. Esto constituye una prefiguracion dos ejes
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rectores que con el tiempo llegarian a naturalizarse como la parte constitutiva
de especialidades especificas para Lengua y Literatura Francesas.

Ademas de la Subseccion de Lenguas vivas, en el Plan General de la
ENAE se instaur6 también el uso del francés, del inglés y del aleman como
vehiculos de conocimiento para los estudios no relacionados directamente con
lengua y literatura; este uso desaparecio en las reglamentaciones académicas a
partir del segundo plan de estudios propuesto por Ezequiel Chavez, en 1924.

Por otra parte, fue el Plan General de la ENAE que aparecio por primera
vez la denominacioén “Lengua y Literatura francesas”, estudios que antes se
designaban con el término de “lenguas vivas y sus correspondientes literaturas”
(1911); como “francés” o ‘literatura francesa” por separado (1912) o como
“Literaturas europeas modernas, sin incluir la literatura castellana” (1913). Este
cambio en las denominaciones permite distinguir los estados por los que paso
la propia definicibn de los estudios de francés y su literatura antes de
constituirse en unidad académica practicamente indisociable. La inclusién en
los planes de estudio del nombre “Lengua y Literatura francesas” coincidié con
la consolidacién en el trayecto escolar de dos posibles vertientes, de acuerdo
con la profundidad que se pretendiera alcanzar en los estudios: 1) Profesor
Académico, al que no se consideraba un grado universitario; y 2) Profesor,
Maestro y Doctor, considerados como grados universitarios consecutivos, a
través de los cuales se reconocia una profunda preparacion en el campo de

conocimiento elegido.
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CAPITULO SEGUNDO

LENGUA Y LITERATURA FRANCESAS EN LOS PRIMEROS ANOS DE LA
FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS, 1924-1937

Hacia mediados de la década de los afios veinte las discusiones en torno a la
naturaleza de la Escuela Nacional de Altos Estudios alcanzaron su punto
culminante. En esa controversia —en la que el nombre, la naturaleza vy
organizacion de la ENAE parecia ser el asunto principal— tomaron parte un
gran numero de personalidades académicas y politicas. Dos de estos
personajes habian participado en Altos Estudios desde sus inicios: Ezequiel
Chavez y Antonio Caso.*®

Como se vera en este capitulo, la controversia en torno a la ENAE tuvo
distintos desenlaces que, junto con las transformaciones en la Universidad
Nacional, conformaron un entramado de rupturas y continuidades muy

significativas para la educacion superior mexicana.

I. LA FUNDACION DE LA FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS

El 23 de septiembre de 1924, Alvaro Obregon, presidente constitucional
de los Estados Unidos Mexicanos, decreto la transformacion de la ENAE en tres
dependencias universitarias: la Facultad de Graduados, la Escuela Normal
Superior, y la Facultad de Filosofia y Letras. El principal argumento fue que el
nombre de Altos Estudios no correspondia a las actividades académicas que en
realidad se llevaban a cabo en esa institucion.

CONSIDERANDO.— Que [...] [a] la Escuela Nacional de Altos Estudios,
debe también cambiarsele la denominacién, porque el nombre que ahora
tiene no esta de acuerdo con la situacion que guarda, ya que en esta
Escuela se estudian materias que en ninguna otra se cursan, por lo que
resulta que el nombre de Altos Estudios se funda en un supuesto falso
por no existir estudios previos que motiven racionalmente aquella
denominacion. Por esta circunstancia y también para evitar que el
nombre de Altos Estudios sugiera ideas de suficiencia cientifica, técnica

48 Ezequiel Chavez incluso participé al lado de Justo Sierra en la conformacion de la
Universidad Nacional y de la propia ENAE (Garciadiego, 1996: 25 y ss.)
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o filosofica, conviene que con dicha Escuela se forme la Facultad de
Graduados y Escuela Normal Superior, en la que se haran y se formaran
los Profesores de las Escuelas Secundarias, Preparatorias y Normales, y
ademas, la Facultad de Filosofia y Letras” (Decreto constituyendo las
Facultades de Ciencias, Graduados, Escuela Normal Superior y Filosofia
y Letras).*®

En este parrafo del decreto presidencial se trasluce una discusion en
torno a las funciones primordiales de la ENAE, que en 1924 se habia
concretizado en las pugnas que Ezequiel Chavez y José Vasconcelos habian
plasmado en sus respectivos proyectos de reorganizacion de la institucion,
particularmente en lo relacionado a la formacion de docentes. Pero el decreto
sacaba a la luz un asunto problematico todavia mas afiejo, el caracter abierto
de la ENAE como institucion de alta especializacion. Al respecto, Ezequiel
Chavez hizo una muy interesante reflexion.

El desarrollo de la Escuela de Altos estudios ha tropezado con graves
dificultades desde el momento en que dicha institucién fue fundada: la
primera de ellas consistié en que, durante los dos y medio primeros afios
de su existencia, las autoridades que la tuvieron a su cargo se
preocuparon de un modo excesivo con la denominacién de la Escuela de
Altos Estudios, entendiéndola en el sentido de que en rigor s6lo podian
cursarse en la Facultad estudios que pudieran llamarse en efecto altos,
en el sentido absoluto de este vocablo [...] y no se tenia presente la
prescripcidon clara y terminante de la ley constitutiva de la Facultad que
[...] manda que los estudios que se hagan en ella sean altos, por lo que
se refiere a los que han venido realizandose en las demas instituciones
educativas, o lo que es lo mismo, considerar la altura referida, en un
sentido relativo, de manera que, cuando las demas instituciones
educativas asciendan de nivel y suban mas lejos en los estudios que
realicen, mas arriba tendra que ascender también el conjunto de los de la
Facultad, en tanto que si, por lo contrario, baja el nivel de las demas
instituciones educativas, a ponerse en contacto con ellas tendra que ir la
propia Facultad, abatiendo igualmente, hasta ese propio nivel, los
estudios que imparta, para subir desde ese nivel hasta donde sea posible
(Qué es la Facultad de Altos Estudios de la Universidad Nacional en el
sistema educativo de la Republica, y por qué es en él insustituible).>°

49 Transcripcion de Ducoing (1991: 175).
% Transcripcion de Ducoing (1991: 130-147); el documento esta fechado el 19 de
septiembre de 1922.
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Esta explicacion de Chavez sobre la manera en que la ENAE debia llevar
a cabo sus tareas, contrasta con los argumentos que Antonio Caso ofrecio
sobre el mismo asunto.

En su articulo “¢ Debe subsistir la Facultad de Altos Estudios?” publicado
en Excelsior el 23 de agosto de 1924, Antonio Caso subrayd la serie de
incongruencias que, segun él, la institucion habia tenido desde su fundacion,
calificando incluso a la ENAE como “una de las tantas pintorescas
incongruencias de la vida intelectual de México”.>!

La critica de Antonio Caso a la ENAE tenia que ver ante todo con el
“destiempo” en el que esta institucién habia sido fundada puesto que, al tomar
en cuenta la situacion en que se encontraba el quehacer intelectual mexicano,
no se podia justificar la fundacién de una institucion de semejante naturaleza,
que a fin de cuentas habia sido unicamente “calcada” de la Escuela de Artes de
Francia.

En México no existe la Faculta de Filosofia y Letras, tampoco existe la
Facultad de Ciencias; pero, en cambio, hay una institucion, dependiente
de la Universidad, en que se practican las disciplinas literarias cientificas
y filosdficas; llamandose a esta practica, alto estudio.

Parece una incongruencia sostener una facultad o escuela de altos
estudios, en un ambiente como el nuestro, que carece de las dos
clasicas facultades universitarias de letras y de ciencias (¢ Debe subsistir
la Facultad...?).

Con el fin de subsanar esta situacion, Antonio Caso propuso una
profunda reorganizacién tanto de la ENAE como de la Facultad de Ciencias
Quimicas y la creacion de la Facultad de Ciencias en la Universidad Nacional.
Con ello, la ENAE se enfocaria al campo filoldgico, literario, histérico y filosofico;
es decir, seria primordialmente una escuela de Humanidades, particularmente
de letras clasicas —griegas y latinas— y modernas —espanol, francés, inglés,
aleman e italiana— al igual que de filosofia. Con esta nueva organizacién
universitaria, la ENAE debia transformarse en dos instituciones, la Facultad de

Ciencias y la de Filosofia y Letras, dependencias universitarias

%1 Todos los textos originales que cito de Antonio Caso pueden consultarse en sus Obras
completas; no todos los documentos estan fechados.
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[...] benéficas, importantes, regulares, discretas y eficaces. Ademas,
ganariamos con ello la facilidad de entendernos con los universitarios del
mundo entero, quienes sonreiran con suavidad, pero muy
perceptiblemente, cuando sepan que en nuestra Facultad de Altos
Estudios se principia la ensefianza del latin y del griego, y se estudian,
elementalmente, la historia, la geografia y la filosofia (¢, Debe subsistir la
Facultad...?).

Con ello se corregiria el “error” de los fundadores de Altos Estudios. En
esta tarea de enmienda, el papel del Poder Legislativo era esencial, lo mismo
que del Poder Ejecutivo, particularmente de la Secretaria de Educacion Publica.

Nos dirigimos, especialmente, con la mayor consideracion, a la nueva
legislatura, que en breve iniciara sus labores, para que corrija los yerros
de los vanidosos consejeros que inspiraron la creacion de la traida y
llevada Facultad. Nos dirigimos, también al doctor Gastélum, ministro de
Educacién Publica, y a todos decimos: es tiempo ya de llamar a las
cosas por sus nombres y acabar con una y otra de las pintorescas
incongruencias de la vida intelectual de México” (¢, Debe subsistir la...?).

La propuesta de Antonio Caso era algo novedoso y hasta cierto punto
radical en el contexto de la Universidad Nacional. Aunque a lo largo de los
catorce afos de existencia de la ENAE siempre existié una seccion dedicada a
las Humanidades, en su articulo Caso pedia la consagraciéon plena de dicha
instituciéon a la filosofia y a las letras clasicas y modernas, reforma que ya se
habia empezado a materializar de alguna manera en el Proyecto de plan de
estudios... propuesto por José Vasconcelos en febrero de 1924, pero que no
habia sido implementado al pie de la letra por el director de la ENAE, Ezequiel
Chéavez, quien defendia una concepcion de Altos Estudios intimamente ligada a
las necesidades educativas.

El falso concepto de la Facultad de Altos Estudios, en virtud de que se
imaginan las gentes que solo trata de formar sabios indtiles, es
gravemente perjudicial porque se declara que su proposito es llegar a
una ciencia inaccesible y abstrusa, o constituida sélo por vanas
curiosidades, sin tener en cuenta las necesidades apremiantes de la
educaciéon del pueblo; pero esto es totalmente inexacto: no hay escuela
universitaria ninguna que esté y deba estar en mas intimo y constante
contacto que la Facultad de Altos Estudios con las escuelas primarias,
preparatorias y normales, justamente para servir de veras a la educacion
del pueblo, perfeccionando a sus maestros o formando a sus profesores
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y, por otra parte, organizando investigaciones cientificas que eviten la
repeticion de falsos conceptos, aquilaten los que de veras valgan y
ensanchen los dominios de la ciencia, para el bien del mismo pueblo
(Qué es la Facultad...).

El decreto presidencial de Alvaro Obregén parece haber encontrado la
manera de recoger en sus argumentos tanto los reclamos de Antonio Caso
como la defensa de Ezequiel Chavez mediante una reforma de la ENAE que
otorgaba a la institucion una nueva denominacién y organizacion interna. De
hecho, el decreto de Alvaro Obregon definia, desde el momento mismo de su
promulgacion, la tarea primordial y el alcance de la Escuela Normal Superior,
“separandola” de las Facultades de Graduados y de Filosofia y Letras, cuyas
tareas institucionales no se enunciaron explicitamente.

Desde un principio, la transformacion de la ENAE se dio de manera
singular, como se puede constatar en el Articulo I\V° del decreto presidencial, en
el que se ordenaba lo siguiente:

Queda facultada la Secretaria de Educacion Publica y el Rector de la
Universidad Nacional para dictar todas las disposiciones necesarias para
gue se organicen estas instituciones, en el concepto de que el Director
de la Facultad de Graduados y Normal Superior, sera el mismo que el de
la de Filosofia y Letras” (Decreto constituyendo...).

Se trataba, entonces, de una “separacion” que mantenia la unidad de la
ENAE desde el punto de vista administrativo al tener las tres instituciones un
mismo director, pero también desde el punto de vista académico al tomarse
para la separacion la misma disposicion que se habia implementado en las dos
Gltimas reorganizaciones de la ENAE. Esta particular manera de separacion,
gue mantenia la unidad a través de una diversidad aparente, tuvo
repercusiones importantes en el futuro desarrollo de las tres dependencias.

Durante los primeros afios de Filosofia y Letras se continué utilizando la
organizacion académica de Altos Estudios, con lo que se mantuvo la
“promiscuidad” académico-administrativa que tanto se habia criticado a la
ENAE.

[...] empleados de aquella época, nos hablan del laberinto administrativo
y académico que implicaba atender cosas tan diversas como eran, por
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ejemplo, las experiencias de una educadora de parvulos y los estudios
de un abogado metido a doctorarse en Letras. [...] Todo esto daba
materia a los ataques de sus enemigos constantes (Ruiz Gaitan, 1954:
72).

A pesar de ello, los estudios de lengua y literatura francesas no sufrieron

un cambio profundo en sentido negativo con la transformacion “cadtica” de la
ENAE; es mas, resulta evidente que, por el contrario, se produjo en ellos un
enriquecimiento paulatino a partir de lo ya establecido para las lenguas “vivas” y
sus literaturas.

En su propuesta de transformacion de la ENAE, Antonio Caso les otorgd
un lugar central en la Facultad de Filosofia y Letras que él pretendia instaurar,
pues la nueva institucion estaria constituida fundamentalmente por las letras
clasicas y las “modernas”, denominacién que abarcaba tanto los estudios de la
lengua vy literatura castellanas como los de aleman, francés, inglés, e italiano,
con sus respectivas literaturas. La importancia que Antonio Caso otorgaba a
las letras “modernas” se encuentra explicada en el texto titulado “La evolucién
de la cultura patria”, en el apartado dedicado al analisis de la organizacién
académica de la Escuela Nacional Preparatoria:

Al lado de las lenguas clasicas, esta la vida moderna, el conocimiento de
las lenguas y la cultura de los pueblos contemporaneos, que “van a la
vanguardia de la civilizacion”. El francés, el inglés, el aleman y el italiano
son de clarisima utlidad para los jovenes que se dedican a las
profesiones liberales”.

El francés, en particular, debia ser considerado como parte de la
formacion indispensable de los jurisconsultos, al lado del latin:

Declarar que el latin y el francés son “estudios optativos”, es consagrar a
la barbarie a quienes no “opten” por practicarlos. ;Como sera posible
formar jurisconsultos idoneos sin latin ni francés? ¢Como resultaran
“‘preparados” los bachilleres que van a cursar jurisprudencia, si ignoran la
lengua en que Roma legislé para el mundo?... Un abogado sin latin ni
derecho romano sera siempre un pedante. Algo como un filésofo que no
estudie filosofia griega. Roma y su genio juridico, Grecia y su genio
filosofico, son la base de la cultura humana (“El problema de la Escuela
Preparatoria”).>?

52 Antonio Caso (1976: 189).
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En estas palabras de Antonio Caso se trasluce el argumento que sirvié
para la inclusion de las lenguas “vivas” y sus literaturas en las ramas de
conocimiento de la ENAE: el prestigio y desarrollo cultural de los paises que
hablaban esas cuatro lenguas “modernas”.>® Pero en el argumento de Antonio
Caso resulta también importante subrayar que el estudio de dichas lenguas
debia ser obligatoria tanto en el contexto de la Escuela Nacional Preparatoria
como en el de la pretendida Facultad de Filosofia y Letras.

En sintesis, las lenguas “vivas” y sus literaturas eran un elemento
fundamental de la reforma que Antonio Caso proponia para la educacion
preparatoria y universitaria mexicanas con el fin de que existiera entre ellas una
congruencia que los fundadores y quienes los sucedieron no habian podido
consolidar hasta ese momento; se trataba también de acercar ambos niveles
educativos a la altura de la educacién europea, —que de hecho él tomaba
como modelo organizativo, particularmente el de la universidad alemana
respecto a los estudios “cientificos” en relacién con los “humanisticos”—
esperando que con ello resultara mas adecuada la insercion del trabajo
intelectual mexicano en el contexto mundial.>* Pero estas aspiraciones se

toparon con una situacion econémica particularmente grave.

%3 Es interesante notar que, en sus escritos Antonio Caso ya utilizaba el binomio lenguas
modernas en lugar de lenguas “vivas” para designar los estudios de aleman, francés,
inglés e italiano, junto con los de lengua y literatura castellana. Sin embargo, en este
trabajo se utilizard el término “modernas” hasta que aparezca explicitamente enunciada
en los planes de estudio de Filosofia y Letras, es decir, a partir de 1938, esto con el fin
de hacer mas claro el cambio denominativo que se dio a los estudios de lengua y
literatura francesas durante el periodo que se estudia.

% La critica que Antonio Caso hace de la formacion que se impartia en la Escuela
Nacional Preparatoria se dirigia en particular a lo que ¢l denominaba como ‘el
enciclopedismo falso” que procedia de la reforma de Gabino Barreda, quien habia
tomado para su proyecto educativo “el cuadro general de las ‘ciencias abstractas
fundamentales’ conforme a los criterios positivistas de ‘la generalidad decreciente y la
complejidad creciente’ de los fendémenos™ de lo que resultaba un “absurdo proposito de
especializacion” que limitaba la formacion de los jovenes a una serie de materias
técnicas en las que el positivismo de Auguste Comte era patente (1976: 187, 189). En
contraposicion a ello, Caso propugnaba por una educacion que mostrara “los amplios
horizontes de la cultura humana” sin restringir la formacion de los bachilleres a materias
técnicas “que ya [tendrian] tiempo de aprender cuando pisen —si a pisar llegan— los
umbrales de las facultades universitarias” (1976: 189). Sobre la organizacion interna de
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El 23 de diciembre de 1924, a escasos tres meses de su apertura,
Plutarco Elias Calles decret6 la suspension de la Escuela Normal Superior y de
las Facultades de Graduados y de Filosofia y Letras para todo el afio de 1925,
con el argumento de que dichas instituciones demandaban gastos para su
organizacion y funcionamiento que el Gobierno Federal no estaba en situacion
de poder erogar, sobre todo porque se habia tomado la decisiébn de que los
esfuerzos gubernamentales se concentraran en desarrollo de la

[...] instruccion elemental, dandole la preferencia sobre la instruccion
superior, ya que de aquel desarrollo depende la emancipacion intelectual
y econOmica de las clases infortunadas, que forman la mayoria del
pueblo mexicano [...]" (Decreto por el que se suspenden la Facultad de
Graduados, la Escuela Normal Superior y la Facultad de Filosofia y
Letras).>®

Este fue uno de tantos conflictos en la serie de acuerdos vy
desencuentros entre la Universidad Nacional y los gobiernos emanados de la
Revolucién Mexicana, los cuales en un primer momento apoyaron el desarrollo
de la institucion pero que después fueron alejandose de ella, conflictos que
alcanzaron un nivel sumamente tenso hacia 1933.5¢

La suspension decretada por Calles produjo que la comunidad de
académicos de las tres instituciones ofreciera al Gobierno Federal trabajar en
ellas sin percibir remuneracién alguna por su trabajo (Menéndez, 1996: 154).

Esta medida fue aceptada por la Presidencia de la Republica, por lo que el 13

Filosofia y Letras, Antonio Caso subray6: “En la Facultad de Filosofia podria alojarse,
con dignidad y decoro, como una de las ramas de estudio, la Facultad de Ciencias. Este
es el sistema aleman. Por regla general, en Alemania la Facultad de Ciencias no es un
organismo auténomo sino que se incluye en el cuerpo de la Facultad de Filosofia”
(1976: 190). En los hechos, como el propio Caso lo refiere, la Universidad Nacional de
México optd por el sistema universitario francés al otorgar plena autonomia a la
Facultad de Ciencias respecto a la de Filosofia y Letras (1976: 191).

% Transcripcion de Ducoing, (1991: 176-177).

% Arce Gurza (1982: 230-231) ofrece un interesante analisis en relacion con el papel del
Estado respecto a las profesiones: por una parte, tener que alentar su desarrollo y, por la
otra, tener que controlar y orientar su proceso formativo. En el caso de la Universidad
Nacional, los cambios en dicho papel se reflejaron en dos grados de participacion
diferentes: en los primeros afios posteriores a la Revolucién Mexicana, el Estado apoyd
el desarrollo y consolidacién de la Universidad; sin embargo en un segundo momento,
se procurd la instauracion de “fuentes alternativas” de formacion de profesionales.

90



de enero de 1925 se suscribid un acuerdo entre la Secretaria de Educacion
Publica y la Universidad Nacional para que las tres instituciones continuaran
funcionando en los términos del “profesorado libre”.

Gracias a esta medida, la Facultad de Filosofia y Letras pudo continuar
sin interrupcion sus labores, lo que sin duda facilitd la elaboracion del primero
de sus planes de estudio, que fue concluido dos afios después de la

transformacioéon de la ENAE.

. TRANSFORMACIONES EMBEBIDAS DE CONTINUIDAD: los primeros
planes de estudio de Filosofiay Letras, 1926-1937
1. La primera planificaciéon académica de la Facultad de Filosofia y
Letras
En 1926 se elabor6 un proyecto que reorganizaba la Facultad de
Filosofia y Letras, documento que bien puede ser tomado como su ‘“ley
constitutiva”, puesto que en él se definié por primera vez la tarea primordial esta
institucion:
Articulo 1° La Facultad de Filosofia y Letras tendr4 por objeto la
ensefianza superior y la cultura en materia de letras y filosofia, y también
educar a sus alumnos por medio de los métodos correspondientes de
investigacion. En sus cursos se estudiaran siempre que sea posible,
problemas todavia no resueltos, y éstos seran relativos a México, cuando

la naturaleza de los estudios lo permita (Facultad de Filosofia y Letras,
Proyecto de Reorganizacion, 1926).%7

Los estudios de la Facultad quedaron divididos en cuatro secciones:
Filosofia;
Ciencias exactas, fisicas y naturales;

Letras;

A

Geografia, Historia y Ciencias sociales.

La Seccion de Letras se subdividid en cuatro ramas:

e Lenguas muertas;

5" Transcripcion de Ducoing (1991: 182-191).
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e Lenguas indigenas de América;

e Lengua espafola, portuguesa, inglesa, francesa, alemana, italiana y

los de sus literaturas;

e Filologia, Linguistica y Fonética (Proyecto de Reorganizacion, 1926,

Articulo 5°).

En esta seccidn, se incluyeron, ademas, algunos cursos especiales sobre
literatura mexicana e iberoamericana.

De acuerdo con su caracter obligatorio u optativo, se puede afirmar que
en el Proyecto de Reorganizacion, 1926 se mantuvo basicamente una distincion
de los cursos muy similar a la de Altos Estudios —“necesarios” y “utiles”™— pero
con otra denominacion:

a) Los cursos “que se requieren hacer” y
b) Aquéllos “que libremente elegira el alumno”.

Ademas, el empleo que se hizo del término “curso” en Proyecto de
reorganizacion, 1926, acercd su valor semantico al de asignatura o materia
aislada, alejandose con ello del caracter mas abierto que se le dio en el Plan
General de la ENAE, en el que se utilizd con una significacion proxima a la de
“rama de conocimiento” y “especialidad”.

La significacion del término “curso” se vio reforzada por una novedad que
se introdujo en el sistema de clasificacion de las materias, a las que se asigné
dos modalidades basicas en cuanto a su desarrollo, es decir, como cursos
“sintéticos” o “analiticos”.

La modalidad de “curso sintético” era preponderantemente expositiva y
debia llevarse a cabo “en un tiempo relativamente breve y bien definido,
[poniendo énfasis en] los grandes lineamientos, los grandes problemas y los
resultados mas importantes de la materia de que se trate” (Proyecto de
Reorganizacion, 1926, Articulo 7°). Los cursos analiticos eran de caracter
mayoritariamente practico, no tenian una forzoso limite de tiempo por lo que en
ellos se podia abordar con cuidado algun estudio particular relacionado con la
materia en cuestion; se habia previsto dedicar esta modalidad a los trabajos de

investigacion cientifica.
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Por otra parte, ambas modalidades quedarian sujetas a una division por
semestres o0 afios, segun resultara mas conveniente, de lo que resultaba una
agrupacion de materias en ciclos variables de acuerdo con las caracteristicas
propias de cada seccion de la Facultad. Esta medida permitia que las distintas
ramas de conocimiento tuvieran al mismo tiempo un ritmo propio en su
desarrollo que, sin embargo, estaba regulado por una calendarizacién general
para toda la Universidad Nacional.%8

A continuacion enumero las materias para obtener el grado de Profesor
Universitario en Letras, segun aparecen enunciadas en el Articulo 19° del
Proyecto de Reorganizacion, 1926, los que he clasificado de acuerdo a su
caracter obligatorio u optativo y segun la modalidad prevista para su desarrollo
—analiticos o sintéticos—.

I. Cursos sintéticos “que se requieren hacer”:
e Literatura espafiola.
II. Cursos analiticos “que se requieren hacer”:
1) Fonética espafiola e iberoamericana.
2) Literatura espafiola.
3) Literatura mexicana.
4) Historia de México.
5) Historia del Arte.
6) Estética.
lll. Cursos “que se requieren hacer” sin especificar si son sintéticos o
analiticos:®°
1) Lengua espafiola.
2) Filologia, de preferencia espafiola e iberoamericana.

3) Literatura iberoamericana (anual).®

%8 En la Compilacion de Legislacion Universitaria de 1910 a 1976, tomo |, p. 11, puede
consultarse el “Calendario de la Universidad Nacional 1926”.

% Sobre estos cursos me parece importante subrayar que, en planes de estudio
posteriores, algunos de estos cursos —en particular los de lengua— fueron considerados,
primero, como ‘“‘eminentemente practicos” para posteriormente ser agrupados bajo la
modalidad de “taller”.
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IV. Cursos “que libremente elegira el alumno” sin especificar si son
sintéticos o analiticos:

e Literatura indostanica, griega, latina, italiana, francesa, inglesa,
angloamericana, alemana, rusa o portuguesa, un solo curso relacionado
con una sola literatura (anual).®!

V. Cursos analiticos “que libremente elegira el alumno”

1) Literatura indostanica, griega, latina, italiana, francesa, inglesa,
angloamericana, alemana, rusa o portuguesa, un solo curso referente a
una sola literatura.

2) Un curso adicional relacionado con la literatura que se elija.?

Ademas de cumplir con estos cursos, el alumno debia:

e ser capaz de traducir el griego o el latin y la lengua que
correspondiera a la literatura extranjera que se hubiese seleccionado
como “especialidad”;

e hacer los estudios de educacién prescritos por la Escuela Normal
Superior en su plan de Estudios (Proyecto de Reorganizacion, 1926,
Articulo 19°).

Como puede observarse, los cursos mas numerosos son los analiticos y

dentro de esta categoria las materias obligatorias analiticas son las que

predominan. En su conjunto, las materias obligatorias estan dirigidas

60 Cuando en el plan de estudios se especifica el tiempo destinado a cada curso, la he
puesto entre paréntesis; aunque, como puede verse, en la mayoria de los casos no se
especifica la duracion, sino que Unicamente se sefiala si el alumno debe seguir uno, dos o
mas cursos de una misma materia. A veces se hace una distincion entre “curso anual” y
“curso analitico” sin que, a mi modo de ver, se pueda claramente establecer a qué alude
semejante precision, ya que en ella se entremezclan tanto duracion como tipo de curso.

61 Como no se especifica el tipo de curso de que se trata, sino Gnicamente su duracion,
he colocado este curso dentro de esta categoria. Ver la nota al pie anterior respecto a la
problematica que presenta este curso.

%2 En el Proyecto de Reorganizacion, 1926 no se especifica la tematica del o de los
cursos adicionales posibles, sino que sélo se enuncian como cursos distintos a los
previstos en el inciso 1).
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principalmente al estudio de la lengua vy literatura espafola, ademas de incluir
estudios de educacion, historia y estética.

Una observacion importante que es necesario hacer en relacion con
estas disposiciones, particularmente el Articulo 19°, se relaciona con el término
“especialidad”, pues en el Proyecto de reorganizacion, 1926 su sentido se hizo
mA&s preciso en relacion con los estudios de literatura y la traduccion; es decir,
se comenzo a reconocer explicitamente en los documentos relacionados con la
organizacién académica que la rama de conocimiento relacionado con las letras
extranjeras estaba constituida principalmente por especializaciones linguistico-
literarias en las que la literatura era la parte medular, pues de ella dependia la
lengua que el estudiante debe ser capaz de traducir. Esta coincidencia hasta
cierto punto obvia entre el nombre de la rama y sus especialidades es un
importante indicio de la manera en que se volvié a asignar un lugar a las
lenguas “vivas” dentro de las ramas de conocimiento, ahora de la Facultad de
Filosofia y Letras. Durante los ultimos afios de existencia de la ENAE, los
estudios linguisticos en general habian sido excluidos —al menos en principio—
de las especialidades de ENAE debido a los ajustes académicos que se
describieron en el capitulo anterior. Con el Proyecto de reorganizacion, 1926,
las lenguas “vivas” volvieron a tener un lugar reconocido y normativizado por el
principal instrumento de regulacién académica, el plan de estudios. En la
relacion histérico-cronolégica y conceptual que puede hacerse a partir de los
documentos consultados, resulta importante subrayar que el “rescate” de las
lenguas “vivas” las haya colocado en una posicion subordinada a los estudios
de literatura extranjera, pues dicha tendencia alcanzé en épocas posteriores un
alto grado de naturalizacion en la Facultad e Filosofia y Letras, lo que
probablemente también haya sido posible gracias a la cercania temporal del
‘rescate” con el momento en que se definié tanto la tarea primordial de la

Facultad de Filosofia y Letras como su primera organizacion académica, hecho
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gue para una perspectiva fundamentada en cambios lineales y acumulativos,
vendria a ser un equivalente de cercania con el origen.53

Por otro lado, es importante subrayar que en el documento se definieron
las “especialidades” en términos de posibilidades de eleccion dentro de una
serie de opciones establecidas de antemano para cada una de las secciones de
la Facultad. Por consiguiente, en el Proyecto de Reorganizacion, 1926 los
términos “especialidad” y “eleccion libre” —pero “restringida”— estan
intimamente relacionados entre si. Por ejemplo, la traduccién es una capacidad
linguUistica que los estudiantes de la Seccion de Letras debian poseer y
demostrar en relacion con la literatura que hubiese elegido como especialidad
entre los tres subgrupos linguistico-literarios que se ofrecian —indostanico,
clasico o de lenguas “vivas”—; este hecho es importante porque, al hacerse
explicita en el articulado del Proyecto... la relacion entre traduccion y
especialidad linguistico-literaria para los estudiantes de la Seccién de Letras, se
puede entender la diferencia que existia con la traduccion que los estudiantes
de otras secciones no relacionadas directamente con la literatura debian
también demostrar; en este segundo caso, la capacidad de traducir estaba en
funcién unicamente de la lengua —y probablemente de manera muy cercana a

lo que hoy se definiria como comprension de textos— es decir, se trataba de un

uso de las lenguas como vehiculo de conocimiento, tendencia que ya se habia
puesto en practica en la ENAE. Por consiguiente, la concepcién cognoscitivo-
instrumental de las lenguas “vivas” vendria a ser una nueva continuidad

importante entre la ENAE y la Facultad de Filosofia y Letras.

63 Otra observacion que es interesante hacer respecto a la subordinacion de los estudios
lingisticos a los literarios en el Proyecto de reorganizacion, 1926 es que en el Articulo
5°—1 que se describe la conformacioén de la Seccion de Letras— la relacion entre los
estudios lingliisticos y los literarios se enunci6 en términos de “correspondencia”, como
se habia hecho en la ENAE: “En la seccién de letras e hardn estudios de lenguas
muertas, lenguas indigenas de América, espariol, portugues, inglés, francés, aleman,
italiano y los de las literaturas que les correspondan”. Esta relacion cambid de matiz en
el Articulo 19°, en el que se reglamentaron puntualmente cada uno de los requisitos para
obtener el grado de Profesor Universitario en Letras, cuyo inciso XIII otorgd la categoria
de “especialidad” a los cursos de literatura extranjera.
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Al tomar en cuenta la diferencia antes descrita respecto a la traduccion,
es posible distinguir en las ramas de conocimiento incluidas en el Proyecto de
Reorganizacion, 1926 dos tendencias claramente diferenciadas entre si
respecto a la traduccién de alguna lengua “viva”.

En la primera tendencia, la lengua es tomada como vehiculo de
conocimiento sin que ello implique el estudio linglistico-literario a profundidad,
es decir, se trata de una traducciéon no especializada.®* Este seria el caso del
francés y del latin para los jurisconsultos y médicos, del aleman para los
botanicos y geografos, etc.; todas ellas constituyen especialidades en las que la
relacion con una lengua o lenguas en particular se daria tanto por tradicion
como por la evolucion misma de los estudios, a lo que habria que afadir
consideraciones de indole profesional. 6°

En la segunda tendencia existe una intima relacion entre lengua y
literatura, lo que implica una traduccién especializada, es decir, desarrollada a
partir del estudio profundo de la lengua y la literatura. En la Facultad de
Filosofia y Letras esta formacion quedaba suscrita a la Seccion de Letras, en la
que existian materias obligatorias que todos los alumnos debian cursar, como
los “estudios de educacion” (Articulo 19°, inciso XIV), requisito que pone de

manifiesto la estrecha relacion que siguié existiendo entre en la Facultad de

64 La “libre eleccion” y el “estudio a profundidad” son dos valores semanticos que he
podido identificar en el Proyecto de Reorganizacion, 1926 en relacion con el término
“especialidad”; en dicho documento existe un interjuego entre ambos valores que los
hace volverse en ocasiones practicamente sindnimos y en otras adquirir una funcion
simplemente alusiva de uno hacia el otro.

%5 Con excepcion de los estudios de Geografia — para los que sélo es necesario “Hacer
un curso practico superior (anual) de espafiol” (Proyecto de Reorganizacion, 1916,
Articulo 16°, inciso XVI), en las listas de materias de cada seccion y grado universitario,
aparece entre los requisitos basicos que el alumno sea capaz de hablar y traducir alguna
“lengua viva”. Sin embargo, existe una diferencia entre el Plan General de la ENAE y el
Proyecto de Reorganizacion, 1926 puesto que en este Gltimo documento no se especifica
qué “lengua viva” debia ser hablada y traducida dentro de una especialidad determinada,
como si habia quedado claramente estipulado en el Plan General.... Con ello, en el
Proyecto de Reorganizacion, 1926 lo que se ha denominado como vehiculo de
conocimiento cambid su relacion univoca de una especialidad en particular con una
lengua “viva” especifica y se volvié més abierto.
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Filosofia y Letras y la Escuela Normal Superior incluso después de haber sido
decretada su “separacion” en 1924.

Debido a esta cercania de formacion, la impronta docente que se quiso
para la ENAE volvio a surgir en Filosofia y Letras, en cuya Seccion de Letras es
evidente la existencia de al menos dos tipos de preparacion intimamente
relacionadas: la linguistico-literaria —tanto en espafiol como en una “lengua
viva’— y la pedagodgica; esto constituye uno de los primeros vestigios
documentales de lo que posteriormente llegaria a considerarse como parte de
las opciones de especializacién al momento de integrase el primer plan de
estudios de Lengua y Literatura Modernas disefiado por objetivos, es decir, la
Didactica de la lengua y la literatura, especializacion que de alguna manera
siempre estuvo presente en la organizacion académica de la ENAE y de
Filosofia y Letras, pues en ambas instituciones la analogia de conocimientos
que constituia uno de los fundamentos de la rama literaria se complementaba

en diversos grados con argumentos de indole linguistica y literaria.

Respecto a los grados universitarios, la continua progresion hacia una
mayor diferenciacion entre las especialidades se hizo més evidente en el
Proyecto de reorganizacién, 1926. Si bien es cierto que el profesorado, la
maestria y el doctorado ya tenian entre ellos una seriacion reglamentada desde
los tiempos de la ENAE, en 1926 se estipul6 una continuidad entre ellos
asociada con las ramas de conocimiento. En primer lugar, quien concluyera
sus estudios de profesorado y quisiera ingresar a la maestria 0 que tuviera la
intencidn de ingresar al doctorado solo podia hacerlo en la misma seccién en la
gue hubiese hecho sus estudios previos, pues se habia estipulado entre los
grados una progresién acumulativa de conocimientos dentro de una rama en
particular. En este caso particular de la Seccion de Letras, dicha progresion es
muy clara en los estudios linglisticos vy literarios: el estudiante debia ser capaz
de traducir una lengua distinta a la que hubiese elegido como especialidad en el
grado anterior. De hecho, el grado de “especializacion” dependia directamente

de esta “acumulacion” de conocimiento linguistico-literario.
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Esta reglamentacion, aunque mas estricta, tenia cierto grado de
ambiguedad. Por ejemplo, en el caso del doctorado, no queda claro si con los
estudios linglisticos y literarios relacionados con las lenguas “vivas” que se
hicieron durante el profesorado y la maestria basta para cumplir el requisito de
hablar otra lengua de esta categoria o si es necesario que el alumno conozca
una tercera lengua “viva” distinta del espafiol, ademas de traducir una lengua
muerta distinta de la que haya demostrado ser capaz de traducir en el

profesorado.

PROYECTO DE REORGANIZACION, 1926

REGLAMENTACION DE LOS GRADOS UNIVERSITARIOS

Requisitos para optar por el grado de Maestro en Letras:
I. Ser profesor universitario en letras;

Il. Hacer dos cursos analiticos de la materia en que el candidato
guiera especializarse;

[ll. Hacer un curso analitico de otra de las materias comprendidas en
la seccion, o traducir una lengua distinta de las que se hayan
estudiado para ser profesor;

IV. Sustentar una tesis de investigacion personal sobre algan asunto
de la especialidad del candidato de que se trate (Proyecto de

Reorganizacion, 1926, Articulo 20°).

Requisitos para el Doctorado en Letras:
I. Ser maestro en letras;
Il. Hacer dos cursos analiticos de la materia especialidad del
candidato;
[ll. Hacer un curso analitico de otra materia comprendida en la
seccion o traducir una lengua muerta que no haya figurado entre
los requisitos cumplidos para ser profesor;

IV. Ademas del espafiol, hablar otra lengua viva, y
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V. Sustentar una tesis de investigacién personal sobre un punto de la
especialidad que el candidato haya elegido (Proyecto de

Reorganizacion, 1926, Articulo 21°).

Este fue, a grandes rasgos, la presencia que se otorgd a las lenguas
“vivas” y sus literaturas en la primera reorganizacion de la Facultad de Filosofia
y Letras.

A continuacion incluyo una tabla tomada de Menéndez (1996: 156) en la
que se enuncia el numero de alumnos inscritos en los cursos que se impartieron
en 1926. Las materias directamente relacionadas con las lenguas vivas y sus
literaturas las he puesto en negritas. Noétese, ademas, que de las lenguas
“vivas” el inglés fue la que tuvo mayor numero de inscritos, siguiéndole, en

orden descendente, el franceés, el italiano y el aleman.
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TABLA DE ALUMNOS INSCRITOS POR MATERIA EN LA FACULTAD DE
FILOSOFIA Y LETRAS, 1926

ALUMNOS
MATERIAS INSCRITOS
Epistemologia 32
Etica y Estética 49
Historia de sistemas filosoficos 32
Psicologia general y especial 64
Curso avanzado de lengua castellana 52
Literatura castellana posterior a los Siglos de Oro
25
Literatura Hispanoamericana 10
Historia de América 20
Literatura inglesa (periodo isabelino) 8
Curso avanzado de lengua inglesa 29
Perfeccionamiento de lengua francesa 25
Literatura de los Siglos de Oro 31
Lengua y literatura latinas 14
Filologia griega y latina 11
Literatura francesa 16
Fonética espafiola 8
Metodologia y linguistica 5
Lengua alemana 8
Lengua y literatura griegas 11
Estudio historico de la lengua castellana 14
Lengua italiana 14
Historia de México 51
Geografia fisica 39
Geografia econémica 43
Metodologia y fisiologia 41
Problemas de habitabilidad en México 6
Condiciones biolégicas del Valle de México 8
Sociologia 18
Petroleogia 1
Entomologia 1
Botanica 28
Zoologia 16
Historia del Arte 11
Historia contemporanea 12
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2. Poco antes de la Autonomia universitaria: el Plan de Estudios, 1928

El 25 de febrero de 1928 fue aprobado un nuevo plan de estudios para la
Facultad de Filosofia y Letras. Estaba conformado de siete articulos en los que,
entre otros asuntos, se volvian a poner de manifiesto tres puntos importantes:

e El objetivo de la institucion.

e Su organizacion interna.

e Los grados que se otorgaban.

En relacion con la tarea primordial de la Facultad, el Articulo 1° del Plan
de Estudios lo defini6 en los mismos términos que el Proyecto de
Reorganizacion, 1926, estableciéndose, como en aquel documento, dos ejes
principales: el estudio superior de la cultura y el de la investigacion, poniendo
énfasis en el segundo y volviendo a subrayar la necesidad de estudiar tanto
problemas generales del saber humano como especificos del contexto
mexicano:

La Facultad de Filosofia y Letras no solo tiene por objeto la ensefianza
superior de la cultura hecha, en los ramos que su programa abarca, sino
sobre todo el educar a sus alumnos en los métodos correspondientes a
la investigacion. Con ese fin, todos sus cursos se dedicaran en lo
fundamental a estudiar problemas aun no resueltos, de modo que el
alumno conozca y ejercite desde luego los procedimientos para elaborar
cultura. Siempre que la naturaleza de la materia lo permita, se iniciaran
€n Sus cursos, investigaciones sobre cuestiones y problemas mexicanos
(Plan de Estudios, 1928).

La continuidad establecida entre el Proyecto de Reorganizacion, 1926 y
el Plan de Estudios, 1928 permite afirmar que el objetivo fundamental de
Filosofia y Letras que se defini6 en 1926 siguidé siendo el mismo,
concretizandose ahora en una propuesta organizada de manera un tanto
diferente pero guiada por los mismos ejes primordiales, como se vera a

continuacion.
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En términos de organizacion de los estudios, en el Plan de Estudios,
1928% se dio una reduccién en el nimero de secciones en que se habia
dividido la Facultad en 1926, pasando de cuatro a Unicamente tres (Articulo 2°):

e Filosofia

e Ciencias

e Historiay Letras

Los estudios de lenguas “vivas” y sus literaturas se ubicaron en la
Subseccion de Letras de la Seccion de Historia y Letras, con lo que se mantuvo
su lugar dentro de la organizacion de la Facultad practicamente sin cambio. En
donde si hubo modificaciones un tanto mas notorias fue en el uso de las
lenguas “vivas” como vehiculo de conocimiento, pues ahora se le definio
especificamente como “traducir” y no en términos de “hablar”.6’ En la Seccién
de Filosofia se incluy6 la traduccion de francés, italiano, inglés y aleméan como
requisito basico (Articulo 2°, inciso IX); en la Seccién de Ciencias, la traduccion
del francés, inglés y aleman para Ciencias matematicas y fisicas (Articulo 4°,
inciso A). Sin embargo en las subsecciones de Historia (Articulo 5°, inciso X) y
de Ciencias biologicas (Articulo 4°, inciso B) s6lo se especificO que era
necesario traducir dos lenguas “vivas” o “extranjeras” sin especificar claramente
cudles.®8

Los grados universitarios sufrieron un cambio importante: desaparecio el
grado de Profesor y surgio el de Licenciado, conservandose los de Maestro y de
Doctor. En el Plan de Estudios, 1928 el grado de Licenciado es el Unico que se
describié con detalle, dejandose para un momento posterior la reglamentacion

de los posgrados, aungue la direccién de la Facultad quedd a cargo de otorgar

% Transcripcion de Ducoing (1991: 200-205).

67 La diferencia entre “traducir” y “hablar” tiene que ver con una tradicion lingiiistico-
literaria sumamente arraigada en el estudio de las lenguas “vivas”: se define como
traduccion el trabajo escrito de transposicion de una lengua a otra, en tanto que “hablar”
es un término mas cercano a la tarea del intérprete, que realiza una “traduccion
simultanea” (cfr. Mercedes Tricas Preckler, Manual de traduccion. Francés-Castellano,
Gedisa, 1996)

%8 Notese que, para la Subseccion de Historia, la traduccion de una de las lenguas
“extranjeras” podia revalidarse con una lengua “indigena” de América, con lo que la
traduccion de lenguas “vivas” quedaba reducida a una.
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su visto bueno a los programas individuales de maestria y doctorado que
pudiesen implementarse:

[...] el Director autorizara programas individuales de trabajos académicos
o de investigacion, para los alumnos que estén en capacidad de aspirar a
grados superiores, mientras no se expida el Plan de Estudios
correspondiente a los Magisterios y Doctorados (Plan de Estudios, 1928,
Articulo 2° transitorio).

Los cursos de la Subseccion de Letras siguieron clasificAndose en
“analiticos” y sintéticos”, pero ahora se les podia combinar de tal forma que era
posible establecer categorias hibridas como materias “analitico-sintéticas” o

“sintético-analiticas” e incluso simplemente “practicas”.®®

PLAN DE ESTUDIOS, 1928
MODALIDADES PARA LOS CURSOS

I. Materias obligatorias “analiticas”
1) Un curso analitico-sintético de cada una de las épocas en que se
considera dividida la Literatura Espafiola: medieval, de los Siglos de Oro
y posterior a los Siglos de Oro (anual).
2) Un curso analitico-sintético de Literatura Iberoamericana (anual).
3) Dos cursos de Fonética, espafiola e iberoamericana (semestrales).
4) Dos cursos de Literatura Mexicana (semestrales).
5) Dos cursos de Literatura Comparada (semestrales).
6) Dos cursos de Historia del Arte (semestrales);
II. Materias obligatorias “sintéticas”
1) Un curso de Filologia, especialmente espafiola o iberoamericana (anual).

2) Un curso de Etica y Estética (anual).

% En el plan de estudios, los cursos relacionados con el estudio de “lenguas vivas”
carecen de una denominacion como “analiticos” o “sintéticos”, por lo que bien podria
considerarseles cursos “practicos”, de manera analoga a como se clasifico el Curso
Superior de Espafiol. Sin embargo, me parece importante subrayar que la inclusion de
los cursos “practicos” no se menciona especificamente en ninguno de los articulos del
Plan de Estudios, 1928, como tampoco figura en los tipos curso que se definieron en el
Proyecto de Reorganizacion de 1926.
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[ll. Materias obligatorias “practicas”
1) Un curso Superior de Espaiiol (anual).
IV. Materias optativas “analiticas”

1) Dos cursos de Historia Universal o de Historia de México, a eleccién del
alumno (semestrales).

V. Materias optativas “sintéticas”

1) Un curso sintético-analitico de cualquiera de las literaturas siguientes, a
eleccion del alumno: a) Orientales, b) Griega, c) Latina, d) Italiana, e)
Francesa, f) Portuguesa, g) Inglesa, h) Norteamericana, i) Alemana, j)
Rusa (anual).

VI. Materias optativas “practicas”

1) Dos cursos de Griego o de Latin (anuales).

2) Dos cursos de una lengua indigena de América, o bien, del idioma que
corresponda a la Literatura extranjera que se elija como especialidad

(anuales).

Las materias mas numerosas eran las relacionadas con el estudio
linguistico-literario en espafiol en una proporcion 6:13 (Fonética espafiola e
iberoamericana, Filologia espafiola o iberoamericana, Curso superior de
Espafiol; Literatura Espafiola, Literatura Iberoamericana, Literatura Mexicana).

Las materias optativas eran Unicamente tres: un curso de griego o latin,
un curso de la literatura cuya eleccién determinaba la especialidad del alumno,
asi como un curso de lengua indigena o que estuviera relacionado con la
lengua de la literatura que se hubiese elegido como especialidad. Es decir,
como en el caso de 1926, en el Plan de Estudios, 1928 se conservo el vinculo
de los cursos de literatura con los de lengua en los mismos términos que en el

plan anterior.
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3. Un primer trayecto escolar especifico para la formacién docente en

lenguas “vivas” y sus literaturas

Fue en la Escuela Normal Superior —cuya separacion académica y
administrativa de la Facultad de Filosofia y Letras habia sido solicitado en
1929°— en donde se elabor6 el primer plan de estudios dedicado
expresamente a la formacion de profesores de ‘“lenguas vivas y de las
literaturas que les correspondan” (Requisitos para obtener el grado de Maestro
en Ciencias de la Educacion especializado en la ensefianza de disciplinas
filosoficas en escuelas preparatorias o normales).’?

A pesar de que no corresponde “directamente” a la Facultad de Filosofia
y Letras, me ha parecido muy importante incluir los datos referentes a las
lenguas “vivas” que se pueden extraer del documento de los Requisitos para
obtener... por las siguientes razones.

Primero, se trata del primer plan de estudios especificamente dirigido a la
formacion de profesores de lenguas “vivas”.

Segundo, los datos de los Requisitos para obtener... constituyen los
primeros indicios documentales de un trayecto escolar enfocado a la ensefianza

de las lenguas “vivas” para ser profesor de secundaria, preparatorias y

0 La Facultad de Filosofia y Letras y la Escuela Normal Superior fueron dos
dependencias universitarias que trabajaron estrechamente vinculadas, por lo que su
separacion no lleg6 a concretizarse en todos los &mbitos. Sus planes de estudio siempre
se mantuvieron intimamente relacionados, como lo demuestran las siguientes lineas
extraidas de la propia solicitud de separacion en 1929: “El funcionamiento de la
Facultad de Filosofia y Letras y de la Escuela Normal Superior continuara de acuerdo
con los planes de estudios y reglamentos en vigor, se concedera un reconocimiento
reciproco a los estudios hechos en una y en otra para el efecto de cumplir con las
disposiciones disciplinarias y pedagogicas [...]” (Solicitud para permitir el
funcionamiento independiente de la Facultad de Filosofia y Letras y de la Escuela
Normal Superior [Ducoing, 1991: 207-210]). Por consiguiente, la vinculacion de ambas
dependencias sigui6 existiendo a nivel académico, administrativo y fisico. Es mas, en la
Solicitud para permitir... se declara que “Los alumnos que hacen carreras en las diversas
ramas de Filosofia y Letras en su mayoria aspiran a aplicar sus conocimientos a un fin
docente” por lo que el vinculo entre ambas dependencias no sélo era visto como
necesario, sino mas bien como natural. La razon principal que se esgrimié para la
separacion de ambas dependencias fue “una mejora administrativa y cultural” que
buscaba “fortalecer” y “dar personalidad distinta” a las dos instituciones.

I Transcripcion de Ducoing (1991: 248-254).
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normales; se trata, entonces, de la primera organizacion académica que
reconocia explicitamente la relacion posible entre formacion linguistico-literaria
en lenguas vivas y una practica docente particularmente impregnada de las
ideas propuestas por Ezequiel Chavez, constituyendo un importante
antecedente de la especializacién en Didactica de la Lengua y de la Literatura
que posteriormente se conformd como parte del trayecto escolar de Lengua y
Literatura Modernas Francesas en la Ultima etapa de su desarrollo.

Los cursos de este profesorado se colocaron dentro de la seccion que
conferia el titulo de "Maestro en Ciencias de la Educacion especializado en la
enseflanza en escuelas secundarias, preparatorias y normales", cuya
normatividad académica se habia establecido en el Plan de Estudios de la
Escuela Normal Superior para el afio de 1930.

El principal requisito de ingreso era haber obtenido el grado de maestro
en las ciencias o las artes de las que se pretendiera ser profesor, aunque
también se podia tener Unicamente el titulo de normalista o el grado de
bachiller; en este dltimo caso el alumno debia presentar un examen de
admision.

Los cursos estaban divididos principalmente en obligatorios y optativos,
gue en su conjunto sumaban 24 semestres: 20 semestres obligatorios y 4

optativos.

MATERIAS DEL PROFESORADO EN LENGUAS “VIVAS” Y SUS
LITERATURAS

Lengua latina (4 semestres).

Iniciacion en el estudio de la lengua griega (2 semestres).

Lengua y literatura de las que se pretenda ser profesor (6 semestres)

Literatura comparada (2 semestres).

ok w0 N PE

Geografia descriptiva e historia de los paises en que se hable la lengua
de la que se pretenda ser profesor o cuya literatura se quiera ensefar (2
semestres).

6. Fonética (2 semestres).
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Ademas de estos cursos, el alumno podia elegir dos de las siguientes materias,

gue se cursaban en dos semestres:

Métodos linguisticos.

Filologia.

Filologia espafiola.

Gramatica historica espafiola.
Dialectologia hispanoamericana.
Literatura iberoamericana.
Literatura mexicana.

Dos idiomas indigenas.

Historia del arte.

Por ultimo, quienes aspiraran a ser profesores de lenguas “vivas” debian

cursar dos semestres de Lengua y Literatura castellanas.

En este listado de materias puede apreciarse que los estudios de literatura,

geografia descriptiva e historia estaban determinados por la lengua “viva” de la

que se pretendiera ser profesor, con lo que se establecia claramente una

vinculacién entre los estudios linguisticos, literarios y culturales en la que el eje

rector lo constituia la lengua. Esto es importante por dos razones.

1. La asociacion de lo lingiistico con lo literario, en un marco de formacién

de docentes para escuelas secundarias, preparatorias y normales, puede
ser considerada una herencia directa de la Escuela Nacional de Altos
Estudios, particularmente del proyecto defendido por Ezequiel Chavez,
tendencia que no se conservd —al menos de manera visible— en la
Facultad de Filosofia y Letras.

Fue en la Escuela Normal Superior en donde se consolidé el entramado
de lengua, literatura y cultura para la especialidad de las lenguas “vivas”.
Hasta entonces, en la Facultad de Filosofia y Letras, las Unicas materias
que habian aparecido relacionadas con las lenguas “vivas” eran las

linguisticas y literarias, pero no se habia formulado una planificacion de

108



cursos de cultura directamente vinculados con la de los paises en que se

hablaban como lengua materna cada una de las lenguas “vivas”.

La planificacion que se hizo de los estudios para el profesorado en
lenguas “vivas” y sus literaturas quedd cimentada en una triple formacion
lingUistico-literaria: en las lenguas clasicas, en castellano y en la lengua “viva”
de la que se pretendiera ser profesor. Estas tres bases, que habian sido
herencia directa de la ENAE, sirvieron también para fundamentar la
planificacion de la Maestria en Lengua y Literatura Modernas de 1938 en la
Facultad de Filosofia y Letras

4. Giros auténomos, alejamientos y permanencias: el Plan de

Estudios, 1931

A fines de la década de los veinte el Gobierno Federal otorgbé a la
Universidad Nacional un caracter autonomo, lo que significé la elaboracion de
una nueva ley constitutiva, en la que conjugaron dos elementos fundamentales
para la Universidad mexicana: lo “nacional” y lo “autdnomo”, que en un principio
fueron complementarios pero que en la década de los afios treinta se volvieron
antagonicos (Arce, 1982).72

La primera reforma académica para la Facultad de Filosofia y Letras en
el marco de la autonomia universitaria tuvo lugar en 1931, siendo rector de la
Universidad Ignacio Téllez y director de la Facultad de Filosofia y Letras Antonio
Caso (Zuiiga, 1986: 56).

2 En su analisis sobre las profesiones en México, Arce Gurza considera que las dos
cualidades que permitieron la viabilidad de la Universidad Nacional fueron ser nacional
y autonoma. La primera de estas cualidades le permitié convertirse en el centro del
desarrollo cultural y de la educacion superior de la Nacién Mexicana, en particular
porgue las universidades estatales tenian que apegarse a lo dispuesto por los planes de
estudio de la Universidad Nacional (263). Por otra parte, la autonomia habria permitido
a la Universidad “sobrevivir” a los avatares politicos y sociales de las primeras décadas
posteriores a la Revolucién Mexicana, lo que no significé que se mantuviera al margen
de ellos (230-231).
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En la Ley Organica de la Universidad Nacional Autbnoma de México, el
Gobierno Federal reconoci6 la importancia de esta institucion para el desarrollo
del pais, por lo que se le otorgd “plena personalidad juridica y sin mas
limitaciones que las sefaladas por la Constitucion General de la Republica”
(Ley Organica de la Universidad Nacional Autonoma de México [1929], Articulo
29).

La autonomia significé importantes cambios en la Universidad Nacional,
entre ellos, una importante reestructuracion interna de la Facultad de Filosofia y
Letras. Algunos de las principales cambios que se dieron en ella quedaron
plasmados en el Plan de Estudios, 1931.

La propia organizacion de este documento refleja un disefio mas
riguroso, lo que se reflejaria en una regulacién mas estricta de los estudios en
la Facultad. Su contenido se dividi6 en tres partes principales:

e Disposiciones Generales;

e Disposiciones especificas para cada una de las secciones vy
subsecciones;

e Articulos transitorios.

En las Disposiciones Generales es posible detectar una serie de cambios
respecto a planes de estudio anteriores. En primer término, desaparecio del
grado de Licenciatura, conservandose Unicamente los de maestria y doctorado
para todas las secciones.

En segundo lugar, se previo que en el Plan de Estudios, 1931 existiera
una reglamentacién mas rigurosa de las materias optativas al “recomendar”
gue se cursaran dentro del area de estudios que se hubiese elegido; ademas, el
estudiante deberia tomara en consideraciéon la opiniébn de sus maestros al
momento de escoger este tipo de materias.”

En tercer lugar, se incluyo una nueva modalidad de curso: el seminario,

gue junto con los cursos monograficos a los que se hace referencia en las

3 En los planes de estudio de los afios cuarenta, este tipo de funciones de consejeria
quedaron estipuladas como parte de la labor de los coordinadores y jefes de
departamento.
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secciones de Filosofia y Ciencias Histéricas, venia a sumarse a los cursos
“practicos” o bien a sustituir —el plan de estudios no lo especifica— las antiguas
modalidades de cursos analiticos y sintéticos.

La Facultad quedo dividida en cuatro secciones:

Filosofia;

Letras;

Ciencias Historicas;

A

Ciencias Exactas, Fisicas y Biologicas.
Los estudios de lenguas “vivas” continuaron colocados dentro de la Seccion de

Letras.
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PLAN DE ESTUDIOS, 1931
SECCION DE LETRAS
MAESTRIA

Materias obligatorias

- Fonética™

2 semestres

- Griego o Latin

4 semestres

- Unalenguaviva

4
semestres

- Filologia espafiola

2 semestres

- Literatura Mexicana

2 semestres

- Literatura ibero-americana

2 semestres

- Literatura cuya sea lalengua viva que se adopte

4
semestres

- Literatura espafiola

4 semestres

Total:

24

DOCTORADO

Materias obligatorias

- Griego o latin (diferente al escogido para el grado de
maestro)

2 semestres

- Lengua viva diferente de la que se estudi6 en los cursos | 2
obligatorios para el grado de Maestro semestres

- Laliteratura escogida como especialidad 2
semestres

Total: 6

Materias optativas para el grado de Maestro y Doctor en Letras”

- Fonética 2 semestres
- Historia del arte 2 semestres
Idioma indigena 2 semestres

como obligatorias

Literatura diferente de las que se hayan estudiado | 2 semestres

Materias obligatorias de la Seccion de Filosofia 2 semestres

Historicas (Subseccion de Historia)

Materias obligatorias de la Seccién de Ciencias | 2 semestres

Total: 12

4 Esta materia figura también dentro de las optativas.
7> Se escogian Ginicamente dos asignaturas.
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Se incluyeron, ademas, tres disposiciones especiales para la Seccién de
Letras:

I. El estudio de las lenguas precedera, necesariamente, al de la
literatura correspondiente; y debera comprobarse que se posee el
idioma en calidad y extensién necesarias para la inteligencia de la
misma literatura.

Il. Los cursos de literatura se sujetaran a un punto concreto de la
materia que corresponda.

lll. Los alumnos no podran tomar cursos por mas de nueve semestres al
afio (Plan de Estudios, 1931).

Respecto a la relacibn que se habia ido consolidando entre lengua y
literatura, la primera de estas disposiciones es interesante porque, si bien es
cierto que la literatura habia sido naturalizada como el eje de la especialidad, el
hecho de que se reconociera la necesidad de dominar primero la lengua “viva”
para acceder a la literatura era indicio de que se reconocia en la
interdependencia de ambos elementos de la especialidad el papel de la lengua
como vehiculo de conocimiento sine qua non podia desarrollarse el otro.
Ademas, existe la posibilidad de entender la relacién linglistico-literaria en
diversos planos conceptuales. En uno de ellos, la literatura es concebida como
el eje rector de la especialidad y, en este sentido, precede a la lengua; pero, en
otro plano, la importancia de la literatura como eje rector no tiene un valor en si
mismo puesto que depende de la lengua para poder constituirse como
aprendizaje; en este segundo plano, la lengua antecede a la literatura. En un
tercer plano, el de la obtencion de los grados universitarios, la lengua y la
literatura se encuentran imbricadas en el trabajo de titulacién, cuya tematica
debia corresponder a la especialidad que se hubiera elegido, constituyéndose
asi en una capacidad reconocida y sancionada con fines de ejercicio
profesional.

Cada una de estas consideraciones es posible encontrarlas con distinto

nivel de presencia en el Plan de Estudios, 1931 que, como en el caso de los
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planes anteriores, continu6 siendo el principal instrumento regulador de la vida
académica de la Facultad de Filosofia y Letras.’®

Por lo demas, en el Plan de Estudios, 1931 se reglamentaron
puntualmente algunos aspectos de la organizacion académica de la Facultad
que hasta entonces habian tenido un caracter mas o menos indefinido.

e Se emplearon los términos “obligatorio” y “optativo” para la clasificacion
de los cursos, que en planes anteriores eran designados con
denominaciones menos categoricas (“que se deben seguir”, “a eleccion
del alumno”, por ejemplo).

e Se definié el semestre como el limite de duracion obligatorio para todos
los cursos, sin excepcion.”’

e Se establecid la modalidad unica de curso “monografico” para los
estudios de literatura.

e Se mantuvo la vinculacion entre los grados de maestria y doctorado.

e Se quiso establecer una relacién “interdisciplinaria” a través de materias
“optativas”; en el caso de las lenguas “vivas” y sus literaturas, el caracter

interdisciplinario se manifestd con la posibilidad estudiar una segunda

6 Como veremos en el capitulo 111, esta funcion de los planes de estudio como principal
instrumento de regulacion academica se fue depositando en otra clase de documentos,
como los reglamentos generales. En este sentido, me parece importante mencionar que
en 1930 se elaboré un Reglamento provisional para estimar el aprovechamiento de los
alumnos de la Facultad de Filosofia y Letras en el que se establecieron tres tipos
principales de “pruebas”: “a) Una tesis y una disertacion escrita efectuada en la clase. b)
Una tesis y una disertacién oral en la clase. ¢) Una tesis discutida por el profesor y el
sustentante, o un examen por escrito, realizado durante la clase, sobre alguno de los
temas que se hayan dado a conocer en general, con anticipacion, por el profesor. Los
temas en general abarcaran los puntos esenciales del curso. Los alumnos
individualmente optaran por alguna de estas dos pruebas, comunicandolo al profesor
antes de que terminen los cursos.” (Compilacion de Legislacion Universitaria 1910 a
1976, tomo 1, p. 74). En estas disposiciones es notoria la correspondencia que puede
establecerse entre las “pruebas” de aprovechamiento y la manera en que posteriormente
se reglamentaron los exdmenes profesionales en la Facultad de Filosofia y Letras.

" Esta disposicion demuestra una tendencia hacia la estandarizacion del tiempo
académico dedicado a cada curso en detrimento de lo que alguna vez se dispuso de que
cada seccion podia otorgar mayor 0 menor tiempo a ciertos cursos. Sin embargo, dicha
regulacion no impedia que a esas materias — “fundamentales” para la especialidad— se
les asignara un mayor namero de semestres y horas de clase.
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literatura, ademas de ampliar el horizonte de la formacién bésica a
través del interés por las lenguas “indigenas”.

e Se mantuvo la traduccion de las lenguas “vivas”, como requisito en las
secciones de en Filosofia, Historia y Antropologia.

e Se reglamentd el tiempo en que un alumno podia graduarse.

e Se determind la manera en que se llevaria a cabo la transicion entre el

plan de estudios anterior y el nuevo.’®

Entrelazada con esta nueva reglamentacion, se consolidd la agrupacion
de materias linglistico-literarias en tres grupos:
i. Lenguas clasicas: griego y latin;
il. Lengua vy literatura espafiolas, aunque en este Ultimo plan
desaparece el curso de Espafiol Superior;
iii. Lenguas “vivas”y sus literaturas.

Este hecho permite afirmar que la organizacién interna de la rama de los
estudios linguistico-literarios se naturalizé de manera perdurable en esas tres
vertientes, lo que les permitié reacomodarse sin cambiar su constitucion interna
en la division de la Facultad por departamentos y colegios.

Esta pervivencia de la rama de estudios linguistico-literarios en tres
vertientes permite distinguir, a partir del Plan de Estudios, 1931, una distincién
mas clara entre los planos académico-disciplinario y el administrativo en la
organizacion de la Facultad de Filosofia y Letras puesto que anteriormente
existio siempre una correspondencia — o profundo traslape— entre las rama de
conocimiento y la divisibn por secciones. Sin embargo, estas Ultimas

desaparecieron de Filosofia y Letras al conformarse los departamentos vy,

'8 Esto constituye un rasgo distintivo del Plan de Estudios, 1931 puesto que antes no se
habia pensado en implementar una serie de medidas relacionadas con la transicion entre
dos reformas. Asociado al proceso de transicion, se estipuld la necesidad conformar un
cuerpo colegiado especial en el que estuviesen representados los distintos sectores de la
comunidad universitaria —académicos, alumnos y autoridades— que en su conjunto
serian los encargados de dirimir los conflictos que pudiesen suscitarse con el cambio
curricular.
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posteriormente, los colegios, lo que no afectdé a la rama de conocimiento
lingUistico-literario.

Tanto en las materias “obligatorias” como en las “optativas”, las
relacionadas con la historia —de México, de Iberoamérica o del pais al que
pertenezca la lengua y literatura modernas estudiadas— parece haberse
reducido al minimo, puesto que soélo se ha conservado el curso de Historia del
Arte y no existe ningun curso con enfoque histérico dentro del grupo de
materias obligatorias, como venia sucediendo hasta el Plan de estudios, 1928 y
también en el documento de la Normal Superior de 1930 sobre los requisitos de
especializacion.

Otra observacion pertinente es que la didactica estd ausente del Plan de
Estudios 1931, lo que hace pensar que los cursos relacionados con este ambito

se concentraron en la Normal Superior.

5. El anuncio de una profunda reforma: el Plan de Estudios, 1937
Este documento constituye una continuacion de lo dispuesto en 1931,

por lo que su interés radica Unicamente en estos puntos:

e Haber sido promulgado una vez que el Gobierno Federal quitdé el
caracter de “nacional” a la Universidad en 1933, en un contexto general
de tensiones cada vez mas fuertes entre el sector gubernamental y el
universitario (Arce, 1982: 237-238).7°

" Fue en este momento en que, segin Arce, el antagonismo entre lo “nacional” y lo
autonomo” relacionados con la Universidad alcanzé su punto maximo, pues hubo una
ferviente oposicion universitaria a que se implantara la “educacion socialista” como
Unica posibilidad para todo el sistema educativo nacional. En 1933, el Gobierno Federal,
con Abelardo Rodriguez como presidente, se propuso hacer una serie de reformas que
consolidaran la plena autonomia de la Universidad, con lo que se allanaba el camino
para desvincularse de ella al otorgarle independencia econdémica y de gestion, pero
quitandole su caracter de “nacional”, es decir, “un 6rgano del Estado abocado al
desarrollo de cierto tipo de ensenanza” (238-239).
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La introduccion del servicio social como uno de los requisitos para
recibirse.8°

La creacidon de dos subsecciones en la seccion de Letras: a) la
“Subseccion de Linguistica Romanica a base de Espafol”; y b) la
“Subseccion de Linguistica Indigena”, que se establecia en un contexto
general de movimientos “nacionalistas” generados en el periodo post-
revolucionario y, en particular, durante el giro gubernamental hacia la
“educacion socialista”.8!

La seriacion explicita en algunas de las materias de las secciones y
subsecciones, como en el caso de los cursos de lengua extranjera y las
materias de las dos subsecciones mencionadas en el punto anterior, que
tienen una nota que a la letra dice: “Los alumnos regulares deberan
tomar la inscripcion de las materias segun la serie que marca el Plan de
estudios de la especialidad” (Plan de Estudios, 1937).

La limitacién a cinco materias por semestre.

La creacion de la Secciéon de Ciencias de la Educacion, que conferia los
grados de “Maestro en Ciencias de la Educacion especializado como
profesor de escuelas secundarias, preparatorias y normales”; y el de
“‘Doctor en Ciencias de la Educacién” con lo que practicamente se
incorpora nuevamente el plan de estudios de la Normal Superior dentro

de Filosofia y Letras.

Notese, ademas, que los grados son practicamente los mismos que se

otorgan en el plan de estudios de la Escuela Normal Superior en 1930. Sin

embargo, la organizaciébn de esta seccion en Filosofia y Letras no es tan

detallada como en la Normal Superior. Por lo demas, la inclusion de una

80 “Los aspirantes a los grados de Maestro y Doctor [...] como servicio social,
sustentaran dos conferencias publicas antes del examen profesional, una en el local de la
Facultad y otra en el lugar que la Direccion designe” (Plan de Estudios, 1937).

81 Aunque no se relacionen directamente con el estudio de “lenguas vivas” y sus
literaturas, estos cambios al interior de la seccion de Letras son indicio de la sentida y
creciente necesidad de mayor especializacidn de estos estudios en la Facultad, lo que de
alguna manera sienta las bases para los cambios que se dieron a partir de 1938.
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seccién dedicada a la Pedagogia en la Facultad de Filosofia y Letras, ademas
de probar una vez mas el estrecho vinculo académico entre ambas
instituciones, seguramente incorporé —al menos en parte— la planificacion
lograda en la Normal Superior en relacion con los estudios de lenguas “vivas” y
sus literaturas enfocados al ejercicio docente en escuelas secundarias,
preparatorias y normales; el lugar mas probable para dicho reacomodo fue sin
lugar a dudas la Maestria en Lengua y Literatura Modernas, instaurada en
1938.

Los cursos de la Maestria y del Doctorado en Letras siguieron
dividiéndose en materias “obligatorias” y “optativas”, las que, como en 1931,

estaban reguladas por disposiciones especiales.

PLAN DE ESTUDIOS, 1937
MATERIAS PARA LOS GRADOS UNIVERSITARIOS

A. Obligatorias para el grado de maestria:

Lengua “muerta” (primer y segundo grados, 4 semestres)

Lengua “viva” o “extranjera” (primer y segundo grados, 4 semestres).
Espafiol superior (2 semestres).

Fonética (2 semestres).

Psicologia del lenguaje (2 semestres)

Literatura “especial” (2 semestres sintéticos y 2 analiticos).??

N o g bk Db RE

Literatura comparada (2 semestres).
B. Optativas para el grado de maestria®3:

1. Historia de una lengua.

82 Notese como vuelven a surgir estas modalidades de curso, que habian desaparecido
del Plan de Estudios, 1931 por la puntual reglamentacién que se hizo a los tipos de
curso, en la que Unicamente se dio cabida a cursos monogréaficos, practicos y de
seminario. Por otra parte, no se especifica en qué consiste el caracter “especial” de la
literatura estudiada; probablemente haya que interpretarla como “literatura escogida
como especialidad”.

8 En el caso de las materias optativas, no se especifica el nimero de semestres que
durara cada una.
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Métodos linguisticos.

Filologia romanica.

Gramatica historica espafiola.
Dialectologia hispanoamericana.
Literatura espafola.

Literatura iberoamericana.

Literatura mexicana.

© © N o 00 bk DN

Idioma indigena (nahuatl, maya, zapoteco, etc.)

10. Literatura “diferente de la que se haya estudiado como obligatoria”.
C. Obligatorias para el grado de doctorado®*:

1. Lengua “muerta” (4 semestres).

2. Lengua “viva” o “extranjera” diferente de la que se estudioé en la maestria

(4 semestres).

3. Literatura escogida como “especialidad” (2 semestres).
En las materias de la maestria y del doctorado puede verse un claro vinculo
entre lengua y literatura en los mismos términos que en 1931. Pero en el Plan
de Estudios, 1937 se ve una mayor preocupacion por la seriacion en los cursos
de lengua, que se han dividido en dos niveles consecutivos. Ademas, se
especifica que los cursos de literatura seran “monograficos” y se introduce
dentro de las materias obligatorias la maestria la Literatura comparada.
Respecto al uso instrumental de las “lenguas vivas”, es notorio que se

mantiene en los mismos términos que en 1931.

lIl. RECAPITULACION
El desarrollo de Lengua y Literatura Francesas en los primeros afios de
la Facultad de Filosofia y Letras estuvo enmarcado por importantes discusiones
relativas a la naturaleza que debia tener la Escuela Nacional de Altos Estudios.
Este debate desembocé en la promulgacién del decreto presidencial mediante

el cual se transformé la ENAE en tres dependencias universitarias: las

8 No se especifican materias “optativas” para este grado.
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facultades de Graduados y de Filosofia y Letras, ademas de la Escuela Normal
Superior.

En esta resolucion del conflicto suscitado por el nombre y naturaleza de
Altos Estudios se puede ver el reflejo de dos visiones sobre la tarea primordial
de ENAE: debia esta institucion dedicarse por entero a la formacion de
docentes o, por el contrario, estos estudios debian concentrarse Gnicamente en
la seccion de la Escuela Normal Superior, con lo que se garantizaria el
desarrollo de los estudios humanisticos y cientificos no necesariamente
enfocados a la docencia en las otras secciones de la institucion. Con el decreto
presidencial, cada seccion de la ENAE se transformé en una institucion
separada de las otras, con lo que se lograba salvaguardar tanto la formacién
docente como la humanistica y cientifica, proponiéndose asi una solucion al
antagonismo que parecia existir entre la posicion de Ezequiel Chavez y la que
representaban José Vasconcelos y Antonio Caso.

Sin embargo, estas dos perspectivas sobre la ENAE tenian un punto de
contacto, pues ambas pretendian que Altos Estudios sirviera para subsanar una
carencia claramente identificada en México: no existian los profesionales
adecuados para garantizar el desarrollo de un sistema educativo nacional. La
diferencia estribaba en la manera en que se pretendia resolver dicha
problematica.

Para la posicion que representaba Ezequiel Chavez, la ENAE debia
llevar a cabo su tarea convirtiéndose, primero, en el inicio de la formacién
docente que elevaria a un grado mas alto la educacion mexicana en su
conjunto para, después —y muy probablemente de manera paralela a su prime
objetivo— convertirse el pinaculo formativo de dicho sistema. La Escuela
Nacional de Altos Estudios se constituiria asi en una institucion directamente
relacionada con la problematica educativa nacional y se alejaria del peligro de
volverse una comunidad de sabios aislada de su entorno social, pues “Alto
Estudio” no significaba para Chavez segregacion intelectual sino desarrollo

educativo para la sociedad mexicana en su conjunto.
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La otra perspectiva, que tuvo como uno de sus representes mas
sobresalientes a Antonio Caso, defendia la necesidad de hacer frente a una
carencia fundamental en la educacion superior mexicana, pues no existia en el
pais la Facultad de Filosofia y Letras y la de Ciencias, dos dependencias
importantes para poder colocar a México en el concierto de las naciones
mediante la adecuada formacion de profesionales en distintos ambitos de
conocimiento, en los que las Humanidades y las Ciencias debian tener un papel
central. Se trataba, pues, de otorgar a la institucion un orden mas claro en
cuanto a la correspondencia que se podia esperar entre la denominacién “Alto
Estudio” y las tareas que efectivamente se llevaban a cabo en la institucion con
el fin de no provocar un malentendido innecesario en relacion con las
concepciones compartidas por la comunidad académica internacional.

Otra diferencia que es posible constatar en las perspectivas de Ezequiel
Chévez y de Antonio Caso se encuentra en los argumentos que cada uno de
ellos ofrecid sobre la interpretaciéon de “alto estudio”. Para Chavez, esa
denominacion encerraba el valor de educacion popular, en tanto que el segundo
solo vio en ella una de tantas “peculiaridades” contradictorias de la realidad
mexicana. Sin embargo, este antagonismo argumentativo no parece haber
provocado en los hechos una separacion tajante y definitiva entre las
instituciones a las que dio origen la Escuela Nacional de Altos Estudios; la
manera en que se llevé a cabo la separacion decretada por Alvaro Obregon asi
lo demuestra.

Aungue es indudable que la ENAE se transformd en tres instituciones
distintas, éstas permanecieron intimamente relacionadas hasta la desaparicion
de la Facultad de Graduados y de la Escuela Normal Superior. La Unica
sobreviviente, la Facultad de Filosofia y Letras nunca dejé de relacionarse
conceptualmente con los principios que habian servido para la conformacion de
la ENAE como institucion académica universitaria en la que se habia dado
preponderancia a las Humanidades y la formaciéon docencia. De hecho, cuando
los conflictos con el Gobierno Federal provocaron la desaparicion de la Escuela
Normal Superior en la década del los treinta, la Facultad de Filosofia y Letras
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reincorpord en su seno una seccion dedicada a la educacion. Esto demuestra
que, a pesar de las medidas implementadas para su separacion fisica,
administrativa y vocacional, la impronta que la Escuela Normal Superior y la
Facultad de Filosofia y Letras habian heredado de la ENAE pervivié entretejida
en la serie de cambios que se instauraron en esas dependencias universitarias.

Un primer paso en la consolidacion de la Facultad de Filosofia y Letras
como institucion se dio en 1926 con la definicidon de su tarea institucional y la
organizacién prevista para llevarla a cabo.

El ordenamiento académico que se eligié para la Facultad por secciones
respondié a un modelo por ramas de conocimiento cuyos elementos internos
mantenian intimas relaciones organizativas. En el caso de la rama de
conocimiento de letras, los elementos primordiales se habian fundamentado en
tres conceptos: 1) lo tradicional de las lenguas y literaturas clasicas; 2) lo
moderno que representaban las lenguas vivas y sus literaturas; 3) lo que se
consideraba como cultura propia, en este caso, la lengua y literatura en
espafiol. Estos tres ambitos debian estar enfocados preponderantemente a la
docencia y a la investigacion con el fin de resolver, en primer término, los
problemas de la realidad mexicana.

El valor otorgado a las lenguas “vivas” fue argumentado con claridad por
Antonio Caso, quien subrayé la importancia de estos estudios para el
conocimiento de la cultura de los pueblos contemporaneos que iban a la
vanguardia de la civilizacion, de lo que se podia deducir la preponderancia del
francés, el inglés, el aleman y el italiano para las “profesiones liberales”.

En la definicion de la rama de conocimiento de letras, cuyo elemento
fundamental giraba en torno a un vinculo consolidad y practicamente indisoluble
entre lengua y literatura, fue esta dltima la que determinaba el campo
denominado “Seccion de Letras”’, pues la lengua adquirid6 una posicidén
subordinada a la literatura, al considerarsele a partir del Proyecto de
Reorganizacion, 1926, como una herramienta de acceso a los textos literarios

mas que como una formacion linguistica en sentido estricto.
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Ademas, en el Proyecto de Reorganizacion, 1926 al introducirse las
modalidades de cursos “sintéticos” y “analiticos” la lengua no fue considerada
como parte de ellas, sino que sélo se le describié en términos de un requisito
indispensable para obtener alguno de los grados universitarios; en cambio, la
literatura extranjera formaba parte de los cursos “analiticos” de libre eleccion.
Esto favorecié que, en la rama de conocimiento de letras fuera la literatura la
parte explicitamente reconocida como preponderante y no la linguistica, para la
gue no se habia incluido ningan tipo de curso.

Esta situacion se fue consolidando de manera mas clara a partir del Plan
de Estudios, 1931, en el que se estipuld que los cursos de lengua debian
necesariamente preceder a los de literatura, un principio ordenador que se
mantuvo hasta el surgimiento de la Maestria en Lengua y Literatura Modernas
en 1938.

Por otra parte, el elemento linglistico sirvi6 de eslabon entre las
diferentes ramas de la Facultad, pues continu6 concibiéndose como vehiculo de
conocimiento en términos muy similares a los que se definieron en la ENAE, es
decir, que ciertas lenguas en particular se relacionaban con ciertas disciplinas,
relacion univoca que se mantuvo hasta el Plan de Estudios, 1937, en el que la
relacion se volvi6 mas abierta al no especificarse qué lengua debia
corresponder a qué especialidad. Ademas, la lengua como vehiculo de
conocimiento se definid a partir del Plan de Estudios, 1928 como traduccién a
nivel de escritura y ya no en términos de capacidad de “hablar una lengua”.

En consecuencia, es posible afirmar que en los primeros planes de
estudio de la Facultad de Filosofia y Letras se fue definiendo la relacién entre
lengua y literatura como una preponderancia de la escritura frente a la oralidad,
consoliddndose la lengua como vehiculo de conocimiento tanto para la
formacion linguistico-literaria como para otras disciplinas. Esta regulaciéon no
debe ser tomada como absoluta, pues la definicion de los cursos de lengua
como practicos a partir de 1931 hacian que la parte oral fuera también

considerada como esencial a para Lengua y Literatura Francesas, lo que
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probablemente también haya repercutido en la conceptualizacion de la lengua
como vehiculo de conocimiento a nivel de traduccion.

Otro aspecto importante que se introdujo en el Proyecto de
Reorganizacion, 1926 fue una definicion mas clara de las ramas de
conocimiento ya no en términos de los contenidos estudiados —cuya principal
manifestacion era la organizacién de los cursos— sino desde la logica que
regulaba los grados universitarios, cuyo ordenamiento consecutivo se hizo,
precisamente, en funcion de la rama que se hubiese elegido para la obtencion
del primero de los grados, sin que hubiese la posibilidad de ingresar a otra rama
en los grados superiores. De ahi que una literatura elegida como la parte
sustancial de la formacién en el profesorado se tuviese que continuar de
manera mas profunda en la maestria y el doctorado. Esto resulta ser un nuevo
indicio de la consolidacién de la literatura como “territorio inaccesible” de la
rama de conocimiento de letras.

Un aspecto que se consolidé como territorio de contacto entre las
disciplinas de la Facultad de Filosofia y Letras, fue la preponderancia otorgada
a la formacion de docentes en todas las ramas de conocimiento, una tendencia
que ya se habia manifestado desde los tiempos de la ENAE. En el caso
particular de Lengua y Literatura Francesas, la formacion docente se consolidé
de manera clara en el ambito de la Escuela Normal Superior, institucion en la
que todos los alumnos de Filosofia y Letras debian cursar las materias de
caracter pedagogico. Fue en la Normal Superior, el afio de 1930, donde surgio
una primera planificacién de materias enteramente dedicada a la formacion de
profesores de lenguas “vivas” y sus literaturas para las escuelas secundarias,
preparatorias y normales.

Este enfoque particular que se le dio a los estudios linguistico-literarios
en francés equivalia a otorgarles un lugar en el proyecto de “educacion popular”
definido por Ezequiel Chavez a principios de los afios veinte. De este modo, el
conjunto de saberes que representaban las lenguas vivas en tanto puentes y
depdsitos de los conocimientos mas avanzados de la época en ciertas areas se

enfocd a la formacion docente, la cual también abarco el valor otorgado a las
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lenguas clasicas como reflejo y salvaguarda de “origen de la civilizacion; los
valores de lo contemporaneo y lo tradicional se acompafiaron también del
conjunto de estudios enfocados a la lengua y literatura castellana.

A la par de esta formacion linguistico-literaria en lo tradicional, lo
contempordneo y lo propio, los profesores de escuelas secundarias,
preparatorias y normales obtendrian mediante los cursos pedagogicos las
herramientas cognoscitivas para llevar a cabo la misidn que se les habia
encomendado: llevar su conocimiento a todos los rincones del pais. Esto
demuestra que el proyecto de educacion popular que elaboré Ezequiel Chavez
se mantuvo vigente a lo largo de toda la década de 1920, constituyéndose,
ademas, en la primera consideracion de la formacion linguistico-literaria como
capacidad sancionada y reconocida para fines de ejercicio profesional, la cual
se acompafié de una concepcion mas amplia de esos estudios en la Facultad
de Filosofia y Letras, en donde Lengua y Literatura Francesas continué su

desarrollo como parte de las Humanidades.
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CAPITULO TERCERO

LOS PLANES DE ESTUDIO DE LA MAESTRIA EN LENGUA Y LITERATURA
MODERNAS, 1938-1959

El segundo periodo de Lengua y Literatura Francesas en la Facultad de
Filosofia y Letras se inicié con la aprobacion de un nuevo plan de estudios el 16
de enero de 1939 (Alarcon, 1979: 160; Zaiiga, 1982: 64).

Para la historia de Lengua y Literatura Francesas, el Plan de Estudios,
1938% es de suma importancia pues en él se consolid6 la organizaciéon de un
trayecto escolar especifico para la formacion linguistico-literaria en cuatro
lenguas “modernas” que paulatinamente habia ido ganando reconocimiento y
territorios académicos en la rama de conocimiento de letras, “emancipandose”
de los estudios en griego, latin y espafiol, alcanzando la categoria de disciplina
explicitamente reconocida, con un lugar propio dentro de la organizaciéon
académica de la Facultad de Filosofia y Letras y, por lo tanto, con sus propios
dispositivos de regulacién académica. Este proceso definitorio se dio en el
marco de una burocratizacién creciente se establecidé una interrelacion mas
clara entre las disposiciones generales para toda la Universidad Nacional y las
que regulaban el &mbito de cada escuela o facultad.®

En relacién con Filosofia y Letras, a partir de los afios cuarenta, el
contenido del plan de estudios se enfoc6 méas a los aspectos organizativos del
trayecto escolar de los estudiantes que a la exposicion de asuntos
institucionales mas generales, como la definicion de una tarea institucional.

Para los estudios de Lengua y Literatura Francesas, los procesos antes
descritos se plasmaron en el Plan de Estudios, 1938 que, por lo mismo, puede
ser considerado como una gran reforma no soélo para el francés sino para los

estudios de Lengua vy Literatura Modernas en su conjunto, constituyéndose en

8 El titulo original del documento es Universidad Nacional de México. Plan de Estudios
de la Faculta de Filosofia y Letras, México, 1938 (Ducoing, 1991: 276-290).

& Sobre el sentido del término “burocratizacion”, véase, supra, Introduccion, Apartado
“Los fundamentos teoricos para el analisis”, Goody.
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un auténtico punto nodal dentro de la evolucion de los estudios linguistico-
literarios de las lenguas “modernas” a tal grado que es posible identificar
claramente un antes y un después en el continuo proceso de cambio de esta

disciplina.

La reforma que se puso en marcha con el Plan de Estudios, 1938 se
basé en una organizacion de los estudios cuyos puntos mas representativos
fueron cuatro:

I. El uso del término “especialidad”, que aparece intrinsecamente asociado

a la organizacion interna de la Facultad y a la distincion de cada tipo de

estudios.

II. Una organizacion particular de los cursos de cada “especialidad” a partir
de la cual es posible establecer concordancias y diferencias.

[ll. La reglamentacién de la traduccion como requisito indispensable.

IV. Una regulacion mas rigurosa de muchos aspectos académicos: ingreso,

egreso, trabajo colegiado, etc.

Debido al interés particular que el término “especializacion” va a ir
teniendo a partir de este plan de estudios, me ha parecido conveniente
dedicarle una reflexion aparte, antes de abordar los otros puntos dentro de la

descripcion general del Plan de Estudios, 1938.

I. LA CREACION DE UN NOMBRE Y LA CONFORMACION DE UNA
ESPECIALIDAD PARA LAS LENGUAS “VIVAS” Y SUS LITERATURAS
La primera huella del término “especialidad” en los planes de estudio de
Filosofia y Letras se encuentra en las disposiciones de la Secretaria de
Educaciéon Publica que rigieron el Proyecto de reorganizacién de la ENAE en
1924 (veéase, supra, Cap. 1°, incisos IV-A — IV-C).
En el texto de las disposiciones de la SEP, el término “especialidad”
aparece asociado al de “disciplinas filoséficas” y al de “ciencias de aplicacion”,

constituyendo ademas el eje rector de la nueva division de la ENAE en dos
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grupos de estudios, coincidentes cada uno de ellos con el contenido de la
disposicion respectiva. Las especialidades se definieron, entonces, en términos
de contenidos especificos (los cursos) que en su conjunto estaban dirigidos a
un fin en particular. Por ejemplo la Primera de las Especialidades de Ciencia de
Aplicacion —de la que, recuérdese, los estudios de las lenguas “vivas” y sus
literaturas formaban parte— estaba dirigida a la formacién de docentes para las
escuelas secundarias, preparatorias y normales, los cuales deberian
“salvaguardar el caracter latino de la cultura mexicana” (idem.).

Esta concepciéon de “especialidad” se retomd en el Proyecto de Plan de
Estudios... de José Vasconcelos aunque con cambios importantes.

El primero de ellos es la ausencia de un objetivo general explicito para
cada “especialidad”, insistiéndose Unicamente en la inclusion de cierto nimero
de cursos —obligatorios u optativos— tomando en cuenta la division de la
ENAE en tres secciones —Filosofia y Letras, Escuela Normal Superior y
Ciencias Aplicadas (medicina). De alli se derivd un uso del término
“especialidad” cuyos rasgos distintivos eran lo “breve”, lo “practico”, lo “no
especulativo” y la ausencia de formacion docente para Filosofia y Letras y
Ciencias Aplicadas.

Otro significado de “especialidad” se encuentra en el Anuncio preliminar
sobre los cursos que se daran en 1924, las condiciones de admision y los
certificados, titulos y diplomas (ver, supra, Capitulo Primero, Apartado 1V-D), en
el que a cada uno de los seis departamentos de la ENAE corresponde a una
“‘especializacion”.

La estrecha relacion departamento/especializacion parece ser el reflejo
de una organizacion académica por ramas de conocimiento cuyo principio
rector es el primero de los objetivos de la ENAE, el de “elevar a un nivel

superior” la preparacion adquirida en otras instituciones educativas.8”

87 Este objetivo resulta ser el primero no sélo por su posicion al inicio de la enumeracion
discursiva, sino que en el contexto del Anuncio Preliminar... es considerado como el
principal y cuya realizacion quedo planificada concretamente a través de los cursos
incluidos y la l6gica en que se baso su organizacion en trayectos escolares especificos,
los requisitos de admision, el alcance de los “certificados de aptitud” que se otorgaban al
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En el Proyecto de Reorganizacion, 1926 la “especialidad” se considero
como los cursos del trayecto escolar que servian de eje rector a los demas. Por
ejemplo, en el caso del grado de Profesor Universitario en Letras, la eleccion de
una literatura extranjera recibia la denominacion de “especialidad”, de la que
dependian el curso de lengua a estudiar y otro “analitico” (Articulo 19°, incisos
VI, IX y XIIN).28 Para los grados de Maestria y Doctorado en Letras, el trayecto
escolar incluia dos cursos de “especializacién”, que servian ademas como base
para determinar el “asunto” que se abordara en el trabajo de titulacion (Art. 20°,
incisos Iy IV; Art. 21°, inciso I).

Con estas disposiciones quedaban asociados los grados universitarios, la
formacion linguistico-literaria y de investigacion a través de cursos analiticos
(para la maestria y el doctorado), que conjuntamente otorgaban a cada
“‘especialidad” de la Seccion de Letras los rasgos académicos que le eran

propios.8?

final de los estudios, etc. Los otros dos objetivos, el de realizar trabajos de investigacién
y el de coordinar la labor cientifica nacional, no llegaron a tener una reglamentacion
explicita. En este hecho vuelve a manifestarse la preponderancia de lo docente frente a
otras tareas institucionales posibles.

8 La denominacion del curso de literatura extranjera como “especialidad” se mantuvo
en el Plan de estudios, 1928 practicamente en los mismos términos, aunque para
entonces el grado de profesor universitario habia desaparecido y se habia introducido el
de licenciado.

8 Bas4ndose en la concepcion de “especialidad” como curso o eje rectores posible
identificar al menos tres significados para la traduccién de las lenguas “vivas”: 1) Podia
entendérsele como habilidad lingtistica complementaria al curso de literatura extranjera
que se hubiese elegido como “especialidad” en la Seccion de Letras. Como habilidad
linglistica, la traduccion podia entenderse en dos planos diferentes y complementarios: a
nivel de lengua escrita —enunciada en el documento como “traducir una lengua
viva”—, la cual se habia considerado para el profesorado y la maestria; o bien, a nivel
de lengua oral para el doctorado. 2) También podia entendérsele como vehiculo de
conocimiento para las especialidades no relacionadas con la literatura. 3) Como
habilidad y requisito previo a la inscripcion que un alumno sin titulo de bachiller o de
normalista debia demostrar para poder ingresar en la Facultad de Filosofia y Letras con
el fin de realizar estudios para obtener el grado de Profesor Universitario (Articulo 23°).
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Con el tiempo, el término “especializacion” fue tomando un sentido mas
preciso en relacion con el egreso. Por ejemplo, en el Plan de Estudios, 1931 se
le defini6 en estos términos:

Se recomienda a los alumnos elegir como materias optativas las que mas
se relacionen con la_especialidad a que vayan a dedicarse, guiandose,
de preferencia, por la opinion de sus maestros (Plan de Estudios, 1931,
Disposicion General No. 5; el subrayado es mio).

Por consiguiente, la “especialidad” ya no era unicamente el eje de los
cursos o del tema principal del trabajo de titulacion como en 1926, sino que se
le otorgo la calidad de profesion. Incluso la eleccion de materias optativas debia
estar preferentemente en funcidén del ejercicio profesional que se esperaba
realizar.®® Este cambio cualitativo de la “especialidad” es muy importante pues
se dio en un contexto general de reforma universitaria y en un creciente proceso
de regulacioén de las profesiones (Arce: 1982).

La asociacion del término “especialidad” con la concepcion de profesion
tuvo lugar un poco antes de que las lenguas “vivas” y sus literaturas se
“‘emanciparan” de sus compaferas de siempre, las lenguas vy literaturas clasicas
y castellanas.

Este fue el recorrido semantico del término “especialidad” en los primeros
planes de Filosofia y Letras, cuyo punto culminante fue el Plan de Estudios,
1938, en el que surgi6é también el nombre para el territorio conquistado por las

lenguas “vivas” y sus literaturas en la rama de conocimiento de las letras.

II. UN NOMBRE NUEVO PARA UN TERRITORIO RECIENTEMENTE
CONQUISTADO: LO “VIVO” COMO UNA CONCEPCION “MODERNA”
En el binomio lenguas “vivas”, que fue la primera denominacion que
recibieron el aleman, francés, inglés e italiano, subyace una contraposicion con
el de lenguas “muertas”, que es otra de las acepciones con las que se conoce al

latin y al griego. Esta primera oposicion al interior de la rama de conocimiento

% Tendrian que pasar alrededor de cuarenta afios para que se lograra establecer una
reflexion sistematica del egreso y del ejercicio profesional en los planes de estudio de
Lengua y Literatura Francesas, particularmente con el disefio por objetivos.
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lingUistico-literario en la ENAE explicaria la inclusién del espafiol o lengua
castellana, asi como de sus literaturas dentro de la categoria lenguas “vivas’,
aunque después el sentido del binomio se fue afinando y se le reservo para
denominar a cuatro lenguas: aleman, franceés, inglés e italiano.

A partir de entonces en lenguas “vivas” pudo quedar subyacente la idea
de “extranjero” —lo de “afuera”, lo que no les pertenece en términos linguisticos
y literarios a los sujetos de un lugar geografico-cultural especifico, en este caso
México— pero que les es contemporaneo puesto que otros sujetos de otro lugar
geografico-cultural lo tienen, en el presente, como suyo y se sirven de ello para
transmitir el conocimiento generar cultura, influencia politica, etc.; de alli su
calidad de “vivo”.

Por otra parte, las lenguas “muertas” contienen un valor tradicional,
forman parte del “origen de la civilizacién occidental” (véase supra, Cap. 1°),
etc.; en tanto que las lenguas “vivas” serian el desarrollo de ese basamento ya
“‘muerto” pero que sigue presente; es decir serian lo que vino después de la
“desaparicion” —la muerte— de las lenguas, literaturas y culturas “originales”:
Grecia y Roma. De alli que en las lenguas “vivas” se pueda encontrar un
prestigio contemporaneo y en las “muertas” un prestigio tradicional.

Desde sus inicios, la rama de conocimiento linguistico-literario de la
ENAE mantuvo entretejidos en su seno los valores de lo tradicional, lo
contemporaneo y lo propio. Estos tres elementos constituyeron el fundamento
cognoscitivo de la formacion linglistico-literaria y cultural de la especialidad o

profesién de Lengua y Literatura Modernas.

. LO TRADICIONAL, LO CONTEMPORANEO Y LO PROPIO EN LA
MAESTRIA EN LENGUA Y LITERATURA MODERNAS
Fue en el aflo de 1938 cuando se establecio una diferencia clara en los
estudio humanisticos de la Facultad de Filosofia y Letras: cada una de las
disciplinas que se impartian cont6 a partir de entonces con un trayecto escolar

claramente diferenciado de los otros a través de un nombre propio y una

131



organizacién particular de sus cursos en la que el interjuego de concordancias y
diferencias mantuvo fronteras permeables.

En la base de esta distincion es posible identificar un uso organizacional
y taxondmico del término “especialidad”, el cual se utilizé en la descripcion de
las tres secciones de la institucién: Letras, Historia y Antropologia Cultural.®*

En 1938, las denominaciones para la organizacion académica de la
Facultad se basaron en el nombre de la disciplina y en el grado universitario
que se otorgaba. Por ejemplo, la Seccion de Letras estaba organizada en tres
disciplinas: Lenguas y Literaturas clasicas, Lenguas y Literaturas Modernas,
Lengua y Literatura castellana, cuyos trayectos escolares se denominaron

“Maestro en Lenguas Yy Literaturas clasicas”, “Maestro en Lenguas Y Literaturas
Modernas”, “Maestro en Lengua y Literatura Espafiola”.

En la mayoria de los casos, los conceptos de “disciplina” y “grado
universitario” se empalmaban con el de “especialidad”, el cual, como se dijo
antes, se empleaba tanto para referirse al lugar que los estudios ocupaban
dentro de la Facultad como para aludir a la profesién que un egresado podia
ejercer.

Por otra parte, en las denominaciones de la Seccion de Letras se puede
notar que la diferencia fundamental entre disciplinas y especialidades radicaba
en el conocimiento linguistico-literario, que si bien estaba enfocado al estudio
del griego y del latin, o bien, al de las cuatro lenguas “modernas” —aleman,
francés, inglés e italiano— e incluso al espafnol, esto no excluia la posibilidad
de que entre estas tres disciplinas hubiese asignaturas comunes. De hecho, en
el Plan de Estudios, 1938 se reglamenté una organizacion de los cursos que
otorgaba a las tres disciplinas de la Seccibn de Letras un caracter
complementario. Un ejemplo de esta interrelacion es que para ingresar a la
Seccion de Letras era requisito indispensable demostrar conocimientos
satisfactorios de lengua espafiola y de wuna lengua “moderna”,

independientemente de la disciplina que se fuera a estudiar.

91 E| antecedente de este uso se encuentra en el Anuncio preliminar de los cursos... de
1924 (véase, supra, Capitulo Tercero, Apartado I; Capitulo Primero, Apartado 1V-D).
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En el caso especifico de Lengua y Literatura Modernas, el estudio del

latin y del espafiol era mas que un requisito, pues formaba parte de los

fundamentos linguistico-literarios de la disciplina. Es decir, el entramado que se

habia constituido entre lo clasico, lo moderno y el espafiol se mantuvo

practicamente en los mismos términos que se heredd, pero con un mayor

reconocimiento de las diferencias entre las disciplinas

de la Seccién de

Letras.®?
MAESTRIA EN LENGUA Y LITERATURA MODERNAS
PLAN DE ESTUDIOS, 1938
ORGANIZACION DE LOS CURSOS®
l. Primer afio
1. Curso superior de latin 2 semestres
2. Curso superior de espafiol 2 semestres
3. Fonética de la lengua escogida como especialidad 2 semestres
4. Curso superior de una lengua moderna, (francés, inglés,

II. Se

3.

4.
5.
.
1.
2.

3.
4.
5

aleman, italiano, chino, japonés, etcétera)
Introduccion a la literatura espafiola

gundo afio
. Curso superior de una lengua moderna, (francés, inglés,

aleman, italiano, portugués, chino, japonés, etcétera)
Gramatica historica de la lengua escogida como
especialidad
Introduccion a
especialidad
Literatura castellana medieval (monogréfico)
Literatura moderna

la literatura moderna escogida como

Tercer aio

Literatura moderna (monografico)
Literatura castellana (Siglos
(monografico)

Literatura mexicana (monogréfico)
Literatura comparada (monogréfico)

Historia de la cultura en el pais cuya sea la literatura
escogida [sic.] (monogréafico)

de Oro o Moderna)

2 semestres
2 semestres

2 semestres
2 semestres

2 semestres
2 semestres
2 semestres

2 semestres
2 semestres
2 semestres
2 semestres

2 semestres

%2 E| grado de dominio en ambas lenguas estaba a cargo de los profesores que impartian
dichas asignaturas; este tipo de examenes previo se puede considerar un antecedente de
los “examenes de colocacion” que se instituyeron para las lenguas modernas en sus
diferentes opciones linglisticas a partir de los planes de estudio de los afios setenta.

93 Seglin se describe en el Articulo 4° del Plan de Estudios, 1938.
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En esta planificacion es posible notar la importancia del curso superior de
lengua moderna, pues se le consideraba como “especialidad”, constituyéndose
asi en el eje rector de los cursos de fonética, literatura, gramatica histérica e
historia cultural. Esta disposicidon coincidia mas claramente con la légica
organizativa que se establecio entre los cursos de lengua vy literatura en el Plan
de Estudios, 1931, al considerarse indispensable que los cursos de lengua
antecedieran a los de literatura, aunque entonces no se les otorgd
explicitamente la categoria de “especialidad” (véase, supra, Cap. 2°, inciso llI-
5)_94

Otro antecedente de esta organizacion de los cursos fue la que se hizo
en el profesorado de lenguas “vivas” y sus literaturas incluido en el Plan de
Estudios de la Escuela Normal Superior para el afio de 1930 (véase, supra,
Cap. 29 inciso II-3), que también otorgd a la lengua la categoria de
especialidad. Ademas, las dos organizaciones coinciden en una conformacién
de los estudios linglistico-literarios fundamentada en los tres consabidos
elementos: lo clasico, lo moderno y el espafiol; al respecto, la Unica diferencia
es que en el profesorado se iniciaba al estudiante al estudio del griego, en
cambio, en la Maestria en Lengua y Literatura Modernas de 1938 no se incluy6
ningln curso al respecto.®®

Derivado de lo anterior, en la maestria se puso un particular énfasis en la
preparacion linguistica del alumno durante el primer afio, en el que cuatro de los
cinco cursos son de lengua y uno solo —a nivel introductorio— de literatura,

pudiéndose dividir las materias de este primer ciclo en tres tipos diferentes.

% La légica con que se reglamentaron los cursos de lengua y literatura en el Plan de
Estudios, 1938 tiene como principal antecedente el Plan de Estudios de la Escuela
Normal Superior para el afio de 1930 (véase, supra, Capitulo Segundo, Apartado 11-3).
En ambos planes la “especialidad” se definid6 en funcion de la lengua y literatura
elegidas, aunque en la organizacion del trayecto escolar estaba enfocado a la
certificacion como “Profesor de lenguas vivas y de las literaturas que le correspondan”,
adscrito al grado de Maestro en Ciencias de la Educacion especializado en la ensefianza
de Disciplinas filosoficas en las escuelas preparatorias 0 normales.

% QOtra diferencia notoria entre el profesorado y la maestria es que en aquél no existe una
clara division por ciclos anuales.
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MAESTRIA EN LENGUA Y LITERATURA MODERNAS

Cursos incluidos en el primer ciclo anual

A. Lengua moderna:
1. Curso superior de lengua.
2. Fonética.
B. Espaiiol:
1. Curso superior de espafiol.
2. Introduccidn a la literatura espafola.
Lengua clasica (latin).

En el segundo ano, la formacién se enfoco tanto a la lengua “moderna”
(Curso superior de una lengua moderna; Gramatica histérica de la lengua
escogida como especialidad) como a la literatura (Introduccién a la literatura
moderna escogida como especialidad; Literatura moderna), complementandose
con un curso de Literatura castellana medieval.

Finalmente, en el tercer afo, se dio preponderancia a los cursos literarios
tanto en lengua moderna como en espafiol.

En este ultimo ciclo del trayecto escolar, es notoria la presencia de dos
cursos en particular:

1. “Historia de la cultura en el pais cuya sea la literatura escogida”.
2. “Literatura comparada”.

Ambos cursos vendria a ser el segmento final de la “especialidad”, de lo
que se puede concluir que en el trayecto escolar de la Maestria en Lengua y
Literatura Modernas se iniciaba con la preparacion lingiistica y concluia con los
cursos de historia de la cultura y de literatura comparada; a estos ultimos se les
puede otorgar, ademas, un caracter particular debido su proximidad con el

egreso, el trabajo de titulacion y el ejercicio profesional.®®

% Esta progresion e interrelacion entre los cursos de lengua, literatura y cultura
constituye un importante indicio respecto al ordenamiento mas estricto que se dio entre
estas asignaturas en planes posteriores, particularmente en los afios setenta. La
consideracion de la lengua como punto inicial y con una seriacion implicita en relacion
con una paulatina acumulacién de conocimiento puede ser considerada como una
practica con alto grado de naturalizacion en el aprendizaje de las lenguas “modernas”
que, por lo mismo, logré6 mantenerse cuando se buscd una mayor flexibilizacion en los
planes de la Facultad de Filosofia y letras durante los afios cincuenta y que incluso tuvo
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En la estructura de la “especialidad” linguistico-literaria de las lenguas
“‘modernas” es posible identificar también un eco de la directriz de Ezequiel
Chavez que pretendia darles un enfoque para “salvaguardar el caracter latino
de la cultura mexicana”, a pesar de que en la maestria ya no figuren los cursos
relacionados con la formacion docente; sin embargo se mantuvieron los
“valores” emanados de las lenguas clasicas —al menos de latin— y del espariol
en la formacion basica de los estudiantes. Por consiguiente, la idea de constituir
un grupo de disciplinas destinado “al propio tiempo a defender el caracter latino
de la cultura en México y a formar profesores de lengua castellana y de
literatura” se mantuvo presente —aunque de manera soterrada— y adquirio la
categoria de una auténtica matriz de organizacion y de sentido no sélo para el
trayecto escolar de Lengua y Literatura Modernas sino también para los de
Lengua y Literatura Clasicas y Lengua y Literatura Castellanas. Esta fue una
impronta que se depositd en la formacion linguistico-literaria de las tres
disciplinas en una institucion que también se fue consolidando como
eminentemente dedicada a la docencia mas que a otras tareas sustantivas,

como la investigacion y la extension universitarias.®’

La importancia que para 1938 habian alcanzado las lenguas “modernas”
en la Facultad de Filosofia y Letras quedo reflejada en la segunda de las
disposiciones generales, en la que se estipul6 la consideracion de la traduccion
de una lengua “moderna” como requisito obligatorio para todos los alumnos de
la institucion:

Ningun alumno de la Facultad podr4 iniciar los estudios
correspondientes al tercer afio de cada maestria, si antes no demuestra
aptitud para traducir, corrientemente, una de estas cuatro lenguas: inglés,
francés, italiano o aleman” (Plan de Estudios, 1938).

repercusiones en el reacomodo de los cursos de literatura en orden cronoldgico inverso
en el Plan de Estudios, 1975.

9" En el Plan de Estudios, 1967 se volvio a reconocer el papel de la disciplina de Lengua
y Literatura Modernas en la “preservacion de la cultura” aunque no con un caracter tan
definido de formacion docente y “popular” como el que le confirié Ezequiel Chavez.
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Esta medida result6 sumamente novedosa y conflictiva. En planes de
estudio anteriores la traduccion sdélo se habia definido como requisito previo, o
bien como parte de los estudios que se debian hacer durante el trayecto escolar
pero sin que llegase a considerarsele indispensable para proseguir el trayecto
escolar. Es mas, en algunas ocasiones, como en algunos de los planes de
estudio de los afos veinte —particularmente aquéllos en los que se plasmo la
discusion entre la SEP y la rectoria de la Universidad Nacional respecto a la
didactica en todas las disciplinas tanto de la ENAE como de Filosofia y
Letras—, la traduccion ni siquiera se menciona como requisito que se debia
cumplir. Es mas, el uso de las lenguas vivas como vehiculo de conocimiento
habia sido parte de los estudios de las distintas disciplinas, pero nunca habia
servido como mecanismo de regulacion y de sancion del trayecto escolar a tal
grado de impedirle a un estudiante continuar sus estudios si no demostraba
capacidad para traducir una lengua moderna.®®

Sin embargo, la reglamentacion estricta que se hizo de la traduccion
estaba en consonancia con el mayor rigor académico que se percibe en el Plan
de Estudios, 1938 no sdlo en la planificacion de los cursos sino también en lo
relacionado con los requisitos de inscripcién y la “clasificacién” de los alumnos
gue de ello se derivaba, al igual que los exdmenes semestrales, el tiempo
minimo para que un curso pudiese considerarse “terminado”, los requisitos para
titularse, un nimero maximo de siete materias por semestre y los grados

otorgados, entre los aspectos mas relevantes.%

% EI conflicto que suscit6 esta medida quedo incluso registrado en algunas de las actas
de las sesiones del Consejo Técnico de la Facultad previas a la aprobacion del Plan de
Estudios, 1956 (véase, infra, el Anexo I).

% En el Plan de Estudios, 1938 se estipuld que la reforma a implementarse deberia
abarcar la maestria y el doctorado; sin embargo en la regulacién que se hizo sélo se
consider0d la maestria; el doctorado ni siquiera se incluyé como planificacion futura o
individualizada como en el Plan de Estudios, 1928 (véase, supra, Capitulo Segundo,
Apartado 11-2).
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IV. NUEVOS INSTRUMENTOS DE REGULACION ACADEMICA: LOS
REGLAMENTOS

Desde mediados de la década de los treinta se dio un incremento
importante en la elaboracion de instrumentos para la legislacion universitaria. Si
bien es cierto que durante toda su historia la Universidad Nacional habia venido
afinando su regulacion interna a través de un trabajo constante de revision y
reelaboracion de su Estatuto General y a sus reglamentos, esta tendencia se
acrecento a partir de que el Gobierno Federal la declara “auténoma” en 1929 y
no le reconociera su caracter “nacional” en 1933; en ambos casos el Gobierno
Federal procedi6 a la promulgacibn de sendas leyes organicas que
repercutieron en la organizacion académica de la Universidad.

Como consecuencia de su declarada —y en cierto sentido forzada—
autonomia académica, econémica y de gestion, la Universidad tuvo que
reorganizarse en los afos treinta de manera acelerada (Arce: 1982: 239 y ss.).
Ademas, el control gubernamental se acrecentd sobre las profesiones, pero ya
no desde dentro de la Universidad sino desde fuera. A mediados de la década,
tuvo lugar una proliferacion de profesiones técnicas acompafiada por la
promocion de la descentralizacion educativa mediante instituciones
directamente reguladas por el Estado, en detrimento de las instituciones
auténomas; uno de los ejemplos mas representativos de esta situacion lo
constituy6 la Escuela Normal Superior, que fue practicamente borrada del mapa
educativo nacional a partir de 1937, pues su institucion antagonica, la Normal
de Maestros dependiente de la SEP fue la que el gobierno evidentemente
apoyo.

A finales de los afios treinta y principios de los cuarenta la Universidad
mantuvo constante la tendencia de su reglamentacibn como institucion
“nacional”, incluso después de que el Gobierno Federal le quité ese caracter en
1933 y antes de que le fuese restituido durante la presidencia Manuel Avila
Camacho a la presidencia de la Republica (Arce, 1982: 274).

Como resultado de ese proceso de reglamentacion se hicieron al menos

tres reformas al Estatuto General de la Universidad y se promulgaron o
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modificaron una cantidad importante de reglamentos, lo que repercutié en la
concepcion y elaboracion de los planes de estudio, que hasta entonces habian
servido como el principal instrumento de regulacion académica dentro de la
Universidad. Veamos a continuacidon un ejemplo concreto de esta nueva
situacion.

En 1939 fueron aprobadas por el Consejo Universitario las Bases
generales para la Estimacion del Aprovechamiento de los alumnos de las
Facultades y Escuelas de la Universidad Nacional de México.!%° Entre estas
disposiciones figuraban las relacionadas con la manera en que debian
celebrarse los exdmenes profesionales para egresar de la Universidad. Dicho
examen estaba regulado por disposiciones particulares de cada dependencia
universitaria (Menéndez, 1996: 166).

En el caso particular de la Facultad de Filosofia y Letras, el 9 de
noviembre de 1942 se aprobd un nuevo Reglamento de Exdmenes de Grado
constituido por dieciocho articulos y uno transitorio, en los que es interesante
notar el uso que se dio al término “especialidad” asociado a la nocién de
‘campo” y de “rama”.

Art. 3° La tesis serd resultado de una investigacion que el estudiante
realice en el campo de la especialidad que haya escogido. [...]

La tesis doctoral debera llenar los siguientes requisitos:

a) Sera un trabajo de investigacion que aporte nuevos elementos a la
rama cuyo sea el tema que desarrolle o aclare puntos dudosos, o
proponga nuevas interpretaciones de un tema ya estudiado (Facultad de
Filosofia y Letras, Reglamento de Examenes de Grado, 1942).101

En esta medida es notoria la insistencia que debia tener el trabajo de
titulacion con la rama de conocimiento a que perteneciera la especialidad, una
disposicion que con anterioridad se habia instituido en los planes de estudio de
Filosofia y Letras, particularmente en el Proyecto de Reorganizacion, 1926

100 N6tese que en la denominacion de este documento, se continué utilizando el término
“nacional”; lo mismo sucedié en el Estatuto de la Universidad Nacional de México
(1934), que en 1936 se tituld Estatuto de la Universidad Nacional Auténoma de México
y Estatuto General de la Universidad Nacional Autonoma de Mexico en 1938
(Compilacién de Legislacion Universitaria, 1910-1997, tomo |, pp. 112, 169, 204).

101 | a transcripcion del reglamento se obtuvo de Menéndez (1996: 167-169).
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(véase, supra, Capitulo Segundo, Apartado 1l-1), aunque en aquel entonces no
se subrayd con tanto detalle el caracter original que debia tener la tesis de
doctorado.

Por otra parte el hecho de que se retomara en el Reglamento de
Examenes de Grado una disposicion inscrita con anterioridad en los planes de
estudio demuestra el proceso de transicion que se dio entre los ambitos de
ambos documentos: poco a poco los planes de estudio ya no se enfocaron a
reglamentar los grados sino a estipular las especificidades con que se
implementarian los principios académicos generales en cada especialidad de

las ramas de conocimiento.

Entre 1942 y 1951, se hicieron al menos dos cambios al Reglamento de
Examenes de Grado (1944 y 1949) en los que es se hizo un prolijo uso de
términos como “especialidad”, “carrera”, “erudicion”, todo ellos relacionados
explicita o implicitamente con el de “rama de conocimientos”, una division en la
gue a las lenguas “modernas” se les reservé un lugar particular en la redaccion
de las tesis, es decir el trabajo en el que se englobaban los aspectos
fundamentales de una rama de conocimiento y especialidad.%?

En el Reglamento de Exdmenes de Grado también se alude a un cambio
importante en la organizacion académica de la Facultad con la introduccién de
una nueva figura académico-administrativa, el Jefe de Departamento, que junto
con el Profesor consejero o asesor de tesis debia aprobar el trabajo que el
egresado defenderia en el examen profesional.

Este tipo de consideraciones puntuales en relacion con algun aspecto
académico del trayecto escolar comenzaron a no incluirse de manera
sistematica en los planes de estudios. Hasta el Plan de Estudios, 1938, la
constante habia sido que ese tipo de disposiciones formaran parte las
disposiciones generales para la organizacion de los cursos, asi como de las

medidas especificas que regulaban cada una de las secciones vy

102 Sobre la organizacion del conocimiento en “ramas” y “campos” véase, SUPIa,
Introduccion, Apartado “Los fundamentos tedricos para el andlisis”, Burke y Becher.

140



especialidades; pero con la creciente implementacién de los reglamentos
universitarios esos asuntos ya no fueron materia relacionada con el ambito de
los planes de estudio.

En el Reglamento de Examenes de Grado se menciona que la nueva
organizacion de la Facultad de Filosofia y Letras estaria basada en seis
departamentos:

l. Filosofia.
II. Psicologia.
Ill. Letras.
IV. Historia.
V. Antropologia cultural.
VI. Educacion. 103
El cambio de pOsecciones por departamentos fue posterior a la creacion
de la Facultad de Ciencias en 1938, con lo que se inici6 la consolidacion de la
Facultad como una dependencia universitaria con vocacion eminentemente
humanistica.

La “mision” del Jefe de Departamento quedd sintetizada en seis puntos

fundamentales:

|. Revisar los programas de estudios de las catedras comprendidas en su
ramo con el objeto de lograr que no se repitan las ensefianzas y los
estudios tengan la debida coordinacion y vigilar el cumplimiento de
estos programas.

103 Seguin lo estipulado en otro documento, la division de la Facultad en departamentos
—que venia a sustituir a la organizacién en secciones que Filosofia y Letras habia
heredado de la ENAE— se hizo con el fin de lograr “una mejor coordinacion de los
estudios” (Bases para la Coordinacién del Trabajo Académico de la Facultad de
Filosofia y Letras, 1942, Articulo 2°). Algunas de las disposiciones de las Bases se
incluyeron en el Plan de Estudios de la Facultad de Filosofia y Letras, 1942 (CESU-
UNAM, Arch. Hist., Fondo Consejo Universitario, VIII Trabajo Académico, Anexo,
Planes de Estudio, Filosofia y Letras, 1928-1985, Caja 11, exp. 5, p. 5), como la
relacionada con los seis departamentos en que se organizé Filosofia y Letras a partir de
1942. Con el fin de que resulte mas claro el manejo que hago de ambos documentos en
mi analisis, considero necesario aclarar lo siguiente: para la descripcion del contexto
general de la Facultad me baso en el documento transcrito por Menéndez y reservo el
documento del Plan de Estudios, 1942 —que consulté directamente en archivo— para el
estudio del trayecto escolar de Lengua y Literatura Modernas.
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II. Proponer a la Academia las candidaturas de los profesores que deben
desempefiar las catedras, en las vacantes que se presenten en la
Facultad y los que deban dirigir los seminarios.

[ll. Dar su conformidad a las tesis de los graduados, después de la
aprobacion otorgada por el Consejero nombrado por la Direccion. En
todo caso, el Jefe de Departamento correspondiente puede sugerir
todas las observaciones que creyere pertinentes, antes de que se
realice el examen de grado correspondiente.

IV. Intervenir en las practicas de los alumnos de acuerdo con el
Reglamento que al efecto se expida.

V. Proponer, anualmente, a la Direccion los libros que deban adquirirse
para la Biblioteca.

VI. Formular, de acuerdo con los profesores que constituyen el
Departamento, el programa de investigaciones y el elenco de cursos
monograficos de seminarios que deberan impartirse en cada semestre
(Bases para la Coordinacion..., Articulo 2°).

En el marco general de la historia de Filosofia y Letras, estas funciones
constituyeron una primera reglamentacion explicita de la organizacion de cada
departamento. Hasta entonces, las secciones de la Facultad habian carecido de
una figura académica con funciones claramente estipuladas que las coordinara
internamente. 04

Respecto al proceso de consolidacion de las ramas de conocimiento
organizadas internamente por especialidades, la figura del Jefe de
Departamento constituyé un eslabon importante en la jerarquia académico-
administrativa de la Facultad, pues al estar encargado de la coordinacion y
cumplimiento de los programas de ensefianza se le conferia la funcion de ser el
garante de que los territorios “inaccesibles” y de contacto en cada disciplina
fueran respetados al momento de transferir los conocimientos depositados en
ellos a los estudiantes.

Por otra parte, se le consideraba la cabeza jerarquica de las

especialidades que estuvieran circunscritas a un campo determinado, por lo que

194 En cierto momento de la historia de la ENAE se menciona que sus secciones estaban
presididas por decanos, pero sus funciones no quedaron estipuladas con claridad en el
Plan General de la ENAE ni en los cambios que se le hicieron subsecuentemente. Por
otra parte, no se ha podido encontrar alguna evidencia documental del decanato en la
Facultad de Filosofia y Letras que permitiera establecerlo como antecedente a los Jefes
de Departamento.
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el trabajo académico colegiado también quedaba como una de sus principales
responsabilidades. El Jefe de Departamento fue, entonces, una primera

encarnacion de las especialidades y las ramas.

En resumen, al inicio de la década de los cuarenta, la Facultad de
Filosofia y Letras tenia una organizacion académica mucho mas elaborada y
definida que antes al estar influenciada por los cambios en las relaciones
académicas dentro de la Universidad en su conjunto debido a un acelerado
proceso de burocratizacion derivado de la reglamentacion de muchos aspectos
de la vida universitaria.’®® Esto generé una notoria jerarquizacion de los
documentos relacionados con la regulacion académica, pues en ellos es posible
rastrear una preocupacion por hacer coincidir las disposiciones a nivel Facultad
con las generales para toda la Universidad; por ejemplo, tanto en las Bases
para la Coordinacion... como en el Plan de Estudios, 1942 existe un empleo
frecuente de férmulas como: “De acuerdo con el Reglamento que se expida...”,
con lo que se dejaba en claro la subordinacion de las disposiciones locales a las
universitarias.

En este nuevo orden universitario, fue en los reglamentos y ya no en los
planes de estudio en los que se definieron y concentraron los asuntos de
alcance general como, por ejemplo, la tarea institucional. Esto es
particularmente notorio al comparar las Bases para la Coordinacion... con el
Plan de Estudios, 1942. De modo similar a lo que se estipulé en los documentos
fundamentales de la organizacién académica de la ENAE y de la Faculta de
Filosofia y Letras—Ila Ley Constitutiva de la ENAE de 1910, el Plan General...
de 1916; el Proyecto de reorganizaciéon de la Facultad de Filosofia y Letras de
1926— en el Articulo primero de las Bases para la Coordinacion... se redefinio
una vez mas la tarea primordial de Filosofia y Letras:

La Facultad llenara la mision que tiene en la Universidad.
3. Por medio de la ensefianza impartida en sus catedras.

105 E] significado del término “burocratizacién” que se maneja aqui es el de Goody
(vease, supra, Introduccion, Apartado “Los fundamentos tedricos para el analisis™).
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4. Por la investigacion que realicen sus seminarios, centros de estudios e
institutos que para este servicio se funden.

5. Creando un profesorado eficaz que imparta la ensefianza en las
escuelas secundarias y preparatorias del pais.

Esta enunciacion de la tarea primordial mantenia mas o menos sin
cambio los tres objetivos institucionales —docencia, investigacion y formacion
de profesores— que se habian definido, primero para la ENAE y luego para
Filosofia y Letras a partir de 1926, pero ahora se les colocaba dentro del
contexto general de la Universidad. Con ello se hacia patente la estrecha
relacion jerarquica entre la Universidad y las dependencias que la conformaban,
vinculacién que se institucionalizaba con un alcance general en el articulado de
los reglamentos y que se retomaba —no siempre explicitamente— en los planes
de estudio de cada especialidad. Se crearon asi una serie de vinculos entre los
documentos claramente reguladores ya no soOlo desde el punto de vista
académico sino administrativo, juridico, etc. que manaban de un poder central
—la rectoria— y los planes de estudio, enfocados a partir de entonces a la
organizacién académica de los trayectos escolares.

En la légica de los planes de estudio de Lengua y Literatura Modernas
posteriores al de 1942 la referencia directa a una tarea primordial de la
institucion se fue diluyendo hasta hacerse casi transparente —como en el Plan
de Estudios, 1955 (véase, infra, el siguiente apartado)— o tomando la forma de
narracion histérica un tanto compleja en la que se hacia referencia a un pasado
remoto como el tiempo en que se originaron las normas y mandatos que se
pretendia establecer, rescatando ese pasado como parte fundamental de una
herencia institucional que otorgaban un sentido y un lugar a ciertas practicas
—como en el Plan de Estudios, 1967 (véase, infra, Capitulo Cuarto, Apartado
[l)—, o que se intentaba retomar en distintos tipos de objetivos —generales y

especificos— en los planes de estudio de los afios setenta.%

196 Un ejemplo concreto de esta busqueda del origen se encuentra en el Plan de Estudios,
1967, en el que la referencia al pasado remoto primigenio se hizo en estos términos:
“Desde su fundacion, la Faculta de Filosofia y Letras ha aplicado diversas reformas a sus
planes de estudio y organizacion, buscando siempre mantener el espiritu alerta que su
creador le sefialaba ante las nuevas necesidades nacionales, cada vez mas amplias en el
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Ahora bien, conforme ciertos aspectos de la organizacion académica
pasaron a ser de la competencia de otros instrumentos de regulacion de diversa
naturaleza, el plan de estudios se avoco a servir como depositario de nuevas
propuestas organizativas, en particular las relacionadas con los cuerpos
académicos colegiados. Por ejemplo, en el Plan de Estudios, 1942 se busco
establecer una mayor participacion de la “Academia” en la organizacion de los
cursos de cada especialidad.%”
Entre las funciones que en el plan de estudios se designaron para la
Academia estaban:
e reglamentar los examenes semestrales de cada materia (Art. 8°);
e determinar el nimero de lecciones que en un curso debian impartirse
para que se le considerara “concluido” (Art. 9°) y

e colaborar con el Jefe de Departamento en la formulacion del
programa de investigacion; seleccionar los cursos monograficos y de
seminario que debian incluirse cada semestre. (Art. 17°, inciso VII).

En medio de estos cambios se mantuvo el orden de los cursos lo
establecido en 1938 respecto a la formacion linguistico-literaria, aunque la
esquematizacion de los cursos se hizo mas clara en su divisién por ciclos
semestrales y no anuales, que se mantuvieron pero en segundo plano, ademas
de que sus especificidades estarian a cargo de la Academia y del Jefe de
Departamento. Con ello, el &rbol de conocimiento de Filosofia y Letras continud

creciendo y reforzando sus raices.

campo que especificamente corresponde a esta facultad, que es el educativo, porque sus
fines de ensefianza, a diferencia de otras facultades y escuelas de la Universidad, son
esencialmente educativos. De sus aulas y seminarios de trabajo deberan provenir los
futuros maestros, los investigadores y los creadores que constituyen la cultura superior
del pais: Una cultura nacional vinculada con la cultura universal.”

107 Aunque el documento del plan de estudios no especifica el sentido del término
“Academia”, se puede deducir que su significado es equivalente al de “Colegio de
Profesores™.
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MAESTRIA EN LENGUA Y LITERATURA MODERNAS
PLAN DE ESTUDIOS, 1942
ORGANIZACION DE ASIGNATURAS

I. Primery segundo semestres

1. Latinl.
2. Una lengua moderna (francés, inglés, aleméan o italiano).
3. Curso superior de espaiiol.
4. Fonética de la lengua escogida como especialidad.
5. Introduccion a la Literatura espafiola.
6. Optativa.
7. Optativa.
Il. Tercery cuarto semestres
1. LatinIl.
2. Una lengua moderna, Il.
3. Gramatica histdrica de la lengua escogida como especialidad.
4. Introduccion a la literatura moderna escogida como especialidad.
5. Literatura moderna (curso monografico).
6. Literatura castellana medieval (curso monografico).
7. Optativa.
[ll. Quinto y sexto semestres
1. Literatura moderna (curso monografico).
2. Literatura castellana (Siglos de Oro o Moderna) (curso

monografico)

Literatura mexicana (curso sintético).

Literatura comparada.

Historia de la cultura en el pais cuya sea la literatura escogida.
Teoria literaria.

Una optativa.

Nookow

V. LA BUSQUEDA DE FLEXIBILIZACIONES Y CONSOLIDACION POR
DISCIPLINAS: LA ORGANIZACION EN COLEGIOS

La estabilidad en la organizacion académica de la Facultad de Filosofia y

Letras y en los trayectos escolares comenzé a desvanecerse a partir de 1951

cuando comenzd a manifestarse la necesidad de revisar nuevamente los

planes de estudio, pero basandose en acuerdos de orden general estipulados

en los reglamentos.'% Esto fue el inicio de un proceso de cambios en medio de

108 Menéndez (Menéndez, 1996: 179, 221) resume esas “normas generales” como sigue:
“a) Otorgar mayor flexibilidad a los planes académicos. b) Incorporar alrededor de 21
asignaturas por especialidad. c) Dividir las asignaturas en obligatorias y optativas [esto
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los cuales quedo circunscrita la elaboracidon y posterior implementacion del Plan
de Estudios, 1956.1%°
Ademas de estar basado en acuerdos previos de los que se guardd
evidencia por escrito, la singularidad de este plan radica en que es el primero
cuya elaboracién y puesta en marcha se registr6 en las Actas del Consejo
Técnico de la Facultad de Filosofia y Letras (véase, infra, el Anexo 1).11°
El cambio més notorio en la organizacion académica de la Facultad fue la
transformacién de los siete Departamentos en ocho Colegios.
I. Filosofia.
Il. Letras clasicas y modernas.
lll. Historia.
IV. Pedagogia.
V. Psicologia.
VI. Antropologia.
VII. Geografia.

VIIl. Biblioteconomia.

ya se habia establecido desde 1942]. d) Eliminar la organizacion de materias por nimero
de afios; e) Exigir del alumno 16 horas semanales de cursos efectivos. f) Establecer
‘seminarios’ obligatorios en cada especialidad. g) Conceder mayor facilidad para la
obtencion del grado de Maestro. h) interponer mayor dificultad para la obtencion del
grado de Doctor. i) Conferir el grado académico de ‘Maestro’ en las diferentes
especialidades. j) Conferir el grado académico de ‘Doctor en Filosofia’ a los filésofos y
a los graduados de las especialidades en Psicologia, Historia, Antropologia y Geografia.
k) Conferir el grado académico de ‘Doctor en Letras’ a los alumnos graduados de las
especialidades que contempla el Departamento correspondiente.”

109 Con el fin de mantener la logica que he elegido para fechar los planes de estudio en
esta investigacion, es decir, tomando como base la fecha en que fue aprobado por el
Consejo Universitario, he decidido denominar este documento como Plan de Estudios,
1956, aunque su implementacién en la Facultad haya sido anterior.

110 En 1954, con Salvador Azuela al frente de la direccion de la Facultad, el Consejo
Técnico acordd lo siguiente: “que se lleve un libro de actas de las sesiones del Consejo
Técnico para que cuando sea necesario consultarlas se pueda hacerlo con facilidad”
(UNAM, Faculta de Filosofia y Letras. Arch. Interno. “Acta de la Sesion Ordinaria del
Consejo Técnico de la Faculta de Filosofia y Letras, celebrada el 3 de febrero, Exp. s/n,
Of. s/n, Fs. s/n , 1954). Por consiguiente, el Plan de Estudios, 1956, es el primero del
que se da constancia en las Actas del Consejo Téecnico.
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En el Colegio de Letras Clasicas y Modernas se impartian las siguientes
maestrias y doctorados:
1. Lenguay Literatura Clasicas.
2. Lenguay Literatura Espafiola.
3. Lengua y Literatura Modernas, con las cuatro opciones linglisticas
establecidas desde 1938:
a. Franceés.
b. Inglés.
c. Aleman.
d. Italiano.

4. Cursos impartidos en el Centro de Estudios de Arte Dramatico.1?

La division por colegios fue el inicio de una nueva interrelacion entre las
diversas disciplinas de la Facultad, que poco a poco se fueron diferenciando
unas de otras tanto en el plano académico como en el administrativo. Mas
adelante volveré sobre este asunto.

Otro hecho significativo fue la inclusidn en el plan de estudios del sistema
de puntaje basado en créditos, en el que cada materia aprobada equivalia a la
obtencion de un crédito (Menéndez, 1996: 223). La suma total de los créditos
de las maestrias del Colegio de Letras clasicas y modernas era de 43 que se
obtenian al acreditar cada una de las asignaturas previstas y que habian sido
divididas en cinco categorias diferentes: habia cursos generales, monogréficos,
seminarios, pedagogicos y optativos.

En relacién con la disciplina de Lengua y Literatura Modernas, es notorio
el cambio en la disposicion de los cursos de las cuatro opciones linglisticas de

Letras Modernas, considerandose cada una por separado, aunque Su

111 |os estudios de Arte Dramatico no conformaban una maestria propiamente dicha:
“Los estudiantes que sigan estos cursos podran aspirar a obtener el grado de Maestro en
Letras, en Lenguas Modernas o en Legua y Literatura Espafiola completando el cuadro
de materias que para tales Maestrias se exigen. Se tomaran como optativas o
monograficas en su caso las que forman el cuadro de este Centro de Estudios. A los
alumnos que no deseen obtener el grado se les expedird un diploma que acredite los
estudios realizados.”
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disposicidon no variara ni en el numero total de créditos ni en el orden de las
materias —en los cuatro caso es practicamente el mismo— salvo por la
“especializacién” del contenido de los cursos de lengua, literatura y cultura,
enfocados necesariamente a alguna de las cuatro opciones linglisticas
—francesa, inglesa, alemana o italiana—.

Esto podria ser indicio de una planificacion cada vez mas diferenciada de
las cuatro opciones linguisticas, que no dejaban de compartir rasgos muy
parecidos, pero que poco a poco fueron adquiriendo una constitucién propia, a
tal grado que en los planes de estudio de los afios setenta uno de los
principales argumentos para la reforma de los planes de estudio fue buscar la
integracion de las cuatro opciones en un solo plan de estudios, pues se juzgd
que se habian separado demasiado (véase, infra, Capitulo Cuarto, Apartados IV
a Vl).

149



MAESTRIA EN LENGUA Y LITERATURA MODERNAS FRANCESAS

PLAN DE ESTUDIOS, 1956
ORGANIZACION DE LOS CURSOS

GRUPOS DE MATERIAS “OBLIGATORIAS” SEMESTRES
A. — GENERALES
1. Curso superior de latin 2
2. Curso superior de francés 4
3. Corrientes principales de la Historia de la Literatura francesa 2
4. Iniciacion a las Investigaciones Literarias 2
5. Fonética de la lengua francesa 2
6. Gramaética Historica francesa 2
7. Teoria Literaria 2
B. — CURSOS MONOGRAFICOS
Primer grupo:
1. Literatura Espafiola e Iberoamericana 2
2. Literatura Mexicana 2
Segundo grupo:
1. Literatura francesa: clasicismo 2
2. El siglo XIX 2
3. Elsiglo XXy Literatura Colonial 1
4. Literatura medieval 1
Tercer grupo:
1. Historia de la Cultura francesa 2
2. Literatura Comparada 2
C.— SEMINARIOS
1. Seminario de Literatura francesa 2
2. Seminario de lengua francesa 2
D.— MATERIAS PEDAGOGICAS
1. Teoria pedagogica 1
2. Conocimiento de la Adolescencia 1
3. Didéctica de la Lengua Francesa 1
E.— CURSOS OPTATIVOS*!? 6
[TOTAL] 43

112 E] hecho de que los cursos “optativos” figuren dentro de las materias “obligatorias’

b

al parecer se debe a que se trataba, en primer lugar, de seis cursos obligatoriamente; en
segundo lugar, porque todo deja suponer que se siguid manteniendo una seleccién

restringida de las materias “optativas”.
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En esta nueva disposicion, es notorio el abandono de la division en tres
ciclos anuales que se habia implementado en 1938. Sin embargo, el
ordenamiento de los cursos estaba lejos de poder hacerse de manera
totalmente libre, puesto que se establecieron diez “Indicaciones relativas al
ordenamiento de las materias” en las que se determind el calendario de
actividades escolares, el tempo minimo de horas clase por asignatura, el apego
de las pruebas de aprovechamiento a lo dispuesto por el Reglamento de
Exdmenes para la Universidad Nacional Autbnoma de México, entre otros
asuntos (ver Apéndice V).

Por altimo, en la planificacion de las asignaturas se incluy6é también una

lista de “sugestiones” para los cursos optativos.

MAESTRIA EN LENGUA Y LITERATURA MODERNAS
PLAN DE ESTUDIOS, 1956
MATERIAS OPTATIVAS — SUGESTIONES [SIC.]

- Historia General de las Artes Plasticas.

- Estética.

- Cualquier curso monografico de Historia del pais cuya literatura se
haya escogido como especialidad.

- Historia Moderna.

- Literatura de los Estados Unidos.

- Filologia Romanica.

- Lengua rusa.

- Historia de la Cultura Rusa.

- Historia del Teatro.

- Cultura Hebrea.

- Lengua Arabe.

- Ensefanza Auditivo-Visual.

- Folklore Musical.

- Los cursos monograficos en cualquiera de las otras especialidades.
(Para los de letras inglesas, los de literatura alemana y viceversa,;
para los de italiano, los de espafiola o francesa).

En la nueva organizacion de los cursos que se introdujo con el Plan de

Estudios, 1956, es evidente que se cumplieron claramente algunas de las
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“‘normas generales” establecidas en 1951 para el disefio del Plan de Estudios,
1956: se elimind la organizacion de las materias por ciclos anuales; se
incorporaron alrededor de 21 materias en el trayecto escolar; se establecieron
seminarios obligatorios.

Lo que no resulta tan claro es como se pretendié dar mayor flexibilidad al
trayecto y otorgar una mayor facilidad a la obtencién del grado de maestro;
ademas, no queda claro como el alumno podria cumplir con al menos 16 horas
semanales de cursos efectivos si no se establecié para cada curso una carga
horaria especifica mas alla de su disposicion semestral.

En cierto sentido, la nueva disposicién mantenia un ordenamiento de los
cursos Yya institucionalizado en planes de estudio anteriores. Por ejemplo, la
séptima de las “Indicaciones relativas al ordenamiento de las materias” hacia
que los cursos de Literatura comparada se concentraran “en los ultimos
semestres de la carrera”, algo que ya sucedia tanto en el Plan de Estudios,
1938 como en el de 1942.112 Sin embargo, se reordenaba el lugar dispuesto
para la Gramatica Histérica puesto que en 1938 formaba parte del segundo
ciclo anual y en 1956 se le colocaba hasta el final de la maestria.

Con este tipo de disposiciones, es probable que se haya logrado una
mayor flexibilidad en el trayecto escolar; pero, al mismo tiempo se rompia la
l6gica secuencial que se habia dispuesto en el Plan de Estudios, 1938 para las
materias de lengua, literatura y cultura, pues en 1956 ya no existia una
necesaria progresion entre los estudios de lengua —antes concentrados en el
primer semestre—y literatura —cuyo numero era mayor en el segundo ciclo
anual— y que desembocaban en los estudios culturales.

¢ Por gué se tolerd esta pérdida frente a la ganancia que representaba la
flexibilidad en el trayecto escolar? Al parecer existia una tendencia general en la
Facultad que cuestionaba los ordenamientos que durante mucho tiempo
sirvieron para la planificacion del trayecto escolar. Por ejemplo, ya se ha

hablado en paginas anteriores de la importancia que a lo largo de la historia de

113 En el Anexo IIl se transcriben integramente las diez directrices que se estipularon
para organizar las asignaturas en los planes de estudio.
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Filosofia y Letras —e incluso de la ENAE— se otorgd a la traduccion de una
lengua moderna como vehiculo de conocimiento, que en la década de 1930 se
habia vuelto un requisito indispensable para iniciar los estudios
correspondientes al tercer ciclo de la Maestria en Letras. Sin embargo, en 1953,
la Sociedad de Alumnos de la Facultad de Filosofia y Letras presento ante el
Consejo Técnico una solicitud para que “se [derogara] la disposicion referente al
examen de traduccion que se [exigia] a los alumnos como requisito para
inscribirse en el tercer afio de su maestria”.114

Segun parece, la peticion estudiantil obtuvo una respuesta favorable,
pues en ninguno de los otros colegios de la Facultad a excepcion de Letras
figura alguna disposicion relativa a la traduccion de una lengua moderna como
vehiculo de conocimiento.

En contraposicion a esto, en la octava de las “Indicaciones relativas al
ordenamiento de las materias” se establecia un dominio avanzado de la lengua
de la “especialidad” que se eligiera en Letras Modernas, pues tanto los cursos
monograficos como los superiores de lengua se darian en francés, inglés,
aleméan o italiano. Esto permite afirmar que se dio una concentracion de los
estudios de las lenguas modernas en el ambito de su colegio y que se les

“‘desaparecio” en el trayecto escolar de otras disciplinas.

En resumen, la busqueda por establecer la “flexibilidad” en el trayecto
escolar de los estudios de la Facultad de Filosofia y Letras trajo como
consecuencia el abandono de ciertos principios de organizacion académica que
hasta entonces habian podido mantenerse a lo largo de muchas décadas.

Por ultimo, es necesario observar la permanencia de los estudios
pedagogicos en todos los Colegios de la Facultad, con lo que la “formacion de
profesores” iniciada por Chavez desde 1916 siguidé presente en la institucion

después de cuarenta afios.

114 (UNAM, Facultad de Filosofia y Letras. Archivo Interno. “Acta de la Sesion
Ordinaria del Consejo Técnico de la Faculta de Filosofia y Letras, celebrada el 4 de
noviembre, Exp. s/n, Of. s/n, Fs: s/n, 1953).
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El Plan de Estudios, 1956 fue el ultimo de la etapa de desarrollo de la
Maestria en Lengua y Literatura Modernas; los cambios que se introdujeron a
partir de 1960 instauraron nuevamente en la Facultad de Filosofia y Letras, con
lo que se inicié para los estudios de Lengua y Literaturas Modernas una nueva

etapa de consolidacién como licenciatura.

V. RECAPITULACION

El contexto general universitario a partir de los afos treinta se caracterizo
por una creciente burocratizacion de la Universidad Nacional, lo que condujo la
instauracibn de nuevos instrumentos de regulacion académica —los
reglamentos generales, por ejemplo— que propiciaron un importante cambio en
los planes de estudio; a partir de entonces se les enfocod cada vez mas a la
organizacibn de los aspectos del trayecto escolar relativos al ingreso,
permanencia y egreso de los estudiantes; este nueva configuracion hizo que los
planes de estudio ocuparan una posicion subordinada a los reglamentos de
alcance mas general, ya fuera en lo relacionado con la Facultad de Filosofia y
Letras o en lo concerniente a la UNAM en su conjunto.

Fue en este marco de burocratizacion que surgio la Maestria en Lengua
y Literatura Modernas, en un momento de importantes cambios al interior de la
Facultad de Filosofia y Letras, que habia definido sus objetivos institucionales
en relacién con tres ramas de conocimiento principales, la filosofia, las letras y
la historia.

En el nombre de la Maestria en Lengua y Literatura Modernas se
sintetizaron los principales territorios “inaccesibles” de esta formacion
linguistico-literaria: las lenguas modernas —aleman, francés, inglés e italiano—y
sus literaturas correspondientes, que fueron reglamentados con fines a obtener
un grado universitario por el que se reconociera la profundidad con la que se
habia preparado a los estudiantes durante el trayecto escolar.

Con estas y otras disposiciones que se introdujeron en el Plan de
Estudios, 1938, la Facultad de Filosofia y Letras dio un paso importante en su

definicion como institucion eminentemente humanistica en cuya planificacion
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que se habia tenido el cuidado de salvaguardar las relaciones entre sus
distintas secciones, que a partir de los afios cuarenta fueron transformadas en
departamentos y en los afios cincuenta en colegios. En relacion con los
estudios de Lengua y Literatura Modernas, estos cambios no significaron una
nueva organizacion interna de los cursos; sin embargo, es importante
considerar que a nivel Facultad, el cambio de secciones por departamentos
implicé la instauracion de una nueva figura académico-administrativa, el Jefe de
Departamento, lo que signific6 una mayor coordinacion de los cambios que se
pudiesen hacer a los planes de estudio sin que fuese necesario someterlos al
proceso de aprobacion que iba desde las instancias locales de la Facultad
hasta el Consejo Universitario. El Jefe de Departamento tendria seis funciones
principales entre las que incluy6 la revision de los programas de las asignaturas
y la propuesta de renovacion del material bibliografico de la biblioteca de la
Facultad de acuerdo con las necesidades de los cursos que se impartieran,
ademas de propiciar el trabajo colegiado de los académicos para la discusion
de debian encargarse de dirigir los seminarios que se impartieran, ademas de
proponer candidatos para ocupar las catedras vacantes que hubiera, aunque
éstas debian someterse a concurso de oposicion a partir de 1938. Estas
medidas se tomaron con el fin de favorecer una mejor planificaciéon de las
especialidades, que se definieron como la unidad constitutiva de las ramas
principales de conocimiento, representadas por cada uno de los seis
departamentos.

Esta conceptualizacion del término “especialidad” constituia el ultimo
valor que se le habia asociado en la Facultad de Filosofia y Letras. La escala de
significaciones por las que el término “especialidad” habia pasado a lo largo de
los primeros veinte afios de existencia de Filosofia y Letras iban desde un
significado cercano al de “conjunto de contenidos especificos o cursos” con un
fin claramente establecido (Proyecto de Reorganizacion de la ENAE, 1924) que
en el Proyecto de Reorganizacion, 1926 de la Facultad de Filosofia y Letras se
transformd en "curso que sirve de eje rector para los otros cursos del trayecto

escolar”, al que en el Plan de Estudios, 1931 se le asignoé el valor de “aquello a
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lo que un egresado fuera a dedicarse”; esta ultima conceptualizacion de la
“especialidad” fue la que antecedié al surgimiento de la Maestria en Lengua y
Literatura Modernas en 1938, considerada en si misma como una especialidad
del Departamento de Letras, como ya se dijo.

Cada uno de las significaciones de “especialidad” se entrecruzaba con el
anterior en diverso grado, pero fueron los de profundizacion de conocimiento y
ejercicio profesional los preponderantes al momento de surgir la Maestria en
Lengua y Literatura Modernas, en cuya organizacion interna siguieron
entrelazados lo tradicional de las lenguas clasicas, lo contemporaneo superior
de las lenguas modernas y la cultura propia que se habia depositado en el
espafiol y sus literaturas.

Por otra parte, se inicié un proceso de diversificacion mas claro al interior
de la rama de conocimiento de letras fundamentada en el tipo de formacion
lingUistico-literaria que se persiguiera; esto puede ser tomado con el
reconocimiento del lugar que debia ocupar Lengua y Literatura Modernas al
lado de Lengua y Literatura Clasicas y Espafolas, sin que esto significara una
drastica separacion para las tres formaciones, pues su relacién se mantuvo a
través de disposiciones especificas que creaban puntos de contacto entre ellas,
los cuales estaban constituidos por los ejes linglistico-literarios rectores de
cada una. De este modo, quien estudiara Lengua y Literatura Modernas debia
demostrar un conocimiento satisfactorio de lengua espafiola, asi como de
griego y latin.

Por consiguiente, la lengua mantuvo su valor de vehiculo de
conocimiento con un caracter imbricado de las caracteristicas propias como
territorio “inaccesible” pero al mismo tiempo como punto de “contacto” para
Lengua y Literatura Modernas. En este sentido, la literatura se constituyé mas
como territorio “inaccesible” que como puente entre las disciplinas, pues en
ninguna de las disposiciones de los planes de estudio de 1938, 1942 y 1956 se
estipulé la necesidad que los alumnos conocieran y mucho menos demostraran

un dominio satisfactorio de la literatura que no fuera de su especialidad.
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Algo similar sucedié con los cursos de cultura moderna, que soélo
formaban parte de la organizacibn de la Maestria en Lengua y Literatura
Modernas y no se habian concebido como cursos complementarios a otro tipo
de disciplinas.

El caracter particular otorgado a la lengua moderna como vehiculo de
conocimiento podria explicar su doble valor “inaccesible” y al mismo tiempo
permeable. Esta caracteristica se vio reforzada en el Plan de Estudios, 1938 al
momento de regularse la traduccion del aleman, francés inglés o italiano como
requisito indispensable para ingresar al tercer ciclo de la maestria en cualquier
disciplina de la Facultad de Filosofia y Letras.

En la nueva organizacion al interior de la rama de conocimiento de letras
se mantuvo una disposicion de los cursos de la maestria en tres ciclos anuales,
divididos en semestres, en los que la lengua “moderna” precedia en un afio a
los cursos de literatura extranjera. En su conjunto, lengua vy literatura se
consideraron como el eje principal de la especialidad, en términos mas o menos
cercanos a los del Plan General de la ENAE, en 1916, es decir, sin que se
estableciera una preponderancia de lo literario frente a lo linglistico sino que
marcharan como elementos complementarios de una misma unidad académica.
Asi como la lengua precedia necesariamente a la literatura en el primer ciclo de
la maestria, la formacion literaria era la que se habia reservado para el final del
trayecto escolar, este ultimo ciclo de la maestria estaba constituido un curso de
literatura moderna, dos cursos de literatura en espafiol y uno de literatura
comparada, el cual podria tomarse como un incipiente punto de contacto desde
el terreno de lo literario para la Maestria en Lengua y Literatura Modernas.

En esta organizacion puede identificarse una concepcion de la lengua
como saber acumulativo que es necesario desarrollar para acceder al
conocimiento literario y cultural, cuya expresion mas avanzada en el trayecto
escolar estaria constituida por el trabajo de titulacién, que estaba determinado,
precisamente, por un tema relativo a la especialidad que se hubiese elegido.

El reconocimiento de lo linguistico-literario y cultural como eje rector de la

disciplina de Lengua y Literatura Modernas se entrecruz0 con un importante
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proceso de burocratizacidén de todas las dependencias de Universidad Nacional,
como lo demuestra la elaboracion de nuevos instrumentos de regulacion
académica que paulatinamente absorbieron muchos de los aspectos
académicos que hasta entonces habian sido depositados en los planes de
estudio. Estos nuevos instrumentos abarcaron la definicion de la tarea
primordial de las dependencias universitarias, la reglamentacion de los
examenes de grado e incluso las bases normativas para el disefio de los planes
de estudio.

La redefinicion en los instrumentos de regulacion académica significo un
cambio de lugar para los planes de estudio en la jerarquia burocratico-
documental, por lo que en su contenido comenzaron a ser frecuentes las
referencias a reglamentos de indole general de los que dependian las
disposiciones integradas en los planes de estudio.

Por otra parte, al enfocarse a un ambito mas especifico del trayecto
escolar, en particular la organizacion de los cursos, los planes de estudio se
volvieron mas sistematicos con el fin de hacer frente a las nuevas necesidades
de orden que la burocratizacién generalizada en la UNAM habia provocado al
interior de las ramas de conocimiento.

La burocratizacion creciente provocé una clarificacion del lugar asignado
a cada rama de conocimiento en la organizacion de la Facultad, propiciandose
una coincidencia entre la divisiébn por departamentos y colegios con las ramas
de conocimiento ya consolidadas, al igual que con si division interna. De este
modo, a cada rama de conocimiento correspondid un colegio y a cada
especialidad un departamento. Este sistema de organizacion basado en
correspondencias académico-administrativas ya se habia pretendido instaurar
en la Facultad de Filosofia y Letras en el afios de 1924, pero, segun toda
evidencia, no se pudo consolidar y el sistema de organizacion basado en
secciones y subsecciones fue el que imperé hasta los afios cuarenta.

Por lo demas, a partir de que se consolido la divisiéon de la Facultad por
colegios y departamentos, las funciones preponderantemente académicas se

depositaron en los departamentos, y los colegios asumieron un papel de enlace
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entre lo académico y lo administrativo, aunque no necesariamente con criterios
estrictamente definidos.

En medio de estas redefiniciones organizativas, disciplinarias y
documentales, tuvo lugar en la década de los cincuenta un conflicto entre
“seriacion” y “busqueda de flexibilidad” en la organizacioén de los cursos, puesto
que no todas las disciplinas pudieron establecer en su disposicion interna la
pretendida mejora del aprendizaje a través de la flexibilizaciéon. En el caso
particular de los estudios de Lengua y Literatura Modernas, el abandono de los
ciclos anuales y del orden implicito entre los cursos que con ello se establecia,
chocé de frente con la naturalizada seriacion de los cursos de lengua y
literatura, establecida desde 1931 y que fue uno de los aspectos de mayor

arraigo en la rama de conocimiento de letras.
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CAPITULO CUARTO

MAREA DE CAMBIOS, ANCLAJE DE TRADICIONES Y NUEVAS
PERSPECTIVAS: LA CONSOLIDACION DE LAS LICENCIATURAS, 1960-
1975

Durante los afios sesenta y setenta se dieron una serie de cambios importantes
en la vida académica de la Universidad Nacional. Esta voragine de reformas
institucionales se habia iniciado desde mediados de los afios cincuenta, cuando
por disposicion presidencial se otorgd a la UNAM la posibilidad de contar con
una ciudad universitaria. A partir de entonces se procedié a una paulatina
reorganizacion institucional en la que también influyeron factores externos: un
incremento poblacional que poco a poco fue ejerciendo presién sobre el sistema
educativo nacional, las nuevas y complejas relaciones entre las diversas
instituciones de educacion superior, la reglamentacién que se hizo del ejercicio
profesional, ademas de una situacién de graves conflictos sociales que tuvieron
un eco importante en el seno de la Universidad.

Fue en este contexto que se inici6 la etapa de consolidacion de los
colegios, departamentos y de las licenciaturas en la Facultad de Filosofia y
Letras. En este proceso, las cuatro vertientes de Lengua y Literatura Modernas
ya naturalizadas alcanzaron entre ellas una independencia tan importante que
en los afos setenta, al momento de instaurarse para estos estudios el disefo
de planes de estudio por objetivos, se busco reintegrar las cuatro formaciones
linguistico-literarias como unidad académica mediante un plan de estudios que

las coordinara de manera clara.
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|. EL RESURGIMIENTO DE UNA HERENCIA: LICENCIATURA Y PROFESION

A principios de los afios sesenta fue aprobado por el Consejo
Universitario un plan de estudios para Lengua y Literatura Modernas en el que
el grado de maestria se cambié por el de licenciatura.?®

Esta disposicion significO una vuelta a una organizacion de los grados
universitarios similar a la que se habia establecido hacia finales de los afos
veinte: la licenciatura volvia a ser el primero de los grados universitarios y el
que conferia el titulo profesional, instituyéndose asi en el grado universitario
mas claramente enfocado al mercado laboral, en tanto que la maestria y el
doctorado se consideraron como formaciones con distinto perfil de
especializacion, la primera hacia la docencia y el segundo hacia la investigacion
(Menéndez, 1996: 185).

En un principio, el cambio de grado no repercutié en el orden y tipo de
asignaturas previstas para el trayecto escolar de Lengua y Literatura Modernas
Francesas pues se mantuvieron practicamente sin cambio las materias
obligatorias, los cursos monograficos y el mismo nimero de materias optativas,
todas ellas organizadas en forma de lista y sin divisioén por ciclos semestrales o
anuales. Entre el Plan de Estudios, 1956 —el ultimo que confirié el grado de
maestria como primer peldano de los estudios universitarios— y el que fue
aprobado en 1960, que ya incluia el cambio de grado de maestria por
licenciatura, la continuidad se mantuvo incluso en el valor de los créditos
otorgados a cada materia segun el nimero de semestres que se le hubiesen
asignado; de este modo, habia materias con un valor de uno o dos créditos

principalmente, que en su conjunto sumaban cuarenta y dos créditos.

115 Segln lo que refiere Menéndez (1996: 184-185) esta medida provoco una auténtica
avalancha de asperas discusiones en el Consejo Técnico, ademas de que su
implementacion tuvo que sortear importantes dificultades debido a la compleja
problematica de los estudiantes rezagados, los egresados sin titulo y los que todavia no
habian concluido sus estudios al momento de implementarse el cambio de grado.
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LICENCIATURA EN LENGUA Y LITERATURA MODERNAS FRANCESAS
PLAN DE ESTUDIOS, 1960
LISTADO DE CURSOS

Curso Superior de Latin 1° (2 semestres).

Curso Superior de Francés 1° (2 semestres).

Curso Superior de Francés 2° (2 semestres)

Curso Superior de Espafol (2 semestres).

Iniciacion a las Investigaciones Literarias (2 semestres).
Fonética de la Lengua Francesa (2 semestres).
Gramética Historica Francesa (2 semestres).

Teoria Literaria.

Literatura Espafiola (cualquier curso) (2 semestres).

10 Literatura Mexicana (cualquier curso) (2 semestres).
11.Literatura Iberoamericana (cualquier curso) (2 semestres).
12.Literatura Moderna y Contemporanea Francesa (2 semestres).
13.Literatura Clasica Francesa (2 semestres).

14. Literatura Francesa Medieval (2 semestres).

15. Historia de la Cultura Francesa (2 semestres).

16. Literatura Comparada (2 semestres).

17.Seminario de Literatura Francesa (2 semestres).
18.Seminario de Lengua Francesa (2 semestres).
19.Materias Optativas: (6 semestres).116

CoNooG~wWNE

TOTAL DE ASIGNATURAS/CREDITOS: 42

Aungue en el Plan de Estudios, 1960 sigui6 aplicAndose una disposicion
libre de los cursos, es decir, sin una organizacion por ciclos especificos, esto no
significaba una libertad absoluta en la seleccidbn de materias por parte de los
estudiantes puesto que, en primer lugar, se habia estipulado por reglamento
que las asignaturas seriadas no se verian afectadas por la organizacion flexible
que se pretendia tuvieran los estudios en la Facultad de Filosofia y Letras.

Conforme al Reglamento del plantel, todas las asignaturas, no sélo las
optativas sino también las obligatorias, podian cursarse indistintamente
en cualquier orden excepto cuando se tratara de materias seriadas entre
si, las cuales deberian ser acreditadas conforme a su correspondiente
jerarquia logica. Sin embargo, las carreras literarias se apartaban de tal
sistema, pues en ellas las materias obligatorias se encontraban

116 A diferencia del Plan de Estudios, 1956, en 1960 no se incluy6 una lista de las
materias optativas que se podian cursar, lo que también deja suponer una posible
continuidad entre ambos planes respecto a las optativas.
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clasificadas de acuerdo con un orden fijo e inquebrantable, organizadas

semestralmente (Menéndez, 1996: 184).

La “secuencia légica” para Lengua y Literatura Francesas no habia
cambiado desde el Plan de Estudios, 1938, en el que se estipul6 de manera
clara que la formacion linguistica precederia a los estudios literarios al menos
por un afo (véase, supra, Capitulo Tercero, Apartado Il), colocandose al final
del trayecto escolar los cursos con mayor grado de “especializacion” como los
seminarios de lengua vy literatura, el curso de gramatica histérica, el de teoria
literaria y de historia cultural.}*” En otras palabras, para los estudios de Lengua
y Literatura Francesa la flexibilidad continu6 siendo inoperante debido a
“necesaria” seriacion y division por semestres que se habia establecido para los
cursos linguistico-literarios, una organizacion que funcionaba de manera
independiente a la divisién flexible que se habia reglamentado para los estudios
en la Facultad. Esta discrepancia entre la organizacibn académica de la
dependencia y la que se mantuvo para las formaciones linguistico-literarias
demuestra el grado de desarrollo como disciplinas que habian alcanzado tanto
Lengua y Literatura Modernas, Clasicas y Espafolas, cuyos territorios
“‘inaccesibles” fueron defendidos en términos de una interdependencia de los
conocimientos linguisticos, literarios y culturales que “necesariamente” se
sustentaba en un orden secuencial de los cursos, lo que permitié hacer frente a
la amenaza que podia esconderse detrds de la flexibilidad, una medida
novedosa —y por lo tanto extrana— que, de implementarse, trastocaria una
organizacién altamente naturalizada de las formaciones linglistico-literarias.

La defensa del ordenamiento secuencial que se habia naturalizado para
los cursos linguistico-literarios en francés estaba entrelazada con otra tradicion
relacionada con la modalidad prevista para cada una de las asignaturas
principales. Aunque en el Plan de Estudios, 1960 la nhomenclatura que habia
servido en el Proyecto de Reorganizacion, 1926 para dividir las asignaturas en

“sintéticas” y “analiticas” se habia cambiado por la de cursos “monograficos” y

117 En el Plan de Estudios, 1956 algunas de estas disposiciones se colocaron en la parte
dedicada a las “Indicaciones Relativas al ordenamiento de las materias” (véase, supra,
Capitulo Tercero, Apartado 1V).
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de “seminario”, el seguimiento transversal de las asignaturas linguistico-
literarias en francés permite constatar el arraigo que tuvo una tradicion
institucional en Filosofia y Letras que consideraba a los cursos de lengua como
eminentemente formativos a nivel basico, pues en ellos se adquirian los
conocimientos necesarios colocados al inicio del trayecto escolar con el fin de
que el estudiante adquiriera las herramientas cognoscitivas necesarias para
desenvolverse en materias de caracter tedrico y con un mayor grado de
especializacion, como los cursos de literatura y de cultura, ademas de los
seminarios incluidos al final del trayecto escolar.

Esta continuidad relacionada con la modalidad prevista para el
aprendizaje de las lenguas modernas queddé estipulada en las disposiciones
especificas para el ordenamiento de los cursos de la Maestria en Lengua y
Literatura Modernas de 1938; no sufrieron cambios importantes en 1942 y en el
Plan de Estudios, 1956, que fue retomado practicamente en los mismos
términos en 1960 —salvo por el cambio de grado—, tampoco hubo alguna
precision al respecto, pues las Unicas reglamentaciones que se introdujeron en
relacion con la formacién linglistica estuvieron enfocados a establecer la
obligatoriedad explicita del estudio del latin y del espafiol para los estudiantes
de lenguas modernas (ver, supra, Capitulo Tercero, Apartado IV). Ademas, los
cuatro semestres que se estipularon para el estudio superior del francés en los
planes ciclicos de 1938 y 1942 se mantuvieron sin cambio en los planes
flexibles de1956 y 1960. Al tomar en cuenta la estricta seriacién naturalizada en
los estudios de letras, es posible deducir que la formacién linglistica siguio
antecediendo a la literaria y cultural.

Al igual que en afios anteriores, en el Plan de Estudios, 1960 la literatura
moderna se estudiaba en asignaturas divididas por periodos particulares
relativos a la evolucion de la literatura francesa (medieval, clasica, moderna y
contemporanea) cuya seriacion en el listado de materias no parece haber sido
tan estricta como la de la formacién lingiistica, aunque en el plan de estudios

no se especifica nada al respecto.
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Finalmente, los conocimientos académicos linglisticos y literarios se
profundizaban al final del trayecto escolar en los seminarios que, como ya se
dijo antes, eran los cursos con mayor alto grado de especializacion.

En sintesis, la l6gica que sirvio para conformar el listado de materias del
Plan de Estudios, 1960, se basdé en una divisibn en cuatro grupos de
asignaturas coincidentes con los planes anteriores, en particular con el de 1956:

1) las mismas asignaturas linguistico-literarias obligatorias relativas al

francés, espariol y latin;

2) los mismos curso monograficos en espafiol;

3) los mismo seminarios, debiéndose impartir forzosamente en francés;

4) la misma cantidad de materias optativas.1®

,Qué se pretendia, entonces, con el cambio de maestrias por
licenciaturas? En el documento del Plan de Estudios, 1960 no se ofrece
ninguna respuesta sobre este asunto que, por lo demés, no influyé de manera
importante en la organizacion académica de Lengua y Literatura Francesas,
cuyo lugar como especialidad dentro de la rama de conocimiento de letras

siguié consolidandose a través de la formacion lingulistico-literaria y cultural.

118 En el Anexo 1V, inciso 8, puede consultarse la redaccion original de esta disposicion
sobre la necesaria imparticion en francés de los cursos “superiores” de la licenciatura. Al
respecto, la lista original del Plan de Estudios, 1960 es demasiado escueta como para
permitir una clara identificacion de qué cursos literarios —o de otra indole— se
consideraban “superiores” y debian ser impartidos en la lengua de la especialidad, segiin
lo que se especificd en el Plan de Estudios, 1956; sin embargo, es posible considerar en
la categoria de “superiores” al Seminario de Literatura Francesa y al Seminario de
Lengua Francesa.

165



ll. EL FORTALECIMIENTO DE LOS COLEGIOS EN FILOSOFIA Y LETRAS

A mediados de los afios sesenta, la organizacibn académica de la
Facultad por colegios se consolidé con el nombramiento de un coordinador para
cada uno de ellos. Desde entonces, el coordinador de cada colegio se convirtié
en un importante eslabon entre las funciones administrativas de la Facultad y
las académicas, que siguieron a cargo de los departamentos.'®

Al constituirse el Colegio de Letras, se conformd un nuevo lugar para
depositar la herencia de la seccién y el departamento que lo antecedieron,
cuya organizacion se habia fundamentado en una rama de conocimiento
subdividida en tres vertientes linglistico-literarias —letras clasicas, modernas y
castellanas— que a su vez fueron organizandose internamente por
especialidades, es decir, tomando un asunto de la vertiente como principal y
haciendo girar a su alrededor algunas asignaturas especificas con el fin de
profundizar los conocimientos que se abordaba en ellos.

En este contexto de cambios, la modificacion de los planes de estudio se
hizo también mas compleja. Al respecto, Una de las primeras preocupaciones
que se manifesté fue la de saber como regular el disefio de los planes de
estudio de tal forma que los cambios pudieran ser avalados por parte de una
comunidad universitaria cada vez mas numerosa y en auténtica efervescencia
ideoldgica. Algunas de las medidas que se tomaron en los afios sesenta para
hacer frente a este problema en la Faculta de Filosofia y Letras quedaron
plasmadas en ocho Normas Generales aprobadas por el Consejo Universitario
gue se debian seguir en la elaboracion de los planes de estudio de la Facultad
a partir de 1966 (Menéndez, 1996: 186-187), entre las que destacan:

1. La vigencia del sistema que establecia el valor de un crédito por cada
curso semestral aprobado.
2. Los requisitos para obtener el titulo de licenciado:

a. Tener completos los créditos sefialados en el plan de estudios.

119 E| primer coordinador del Colegio de Letras fue Rubén Bonifaz Nufio (Menéndez,
1996: 188).
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b. Presentar un examen profesional acorde con los requerimientos
de cada colegio.

c. Demostrar la capacidad de traducir dos leguas modernas: la
primera lengua debia acreditarse durante los estudios, debiéndose
elegir una lengua “adecuada” a la especialidad del estudiante; la
capacidad de traducir una segunda lengua moderna se tomo
como requisito previo a la solicitud del examen profesional. En
esta disposicion se volvia a poner de manifiesto la importancia
que se otorgaba en Filosofia y Letras al estudio de las lenguas
modernas incluso en disciplinas que no necesariamente
estuvieran relacionadas con la literatura; se trata, pues, de un
resurgimiento de la practica de las lenguas modernas como
vehiculo de conocimiento, lo que constituia una herencia de la
ENAE.

3. La estricta secuencia consecutiva entre los grados de licenciatura,
maestria y doctorado, que en el caso de Lengua y Literatura Francesas
sirvi6 como fundamento para una posterior distincion entre las
especialidades que pretendian una insercién inmediata del egresado en
el mercado laboral o académico y las que se enfocaban hacia los
estudios de posgrado (véase, infra, el Apartado V).

4. La potestad que se otorgaba a la Direcciobn de la Facultad para
determinar el orden en que debian cursarse las asignaturas del trayecto
escolar, segun las caracteristicas de cada colegio, lo que era un
reconocimiento explicito de la especificidad de cada uno de ellos, asi
como de las vertientes y especialidades que los conformaban; sin
embargo, la unidad del la Facultad se garantizaba a través de la
Direccion como poder central.

5. El caracter abierto de la lista de asignaturas optativas, que podian variar
de semestre a semestre, segun lo estableciera la Direccion de la

Facultad.

167



6. El nimero indeterminado de créditos que se podia obtener en los
seminarios y cursos monograficos optativos, siempre y cuando los temas

elegidos por el estudiante fueran diferentes.

Con estos antecedentes y en un contexto académico mucho mas
regulado a través de una division en colegios y departamentos fue que se
elabor6 el Plan de Estudios, 1967, aprobado por el Consejo Universitario el 30

de noviembre de 1966.

[ll. LA ANTESALA DE LOS PLANES DE ESTUDIO POR OBJETIVOS: EL
PLAN DE ESTUDIOS, 1967

En la estructura del Plan de Estudios, 1967 puede verse claramente una

elaboracion més detallada dividida en apartados en los que se definieron

puntualmente muchos de los aspectos académicos de los estudios de Lengua y

Literatura Modernas, incluyendo también una serie de consideraciones sobre el

ejercicio profesional de los egresados. Esto puede verse particularmente en el

indice del documento, que se transcribe a continuacion.
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FACULTAD DE FILOSOFIA Y LETRAS
PLAN DE ESTUDIOS, 1967
INDICE

l. FINES ACADEMICOS [DE LA FACULTAD]
II. ACTIVIDAD PROFESIONAL
lIl. ORGANIZACION INTERNA
IV. REFORMA A LOS PLANES DE ESTUDIO DE LA FACULTAD DE FILOSOFIA
Y LETRAS
Nombre e la carrera
Titulo profesional que se otorga
Duracion de los estudios
Area a la que pertenece.
Escuelas y Facultades de la UNAM en que se imparte
Definicién de actividades profesionales
a) Actividades principales
b) Donde realiza su actividad el profesionista
c) Como realiza su actividad
d) Hacia qué esta enfocada su actividad
7. Perfil Académico
a) Principales conocimientos precurrentes
b) Plan de estudios [en anexo]
c) Materias principales o definitorias
d) Inversiones
e) Servicios que ofrece la facultad o escuela al estudiante
8. Perfil personal
9. Otras instituciones que imparten la carrera
10. Lengua y Literatura Modernas
a) Habilidades
b) Intereses
c) Facilidades
11. Perfil académico

ogkhwnhE

La preocupacion por definir el lugar que ocupaba Lengua y Literatura
Modernas no sélo al interior de la Universidad sino también en relacién con el
ejercicio profesional de los egresados constituia una auténtica novedad para los
planes de estudio de la Facultad de Filosofia y Letras, en los que hasta
entonces soOlo se habia aludido vagamente al ejercicio profesional como “la

especialidad a que fueran a dedicarse” los egresados.?°

120 Es probable que en otros documentos de regulacion académica distintos a los planes
de estudio de haya aludido antes de forma clara al ejercicio profesional, pero la novedad
gue se subraya aqui es que en los planes de estudio anteriores a 1967 la consideracion de
lo que sucediera despues de concluir el trayecto escolar nunca se habia abordado
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Otra novedad fue la definicion del perfil personal de los estudiantes que
quisieran realizar los estudios de Lengua y Literatura Modernas, con lo que el
trayecto escolar quedaba definido ya no so6lo a partir de lo académico-
administrativo sino también por las caracteristicas personales de ingreso y por
las de indole profesional que se esperaba tuvieran los egresados una vez que
concluyeran sus estudios. Esto implicaba no sélo definir el campo Lengua y
Literatura Francesas en términos de disciplina sino que también se
reglamentaba un perfil especifico para los sujetos que pretendieran ingresar a
ese territorio y formarse en él como profesionales a través de una serie de
conocimientos claramente reconocidos y sancionados como propios de la rama
de conocimiento de letras y de la vertiente linguistico-literaria de letras
modernas.

Respecto a la actividad profesional, en el Plan de Estudios, 1967 se
mantuvo una notoria continuidad con disposiciones anteriores sobre este
asunto, pues los estudios de Lengua y Literatura Modernas siguieron
considerandose como parte de las disciplinas dedicadas a la conservacion de la
cultura (Grupo IX de la F.N.P.).*?! Esta finalidad posicionaba a Lengua y
Literatura Francesas frente a la conservacion cultural en términos mas abiertos
y no la enfocaba explicitamente a la conservacion del caracter latino de la
cultura de México a través del ejercicio docente en escuelas secundarias
preparatorias y normales como en la década de los afios veinte. De este modo,
se le veia como de una disciplina que buscaba salvaguardar la cultura en
general a través de las herramientas que podian ofrecer la investigaciéon y el
desarrollo de la lengua, literatura y cultura francesas en distintos ambitos como

la industria editorial, las publicaciones periddicas, la colaboracién con

explicitamente en los documentos de los planes de estudio, que se limitaban a
reglamentar todo lo concerniente a los Ultimos semestres y al examen profesional.

121 A pesar de una revision exhaustiva de diversos documentos de esta época (planes de
estudio, guias de carreras, Ley Reglamentaria de Profesiones, etc.) no he podido
determinar el significado de estas siglas. Sin embargo, el interés de este apartado del
documento del plan de estudios radica en la definicion que ahi se hace de los estudios de
Lengua y Literatura Modernas respecto a areas de conocimiento especificas, en este
caso, la de preservacion de la cultura; mas adelante abordaré con mas detalle este asunto.
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instituciones internacionales, el trabajo en la iniciativa privada y el sector
publico. Con ello, la identidad académica conferida a Lengua y Literatura
Francesas se pretendia aterrizar en un mercado laboral complejo que iba mas
alla de la formacién docente; es decir, que entre lo dispuesto en la década de
1920 y lo que se enunciaba en 1967 habia toda una serie de consideraciones
de indole laboral que se entrelazaban con la reglamentacion de las profesiones
que se fue consolidando en ese mismo periodo.'??

Sin embargo, en el Plan de Estudios, 1967 se volvid a insistir en que las
funciones de conservacién de la cultura de la especialidad estaban intimamente
ligadas a las tareas de la Facultad de Filosofia y Letras como entidad
universitaria que privilegiaba la docencia:

Desde su fundacion, la Facultad de Filosofia y Letras ha buscado
siempre mantener el espiritu alerta que su creador le sefialaba ante las
nuevas necesidades nacionales, cada vez mas amplias en el campo que
especificamente corresponde a esta Facultad, que es el educativo,
porque sus fines de ensefanza, a diferencia de otras facultades y
escuelas de la Universidad, son esencialmente educativos. De sus aulas

y seminarios de trabajo deberdn provenir los futuros maestros, los

investigadores y los creadores que constituyen la cultura superior del

pais: Una cultura nacional vinculada con la cultura universal (Plan de

Estudios, 1967, “Fines Académicos”).

En estas afirmaciones, la preponderancia otorgada a la ensefianza refleja
una sélida continuidad entre dos de las tareas rectoras que desde la época de
la ENAE se defini6 para Filosofia y Letras: la formacién de docentes para
distintos niveles educativos, que iban desde la educacion media hasta la
superior, asi como investigadores en el area de las Humanidades. Junto a estos
dos elementos de continuidad aparece una tarea nueva que hasta entonces
habia permanecido latente en las consideraciones de indole estética que se
habian hecho sobre las lenguas modernas pero que no habia logrado emerger
en forma clara: la formacion de “creadores” que, junto con docentes e

investigadores, constituirian “la cultura superior del pais” en la que lo propio

122 E| proceso de reglamentacion de las profesiones puede consultarse en Arce Gurza
(1982).
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—entendido como lengua vy literatura espafolas— y lo compartido con extrafios
—Ilo universal en sus dos vertientes: tradicional y moderno— se amalgamaron.

La formacion de creadores en la rama de las letras, particularmente en
su vertiente de letras modernas abria una ruta hasta entonces inexplorada para
esta especialidad que habia sido considerada como parte de las posibilidades
de ejercicio docente e incluso de investigacion humanistica, actividades en los
gue la conceptualizacion de la lengua como vehiculo de conocimiento hacia lo
literario y cultural habia estado en consonancia con las tareas rectores de
docencia e investigacion sin mayor problema; pero al introducirse en la Facultad
de Filosofia y Letras la formacion de creadores como un objetivo institucional y
como potencial ejercicio profesional la situacién se volvio mas compleja para las
lenguas modernas y sus literaturas, puesto que era necesario reacomodar los
ejes linguistico-literarios-culturales ya no hacia la generacion de conocimiento
sino hacia la creacion de obras artisticas mediante unas herramientas
enfocadas hasta entonces a la asimilacion de la lengua, literatura y cultura
francesas, alemanas, inglesas e italianas pero que en el Plan de Estudios, 1967
se esperaba dirigirlas hacia los derroteros de la creacion literaria mediante un
seminario especializado de caracter optativo, lo que equivalia a seguir
otorgando un peso mayor a la formacién docente, pues los cursos de Didactica
General, Didactica Especial y Practica Dirigida (problemas concretos) eran
obligatorias y estaban recocidas desde hacia muchos afios como parte
fundamental de Lengua y Literatura Francesas, ademas que en el propio plan
de estudios se le asumia como la formacion que tenia mayor consonancia con
la tarea primordial de Filosofia y Letras.

La Facultad de Filosofia y Letras, sin desvirtuar la orientacion
esencialmente educativa de su ensefianza, ha mantenido cierta unidad
con la organizacion del resto de las Facultades y Escuelas de la
Universidad y ha sostenido sus tres grados y categorias académicas: la
licenciatura, la maestria y el doctorado. [...] Y para cumplir con esa
especial funcién educativa, a la que esta destinada la actividad de la
mayoria de sus egresados, dentro de los planes de estudio de la
licenciatura ya se hace obligatorio un minimo de conocimientos
pedagogicos, ademas de la practica docente que capacita a Ssus
egresados para la ensefianza a partir de la licenciatura (Plan de
Estudios, 1967, “Actividad Profesional”).
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En la insistencia que se hace en la necesidad de introducir la formacion
docente desde la licenciatura se trasluce una discrepancia respecto al
ordenamiento consecutivo de los grados universitarios que otorgaba a la
maestria un perfil formativo hacia la ensefianza de la especialidad que se
hubiese elegido. Sin embargo, en el ambito particular de Filosofia y Letras, la
docencia estaba presente en todos los grados y, desde los primeros planes de
estudio, se le habia reconocido como la principal labor profesional de los
egresados, lo que da pie a una interrogante: ¢Qué desventajas implicaba esta
predisposicion institucional para la formacion en investigacion y para la creacion
literaria, que también constituian una parte sustantiva de las tareas rectoras de
la Facultad de Filosofia y Letras?

A primera vista, la menos favorecida era la formacion de creadores,
puesto que ni siquiera se le habia considerado explicitamente como parte de la
actividad profesional de los egresados de la Licenciatura en Lengua y Literatura
Modernas. Sin embargo, su sola introduccion constituye un indicio importante
de los cambios que se estaban gestando al interior de la organizacién de los
estudios linglistico-literarios en lenguas modernas, que hacia finales de los
afnos sesenta habian alcanzado tal reconocimiento académico en la Facultad de
Filosofia y Letras que estaban en vias de constituir cuatro departamentos a
partir de 1972 (véase, infra, el Apartado 1V-2).

Ademas, la introduccion del Seminario de Creacion Literaria era uno de
los pocos cambios que se habian hecho a la organizacién de los cursos de
Lengua y Literatura Francesas desde 1956 y, aunque no se le volvio a
considerar en los planes de estudio posteriores, su efimero paso por el trayecto
escolar de la vertiente moderna de la rama de las letras habia abierto la
posibilidad de dirigir esos estudios hacia un territorio que no tuviera que ver
necesariamente con el ejercicio docente ni tampoco con la traduccién, puesto
gue ésta contaba con una asignatura optativa propia, “Gabinete de Traduccion”.

Por ultimo, al habérsele otorgado un curso de seminario, la creacion

literaria recibia un lugar en el trayecto escolar préximo al egreso y al ejercicio
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profesional, pues estos cursos correspondian a la parte final de los estudios y
en ellos se pretendia alcanzar el mayor grado de especializacion posible a nivel
de licenciatura. Por lo tanto, incluso como asignatura optativa, la creacion
literaria se colocaba en una posiciobn cercana a dos de los territorios
“‘inaccesibles” de Lengua y Literatura Francesa, que desde la constitucion de la
maestria en 1938 habian visto reflejada la importancia que se les otorgaba en el
trayecto escolar con el otorgamiento de dos seminarios, que en el Plan de
Estudios, 1967 continuaban vigentes aunque con cierta variacion en el tiempo
gue se les dedicaba (dos semestres para el Seminario de Lengua y cuatro para
el de Literatura que, al igual que el de lengua, hasta entonces habia contado
anicamente con dos semestres). El caracter fugaz del Seminario de Creacion
Literaria se dio, entonces, en el mas alto nivel del trayecto escolar de Lengua y
Literatura Francesas, constituyéndose en un primer indicio de la conformacién
progresiva de la especialidad en Investigacion Literaria y Linglistica, que
emergié como una de las tres opciones finales de especializacién en el Plan de
Estudios, 1975.

174



LENGUA Y LITERATURA FRANCESAS
PLAN DE ESTUDIOS, 1967
LISTADO DE ASIGNATURAS OBLIGATORIAS Y OPTATIVAS

MATERIAS OBLIGATORIAS

(52 créditos)

MATERIA Num. De horas/semana
semestres

1. Latin 2 4
2. Curso Superior de Espaiiol | 2 3
3. Técnica de la Investigacion Literaria 2 2
4. Introduccion a la Literatura Francesa 3 2
5. Introduccién a la Linguistica General 1 2
6. Literatura Espafiola y Mexicana 3 2
7. Teoria Literaria 2 2
8. Lengua Moderna diferente a la estudiada 4 4
9. Literatura Comparada Francesa 2 2
10.Curso Superior de Francés 6 4
11.Fonética Francesa 2 2

12.Literatura Francesa (Medieval, Siglos XVII
y XVIII, Siglos XIX y XX) 6 2
13.Gramatica Histérica o Historia de la 2 2
Lengua 2 2
14.Redaccién y Composicion Francesa 3 2

15. Historia de la Cultura Francesa

16.Seminarios: 2 2
a. del idioma estudiado 4 2
b. de literatura 1 2
17.Didéactica General 1 2
18.Didactica Especial 2 2

19. Préactica Dirigida (Problemas Concretos)

MATERIAS OPTATIVAS

(8 créditos)

Literatura universal.

ok wnE
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Ademés de la evidente division de las asignaturas en obligatorias y
optativas, en el listado anterior se mantuvo una formacion linguistico-literaria
basada en lo clasico, lo moderno y en el estudio superior del espafiol. Como en
organizaciones anteriores, el aspecto clasico-tradicional se deposito en el
estudio del latin —lengua fundamental para el conocimiento “universal”, es decir,
de la cultura occidental— en tanto que la lengua extranjera y su literatura ya
habian sido naturalizadas por la organizacion académica como el rasgo
fundamental de la especialidad en Lengua y Literatura Modernas en sus unicas
cuatro derivaciones posibles —aleman, francés, inglés e italiano— que se
complementaban con los estudios de espafiol superior y literatura
iberoamericana como parte de lo que es “propio” a la cultura mexicana y de los

otros paises de lengua espariola.

La conformacion de una cultura superior fue una preocupacion constante
en los planes de estudio de Filosofia y Letras, inquietud que se asociaba con
las lenguas modernas al considerarlas como uno de los medios posibles —si no
es que el mejor— para vincularse con culturas que habian acreditado su alto
grado de desarrollo a través de la influencia politica, econémica y cultural,
siendo la literatura de esos paises uno de los elementos culturales con mas alto
valor estético, un prestigio que se hacia todavia mas grande al considerar las
aportaciones cientificas que Alemania, Francia, Inglaterra, Estados Unidos e
Italia habian hecho al conocimiento universal.

Fue en este marco de ideas que se elaboro una definicién del egresado
de Lengua y Literatura Modernas en estos términos:

Es el profesional dedicado al estudio e investigacion de la cultura y las
formas de expresion orales y escritas de Inglaterra, Francia, Alemania o
Italia, sobre todo a través de sus creaciones literarias mas
representativas (Plan de Estudios, 1967).123

Esta triple actividad profesional fue uno de los criterios basicos para

determinar qué materias del trayecto escolar debian considerarse como

123 \Mas adelante se abordara este tema, vinculandolo con los trabajos de titulacion de los
egresados.
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“principales” —también llamadas “definitorias”— que, por lo mismo, debian ser
las que mayor tiempo de horas/clase tuviesen dedicado; al considerarseles
prioritarias, estas materias sirvieron para conformar lo que en el Plan de
Estudios, 1967 se denomind “areas de orientacion”, cuya finalidad era “[...]
permitir a los estudiantes formarse en funcion con determinadas demandas de
ensefianza e investigacion. Una especializaciéon que podra precisarse en el
nivel de maestria y de doctorado (Plan de Estudios, 1967, “Reforma a los

planes de estudio de la Facultad de Filosofia y Letras”).

Con esta disposicion, la especialidad comenz6 a entenderse como
opciones de titulacion derivadas de las actividades profesionales que en el
propio plan de estudios habia determinado para los egresados y no Unicamente
como “profundizacion de conocimientos” en relacién con una asignatura-eje del
trayecto escolar que se iba desarrollando consecutivamente en los grados
universitarios que se fueran alcanzando.

Sin lugar a dudas, este proceso de cambio de sentido en el término
“especialidad” fue posible gracias a la importancia que se otorg6 al ejercicio
profesional en el disefio del Plan de Estudios, 1967, que en el caso de Lengua y
Literatura Francesas se tradujo en una clara estipulacion de tres actividades
profesionales “principales” para sus egresados:

— Investigar la evolucion y desarrollo de la lengua, literatura y cultura de

su especialidad.

— Traduccién del idioma de la especialidad.

— Ensefianza de la lengua vy literatura de la especialidad (Plan de

Estudios, 1967, “Definicion y actividades profesionales”).

En esta cita puede observarse que el sentido de “especialidad” es
sinébnimo de “lengua moderna elegida”, significado que se entretejié con el de
“opcion de titulacién” y con el de “profundizacién de conocimientos”. Como
veremos en paginas posteriores, esta imbricacion de sentidos se fue inclinando
a favor de la conceptualizacion de “especialidad” como “opcion final de
titulacién” intimamente ligada con un ejercicio profesional mas acotado, pues se

le defini6 en relacidon directa con las “areas de orientacion” —entiéndase

177



especialidades— que en 1967 ya comenzaban a determinarse cuantitativamente
en numero de tres.

La consideracion del ejercicio profesional constituyé también un eje
importante para la definicion del perfil de ingreso, cuyas principales
caracteristicas fueron definidas en términos de habilidad para hablar en publico,
de critica constructiva y autocritica; ademas de que se debia poseer un gran
interés por mantenerse actualizado y tener facilidad para

[...] concentrarse por periodos largos, hablar y escribir con correccion el

castellano, hablar y escribir con correccion el idioma de la especialidad

(inglés, francés, aleman o italiano), analizar, sintetizar, la inventiva, la

creatividad, tener facilidad y gusto para apreciar lo estético, tener interés

y gusto por diferentes manifestaciones culturales, tener gusto por la

lectura[...].

Por ultimo, se debian también poseer las cualidades necesarias para impartir
clases y para “permanecer aislado y sentado la mayor parte del tiempo,
dependiendo de si es investigador, traductor o docente, pudiendo en algunos
casos combinarse estas especialidades” (Plan de Estudios, 1967).

En esta descripcion del perfil de ingreso, las caracteristicas del
candidato a formar parte de Lengua y Literatura Francesas no estaban definidas
Gnicamente en funcidon de los requerimientos del trayecto escolar sino que
también se tomaron en cuenta tres ejercicios profesionales potenciales,
concebidos como “especialidades” —docencia, investigacion y traduccion— que
servian para acotar el ejercicio profesional al suscribirlo a tres ambitos
especificos; sin embargo, también se dejaba abierta la posibilidad de combinar
las “especialidades”, de lo resultaba un ejercicio profesional en el que mediante
la docencia, investigacién y traduccion se aglutinaban igual nimero de parcelas
dentro del campo de las letras, pudiéndose incluso generar o conquistar nuevos
territorios cognoscitivos.

La posibilidad de combinar “especialidades” en el ejercicio profesional
quedo reflejada en el Plan de Estudios, 1967 como organizacion abierta de los
cursos de especializacion en el ultimo tramo del trayecto escolar, pues no se
tomdé ninguna medida que limitara el acceso a los distintos seminarios y

materias optativas; de hecho, las Normas Generales en que se baso el disefio
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del Plan de Estudios, 1967 estipularon que los estudiantes podian obtener una
cantidad indeterminada de créditos optativos siempre y cuando la tematica de
los cursos fuera diferente (ver, supra, Capitulo Cuarto, Apartado Il). En el caso
de Lengua y Literatura Francesas, esta medida cobraba una razon de ser
especifica al relacionarla con una profesion cuyas actividades principales
—docencia, investigacién y traduccion— podian ejercerse conjuntamente; de ahi
gue no fuera necesario establecer en el trayecto escolar alguna restriccion al
respecto y, por el contrario, se alentara dicha combinacion a través de la
obtencion ilimitada de créditos.

La consolidacion de los territorios ya conquistados y la apertura hacia
otros derroteros para Lengua y Literatura Francesas se dio también por la
inclusion de asignaturas nuevas:

1. Introduccién a la Literatura Francesa (3 semestres).

2. Introduccién a la Linguistica General (1 semestre).

3. Lengua Moderna diferente de la estudiada (4 semestres).
4

Redaccion y Composicién Francesa (2 semestres).

Con estas materias, los estudios linguistico-literarios en francés se abrian
en la licenciatura hacia el estudio de otra lengua moderna, una tendencia que
habia surgido en el Proyecto de Reorganizacion, 1926 (véase, supra, Capitulo
Segundo, Apartado 1l-1) pero que se habia organizado progresivamente entre
los grados y Uunicamente como traduccién; en cambio, en el Plan de Estudios,
1967 el estudio de una segunda lengua moderna abria la posibilidad de
estudiarla —al menos en principio— con un grado de profundidad similar al de la
lengua extranjera principal pues incluso en términos de tiempo de horas/clase y
semestres entre ambas solo existia una diferencia de dos semestres. Por lo
demas, nada impedia a un estudiante cursar de manera optativa cualquier
asignatura relativa a otra lengua moderna, por lo que bien podrian estudiarse

dos o0 mas licenciaturas completas en forma paralela.'?*

124 Esta aseveracién se ha hecho con base Unicamente en los datos obtenidos del
documento original del Plan de Estudios, 1967, por lo que no se puede saber si en los
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Por otra parte, con la introduccion de la asignatura “Introduccién a la
Linguistica General” deja suponer que el estudio de la lengua extranjera, del
espafol y del latin se complement6 con reflexiones tedricas sobre el sistema
linglistico en si mismo, lo que constituia una auténtica novedad para los
estudios de Lengua y Literatura Francesas en los que la lengua habia sido
naturalizada como vehiculo de conocimiento y herramienta de trabajo mas que
como una fuente de conocimiento en si misma.?®

La apertura en la formacion linguistico-literaria en francés estuvo
acompafada por la necesidad de ofrecer una asignatura especializada en
redaccion y composicion en lengua francesa, que sin duda debia mantener un
contacto directo con los cursos superiores de lengua pero enfocandose a la
problematica que implicaba la generacion de textos de diversa indole,
relaciondndose por esta razén con el Seminario de Creacion Literaria, cuyo
nivel de especializacion y enfoque podria servir de complemento para el
dominio de la lengua escrita, ya fuera en espafiol o en franceés.

El caracter complementario y secuencial que se pude establecer entre
los cursos superiores de francés y espafiol, el de redaccion y composicion y el

Seminario de Creacion Literaria permite afirmar que existia una logica para

reglamentos generales se estipuld alguna restriccion sobre el nimero de materias
optativas que se podian cursar, lo que en su caso vendria a contradecir lo establecido en
las Normas Generales aprobadas para el disefio de los planes de estudio de la Facultad
de Filosofia y Letras.

125 | 3 apertura hacia un estudio mas amplio de las lenguas modernas en la Facultad de
Filosofia y Letras se dio en el marco de un creciente interés en la Universidad Nacional
por estos estudios, como lo demuestra la fundacién del Centro de Lenguas Extranjeras
en 1966. En su trabajo Cultura institucional en un centro de servicios educativos de
caracter universitario, el caso del Centro de Ensefianza de Lenguas Extranjeras de la
Universidad Nacional Auténoma de México, 1966-2006, de la que la autora me permitio
hacer una consulta preliminar, Sonia Bufi ofrece una pormenorizada investigacion sobre
el desarrollo de ese Centro a lo largo de cuarenta afios, enfocandose en el analisis de la
cultura institucional que en él se ha gestado. Aungue no se le ha utilizado como fuente
de informacion para esta investigacion, la mencién del trabajo de Bufi ha parecido
importante debido a los puntos de contacto que se pueden establecer entre el desarrollo
de las lenguas modernas en la Facultad de Filosofia y Letras y el Centro de Ensefianza
de Lenguas Extranjeras. Por otra parte, la investigacion de Bufi hard sin duda
importantes aportaciones al campo de las lenguas modernas.
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estos cursos que no dependia de la organizacion por ciclos académicos
anuales de los cursos de la licenciatura; en otras palabras, la “flexibilidad” que
se quiso instaurar con el abandono de la organizacidon académica por ciclos
anuales y semestrales continué inoperante al momento de instaurarse una
apertura de los estudios linglistico-literarios en francés hacia un ejercicio
profesional en el que se combinaron tanto los territorios “inaccesibles” ya
consolidados para lengua y literatura como los de reciente introduccion, en este
caso, la docencia, investigacion y traduccion imbricadas con la creacion literaria
y las reflexiones metalinguisticas.

El Plan de Estudios, 1967 constituyo también un terreno para establecer
algunas regulaciones mucho mas estrictas en relaciéon con el tiempo de
horas/clase que a la semana se debia cubrir en cada asignatura. Esta
preocupacion por tiempo minimo requerido para el desarrollo de los cursos se
habia manifestado desde la época de la ENAE, particularmente en el Proyecto
de Plan de Estudios... que present6 José Vasconcelos al Consejo Universitario
en 1924 (véase, supra, Capitulo Primero, Apartado IV-C) en el que se definio la
cantidad de 190 horas/curso para todas las asignaturas; esta preocupacion
resurgio en el Plan de Estudios, 1938, estableciéndose entonces un minimo de
treinta lecciones por semestre. En el caso del Plan de Estudios, 1967 la
consideracion temporal que se establecié fue la duracion semestral, que se
subdividia en horas por semana, cuya cantidad fluctuaba entre dos y cuatro
horas pero sin un nimero de sesiones preestablecido. El tiempo total de la
licenciatura se habia establecido en cinco afios.'?®

La cantidad de horas a la semana y por semestre que se debian dedicar
a un curso oscilaba entre las cuatro horas durante seis semestres para el
Curso Superior de Francés y las dos horas durante un semestre para los cursos
de Introduccion a la Linguistica General, Didactica General y Didactica Especial.
Las duraciones intermedias entre ambos extremos fluctuaban entre dos y cuatro

horas a la semana durante dos, tres o cuatro semestres.

126 I a duracion total de la licenciatura se obtuvo de los “Fundamentos para los nuevos
planes de estudios de las carreras de Lengua y Literaturas Modernas” incluidos en el
Plan de Estudios, 1972, pues en el de 1967 no se ofrece ningun dato al respecto.
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Ademas, es importante subrayar que esta reglamentacién del tiempo
académico se implementd en el Plan de Estudios, 1967 paralelamente al
sistema de créditos que servia para el computo de las asignaturas aprobadas,
puesto que ambas disposiciones no estaban interrelacionadas como en planes

de estudio posteriores.

Todas estas medidas constituyeron un entramado de disposiciones
especificas en relacion a los estudios de Lengua y Literatura Francesas que se
dieron en un marco de un continuo proceso de regulacion académica a través
de reglamentos generales y estatutos universitarios, pero también es posible
distinguir en el disefio de los planes de estudio una preocupacién por reflexionar
y tomar las medidas pertinentes en lo concerniente al egreso y ejercicio
profesional de los estudiantes hasta donde fuera posible. Esto no quiere decir
que en los planes anteriores al de 1967 hubiese existido un desinterés por lo
gue sucederia con los estudiantes una vez concluido su trayecto escolar puesto
que en las tareas fundamentales que sirvieron como fundamento a la
organizacion académica de los estudios en la ENAE y en la Facultad de
Filosofia y Letras siempre existié una inquietud por coadyuvar a la resolucién de
la problemética nacional tanto en materia educativa como en el &mbito de las
diversas disciplinas y profesiones que se fueron constituyendo en sus campos;
pero, en el Plan de Estudios, 1967 las reflexiones sobre el ejercicio profesional
y sus repercusiones al interior de la disciplina de Lengua y Literatura Modernas
se hicieron mas evidentes y puntuales con lo que la multiplicidad de factores
gue se entrecruzaban en disefio de los planes de estudio surgié también con
mayor claridad.

Ademas, aunque los planes de estudio habian perdido desde finales de
los afios treinta el caracter de principal instrumento de regulacion académica en
la Facultad y se habian transformado en un elemento méas del complejo sistema
reglamentario que se sustentaba principalmente en la Ley Organica de la
Universidad Nacional, en sus reglamentos y estatutos generales, en el plan de

estudios continuaba depositandose la funcion de regular el trayecto escolar en
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lo relativo a los perfiles de ingreso, al orden de cursos y, en general, a todo lo
relacionado con las especificidades de cada disciplina por separado. Con ello,
el plan de estudios se volvio el depositario por excelencia no sélo de la
“‘geografia” detallada de cada uno de los campos de conocimiento y disciplinas
de la Facultad de Filosofia y Letras sino también del perfil idoneo que debian
poseer los profesionales de ese campo, salvaguardando las caracteristicas
primordiales de su territorio y sus sujetos en un contexto plagado de conflictos
de diversa indole y en el marco de una institucidon universitaria en creciente
burocratizacién, masificacion y cada vez mas centralizada.'?’

El mismo afio en que entrd en vigor el Plan de Estudios, 1967, fueron
aprobados por el Consejo Universitario dos reglamentos: el Reglamento
General de Examenes para 1967 y el Reglamento General de Estudios
Superiores. En el primero se definieron nuevamente los tramites para la
titulacion y en el segundo se estableci6 una separacibn académica y
administrativa de la licenciatura o “estudios profesionales” y la maestria y el
doctorado o “estudios de grado”, entre otros asuntos. Ambos reglamentos
constituyeron un antecedente importante para la preparacion del Plan de
Estudios, 1972, aprobado por el Consejo Universitario en su sesion del 25 de

febrero.

IV. OBJETIVOS Y ARTICULACION ACADEMICA INTERNA: LOS PLANES DE
ESTUDIO DE LOS ANOS SETENTA

La ultima etapa en el desarrollo de los estudios de Lengua y Literatura

Modernas se dio en un marco sumamente complejo de tensiones y distensiones

al interior y fuera de la UNAM. Los sangrientos sucesos de octubre de 1968 y

127 para ilustrar la complejidad alcanzada por la burocratizacion de la UNAM en 1967,
puede mencionarse que tan solo en 1967 fueron aprobadas dos reformas al Estatuto
General de la UNAM, se reformé el Estatuto del Personal Docente y se aprobaron o
modificaron cuatro reglamentos méas de alcance general, entre ellos el Reglamento
General de Examenes y el Reglamento General de Estudios Superiores a los que se
alude en el parrafo siguiente (Compilacion de Legislacion Universitaria, 1910-2001,
version electronica); esta enumeracién no incluye las aprobaciones o modificaciones
que se hayan hecho al interior de la Facultad de Filosofia y Letras.
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junio de 1971 constituyeron un tragico desenlace del tenso ambiente in
crescendo en que se desarrollaban las tareas universitarias.

La situacion general de la UNAM se volvié todavia mas compleja por el
vertiginoso crecimiento de la matricula en aras de una apertura de la
Universidad “a culturas y a grupos sociales ‘plebeyos’ anteriormente excluidos”
(Kent, 1990:11).128

La voragine contextual de los afios setenta obligd a la Universidad a
proseguir un proceso reformista que habia sido la constante durante el
rectorado de Barros Sierra y que continué durante los rectorados de Pablo
Gonzélez Casanova y Guillermo Soberén Acevedo. Los cambios abarcaron
desde el Estatuto General de la UNAM hasta el disefio de planes de estudios,
pasando por los reglamentos del personal académico, administrativo y del
propio Consejo Universitario.12°

Respecto a los planes de estudio, la tendencia general de cambios en la
Universidad hizo que se procediera a una reflexion sobre su papel en vida
académica institucional. Este trabajo tuvo un importante impulso a principios de

los afios setenta con la integracion de la Comision de Nuevos Métodos de

128 Seguin Kent (1990:18) quien cita un discurso del rector Soberén Acevedo la matricula
de la UNAM pas6 de 70,000 estudiantes en 1962 a 168,000 en 1972. Este desmedido
crecimiento provoco la “masificacion” de la Universidad Nacional, que lejos de ser un
Movimiento auténticamente “democratizador” en el sentido de poner al alcance de la
poblacién en general una educacion superior de calidad fue mas bien un desbordamiento
de las capacidades institucionales debido al crecimiento desproporcionado de la
matricula lo que provocd una disminucién de la capacidad institucional universitaria
para cumplir sus funciones primordiales (Kent, 1990: 22). En el caso particular de la
Facultad de Filosofia y Letras, el crecimiento de su poblacién estudiantil fue de los
menos importantes, alcanzando un porcentaje del 50.2% en los afios setenta, con lo que
fue la segunda de las facultades con menor crecimiento poblacional. ;Pudo esto
significar una menor “masificacion” en Filosofia y Letras? La respuesta no es sencilla,
sobre todo porque los planes de estudio que se consultaron no ofrecen ningln dato al
respecto.

129 F| analisis puntual de este proceso de reforma en la UNAM esta mas alla de los
limites de esta investigacion. Sin embargo, me ha parecido importante aludir
someramente al contexto general universitario con el fin de esclarecer y entender de
mejor manera las posibles situacion que motivaron la introduccion en la UNAM del
disefio de los planes de estudio por objetivos y las repercusiones que esto tuvo en el
desarrollo de la disciplina de Lengua y Literatura Modernas Francesas.
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Ensefianza cuyo principal objetivo fue dotar a la UNAM de “un instrumento para
la aplicacion de un proceso sisteméatico en la reforma o elaboracion de sus
planes de estudio” (UNAM-CNME, 1974: 4).

El modelo que se propuso estableci6 los criterios basicos, los
procedimientos especificos y las técnicas necesarias para el disefio de los
planes de estudio, tomando como punto de partida la distincion entre lo que se
entendia como “planes de estudio” y “realidad curricular” (de Ibarrola, 1983: 7).
Como “plan de estudios” debia entenderse “[...] el conjunto de estructuras
académicas-organizativas que facilitan propician una forma especifica y
legitimada de acceso al conocimiento” (de Ibarrola, 1983: 7); en tanto que
“realidad curricular” se definié como

[...] el interjuego de elementos educativos y psicolégicos, y de sectores

sociales y politicos, variados y complejos que coinciden en la institucion.

Este interjuego abre posibilidades, igualmente variadas y complejas,

aunque no necesariamente estructuradas, de acceso al conocimiento

gue estan legitimadas por su existencia misma (de Ibarrola, 1983: 7).

Una vez establecida esta distincion, se procedio a determinar la manera
en que debian disefarse los planes de estudio.

En primer lugar, los planes de estudio debian ser objetivos, es decir,
debian estar fundamentados racionalmente.

En segundo lugar, la elaboracién sistematica de los planes de estudio
significaba concebir el plan de estudios de tal forma que cada decision
repercutiera sobre la totalidad del conjunto conformado por métodos, medios de
ensefianza, recursos disponibles y resultados esperados a corto, mediano y
largo plazo.

La tercera caracteristica que perseguia el nuevo modelo de planes de
estudio era la elaboracion permanente, es decir

[...] que no se pretenda validar un plan de estudios para un tiempo
indefinido, situacion que daria como resultado que, mientras en el plano
de la investigacion y del ejercicio profesional las profesiones se modifican
con gran rapidez, en el plano docente, el plan de estudios permanezca
estatico y responda cada vez menos a las necesidades sociales o
individuales. (UNAM-CNME, 1974: 6).
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Este nuevo sistema tenia como unidad de disefio tres tipos de objetivos:
1. Generales, considerados como de largo plazo y debian responder “en

forma congruente, equilibrada, vigente y viable a las necesidades

sociales e individuales a las que deben hacer frente las profesiones”

(UNAM-CNME, 1974: 6).

2. Intermedios.
3. Especificos.

Las tres categorias de objetivos estaban intimamente relacionadas; los
ejes rectores de un plan de estudios que se enunciaban en los objetivos
generales debian estar respaldados por los objetivos intermedios y especificos
puesto que “cuando el plan de estudios presenta una serie de omisiones,
digresiones o repeticiones en sus objetivos intermedios y especificos, los
resultados generales previstos no se logran” (UNAM-CNME, 1974: 6-7).

Otra serie de elementos que se consider6 fue la organizacién de
recursos, procedimientos y formas de administracion necesarias para alcanzar
los objetivos. Esta alusion al contexto interno de las instituciones mas alla de lo
estrictamente académico y también al ejercicio profesional —que para la
mayoria de los egresados tendria lugar fuera de la institucion que los formé—
ponia sobre la mesa de discusion una serie de factores ya no directamente
relacionados con el plan de estudios sino con los constructos sociales
imperantes en un momento determinado y que por el interjuego del adentro y el
afuera de la institucion educativa debian influr de manera visible o
imperceptible en la planificacion de los estudios.

A partir de estas consideraciones se propuso una definicion de plan de
estudios como

[...] el conjunto de objetivos de aprendizaje, operacionalizados
convenientemente, agrupados en unidades funcionales y estructurados
de tal manera que conduzcan a los estudiantes a alcanzar un nivel
universitario de dominio de una profesion, que normen eficientemente las
actividades de ensefianza y de aprendizaje que se realizan bajo la
direccion de las escuelas o facultades de la UNAM y permitan la
evaluacion de todo el proceso de ensefianza (UNAM-CNME, 1974: 19-
20).
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En el disefio de los planes de estudio de Lengua y Literatura Modernas
Francesas la estructuracion habia venido encaminandose hacia una
sistematizacién mas estricta y evidente a partir de 1967, alcanzando un estadio
intermedio en el Plan de Estudios, 1972 y consolidandose en una planificacién
por objetivos, en los términos establecidos por la CNME, a partir de1975.

Veamos ahora de qué manera este proceso redefinio el campo de la

formacion linguistico-literaria.

A. UN INTENTO “REUNIFICADOR” PARA LAS LETRAS MODERNAS :

EL PLAN DE ESTUDIOS, 1972

Respecto a la definicion de objetivos, en la parte del Plan de Estudios,
1972 dedicada a los “Fundamentos para los Nuevos Planes de Estudios de las
Carreras de Lenguas y Literaturas Modernas” se introdujo esta definicion del
objetivo general de la licenciatura:

[...] dar a los estudiantes una preparaciéon humanistica que les permita

una amplia apreciacion del idioma y la literatura de su especialidad”

(FFyL, Plan de Estudios de Letras Modernas de 1972).

En este objetivo se puede notar que el interés sigue puesto en los tres
elementos fundamentales que definieron la disciplina desde sus inicios: la
lengua, la literatura y la cultura, aunque con una matizacién importante: la
dimension humanistica quedd enunciada explicitamente y se le colocé en
primer plano. De este modo, la importancia cultural otorgada los estudios en
Lengua y Literatura Modernas ya no radic6 como antes en consideraciones de
orden politico, estético y de desarrollo cultural de los paises en los que las
leguas modernas se hablaban en calidad de maternas sino que, al reconocer
claramente el caracter humanistico de la formacion de la licenciatura en Lengua
y Literatura Modernas se ponia de manifiesto la relacion entre la tarea
primordial de la Facultad de Filosofia y Letras y la de esta licenciatura ademas
de que se reconocia el lugar que podia ocupar la licenciatura dentro de las
distintas disciplinas estudiadas en la Facultad, al colocarla dentro de la

pluralidad de voces constitutivas de las Humanidades.
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Un importante indicio de la vinculacion interdisciplinaria que se busco
establecer en Lengua y Literatura Modernas es que los estudios de Espafiol
Superior y algunas otras materias del trayecto escolar que coincidieran en sus
contenidos con el plan de estudios de Lengua y Literatura Hispanicas, podian
estudiarse en ese departamento y no soOlo en el de Letras Modernas,
reconociéndose asi el estrecho vinculo que ambas licenciaturas habian tenido a
lo largo de su historia.

Algo similar ocurrié en relacioén con el Departamento de Letras Clasicas,
en el que los estudiantes de Lengua y Literatura Modernas podian cursar la
materia de Literatura grecolatina. Con ello se demuestra que, a pesar de los
cambios en la organizacién académico-administrativa de la Facultad, se logré
mantener la profunda relacién entre los estudios de Lengua y Literatura
Clasicas, los de Hispanicas y Modernas, un vinculo que habia existido desde el
inicio de la Facultad —e incluso desde la época de la ENAE— aunque, en los
afos setenta, esas disciplinas estaban organizadas en distintos departamentos,
lo que no significaba que pertenecieran a una rama distinta de conocimiento.

La busqueda por lograr una mejor articulacion académica entre las cuatro
vertientes linguistico-literarias “modernas” sin poner en riesgo Sus rasgos
particulares ni tampoco su vinculacién con las demas disciplinas humanisticas
parece ser uno de los rasgos distintivos del Plan de Estudios, 1972, que se
constituyé ademas en un nuevo intento por asimilar el disefio de planes de
estudio por objetivos. Muestra de ello es la importancia que se otorg6 en dicho
plan al trabajo colegiado de los académicos, definiéndose como uno de los ejes
rectores que harian posible llevar a cabo exitosamente las modificaciones
propuestas. Entre los cambios que se buscé implementar tomo relevancia la de
lograr que entre las cuatro Letras Modernas existiera un reconocimiento
explicito tanto de los rasgos que compartian como de las caracteristicas propias
a la formacion linglistico-literaria en aleman, francés, inglés e italiano. Esta
necesidad llevé al establecimiento de un nuevo modelo de organizacion de los
cursos basado en la consolidada division de materias “obligatorias” y “optativas”

pero también en una agrupacion de las asignaturas comunes en las cuatro
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vertientes linguistico-literarias. Estas materias constituyeron un “tronco comun”
que sirvid como nucleo de articulacion para la disciplina de Letras Modernas.
Los contenidos especificos de cada vertiente se concentrarian a su vez en las
asignaturas-eje —los territorios “inaccesibles”™ de cada una de ellas, que no
fueron otros sino los curso superiores de lengua, los de literatura y de cultura.
En la organizacion del “tronco comun” es notoria la importancia que se
otorgo a lo clasico-tradicional depositado en el latin y a los estudios de espafiol
superior como parte de la cultura nacional, invocandoseles como garantes de la
vinculacién de la disciplina de Lengua y Literatura Modernas, con el fin de

asegurar en ella la interrelacion de sus cuatro vertientes linguistico-literarias.

LICENCIATURA EN LENGUA Y LITERATURA MODERNAS
PLAN DE ESTUDIOS, 1972
Materias del Tronco Comun

(dos semestres por curso)

Latin o Literatura Grecolatina.'3°

Corrientes Generales de las Literaturas Hispanicas.
Iniciacion a las Investigaciones Literarias y Composicion.
Literatura Iberoamericana o Mexicana.

Andlisis de Textos en espafiol (Espafiol Superior).

Teoria Literaria.

N o o b~ wDdE

Introduccion a la Linguistica General.

El establecimiento del “tronco comun” se acompafid del retorno a una
ordenacion de los cursos en ciclos anuales, en este caso, cuatro afios
subdivididos en ocho semestres, organizacion que habia sido derogada en los

afios sesenta a favor de una distribuciébn mas flexible y poco seriada, aunque

130 En el caso de francés, desaparecid el curso de Latin sélo se incluy6 el curso de
Literatura Grecolatina, lo que constituy6 una ruptura con los planes de estudio anteriores
en los que la lengua latina se habia considerado como parte constitutiva de la
preparacion linguistica de los estudiantes.
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inoperante en la rama de conocimiento de letras (véase, supra, Capitulo 1V,
Apartados I-111).

El valor en créditos de las asignaturas también sufri6 modificaciones en
el Plan de Estudios, 1972, pues se estipuld que la cantidad de créditos
dependeria de las horas efectivas de clase que se impartieran por semana, con
lo que se cambid la férmula anterior que establecia un crédito por curso sin
tomar en consideracion el tiempo asignado.

En el nuevo sistema de valoracion en créditos se establecié que una hora
efectiva de curso equivalia a un crédito. El resultado de este cambio fue un
incremento de los créditos de la licenciatura, ademas de que la suma total de
éstos fue distinta en cada vertiente linglistica: Letras Alemanas, 308 créditos;
Letras Francesas, 300 créditos; Letras Inglesas, 304; Letras Italianas, 320.

Otro cambio novedoso que se incluy6 fue la redacciéon de los objetivos
especificos para algunas de las materias; ademéas de ofrecerse una sintesis
descriptiva del contenido y las finalidades de cada uno de los cursos. A
continuacion se cita como ejemplo el objetivo especifico de la asignatura
“Iniciacion a las Investigaciones Literarias y Composicién en Espafiol”.

Los objetivos de este curso son: a) Adiestrar al alumno en los métodos
para realizar investigaciones bibliograficas y capacitarlo para usar los
libros de consulta. Para ello se le ensefara a escoger y a limitar el tema
de la investigacion, se le ensefiara la técnica del esquema y se le hara
elaborar fichas bibliograficas y fichas de trabajo. b) Capacitar al
estudiante en el manejo de los términos y conceptos del andlisis literario,
mediante el estudio de las caracteristicas particulares de cada género:
cuento, novela, poesia, drama, ensayo. c) Adiestrar al alumno en la
redaccion y composicion de informes y de ensayos de investigacion, a fin
de que pueda elaborar trabajos con seriedad académica (Plan de
Estudios de Letras Modernas de 1972).

Por lo general, los resumenes descriptivos de las materias incluian:
a) Objetivo general.
b) Objetivos especificos.

c) Contenido general del curso.
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d) Duracién y carga horaria semanal. 132

LENGUA Y LITERATURA FRANCESAS
PLAN DE ESTUDIOS, 1972
ORGANIZACION DE LAS ASIGNATURAS

CURSOS HORAS/CREDITOS
Primer Afio; Primer Semestre
1. Curso Superior | de Francés 4 hrs./8 crs.
2. Literatura Grecolatina 2 hrs./4 crs.
3. Corrientes Generales de las Literaturas Hispanicas 3 hrs./6 crs.
4. Andlisis de Textos en Espafiol (Espafiol Superior) 4 hrs./8 crs.
5. Introduccién a la Linguistica General 3 hrs./6 crs.
Primer Afo; Sequndo Semestre
1. Curso Superior | de Francés 4 hrs./8 crs.
2. Literatura Grecolatina 2 hrs./4 crs.
3. Corrientes Generales de las Literaturas Hispanicas 3 hrs./6 crs.
4. Andlisis de Textos en Espafiol (Espafiol Superior) 4 hrs./ 8 crs.
5. Introduccién a la Linguistica General 3 hrs./6 crs.
Segundo Afo; Tercer Semestre
1. Curso Superior Il de Francés 4 hrs./8 crs.
2. Literatura Francesa de la Edad Media 4 hrs./8 crs.
3. Literatura Iberoamericana o Mexicana 3 hrs./6 crs.
4. Historia de la Cultura Francesa 2 hrs./4 crs.
5. Iniciacion a la Investigacion Literaria y Composicion
en Espafiol 3 hrs./6 crs.
6. Teoria Literaria 2 hrs./4 crs.
7. Optativa 2 hrs./4 crs.
Segundo Afio; Cuarto Semestre

131 Es importante mencionar que en el documento del Plan de Estudios, 1972 no se
definieron objetivos especificos para todas las materias incluidas en el trayecto escolar
sino Unicamente para éstas:

Analisis de Textos en Espafiol.

Corrientes Generales de las Literaturas Hispanicas.

Literatura Greco-Latina.

Introduccidn a la Linglistica General.

Redaccion y Composicion.

Literatura Iberoamericana o Mexicana.

Seminarios de especializacion.

A excepcion de los seminarios y de la asignatura de Redaccion y Composicion, todas
estas materias pertenecen al “tronco comun” de la licenciatura.
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CURSOS

HORAS/CREDITOS

Curso Superior Il de Francés
Literatura Francesa del Siglo XVI
Literatura Iberoamericana o Mexicana
Historia de la Cultura Francesa
Iniciacion a las Investigaciones
Composicion en Espaiiol

Teoria Literaria

Optativa

Literarias

ogrwnhE

No

Tercer Afio; Quinto Semestre
Curso Superior Il de Francés
Literatura Francesa del Siglo XVII
Redaccién y Composicion en Francés
Historia de la Cultura Francesa
Historia de la Lengua Francesa
Literatura Comparada
Optativa

NoOakwNE

Tercer Afio; Sexto Semestre
Curso Superior Il de Francés
Literatura Francesa del Siglo XVIII
Redaccion y Composicién en Francés
Historia de la Lengua Francesa
Critica Literaria en Francés
Optativa
Optativa

Noohk~rwhE

Cuarto Afio; Séptimo Semestre
Literatura Francesa del Siglo XIX
Seminario de Lengua Francesa
Optativa

PwphpE

completar 16 créditos mas!3?

Cuarto Afio; Octavo Semestre
Literatura Francesa del Siglo XX
Seminario de Lengua Francesa
Optativa

hrwbE

completar 16 créditos mas.

y

Cuatro o cinco materias de especializacion hasta

Cuatro o cinco materias de especializacion hasta

4 hrs./8 crs.
4 hrs./8 crs.
3 hrs./6 crs.
2 hrs./ 4 crs.

3 hrs./6 crs.
2 hrs./4 crs.
2 hrs./4 crs.

4 hrs./8 crs.
4 hrs./ 8 crs.
2 hrs./4 crs.
2 hrs./4 crs.
2 hrs./4 crs.
2 hrs./4 crs.
3 hrs./6 crs.

4 hrs./ 8 crs.
4 hrs./8 crs.
2 hrs./4 crs.
2 hrs./4 crs.
2 hrs./4 crs.
2 hrs./4 crs.

3hrs./6 crs.

4 hrs./8 crs.
2 hrs./4 crs.
3 hrs./6 crs

8 hrs./16 crs.

4 hrs./8 crs.
2 hrs./4 crs.
3 hrs./6 crs.

8 hrs./16 crs.
TOTAL:

144 horas/
288 créditos

132 \er infra “Materias para el Séptimo y Octavo Semestres”.

192




Con la reorganizacién de los cursos por ciclos anules se volvié a hacer
evidente el énfasis que se ponia a la formacion linguistica de los estudiantes
durante el primer afio como preparacion a los cursos de literatura francesa, que
se iniciaban en el segundo afio al igual que las asignaturas relacionadas con la
cultura francesa. Este orden era muy similar al que se instaurg para la Maestria
en Lengua y Literatura Modernas en 1938 (véase, supra, Capitulo Tercero,
Apartado Il) en el que también los estudios linguistico-literarios se iniciaban con
la lengua moderna, el latin y el espafiol superior; pero en 1972 este triple
basamento linguistico se complemento con las reflexiones tedricas derivadas de
la Linguistica General.

Por otra parte, el estudio superior del espafiol se depositdé en el curso de
Andlisis de Textos en Espafiol, cuyo objetivo especifico era el de “mejorar el
conocimiento —vocabulario, morfologia, sintaxis— que el alumno tenga de la
lengua castellana y capacitarlo para los cursos literarios subsecuentes” (Plan de
Estudios, 1972, “Descripcion de las materias nuevas o modificadas”). Para
cumplir con esta meta, en el curso de Andlisis de textos se haria la lectura y el
analisis de “buenos autores”, evitando “el enfoque formalista de que adolecen
ciertos cursos tedricos de espafiol” (idem.).

Esta descripcion del objetivo especifico de la asignatura de Analisis de
Textos y de la manera en que se pretendia llevar a cabo arroja una luz
importante sobre la relacion que en la Faculta de Filosofia y Letras se habia
establecido desde el inicio entre los cursos linguisticos vy literarios, enfocando el
interés de los primeros a favor de los segundos, aunque en Lengua y Literatura
Francesas esta tendencia sélo se habia podido detectar hasta entonces en los
cursos de lengua moderna y no de espafiol superior; pero con el cambio que
introdujo en el Plan de Estudios, 1972 respecto al curso superior de espafiol
—enfocado a partir de entonces al analisis de textos literarios— los aspectos
tedricos y practicos del aprendizaje del la lengua “nacional” adquirié también el

caracter de herramienta de trabajo para el abordaje de las materias literarias.33

133 Al examinar minuciosamente el objetivo especifico de la asignatura de Analisis de
Textos podria resultar interesante detenerse en la tendencia “antiformalista” que se
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La organizacion de las asignaturas en ciclos anuales volvié a ser mas
evidente el nUmero de materias que se podian cursar: el estudiante iniciaba su
formacion con ciclos de cinco materias por semestre, cantidad que se
incrementaba a siete tanto en el segundo como en el tercer afio, en tanto que
en el cuarto ciclo anual la cantidad de materias fluctuaba entre siete y ocho por
semestre, segun las asignaturas de “especializacion” que se hubiesen elegido.

A continuacion se ofrece una somera descripcion de los cursos
relacionados con la formacion linglistica, literaria y cultural en francés, basada
en el listado de asignaturas del Plan de Estudios, 1972.

1. Estudios de lengua francesa:

e Curso Superior de Francés |, Il, lll; seis semestres, se estudian
durante los tres primeros afos de la licenciatura.
e Historia de la Lengua francesa; dos semestres, colocados en el
tercer afno.
e Seminario de Lengua francesa; dos semestres, en el cuarto
afo.
Como en planes anteriores, esta organizacion se basaba en el
incremento paulatino del nivel de especializacion de los cursos, pues
en un principio se trata de asignaturas de tipo general que
desembocan en dos semestres de Seminario de Lengua, que se
complementaba con un curso sobre Historia de la Lengua.

2. Estudios de literatura francesa:

e Edad Media (durante el tercer semestre)
e Siglo XVI (durante el cuarto semestre)

e Siglo XVII (quinto semestre)

e Siglo XVIII (sexto semestre)

e Siglo XIX (séptimo semestre)

e Siglo XX (octavo semestre)

enuncio en él y determinar una posible relacion de esta tendencia con la que habia
suscitado en 1924 una disposicion para la organizacion de la ENAE —que
probablemente influy6 en la Faculta de Filosofia y Letras— en contra de lo meramente
especulativo y a favor de la practica (vease, supra, Capitulo Primero, Apartado 1V).
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e Literatura Comparada (quinto semestre)
Al igual que en disposiciones anteriores, en el Plan de Estudios, 1972
las materias de literatura francesa comenzaban a cursarse un afio
después de haber iniciado los cursos superiores de lengua. En cuanto
a la planificacion de los cursos, la diferencia que se puede ver mas
claramente es su division por siglos a excepcion de la Edad Media.*3*
Cultura francesa:

e Historia de la Cultura francesa, tres semestres, dos durante el

segundo ciclo anual y uno mas en el tercer afio.

Cuando se instituy6 la Maestria en Lengua y Literatura Modernas en
1938, asi como en el Plan de Estudios, 1942, este curso formaba
parte del ultimo afio de los estudios, es decir, el tramo del trayecto
escolar con mayor alto de especializacién. Al reestablecerse el
ordenamiento por ciclos anuales en 1972, después de haber sido
invalidado en los planes de 1956, 1960 y 1967, se le coloc6 en una
posicibn mas 0 menos cercana a los semestres en que se
concentraba la formacién especializada e incrementando su tiempo
académico en un semestre, pues desde 1930 este curso se habia
impartido en un afio. Con esto el Curso de Historia de la Cultura
Francesa pareceria haber consolidado mas claramente su
importancia en el Plan de Estudios, 1972. Sin embargo, esta
tendencia fue una especie de “canto de cisne” para este eje de la
formacion linguistico-literaria en francés, pues en el Plan de Estudios,
1975 desaparecio sin mayor explicacion (véase, infra, el Apartado V-
2). Al no existir en el Plan de Estudios, 1972 el menor indicio de lo

gue sucederia con el curso de Historia de la Cultura Francesa en el

134 | _a division por siglos no fue adoptada por las cuatro opciones lingiiisticas de Letras
Modernas, sino Unicamente por Letras Francesas; por ejemplo, Letras Alemanas dividio
sus cursos literarios por “épocas” (cldsica, romanticismo, moderna, contemporanea,
medieval) en lugar de siglos; algo similar sucedio en Letras Inglesas, aunque en esta
opcidn linglistica, al igual que en Letras Italianas, se emplea una division heterogénea
por siglos y por epocas.
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plan de estudios posterior, este hecho constituye una ruptura entre

ambos planes de la que no se puede ofrecer ninguna explicacion.3®

Veamos ahora qué sucedié con las opciones finales de especializacion
en el Plan de Estudios, 1972.

Como en su antecesor, las especialidades de Lengua y Literatura
Francesas siguieron definiéendose en namero de tres, de acuerdo con sendas
actividades profesionales principales: docencia, investigacion y traduccion,
cuyas asignaturas se concentraron principalmente en el cuarto afio de la

licenciatura.

LENGUA Y LITERATURA FRANCESAS
PLAN DE ESTUDIOS, 1972

Materias para el Séptimo y Octavo Semestres

Didactica de la Especialidad (4 hrs./ 8 crs.).

Nuevos Métodos de la Ensefianza del Francés (2 hrs./ 4 crs.).
Linglistica Estructural y Transformacional (2 hrs./ 4 crs.).
Introduccion a la Lexicologia y a la Semantica (2 hrs./ 4 crs.).
Gramatica Comparada francés-espafiol (2 hrs./ 4 crs.).
Fonética y Fonologia Francesas (2 hrs./ 4 crs.).

Seminario de Traduccion (4 hrs./ 8 crs.).

© N o 0o b~ W NP

Problemas de la Traduccion (2 hrs./ 4 crs.).

135 Es importante mencionar que, en fecha posterior a la implementacion del Plan de
Estudios, 1972 se increment6 el tiempo dedicado al curso de “Historia de la Cultura
francesa”, lo que refuerza todavia mas la ruptura entre lo dispuesto en 1972 y 1975
respecto a la formacion cultural en Lengua y Literatura Francesas, que incluso llego a
contar con una materia optativa denominada “Filosofia de la llustracion en Francia”,
cuya introduccion fue aprobada por la Comision del Trabajo Académico del Consejo
Universitario el 8 de febrero de 1974.
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Ademés de estas ocho materias, la especializacion continuaba
relacionada con el Seminarios de Lengua y Literatura Francesas, aunque sélo
el de lengua era considerado obligatorio.

Por lo demas, en el séptimo y octavo semestres de la licenciatura se
concentraba también el mayor numero de asignaturas optativas, pues en ese
altimo tramo del trayecto escolar se les habia considerado en niumero de cuatro
0 cinco, aunque el estudiante tenia la posibilidad de elegir una materia optativa
por semestre a partir del segundo afio.

Los cursos optativos que se determinaron para Lengua y Literatura

Francesas fueron estos:

LENGUA Y LITERATURA FRANCESAS
PLAN DE ESTUDIOS, 1972
LISTADO DE MATERIAS OPTATIVAS

Introduccion a la literatura extranjera.
Introduccion a la literatura francesa.
Conversacion y préactica oral en francés.
Seminario de literatura francesa.
Seminario de Arte francés.

Curso monogréfico de literatura extranjera.
Curso monogréfico de literatura espafiola.

Curso monografico de linguistica.

© 00 N o g b~ 0w DR

Talleres (Poesia, ensayo, novela, cuento).

10. Lecturas Dirigidas I, II, III.

11.Introduccion a la Filosofia.

12.Problemas y Conceptos del Arte.
13.Problemas y Conceptos de la Historia.
14.Problemas sociales, o politicos o psicologicos.
15. Cultura latina y griega.

16. Literatura y Sociedad.
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17.Historia de la Cultura hispénica.
18.Latin.

19.Una asignatura de cualquier Colegio de la Facultad.

Por ultimo, la formacion para las actividades profesionales de traduccion
e investigacion se consolidaron todavia mas con cinco materias de “nueva
creacion”:

1. Critica Literaria en francés (1 semestre, 3 hrs., 6 crs.).

2. Nuevos métodos de ensefianza del francés (2 semestres, 2 hrs., 4 crs.).

3. Linguistica estructural y transformacional, en Francés (2 semestres, 2
hrs., 4 crs.)

4. Gramatica Comparada francés-espafiol (2 semestres, 2 hrs., 4 crs.).

Problemas de la Traduccion (2 semestres, 2 hrs., 4 crs.)

Al parecer, con estas cinco materias se buscé equilibrar la formacion en
traduccion e investigacion puesto que al definirse como tales el Plan de
Estudios, 1967 no se les asigné una cantidad de cursos equiparable con
didactica, que ya contaba con tres asignaturas propias.

Con los cambios implementados en el Plan de Estudios, 1972, la

docencia, investigacion y traduccidén contaron con un nimero de cursos similar:

1. Materias relacionadas con la ensefianza del francés:
e Didéctica de la Especialidad.
e Nuevos Métodos de la Ensefianza del Francés.
2. Materias relacionadas con la traduccion
e Seminario de Traduccion.
e Problemas de la Traduccion.
3. Materias relacionadas con la investigacion linguistico-literaria:
e Linguistica Estructural y Transformacional.
e Introduccién a la Lexicografia y a la Semantica.

e Gramética Comparada (francés-espafiol).

198



e Fonética y Fonologia francesas.'¢
Estas medidas que se tomaron para las especialidades fueron un

importante paso para su clara consolidacion en el Plan de Estudios, 1975.

B. CONSOLIDACION DEL DISENO POR OBJETIVOS: EL PLAN DE
ESTUDIOS, 1975

El ultimo plan de estudios de Lengua y Literatura Modernas —vigente
hasta el momento de cerrar esta investigacion— fue aprobado por el Consejo
Universitario el 10 de junio de 1975, implementacion que estuvo precedida por
una mencion especial por parte de la Comision del Trabajo Académico cuando
se otorgd a dicha reforma el Visto Bueno.?’

En la I6gica interna del documento del plan de estudios puede verse la
consolidacion del disefio por objetivos que, aungue introducido parcialmente en
1972 —y probablemente desde 1967— no habia logrado integrarse conforme a

los principios basicos de ese disefio, que fueron introducidos en la UNAM a

136 En relacion con la actividad de investigacion lingiistico-literaria en francés, es
importante mencionar la existencia entre 1972 y 1975 de un Centro de Investigacion de
Letras Modernas y Arte Dramaético, en la Facultad de Filosofia y Letras, aunque la Gnica
mencion que se hace de este centro en un documento anexo al Plan de Estudios, 1975 es
bastante escueta como para determinar su papel en el desarrollo de la investigacion
linglistico-literaria como actividad profesional. La Unica huella documental de este
centro es una carta de la Coordinacion de Letras Modernas al Secretario General de la
UNAM, Hugo Padilla, en el que la directora del Centro de Investigacion de Letras
Modernas y Arte Dramético,. Norma Kreimerman, solicita que los Talleres sobre
metodologia y tecnologia de la ensefianza, impartidos por una profesora visitante,
tuvieran el valor curricular de una materia optativa. la carta esta fechada el 24 de abril de
1975.

137 Unos meses antes, el 27 de febrero de 1975, la Comision del Trabajo Académico del
propio Consejo Universitario, en su Acuerdo Nam. 22, habia otorgado su visto bueno al
nuevo plan de estudios de Letras Modernas en estos términos: “La Comision del
Trabajo Académico recomienda al Consejo Universitario su aprobacién en lo general a
la propuesta que presenta la Facultad de Filosofia y Letras, aprobada por su Consejo
Técnico para [reformar] los planes de estudio y programas de las carreras de Letras
Modernas en los téerminos del anexo, y acordd una felicitacion a la Direccion de la
Facultad, por el cambio y mejora substancial que las mismas representan para la
ensefianza” (Plan de Estudios, 1975, documentos anexos).

199



principios de los afios setenta por la Comision de Nuevos Métodos de
Ensefianza (CNME).
La estructura general del Plan de Estudios, 1975 puede resumirse en

estos puntos:

1. Recapitulacion historica y descripcion de la situacion “actual” de los
estudios en Lengua y Literatura Modernas.
Asimilacién del disefio por objetivos.
Lista de materias

Seriacion recomendada y seriacion obligatoria

o bk~ 0N

Equivalencias entre las materias propuestas y actuales
5.1.Consideraciones generales
5.2.Tabla de equivalencias

6. Objetivos y contenido de las materias

Estos seis puntos constituyeron tanto el fundamento de las
modificaciones al plan de estudios de Lengua de Literatura Modernas como el

estado mas elaborado respecto al disefio por objetivos.

C. BASAMENTOS Y DIVISION POR “AREAS EN EL PLAN DE ESTUDIOS,
1975

Uno de los cambios mas notorios en el disefio de este documento fue
una clara argumentacion de cada una de las modificaciones que se pretendia
realizar, lo que estaba en total consonancia con el principio de objetividad en los
términos que fue definido por la CNME.

El marco general de la argumentacion sobre los cambios a
implementarse fue un resumen de la historia de Lengua y Literatura Modernas
en la Facultad de Filosofia y Letras, de 1939 a 1972.

Los argumentos centrales para justificar la necesidad de reformar el plan
de estudios fueron dos: i) el desarrollo de los conocimientos linguisticos y

literarios; ii) el crecimiento de la poblacion estudiantil universitaria.
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Por consiguiente, se estableci6 como directriz fundamental la
sistematizacion de los estudios especificando claramente el objetivo general de
la licenciatura y los objetivos especificos en que se sustentaba. El “tronco
comun” seguiria siendo el pilar de la unidad disciplinaria de los cuatro
departamentos que constituian el Colegio de Letras Modernas. Se busco,
ademas, promover la unificacion y mejor coordinacion del desarrollo de los
cursos a través de una clara distribucion por “areas” y mediante el trabajo
colegiado.138

Con el fin de consolidar ain mas la unidad entre las opciones lingtisticas
de la licenciatura en Lengua y Literatura Modernas, se tomé la decisién de
establecer para todas un namero igual de créditos: 272 por las asignaturas
cursadas y 30 créditos por el trabajo de titulacién, si se trataba de una tesis de
investigacion, que debia ser defendida publicamente; en el caso de que fuera
una tesina, al trabajo escrito se le otorgarian 15 créditos por el trabajo escrito y
15 por un examen general de conocimientos, ademas del necesario examen
profesional.

En la planeacion del trayecto escolar se reconocié explicitamente que la
lengua y literatura eran la “columna vertebral” de los estudios, por lo que se
buscé una solida formacion de los estudiantes en esas dos “areas” desde el
inicio del trayecto escolar para que cuando llegaran a los ciclos de
especializaciéon tuvieran las habilidades y herramientas conceptuales
necesarias para enfocarse a profundizar sus conocimientos sobre Didactica,
Traduccion o Investigacion Literaria y Linguistica, que fueron las
denominaciones que se adoptaron para las opciones finales de especializacion

gue se habian ido prefigurando poco a poco.

138 Mas adelante se describen cada una de estas areas y se incluye la lista de los cursos
que las conformaban. Sin embargo, en este momento parece importante aclarar que el
término “area” ya habia sido utilizado en el Plan de Estudios, 1967 para referirse a una
organizacion particular de ciertas asignaturas, pero con un sentido asociado al de
“opcion final de titulacion”; en cambio, en 1975 “area” se utilizdo para definir una
agrupacion de los cursos de acuerdo con la similitud que tuviesen en sus objetivos
especificos. Por consiguiente es importante no confundir el sentido de “areas de
orientacion” —en los términos que se le definio en 1967—y la distribucion de los cursos
por “areas” que se implement6 en 1975.
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En esta planificacién de las especialidades se retomé una propuesta que
habia surgido desde los primeros planes de estudio de Filosofia y Letras, que
consideraba a los posgrados como el lugar idéneo para alcanzar una profunda
especializacion; pero en 1975 este enfoque adquiri6 un matiz especial: el plan
de estudios debia incluir en su disefio un claro fomento por las maestrias y los
doctorados.

La consolidacion de las tres opciones finales de especializacion y la
planificacion de los estudios de licenciatura con una relacion mas estrecha con
los posgrados se dio al mismo tiempo que una nueva division de las asignaturas
por areas con objetivos especificos claramente estipulados y en estrecha
relacion con el objetivo general de la licenciatura.

Las cinco areas gue se establecieron fueron:

I. Lengua.
Il. Materias Basicas Comunes (el Tronco Comun).
lll. Materias Académicas por departamento (en particular, Lengua y
Literatura).
IV. Cursos de “especializacion”. Traduccion, Didactica, Investigacion
Literaria y Linguistica.
V. Materias optativas.

La division por areas se combind con la organizacion de las asignaturas
previamente establecida, es decir, la concentracion de los cursos del “tronco
comun” en el primer afio de la licenciatura, que paulatinamente iban dejando el
paso libre a las asignaturas de especializacion en los dos ultimos afios. Con
este sistema se esperaba “facilitar una probable especializacién en dos lenguas
modernas” e incluso en dos especializaciones distintas puesto que el tronco
comun no se encontraba disperso por el trayecto escolar sino que se
concentraba practicamente en los cuatro primeros semestres. Esto parece
haber sido la dltima etapa de un movimiento interno entre las opciones
linglisticas de los estudios de Lengua y Literatura Modernas en la Facultad de

Filosofia y Letras, pues siempre habia existido la posibilidad —e incluso la
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exigencia a nivel Facultad— de estudiar dos lenguas modernas durante el
trayecto escolar.

Sin embargo, no era lo mismo estudiar una segunda lengua para tener la
habilidad de traducirla y tener asi mayores posibilidades de acceso a distintos
conocimientos que hacer dos 0 mas especializaciones en una disciplina, sobre
todo si se considera que, en el Plan de Estudios, 1975 las opciones finales de
Didactica, Traduccion e Investigacion Literaria y Linguistica fueron afinadas y se
consolidaron en el marco de una reflexion general sobre el disefio de los planes
de estudio que tomaba muy en serio el ejercicio profesional de los egresados.

Al establecer un tronco comun entre las cuatro Letras Modernas se
establecia la posibilidad de hacer al menos dos especializaciones distintas en
dos lenguas diferentes, lo que a si vez repercutia en las probables
oportunidades de insercién en el mercado laboral.

Una prueba concreta de la preocupacion por el ejercicio profesional de
los egresados fue la inclusién en el plan de estudios de una disposicion que
buscaba facilitar a los estudiantes de Traduccién la realizacion de sus practicas
profesionales en editoriales y que los de Didactica las hicieran en escuelas de
ensefianza media y media-superior.

A continuacidon se describe cada una de las “areas” en que se

organizaron los cursos en el Plan de Estudios, 1975.

|. Area de Lengua

Al ser uno de los dos pilares fundamentales de la licenciatura, resulta
importante detenerse un poco en el analisis de la definicion del objetivo general
de esta area.

El objetivo general es asegurar el dominio de la lengua extranjera como

instrumento de trabajo al nivel requerido por las materias académicas y

de especializacién” (Plan de Estudios, 1975).

En esta definicion llama poderosamente la atencién la concepcion de la
lengua como “instrumento de trabajo” y, por lo tanto, subordinado a los
requerimientos de los cursos literarios, los de Traduccion y Didactica. En cierto

sentido, la lengua no se estudia por si misma sino que se le ve como un
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mecanismo de acceso a la literatura. Este giro hacia lo pragmatico contrasta
con las consideraciones de caracter estético que se le atribuyeron
explicitamente en los planes de estudio de la ENAE a los estudios de lengua y
literatura, aunque poco a poco fueron adquiriendo, aunque de manera implicita,
el valor de vehiculo de conocimiento; en el contesto Filosofia y Letras ambas
consideraciones lograron consolidarse, pero no fue sino hasta 1975 cuando la
lengua fue reconocida de manera puntual como un instrumento que servia para
acceder a la literatura. Al parecer, la declaracion explicita de la lengua como
instrumento pudo darse por un razonamiento que deslindaba la parte
propiamente linguistica —es decir, la lengua vista como un sistema estructural
de cuatro niveles: fonético-fonoldgico, morfoldgico, sintactico y semantico— de
la parte estética, en este caso, la creacion literaria. Por lo demas, se trataba
también de estudiar la lengua como adquisicidon paulatina de “habilidades”
necesarias para el posterior trabajo con la literatura a través de una modalidad
de ensenanza “activa” (el taller, por ejemplo). Este principio es importante para
entender la diferencia que se estableci6 entre el Area de Lengua y la de
Materias Académicas: lo caracteristico de la disciplina en Lengua y Literatura
Modernas en la Facultad de Filosofia y Letras no esta en el elemento linglistico
sino en el literario. Implicitamente, las especialidades de esta disciplina también
basaron sus rasgos distintivos en esta subordinacion de la lengua a la literatura:
Ensefianza de la Lengua pero primordialmente a través de la literatura;
Traduccién fundamentalmente literaria, lo mismo que la Critica.t3®

Los cursos de lengua aparecen subdivididos en tres ciclos anuales
consecutivos, con un valor de 10 créditos por semestre. El primer ciclo esta
enfocado a la adquisicion por parte del alumno de las habilidades linguisticas
necesarias —orales y escritas— para iniciar los estudios de literatura moderna
durante el segundo afio del trayecto escolar. EI segundo ciclo continda el
objetivo del primero y le aflade uno mas: la preparacion para el ingreso a la

especialidad de Traduccion; por lo que el examen final de lengua en el cuarto

139 Este seria uno de los argumentos fundamentales para definir y perdurar la impronta
de la disciplina de Lengua y Literatura Modernas en los cambios posteriores al Plan de
Estudios, 1975.
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semestre “constituye la prueba de admision a las opciones de Traduccion y
Didactica”.'*® En el tercer y dultimo ciclo, el énfasis se puso en el
“perfeccionamiento” de las habilidades linguisticas de “comprension auditiva,
expresion oral, comprension de la lengua escrita y redaccion”. Con ello se
esperaba que el estudiante pudiera desenvolverse adecuadamente en los

seminarios de los dos ultimos semestres del trayecto escolar.

ll. Area de Materias Basicas

Se subdividié en dos subareas. En la primera se incluyeron los cursos
relacionados con el analisis de textos y con la redaccion de trabajos
académicos en espairiol.

El objetivo es propiciar el perfeccionamiento de los alumnos en el manejo

de su idioma materno, haciendo hincapié en la importancia de que

comprendan clara y organizadamente las lecturas realizadas y se logre
una expresion, tanto oral como escrita, lUcida y precisa.

Para alcanzar este objetivo, se previd la utilizacion de materiales
disefiados por los propios docentes. Los cursos serian eminentemente
practicos, es decir, con una modalidad de taller, y se impartirian de preferencia
en grupos reducidos con el fin de asegurar una maxima atencion individual,
ademas de una practica constante y rigurosa.

En la segunda subarea se concentraron aquellas materias que
pretendian

[...] brindar un marco de referencia intelectual de caracter

especificamente formativo; despertar el interés del alumno en el

fendmeno literario como producto de un proceso histérico-social e

introducirlo a un nivel adecuado de discusién académica (Plan de

Estudios, 1975).

A diferencia de las materias de la primera subarea, se estipulé que estos
cursos podian impartirse en grupos grandes, pues su proposito era la iniciacion
del estudiante en el manejo de conceptos generales con el fin de que alcanzara

posteriormente la capacidad de sostener discusiones académicas de alto nivel,

140 Notese la ausencia de la Investigacion Literaria y Linguistica.
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con lo que se esperaba “confirmar la visién de lo que es una universidad” (Plan
de Estudios, 1975).

El fundamento del Tronco Comun para la disciplina en Lengua y
Literatura Modernas se definio en relacion con dos ejes principales:

e El estudio de la lengua espafnola —que tradicionalmente habian sido
impartidas como Espanol Superior— y de las principales corrientes de
la literatura hispanoamericana.

e La presentacion panoramica de la cultura de las antiguas Grecia y
Roma —que no de estudio de lenguas clasicas— y de la cultura
europea —Ila visidn continental sustituyé al estudio particular de cada

pais de las lenguas modernas—.

MATERIAS BASICAS 14

Andlisis de Textos en Espafiol | (6 créditos)

=

Andlisis de Textos en Espafiol Il (6 créditos)

Iniciacion a las Investigaciones Literarias | (6 créditos)

Iniciacion a las Investigaciones Literarias Il (6 créditos)
Corrientes Generales de las Literaturas Hispanicas | (4 créditos)
Corrientes Generales de las Literaturas Hispanicas Il (4 créditos)
Civilizacion Grecolatina | (4 créditos)

Civilizacién Grecolatina Il (4 créditos)

© 0o N o g b~ WD

Cultura Europea | (6 créditos)
10. Cultura Europea Il (6 créditos)

ll. Area de Materias Académicas
Bajo esta denominacion fue que en el Plan de Estudios, 1975 se
agruparon los cursos relacionados con la literatura moderna, cuyo objetivo era

[...] brindar una preparacion rigurosa en la disciplina de estudios
literarios, basada en la metodologia de la historia literaria, sin
menospreciar las técnicas de la critica literaria (Plan de Estudios, 1975).

141 En el documento original no se encuentran divididas en subareas.
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Se previb que en estos cursos las historias literarias de las cuatro
opciones linglisticas de la licenciatura fueran tratadas como exponentes
particulares de un fendmeno universal. El énfasis se pondria en el estudio
detallado de los textos considerados mas representativos de un periodo, con el
fin de analizarlos a profundidad dentro de un contexto mas amplio establecido a
lo largo de las sesiones.

Se propuso, ademas, renovar cada afio el contenido de los cursos para
evitar una “esquematizacién rigida, nociva, que ha caracterizado a ciertos
cursos anteriores.” Por ello mismo, fue necesario mantener cierta flexibilidad en
cuanto a la eleccidon de los textos considerados “representativos”, asi como en
lo relacionado a la definicién de periodos historicos y posibles areas de estudio
pues con ello se permitiria al maestro relacionar su materia con los sus estudios
e investigaciones personales, aunque sin perder de vista que los programas
anuales debian estar basados en un criterio académico, justificado por cada
departamento y aprobado por la coordinaciéon del Colegio dentro de las normas
gue en el plan de estudios se establecieran.

La manera de impartir las asignaturas académicas quedd también
reglamentada con el fin de que el trabajo académico individual fuera coordinado
a través de juntas departamentales. Por ejemplo, las bibliografias de cada curso
se seleccionarian conjuntamente con el fin de “evitar repeticiones innecesarias
y para asegurar una reparticion conveniente de trabajos entre los alumnos.”

Finalmente, se estipul6 que la distribucion de las materias académicas se
basara en las necesidades de cada departamento, otorgandoles a éstos cierta
autonomia de planificacion de los cursos relacionados con la literatura. Sin
embargo, una caracteristica que debian tener todas las materias académicas de
literatura moderna era la siguiente: los primeros cursos de Historia Literaria
debian pensarse en funcion de un grado poco avanzado de conocimiento de la
lengua moderna por parte los estudiantes. Los cursos intermedios
corresponderian a un manejo de la lengua mas avanzado y los ultimos
corresponderian a un supuesto “alto grado de dominio linguistico”, lo que

también se correspondia con el inicio de las opciones finales de especializacion.
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Por esta razén, los cursos de literatura quedaron ordenados
cronolégicamente a la inversa: al principio la literatura del siglo XX y al final la
literatura medieval, considerandose que el estado de lengua contemporaneo
resultaria mas facil de comprender para los alumnos con un dominio incipiente
del idioma y que un estado mas alejado y complejo para su estudio, como el de
la literatura medieval debia reservarse para los semestres finales.

Desde el punto de vista formal, este razonamiento parecidO lo mas
correcto, pues en el plan de estudios se habia previsto una gradacion
ascendente en la profundidad y dificultad de los estudios y, por lo tanto, la
literatura menos accesible vendria a ser la mas alejada del estado actual de la
lengua. Ademas, en el sexto semestre se incluyé un curso de Historia de la
Lengua Francesa, que probablemente haya tenido un contenido similar a su

antecesor de “Gramatica Historica”, considerado en el Plan de Estudios, 1938.

MATERIAS ACADEMICAS
1. Introduccidn a la Linguistica | (6 créditos)
Introduccion a la Linguistica Il (6 créditos)
Historia Literaria I-1 (4 créditos)
Historia Literaria 1-2 (4 créditos)
Historia Literaria 1l-1 (4 créditos)
Historia Literaria I-2 (4 créditos)
Historia Literaria IlI-1 (4 créditos)

Historia Literaria 111-2 (4 créditos)
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Historia Literaria V-1 (4 créditos)
10. Historia Literaria IV-2 (4 créditos)
11.Historia Literaria V-1 (4 créditos)

12.Historia Literaria V-2 (4 créditos)

13. Historia Literaria VI-1 (4 créditos)
14.Historia Literaria VI-2 (4 créditos)
15. Historia Literaria VII-1 (4 créditos)
16. Historia Literaria VII-2 (4 créditos)
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IV. Area de Materias Optativas

El objetivo especifico de esta area era la apertura hacia “nuevos
horizontes de conocimiento” de la disciplina o bien, la profundizacién del
analisis literario de algunas obras en particular al profundizar el estudio
sociocultural de las obras analizadas en las materias académicas; con ello se
buscaba sentar las bases de una formaciébn mas amplia en los estudiantes,
enfocandose a la recontextualizacion literaria.

Las asignaturas que se incluyeron eran de dos tipos: los seminarios y
cursos monograficos sobre diversos temas que ofreciera la Coordinacién de
Lengua y Literatura Modernas aunque también podia incluirse cierto nimero de
materias que no necesariamente se impartieran en alguno de sus cuatro

departamentos o incluso en el Colegio de Letras.

MATERIAS OPTATIVAS
1. Literaturay Arte (4 créditos)
Fonética Articulatoria (4 créditos)
Historia de la Cultura (4 créditos)
Lecturas Dirigidas (4 créditos)
Fuentes Bibliograficas (4 créditos)
Historia de las Ideas (4 créditos)
Introduccion a la Literatura Alemana (4 créditos)
Introduccion a la Literatura Francesa (4 créditos)
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Introduccion a la Literatura Inglesa (4 créditos)
10.Introduccidn a la Literatura Italiana (4 créditos)
11.Seminario de Literatura Norteamericana (6 créditos)
12.Seminario de Literaturas Inglesas (6 créditos)
13.Seminario de Literaturas Francesas (6 créditos)
14.Seminario de Literatura Italiana (6 créditos)
15.Seminario de Literatura Alemana (6 créditos)
16.Seminario de Linglistica (6 créditos)

17.Seminario de Critica Literaria (6 créditos)
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18.Seminario de Lengua (6 créditos)

MATERIAS OPTATIVAS DE OTROS COLEGIOS
1. Introduccion a la Filosofia

Filosofia y literatura

Estética

Logica

Historia del arte

Latin o Griego

Literatura y Sociedad

Taller de creacion literaria

© © N o 00 K 0N

Historia de la cultura en Espafia y América
10. Literatura Mexicana e Iberoamericana
11.Introduccion al pensamiento cientifico
12.Introduccién al pensamiento sociolégico

13. Historia y sociologia

V. Area de Opciones Especializadas

Los cursos considerados como especializaciones constituyen la parte
final del trayecto escolar y, por lo mismo, son los que se relacionan mas con los
proceso de egreso, titulacién e insercién en el mercado laboral.

La primera especializacion que se consolidé en Lengua y Literatura
Modernas fue la de Didactica, para la que desde la década de 1920 se habian
considerado algunos cursos especiales, pues el propio contexto de la Facultad
de Filosofia y Letras —a pesar de todas las discusiones que hubo— habia
propiciado que todas las disciplinas incluyeran algunos cursos enfocados a la
actividad docente, considerandose también que, de las tres tareas universitarias
fundamentales —docencia, investigacion y extensiéon— era la primera de ellas
la que mejor correspondia a la impronta institucional de la Facultad. Por lo
demas, la docencia siempre fue una actividad “natural” para los egresados de

Filosofia y Letras puesto que el primero de los grados universitarios que se
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otorgaba a los egresados, la maestria, estaba intrinsecamente asociado con la
ensefianza.'#?

Las otras dos opciones de especializacion —Traduccion e Investigacion
Literaria y Linglistica— nunca habian sido claramente diferenciadas en el
trayecto escolar ni tampoco se les planific6 como opciones que emanaban,
aunque fuera en segundo plano de las tareas fundamentales de la Universidad
Nacional y de la Facultad de Filosofia y Letras, lo que hubiese podido ayudar a
su consolidacion un tanto mas temprana. Sin embargo, no fue sino hasta a
principios de la década de 1960, después de la reintroduccion del grado de
licenciatura en la Facultad de Filosofia y Letras —grado universitario que por
definicion estaba intimamente relacionado con el ejercicio profesional— que en
los documentos de los planes de estudio se vuelve a retomar el asunto de la
Traduccion y de la Investigacion Literaria y Linguistica como opciones de
egreso para los estudiantes.

Una de las primeras consideraciones que se hizo en el Plan de Estudios,
1975 en relacion con las especializaciones de la disciplina de Lengua y
Literatura Modernas ilustraba un panorama nada alentador de la situacién en
que se encontraban dos de las opciones finales en relaciéon con el ejercicio
profesional:

El objetivo [de las especializaciones] es ofrecer una rigurosa preparacion
profesional con el fin de ampliar el campo de trabajo de los egresados.
Tanto la profesion de traductor como la de maestros de lenguas
extranjeras se han caracterizado siempre por una falta de seriedad
profesional (FFyL, Plan de Estudios de Letras Modernas de 1975).
Ademas del balance negativo que se hace del ejercicio de la traduccién
como de la didactica de las lenguas modernas, es interesante el lugar que en el
plan de estudios tiene el potencial campo de trabajo de los egresados de la

licenciatura: la especialidad ya no se considera Unicamente en términos del

142 | a Facultad de Filosofia y Letras no otorgd el grado de licenciatura de 1929 a 1960.
Recuérdese también que el primer trayecto escolar especifico para las lenguas “vivas”
—modernas— se introdujo en la Escuela Normal Superior y estaba dedicado a la
formacion de docentes (véase, infra, Cap. 2°, 11-3).
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campo disciplinario al que pertenezcan los estudios de la licenciatura sino que
se reconoce la necesaria insercion del egresado en un mundo laboral.

Por otra parte, las consideraciones sobre el ejercicio profesional no se
limitaron a describir la negativa situacion de las especialidades sino que
también indujeron medidas de indole académica que remediaran las carencias
identificadas. Por ejemplo, se decidié otorgar un diploma que certificara haber
cursado y aprobado el area de especializaciéon de Traduccion o de Didactica,
aun cuando el estudiante no hubiera terminado la licenciatura, esto con el fin de
facilitar la insercion en el mercado laborar (Plan de Estudios, 1975).

En esta medida es notoria la ausencia de la tercera opcién de
especializacion, la de Investigacion Literaria y Linguistica. Sin embargo, esta
marginacion puede explicarse académicamente: quien optara por esta
especialidad estaba practicamente “predestinado” a proseguir estudios de
posgrado, al menos en la concepcion con la que se definié la Investigacion
Literaria y Linguistica en aquel entonces, pues se trataba de una opcion de
especializacion que se disefo

[...] tomando en cuenta las necesidades de aquellos alumnos que deseen

seguir sus estudios a nivel de maestria y doctorado. En este caso se

substituye el curso homogéneo como en el caso de didactica o

traduccion, por dos cursos especificos y dos seminarios de investigacion”

(Plan de Estudios, 1975).

Por la misma razén de que se trataba de una especialidad que se
profundizaria en el posgrado, la Investigacion Literaria y Linguistica no otorgaria
ningun diploma anterior a la titulaciébn del egresado. Esta consideracion de
especializacion inicial y posterior desarrollo en el posgrado bien podria ser la
causa de que no se considerara como necesaria la inmediata inclusion del
egresado en el mercado laboral puesto que permaneceria algunos afios mas en
el seno de la universidad; ¢para qué otorgarle, entonces, un diploma que no
necesitaba?

De acuerdo con este razonamiento, habria entonces dos tipos de
opciones de especializacion en Lengua y Literatura Modernas: aquéllas que por

su propia naturaleza conducian a la inclusion en el mercado de trabajo
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(Didactica y Traduccion) y otra mas, que conducia hacia los posgrados,
teniendo en la mira una posible “carrera académica” en la investigacion o en la

educacién superior.

MATERIAS OBLIGATORIAS POR ESPECIALIDAD3
A. Traduccién
1. Traduccion | (12 créditos)
2. Traduccion Il (12 créditos)
3. Traduccion Il (12 créditos)
4. Traduccion IV (12 créditos)
B. Didéctica
1. Didactica | (12 créditos)
2. Didactica | (12 créditos)
3. Didactica | (12 créditos)
4. Didactica | (12 créditos)

C. Investigacion literaria y linqgiistica

1. Teorias Literarias | (6 créditos)

2. Teorias Literarias (6 créditos)
Metodologia de la critica | (6 créditos)
Metodologia de la Critica Il (6 créditos)
Seminario de Investigacion I-1 (6 créditos)
Seminario de Investigacion I-1 (6 créditos)

Seminario de Investigacion I-1 (6 créditos)
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Seminario de Investigacion I-1 (6 créditos)

143 En el plan de estudios se especifica que los alumnos de una especialidad pueden
cursar como optativas las obligatorias de otra.
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V. RECAPITULACION

Las décadas de los afios sesenta y setenta se caracterizaron por una
creciente crisis en la Universidad Nacional en la que se entretejieron masacres
estudiantiles, conflictos que llevaron a la destitucién de rectores y a la toma de
medidas de contencion tanto de la masificacion de la UNAM como de las
tensiones derivadas de los movimientos estudiantiles.

Este fue el marco contextual en el que se dio la consolidacion de la
Licenciatura en Lengua y Literatura Modernas Francesas a partir de los afios
sesenta, cuando los estudios que hasta entonces habian conferido el grado de
maestria volvieron a convertirse en licenciaturas; de la razon de este cambio no
quedo constancia en el Plan de Estudios, 1960 ni en los subsecuentes.

El cambio de grado no repercutid inicialmente en el ordenamiento de los
cursos de la licenciatura, pues se mantuvo practicamente sin cambio el que se
instauré en el Plan de Estudios, 1956, cuya principal caracteristica fue la
eliminacién de los ciclos anuales para la distribucion de los cursos en aras de
una mayor flexibilidad y mejor aprendizaje, una medida que no pudo aplicarse
tampoco en 1960 para Lengua y Literatura Francesas puesto que los cursos de
lengua “moderna”, latin y espafiol mantuvieron su seriacion a pesar de la
ausencia de ciclos anuales; en tanto que los cursos de literatura siguieron
organizados por periodos literarios cuya secuencia no parece haber sufrido
modificaciones con el cambio de grado; es mas los dos seminarios
considerados en el trayecto escolar se mantuvieron en igual namero y
contenido, asi como los cursos de cultura francesa y literatura comparada.

Sin embargo, el cambio de grado coincidié con un aparente abandono de
las materias relacionadas con la didactica, que en el Plan de Estudios, 1960 no
fueron consideradas. Este “olvido” se subsané en el Plan de Estudios, 1967, en
el que las asignaturas de “Didactica General”, “Didactica Especial” y “Practica
Dirigida (Problemas Concretos)” volvieron a tener un lugar dentro del listado de
materias. Este hecho es importante porque constituye un vestigio importante
relativo a la consolidacion de la formacion didactica en Lengua y Literatura

Francesas antes de que volviera a establecerse el ordenamiento de los cursos
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por ciclos en el Plan de Estudios, 1972, en el que también se estipularon tres
opciones finales de especializacion para la licenciatura: Didactica, Traduccion y
Critica Literaria, aunque esta ultima se consolidd como “especialidad”
claramente diferenciada de las otras dos hasta el Plan de Estudios, 1975.

Estas medidas dieron origen a un nuevo significado para el término
“especialidad”, que hasta el Plan de Estudios, 1956 se habia utilizado con un
valor cercano al de “estudios en lenguas modernas”, pero que en los planes de
estudio de los afos sesenta y setenta —en particular el Plan de Estudios, 1975—
adquirié un significado mas especifico, el de “opcion final de titulacién”, la cual
se conformaba con la seleccién de algunos cursos especiales en los ultimos
semestres de la licenciatura que desembocaban en la elaboraciéon de una tesis
o tesina que debia ser defendida en el examen profesional.

El caracter que se otorgd a cada una de estas especialidades en relacién
con el ejercicio profesional fue distinto. La Didéactica y la Traduccion se
concibieron de tal forma que se facilitara la insercién de los estudiantes en el
mercado laboral incluso antes de obtener el titulo profesional mediante el
otorgamiento de certificados; en tanto que la especialidad de Critica Literaria se
considerd una preparacion previa a los estudios de posgrado.

Por otra parte, en los planes de estudio de los afios sesenta y setenta se
mantuvo una concentraciéon de la formacién linglistica en los semestres
iniciales, que abria el paso hacia la formacion literaria en lengua extranjera a
partir del segundo afio de la licenciatura, cuya duracion fue establecida en
cuatro afnos.

La imbricacion entre la formacion linglistica y literaria se volvié mas clara
con el restablecimiento de la ordenacién de los cursos pos ciclos, pero también
por las consideraciones que se hicieron en relacion con el ordenamiento
secuencial de los cursos de literatura en el Plan de Estudios, 1975, en el que se
establecié un orden cronolégico inverso con el fin de facilitar el estudio de los

textos literarios a los estudiantes.
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Estos cambios se dieron entretejidos con una continuidad en relacién con
los seminarios de lengua y literatura, asi como los cursos de cultura y literatura
comparada, que siguieron colocados en los ultimos semestres.

Cada uno de estos cambios se dio en un proceso de sistematizacidon mas
rigurosa de los propios planes de estudio a través del disefio por objetivos. En
el caso de Lengua y Literatura Francesas fue en el Plan de Estudios, 1975 en el
gue aparecen con mayor claridad algunos de los principios basicos de ese
disefio. Se introdujeron los argumentos en los que se basaban los cambios a
implementarse, se redactaron tanto el objetivo general de la Licenciatura en
Lengua y Literatura Modernas como los objetivos especificos de cada area en
las que se agruparon las materias, asi como de cada asignatura en particular,
manteniéndose una logica interdependiente entre objetivo general y los
especificos; esto creaba una sistematizacién de los planes de estudio mucho
mas clara, ademas de que los cambios debian estar fundamentados en
argumentos solidos.

Entre las innovaciones que se introdujeron con el disefio por objetivos
figuraban algunas consideraciones puntuales sobre el ejercicio profesional de
los egresados, cuyo ambito fue descrito en el propio plan de estudios,
estableciéndose asi una correspondencia entre el perfil de ingreso y el ejercicio
profesional potencial. Una de las principales argumentaciones que esgrimieron
para la inclusion de las consideraciones sobre el ejercicio profesional fue la de
contrarrestar la incertidumbre que los estudiantes habian manifestado al
respecto, considerdndose necesario incluir una descripcion del ambito laboral
en el que podian insertarse los egresados de Lengua y Literatura Modernas.

Por otra parte, el caracter sistematico asumido por los planes de estudio
cred un ordenamiento de los cursos ya no fundamentado Unicamente por una
“‘necesaria” secuencia de los cursos de lengua vy literatura, sino que se
establecié un ordenamiento por “areas” en las que se consolidd una concepcién
de la lengua como un instrumento de trabajo subordinado a la literatura; con ello
se le reconocio un papel mas operativo que estético y se adjudico al interior

mismo de los estudios linguistico-literarios un valor de vehiculo de conocimiento
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que hasta entonces habia sido preponderante en disciplinas no relacionadas
con lengua vy literatura.

Sin embargo, el ordenamiento por “areas” hizo mas evidente la intima
relacion que existia entre los cursos de lengua, literatura y cultura, que
siguieron considerandose los ejes fundamentales de la Licenciatura en Lengua
Literatura Modernas, cuyo papel central otorgaba a cada una de las cuatro
opciones linglisticas sus caracteristicas singulares, sus territorios “inaccesibles”
ya no en relaciéon con otras disciplinas sino entre cada lengua y literatura
modernas. Los territorios singulares de los cursos linguistico-literarios y
culturales fueron consolidando su caracter especifico a través de un
ordenamiento que podia ser distinto para el aleman, francés, inglés e italiano,
cuyos territorios de contacto estaban garantizados por la consolidacion de un
grupo de asignaturas compartidas a las que se les denomind “tronco comun”.
En este sentido, la organizacion de las asignaturas por “areas” sirvido para
sistematizar en forma mas clara los objetivos y contenidos de las asignaturas
pero también para salvaguardar las caracteristicas propias que los estudios de
Lengua y Literatura Modernas habian ido heredando o incorporando en su
campo a través del tiempo.

Una de las herencias mas importantes para esta formacion lingiistico-
literaria estaba constituida por la relacion que desde sus inicios se habia
establecido con Lengua y Literatura Clasicas e Hispanicas, con las que se
habia naturalizado una relacion muy estrecha respecto a los cursos de latin y
de espanol superior. Con el establecimiento de las “areas” en Lengua y
Literatura Modernas, esta relacibn cambi6é dramaticamente, pues el latin, no fue
considerado en ninguna de ellas y la formacién que alcanzaba mediante los
cursos de espafiol superior se difumind entre las asignaturas del area de
Materias Basicas Comunes, que de alguna manera también incorporaron en su
seno aspectos generales de civilizacion grecolatina, pero la formacion
linglistica en latin ya no tuvo cabida en el nuevo orden que se implementé con
el Plan de Estudios, 1975.
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De este modo, en la implementacion del disefio por objetivos para los
planes de estudio de Lengua y Literatura Modernas se pudo entreverar lo
novedoso de ese disefio con las caracteristicas singulares de esa disciplina,
buscandose también mantener un equilibrio entre la identidad que compartian
las cuatro vertientes linglisticas y la evolucion particular que cada una de estas
lenguas y literaturas necesitaba para su organizacion interna.

Estos movimientos al interior de la organizaciéon de Lengua y Literatura
Modernas se reflejaron también en la configuracién interna a nivel académico-
administrativo, pues a partir de 1972 se cre6 un departamento para cada
vertiente linglistica, que en su conjunto seguirian perteneciendo al Colegio de

Letras.
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CONCLUSIONES

Los vestigios documentales relacionados con los estudios de Lengua y
Literatura Francesas en la Facultad de Filosofia y Letras han permitido
identificar su presencia desde los primeros afios de esta dependencia
universitaria e incluso a partir de 1911, cuando el conocimiento linguistico-
literario fue considerado como parte fundamental de la Seccion de
Humanidades de la Escuela Nacional de Altos Estudios, institucion antecesora
de Filosofia y Letras.

El ingreso de las lenguas “vivas” a la ENAE se dio mediante una serie de
consideraciones cuyo discurso estaba lleno de matices hiperbolicamente
sublimes: el principal objetivo de Altos Estudios se definié como la formacion de
‘los mas idoneos” tanto en las ciencias como en las humanidades; esto
significaba conducir a sus estudiantes hacia el perfeccionamiento mediante la
especializacién, que fue entendida como un proceso de aprendizaje mediante el
cual se pretendia llevar a un nivel superior los estudios que se hubiesen hecho
en otras instituciones educativas del pais.

Al hacerse la primera planificacién de la tarea institucional de la ENAE
mediante una dictamen del Consejo Universitario en 1911, se establecié una
primera clasificacion para la formacion lingulistico-literaria en aleman, francés,
inglés e italiano como necesaria por razones estéticas (lo mas bello), culturales
(lo mas avanzado) y politicas (los paises mas influyentes); de ahi que se les
considerara como parte fundamental de los estudios de letras, en los que
también se incluy6 al griego y al latin por haber sido las lenguas depositarias
del “origen” de la civilizacion occidental. Por consiguiente, la formacion
linglistico-literaria mas elevada que se podia alcanzar en México estaba
fundamentada en dos elementos principales: lo contemporaneo-avanzado de
las lenguas “vivas” y los basamentos de civilizacion y cultura que se atribuian
tradicionalmente a lo grecolatino; a estas dos fuentes de prestigio formativo se
agrego en 1916 una tercera, la de los estudios linguistico-literarios en espafiol a

nivel superior. Esta amalgama que se hizo para las letras de lo tradicional, lo
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propio y lo contemporaneo avanzado se consolido de manera perdurable tanto
en la ENAE como en Filosofia y Letras.

Entre la inclusion de Lengua y Literatura Francesas en Altos Estudios el
afo de 1911 y la implementacion del Plan de Estudios, 1975 en la Facultad de
Filosofia y Letras, el desarrollo de esta formacién pasd por diversas etapas
como puede apreciarse en las distintas organizaciones de su trayecto escolar
asi como en las denominaciones que recibi0 y en las sedimentaciones,
herencias e innovaciones que hicieron visibles tanto sus elementos
fundamentales como los limites mas o menos permeables de su campo. El
hecho que desde un principio se les hubiera planificado como una formacién
linglistico-literaria para acceder a un conocimiento superior emanado de cuatro
culturas en particular produjo que entre lengua, literatura y cultura se
estableciera una interdependencia que no era posible disociar sin alterar los
fundamentos mismos de estos estudios, lo que, sin lugar a dudas, favorecié la
consolidacion de estos elementos como los ejes rectores de Lengua y Literatura
Francesas, un caracter que se fue reacomodando en los distintos planes de
estudio que se implementaron para el funcionamiento académico de la Facultad
de Filosofia y Letras en los que es posible identificar, en primer término, una
conceptualizacién constante para la lengua y la literatura como elementos
indisociables a través de los cuales se accedia al conocimiento cultural de
Francia y, en segundo término, al considerarse la formacion linguistica como
capacidad de traduccion, se le atribuia la funcion de vehiculo de conocimiento
en el &mbito de diversas disciplinas.

Desde el inicio, la valoracion de Lengua y Literatura Francesas como
formacion necesaria se insertd en una organizacion académica de la ENAE
semejante a un &rbol de conocimiento, con un tronco (la tarea de de la
institucion) que sostenia las ramas (secciones) y sus tallos (subsecciones) con
sus frutos (investigacion-experimentacion, especializacion, Cursos
complementarios y de “vulgarizacion elemental”).

En este tipo de organizacion interdependiente se empleo

mayoritariamente una nomenclatura de caracter ostensivo en la designacion de
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secciones y subsecciones, que se combind con una acuciosa descripcion del
trayecto escolar, particularmente en lo relativo al ingreso, la organizacion de los
cursos por especialidad y los requisitos para la obtencion de los grados
universitarios, redactandose esta descripcion en forma de articulos, objetivos
generales y especificos.

En el caso particular de Lengua y Literatura Francesas, fue mediante las
disposiciones que se tomaron para la formacion linguistico-literaria en el
Dictamen... del Consejo Universitario (1911) y en el Plan General de la ENAE
(1916), que se establecié un entramado cuya constitucién fundamental versaba
en tres ramales: 1) lo tradicional que representaban el griego y el latin; 2) la
cultura propia a través del estudio superior del espafiol; y 3) lo contemporaneo
avanzado cuyo acceso se daba no soélo a través del francés, sino también del
alemén, inglés e italiano, asi como de sus literaturas. De este modo, fue en el
Dictamen... y en el Plan General de la ENAE en los que se inicio la
reglamentaron y constitucién progresiva de estas cuatro lenguas “vivas” como
unidad académica que servia como bastion linglistico-literario y cultural tanto
para los textos con alto valor estético como para conocimientos cientificos
provenientes de los paises que iban “a la vanguardia de la civilizacion”.

La inclusidn de las cuatro lenguas “vivas” en la ENAE se hizo de manera
conjunta, lo que favorecié su desarrollo como unidad académica desde el inicio;
esta tendencia se mantuvo constante en la Facultad de Filosofia y Letras. La
unidad que se establecié entre el aleman, francés, inglés e italiano quedd
reflejada en su denominacion como lenguas “vivas” y posteriormente como
lenguas “modernas”, caracter unitario que se manifestd6 de manera importante
en los planes de estudio al establecerse para las cuatro vertientes linguistico-
literarias modernas una regulacion con las mismas disposiciones académicas,
un hecho que durante los afios setenta alcanz6 su maximo grado de expresion
al otorgarse a Lengua y Literatura Modernas cuatro departamentos —uno por
cada lengua vy literatura— en la organizacion académica de la Facultad de
Filosofia y Letras.
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Este hecho se dio de manera paralela a la implementacion del disefio por
objetivos para los planes de estudio, que para el afio de 1975 logré
establecerse de manera consolidada en Lengua y Literatura Modernas. Una de
las principales aportaciones del disefio por objetivos fue la division de las
asignaturas por areas, en las que se reconocia un movimiento complejo entre el
caracter unitario de estos estudios a través de un “tronco comun” pero, al
mismo tiempo, se permitia que en cada vertiente linguistico-literaria existiera
una organizacion de los cursos de acuerdo con sus caracteristicas particulares.

La definicion y reconocimiento explicito del campo de Lengua y Literatura
Modernas mediante la organizacion departamental se acompafd por la
implementacion de disposiciones puntuales en relacion con el perfil idoneo que
debian tener quienes pretendieran ingresar a €l y formarse para un ejercicio
profesional descrito de manera general, pero para el que se habian organizado
tres especialidades cuyas asignaturas estaban claramente determinadas de
antemano. En este sentido, el Plan de Estudios, 1975 logré consolidar en su
interior una tendencia que se habia venido manifestando desde 1931, cuando
se reconocio para la especialidad el caracter de ejercicio profesional, pero que
no habia sido descrito de manera precisa ni determinado a través de perfiles de
ingreso y egreso, al igual que con un trayecto escolar cuya organizacion
desembocaba necesariamente en tres especialidades reconocidas vy
sancionadas que a un mismo tiempo abrian posibilidades profesionales pero
también las circunscribian a un campo explicitamente acotado; en relacién con
este asunto, la distincion que se hizo entre las especialidades de Didactica,
Traduccion y Critica Literaria es sumamente ilustrativa. Esta dltima especialidad
guedo enfocada hacia una formacion académica méas profunda a través de los
posgrados; en cambio, la Didactica y la Traduccién se relacionaron con una
insercion en el mercado laboral mas inmediata, para la que incluso se estipulo
un reconocimiento previo a la obtencién del titulo profesional. ¢Se tomé esta
medida en relacibn con la demanda laboral de egresados de Lengua y
Literatura Modernas, o cual fue la causa o causas que condujeron a la

implementacion de esta distincion entre especialidades?
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En términos numéricos, la diferencia de egresados de cada una de estas
especialidades de Lengua y Literatura Francesas es sumamente marcado y
permite suponer una preferencia por la Critica Literaria que, por su propia
orientacion, se constituye al mismo tiempo en depositaria de los territorios
inaccesibles de la formacién linguistico-literaria en francés y en punto de acceso
—en el posgrado— hacia otras disciplinas no determinadas de antemano; en
este caso, el postergar la inclusibn en el mercado laboral equivale a una
potencial formacion académica de mas alto nivel.

Por otra parte, en el Plan de Estudios, 1975 se dio un movimiento
imbricado entre especializacion y formacion general en relacion con el valor
tradicional del latin y de la cultura propia a través del espafiol superior, pues
estas formaciones que hasta el Plan de Estudios, 1972 se consideraron basicas
se diluyeron en cursos generales de civilizacion grecolatina y de analisis de
textos con las modificaciones hechas en 1975. Este sesgo més claro de los
cursos linguistico-literarios y culturales hacia tres especialidades finales para
Lengua y Literatura Francesas, en las que se otorg6 un lugar preponderante a
consideraciones de indole laboral, rompié con una tradicién institucional de la
Facultad de Filosofia y Letras para la formacion linglistico-literaria, en la que el
griego, el latin, el espafiol y las lenguas modernas se habian conjugado como
saberes complementarios para un ejercicio laboral que en los planes de estudio
aparecia menos limitado.

De cualquier forma, el francés continu6 considerdndose como un
importante vehiculo de conocimiento a lo largo de todo el periodo. En esta
consideracion subyace también un entramado complejo entre enfocar una
lengua a ciertas disciplinas en particular o asumir una posicion pan-linguistica,
es decir, que cualquier lengua seria adecuada para transmitir cualquier tipo de
conocimiento. En el primer enfoque —una lengua para uno o varios
conocimientos en particular— puede apreciarse la idea de un origen para el
conocimiento al que se accederia de manera directa si domina la lengua del
lugar —geografico o conceptual— que ha servido de fuente. Esta idea fue la que

sirvié para establecer el uso instrumental de las lenguas “vivas” en la Escuela
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Nacional de Altos Estudios, que en la Facultad de Filosofia y Letras se mantuvo
presente hasta el Plan de Estudios, 1938, en el que puede notarse un viraje
hacia la posicion pan-lingtistica de la transmisiéon del conocimiento. Sin
embargo, esta apertura del vehiculo de conocimiento se vio inmersa en un
proceso de regulacion académica que le imprimié el caracter de requisito
indispensable para concluir los estudios de maestria o de licenciatura.

Dentro de esta serie de cambios de valor, la lengua y la literatura se
mantuvieron como elementos indisociables, aunque su relacién en algunos
momentos se rompid en virtud de que la literatura fue la Unica incluida en las
planificaciones académicas, de manera particular las de 1924. Pero las
reformas académicas tanto de la Escuela Nacional de Altos Estudios como de
la Facultad de Filosofia y Letras, la consideracion de lengua Yy literatura como
formacion linguistico-literaria integral se mantuvo constante, consolidandose los
cursos de lengua moderna —al menos por un afio— como el paso previo a los
cursos de literatura. Esto permite afirmar que el francés se naturalizO como
vehiculo de conocimiento tanto para la literatura como para otras disciplinas de
la Facultad de Filosofia y Letras no relacionadas con estudios linguistico-
literarios un enfoque basado en la vision de la lengua moderna como
instrumento de trabajo que otorgaba la posibilidad de adquirir nuevos
conocimientos mayoritariamente literarios, culturales o relativos a una disciplina
no linguistico-literaria.

En la organizacién que se fue conformando para los estudios de Lengua
y Literatura Francesas se dio también una distincién entre lengua vy literatura
respecto al desarrollo de los cursos, pues las modalidad que en los planes de
estudio se adopté de manera preponderante para la ensefianza de las lenguas
modernas fue el curso practico, en tanto que las asignaturas literarias adoptaron
una modalidad expositiva. Esta distincion se disolvia en los cursos de
seminario, modalidad que se implementd en el Plan de Estudios, 1956
conjuntamente para la formacion linglistico-literaria; se les colocé en la parte
final del trayecto escolar, de manera concomitante con los cursos de cultura y

de literatura comparada, a los que se afadieron en los afios sesenta y setenta
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los de de especializacion. Se establecio asi una organizacion secuencial para
las modalidades de los cursos: los primeros semestres del trayecto serian
preponderantemente practicos y relacionados con lenguas (clasicas, espafol y
modernas) , los de la parte intermedia combinarian la practica con la exposicion
tedrico-analitica de la literatura y los de la parte final integrarian lo practico y
expositivo mediante el seminario y los cursos de especializacion, que a su vez
desembocarian en un trabajo de titulacion.

Entre la especializacibn como adquisicion de ciertos conocimientos a
profundidad, el trabajo de titulacion y el ejercicio profesional previsto para
Lengua y Literatura Francesas en los planes de estudio, es posible distinguir
una relaciéon estrecha que se iba manifestando en la seleccion de la lengua y
literatura que se pretendia estudiar, asi como en los cursos optativos que se
hubiesen previsto. El eje rector de estos elementos era la profesion, entendida
conceptualmente como aquello a lo que el egresado fuera a dedicarse. Esta
relacion se hizo cada vez méas clara a partir de el Plan de Estudios, 1931,
aunque fue hasta los planes de estudio por objetivos, implementados en los
aflos setenta, cuanto dicha relacion fue reconocida y explicitamente
sancionada, entendiéndose ésta Ultima como un ordenamiento especifico tanto
para el campo conocimiento de Lengua y Literatura Francesas como para los
estudiantes que pretendian ingresar a €l y formarse como profesionales de esa
disciplina.

Con esta consideracion es que se cierra este trabajo de investigacion,
mediante el cual se ha podido constatar una continua presencia de Lengua y
Literatura Francesas en la Facultad de Filosofia y Letras, la cual puede
abordarse desde multiples lecturas; y es precisamente por esa continuidad que
el desarrollo de esta formacion linglistico-literaria no puede ser entendida como
una secuencia evolutiva de un estado mas elemental a otro mas desarrollado.
¢,Con qué elementos se podria afirmar que el Plan de Estudios, 1975 es, en su
conjunto, mas desarrollado y elaborado que el Plan General de la ENAE de
19167 La respuesta estaria regida por el tipo de analisis que se haga de ambos
documentos. Y muy probablemente, el esfuerzo por entender el desarrollo que
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se extiende de uno a otro de estos puntos nodales esclarezca un entramado de
coincidencias no muy evidentes a primera vista, pero que no por ello deberian
ser tomados como ausencias. Transparencia no significa sino una potencial
presencia en distintos planos.

¢, Qué ha sido, por ejemplo, el desarrollo posterior a 1975 de ese prestigio
de Lengua y Literatura Francesas en relaciébn con la transmision de
conocimientos?, ¢hacia donde se ha dirigido esa “preponderancia cultural”
transmitida por el francés a principios del siglo XX?; ¢seguiran vigentes los
argumentos de indole estética, cultural y politica, entretejidos en lo linguistico-
literario de esta disciplina?; ¢hacia donde se habrd ido lo tradicional del griego
y del latin? ¢qué habra sucedido con la cultura propia abordada en términos del
estudios superior del espafiol?; ¢se puede hablar de cultura propia transmitida
Unicamente a través de esta lengua o seria conveniente dirigir la mirada hacia
otras lenguas con una presencia menos evidente? ;Qué memoria se guardara
de ello? ¢ Como se ha concretizado lo estético, cultural y politico en relacion con
el ejercicio profesional? ¢Cual serd el lugar que ocupa Lengua y Literatura
Francesas en relacion con la actual tarea primordial de Filosofia y Letras,
donde se ha depositado esta Ultima, como se le entiende y se le lleva a cabo?
¢ Se habra vuelto una tarea diferente a las que le antecedieron o en sus
elementos constitutivos se manifiesta todavia el eco de ese pasado y de sus
huellas? ¢Hacia donde se dirigira la conformacion las "areas" en que se
organizaron los cursos de Lengua y Literatura Francesas en los planes de
estudio por objetivos? ¢ COmo asumen esta memoria quienes ahora pueblan los
territorios de Lengua y Literatura Francesas? ¢ Se han hecho cargo de ella o la
han olvidado; se ha vuelto para ellos leyenda u un mito sin el menor sentido lo
que alguna vez fue principio rector? ¢Qué sucedié con aquella impronta de
educacion popular que se le dio a Lengua y Literatura Francesas en los afios
treinta? ¢Se manifiesta aun en la especialidad de Didactica en francés o ya no
se ha juzgado necesario continuarla? ¢Habra algun rio subterrdneo que corra
entre los diversos planteamientos a los que son sometidos los estudios de

Lengua y Literatura Francesas?
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Sea cual sea la respuesta a todas estas interrogantes, quienes tengan la
voluntad de cultivar el arbol de conocimiento del que forma parte esta disciplina
tendran que convertirse en lo que alguna vez, en tiempos remotos y en otras
circunstancias, Herni Hubert defini6 como “visionarios del pasado”, esos
profetas “al revés” de los que habla también Octavio Paz, para quienes el origen
se encuentra siempre presente, en constante cambio y sefialando un rumbo,
alejandose asi de la tentacidon por definirlo como un punto cronoldgico
localizable en alguna época remota en la que todo era mejor pero que ahora ya
no es operante, en la que supuestamente todo era mas elevado y menos
terrenal, en la que habia principios rectores que fue necesario desechar por
inoperantes en tiempos en que todo empezod a correr vertiginosamente... ¢hacia
la formacion altamente especializada?; ¢hacia la enajenacion disimulada?
¢, Hacia dénde?

A pesar de todo, el entramado de las historias vinculadas con el arbol de
conocimiento plantado en Filosofia y Letras —del cual Lengua y Literatura
Francesa es una rama importante— continda tejiéndose, y las voces de los
Tuatha Dé Dannan vivifican la tarea perenne de sus custodios, aunque
probablemente ya no lo hagan con la tesitura propia de la épica sino con la del
didlogo personal que solo es audible y accesible para quien posee una mirada

llena de imaginacion en la que la diversidad se acerca al sentido de unidad.
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ANEXO |
REGISTRO DE ALGUNAS DISCUSIONES DEL CONSEJO TECNICO SOBRE
EL PLAN DE ESTUDIOS, 1956
En este anexo se ofrece la transcripcion de dos parrafos obtenidos del registro
en actas de algunas de las discusiones que se dieron en el Consejo Técnico de
la Facultad de Filosofia y Letras sobre el Plan de Estudios, 1956 de la Maestria
en Lengua y Literatura Modernas.

Su interés radica en que son los primeros testimonios documentales que
se conservan por escrito sobre el proceso de revision, discusion y aprobacion
de un plan de estudio relacionado con la formacion linguistico-literaria en
francés, de los que se puede obtener algunos nombres de actores involucrados
en el proceso de discusion-aprobacion del plan de estudios, asi como del
contexto en que se dio la revision.

Para obtener las citas se tuvo que consultar y leer minuciosamente once
libros de actas, de contenido variado, con una encuadernacion sin numeros de
pagina consecutivos ni ordenados estrictamente por fecha.

En el primer péarrafo transcrito se hace referencia al proceso de
elaboracion del Plan de Estudios, 1956; en tanto que el segundo constituye el
testimonio de los acuerdos a que se llegd en Consejo Técnico sobre su

implementacion.

I
De la elaboracién del plan de estudios, segun consta en el Acta del 18 de mayo
de 1954:

2. [...] Que se recuerde a los doctores Francisco Larroyo y Julio Jiménez
Rueda la comision que les sefialé el Consejo Técnico de revisar el plan
de estudios de la Facultad de Filosofia y que se les pida presentar su
dictamen lo mas pronto posible" (UNAM, Faculta de Filosofia y Letras.
Arch. Interno. “Acta de la Sesion Ordinaria del Consejo Técnico de la
Faculta de Filosofia y Letras, celebrada el 18 de mayo, Exp. s/n, Of. s/n,
Fs. s/n, 1954).
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Testimonio de la implementacion del Plan de Estudios, 1956, segun el Acta del

Consejo Técnico del 30 de junio de 1955, en la que se hace constar, entre otros

asuntos, que la direccion de la Filosofia y Letras

[...] haciendo uso de las facultades que [el] Consejo [Técnico] le concedio
[...] en su dltima sesion, [...] juzgd pertinente abrir las clases del presente
afo sin esperar la aprobacion del nuevo Plan por el Consejo Universitario
y procurando aplicarlo con la prudencia necesaria [...].

En esa misma sesion, el Consejo Técnico llego a los siguientes acuerdos:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

8)

Fijar el dia 9 de julio como término de labores docentes del primer
semestre;

sefalar un minimo de 22 lecciones dadas para las clases de dos horas,
de 33 para las de tres horas y de 44 para las cuatro horas semanarias,
como requisito para que los maestros puedan practicar las pruebas de
Sus respectivas asignaturas;

gue aquellos profesores que no hayan completado para el dia 9 de julio
el nimero de lecciones sefialado anteriormente, continien impartiendo
sus clases hasta completarlo;

poner en receso las labores docentes de la Facultad durante el periodo
comprendido entre el 18 y el 30 de julio, para que puedan practicarse las
pruebas de aprovechamiento de los alumnos;

qgue las pruebas de aprovechamiento de los alumnos se practiquen de
acuerdo con el Reglamento General de Examenes para la Universidad
Nacional Autbnoma de México, aprobado por el Consejo Universitario el
10 de junio del presente afio;

reanudar el 1° de agosto las labores docentes del 2° semestre y exigir
como minimo 25 lecciones dadas en las clases de dos horas, 35 en las
de tres horas y de 50 en las de cuatro horas semanarias, como requisito
para que los maestros puedan practicar las pruebas de sus respectivas
asignaturas;

que de conformidad con el principio de libertad académica que establece
la ley organica de la Universidad y del Reglamento General de
Examenes aprobado por el Consejo Universitario el 10 de junio del
presente mes [sic.], los maestros elijan el procedimiento mas eficaz para
estimar la capacidad y conocimiento de sus alumnos de los temas del
programa de las asignaturas que imparten;

gue sean los maestros quienes, con sus libretas de asistencias, decidan
sobre el derecho de sus alumnos a presentar examen (UNAM, Facultad
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de Filosofia y Letras. Archivo Interno. “Acta de la Sesion Ordinaria del
Consejo Técnico de la Faculta de Filosofia y Letras, celebrada el 30 de
junio”, Exp. s/n, Of. s/n, Fs. s/n, 1955).
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ANEXO I
LISTADO DE PROFESIONES EN MEXICO RELACIONADAS CON LENGUA
O LITERATURA MODERNAS, CLASIFICADAS POR NIVEL Y NOMBRE DE
LA CARRERA

Estos datos se obtuvieron de las transcripciones de la Ley General de Profesiones que
Arce Gurza (1982) ofrece en su trabajo. Con ellos se puede tener una idea general del
panorama laboral de los egresados de Lengua y Literatura Francesas en México hasta
los primeros afios de la década de los afios ochenta.

TECNICO
1. Secretaria bilingue.
2. Secretaria ejecutiva inglés espafiol.
3. Técnico en pedagogia infantil en inglés.

TECNICO ESPECIALIZADO
1. No tan evidentes:
a. Técnico en agencia de viajes.
b. Técnico en administracion de hoteles.

NORMAL
Ninguna.

NORMAL SUPERIOR
1. Maestro de segunda ensefianza especializado en lenguas vivas.
2. Profesor de educacion secundaria especializado en inglés y francés.
3. Profesor de ensefianza secundaria especializado en lengua y literatura
(no se especifica cudles).
4. Profesor de educacién secundaria especializado en francés.
5. Profesor de educacion secundaria especializado en inglés.

LICENCIATURA

Licenciado en ciencias diplomaticas.

Licenciado en comercio internacional.

Licenciado en diplomacia.

Licenciado en lengua y literatura moderna.
Licenciado en lenguas modernas alemanas.
Licenciado en lenguas modernas francesas.
Licenciado en lenguas modernas italianas.
Licenciado en letras (lengua y literatura francesas).
. Licenciado en relaciones internacionales.
10.Licenciado en técnica de la ensefianza de inglés como segundoidioma.
11.Licenciado en traduccion.

12.Licenciado en turismo.

©CoNoO~whE

MAESTRIA
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Maestro en lengua y literatura moderna (sin especificar cuales).
Maestro en lenguas modernas alemanas.

Maestro en lenguas modernas inglesas.

Maestro en relaciones internacionales.

hrwpbE

DOCTORADO
1. Doctor en letras (no existe lengua vy literatura modernas como tal).
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ANEXO 1l
PLAN DE ESTUDIOS, 1956

“INDICACIONES RELATIVAS AL ORDENAMIENTO DE LAS MATERIAS”

A continuacidn se presenta la transcripcion de las diez disposiciones que

sirvieron para regular el orden de las materias en el primero de los planes

“flexibles” de Lengua y Literatura Francesas; con ello se tendré idea de los

margenes que se dejaron a la pretendida flexibilizacion en la organizacién de

los estudios linguistico-literarios.

1.

Los créditos correspondientes a las materias monograficas se cursaran
de acuerdo con la serie de grupos de asignaturas establecidas en el
cuadro de estudios. Sin embargo, el primero y el segundo grupos pueden
cursarse simultdneamente. En casos especiales los asesores, de
acuerdo con el Consejo Técnico de Letras podran autorizar el estudio de
materias en orden distinto a la serie establecida.

Los cursos de Latin y Griego seran especiales para los alumnos del
Departamento de Letras y deberan seguirlos todos los alumnos de Letras
Clasicas.

En la serie de cursos monogréficos de Letras Clasicas, los estudiantes
pueden escoger entre los que se imparten en el campo de la Literatura
Griega o en el de la Latina. Lo mismo se establece para los Seminarios.
Todos los alumnos inscritos en el colegio de Letras Modernas, deberan
acreditar dos cursos semestrales de espafiol superior.

Los alumnos inscritos en las secciones de Letras Espafiolas y Letras
Modernas deberan mostrar un conocimiento suficiente de la lengua
latina. Los alumnos que no llenen este requisito deberan cursar dos
semestres mas de esa lengua. Para tal efecto los estudios de latin
estaran divididos en los grados A y B que figuran en los horarios
correspondientes.

Los alumnos inscritos en la seccién de Letras Espafiolas deberan
acreditar un conocimiento superior de una lengua moderna que puede
ser la elegida por ellos para ingresar a la Facultad.

Los cursos de Gramatica Historica, de Teoria Literaria y de Literatura
Comparada se cursaran precisamente en los Ultimos semestres de la
carrera.

Los cursos monograficos y los superiores de la lengua en la especialidad
de Letras Modernas se impartiran en el idioma de cada una de las
secciones.

Entretanto se dispone del profesorado que se necesite en las secciones
de Aleman e lItaliano, algunos de los cursos obligatorios podran ser
substituidos con los cursos correspondientes de las secciones de Inglés
y de Espaiiol respectivamente, previa aprobacion del Consejo Técnico de
Letras.
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10.En el caso de los estudiantes que provengan de Universidades o
Colegios con calendario distinto al de la Universidad Nacional, se podra
autorizar su inscripcion en el segundo semestre en los cursos
monograficos u optativos, previa autorizacion de los asesores
académicos nombrados para el efecto y la aprobacion del Consejo
Técnico de Letras (Plan de Estudios, 1956).
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ANEXO IV
LENGUA Y LITERATURA FRANCESAS, FFYL-UNAM
TRABAJOS DE TITULACION POR ESPECIALIDAD (1960-2006)

TRADUCCION

DIDACTICA

INVESTIGACION LITERARIA'Y

LINGUISTICA

1960

A.

B.

1963, Gauthier Beguet,
Helene [...], Colette y la mujer.
1963, Pascual-Leone, Blanca
[...] Posible infuencia de Edgar
Allan Poe sobre Gustavo
Adolfo Becquer.

1964, Zorrilla Velazquez, [...]
El absurdo y la rebelion en el
teatro de Albert Camus.

1965, Martin del Campo M.
Angelina, L'oeuvre de Marcel
Schwob et son influence au
Mexique.

1966, Eguiluz Cabada,
Susana [...] Raymond
Radiguet y su obra: [...].

1966, Lopez Morales, Laura
[...] Les grands themes dans
les Thibault de Roger Martin
du Gard.

1966, Montero Zubillaga,
Margarita [...] Un humaniste
moderne: Antoine de Saint-
Exupery.

1967, Aponte Herrera, Rosa
[...] Le probleme de la creation
litteraire chez Andre Gide.
1967, Prieto Inzunza, Irene
[...] Theodore de Banville et le
neo-romantisme.

1968, Castro Carrillo, Carlos
[...] La reflexion estetica de
Malraux.

1968, Gomez Vargas, Maria
[...] Jean-Paul Sartre
romancier.

1970, Malvaez Swain, Luz
Ma. [...] Antonin Artaud et Les
tarahumaras.

TOTAL

0 (cero)

0 (cero)

12 (doce)

1970

1. 1976, Cuevas
Mesa,
Guillermina,
Algunos
aspectos
tedricos y

1976, Martinez
Guadalupe,
ensefanza del
en la UNAM.
medio superior:
critico.

Reyes,
La
francés
a nivel
andlisis

1974, Vega Vega, Maria
Cristina, Etude comparée voix
et images de France de vive
VOIX.

1976, Puig Llano, Luisa
Angélica, El andlisis
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INVESTIGACION LITERARIA Y

TRADUCCION DIDACTICA LINGUISTICA
practicos de 1977, Gobémez Vega, estructural del relato y los
la traduccion Blanca Angélica, La conceptos de actante y

francés- ensefianza del francés funcion.
espafiol. en la UNAM a nivel | 3. 1976, Reynoso Teran, Rosa,
medio superior: andlisis La condition humaine dans le
critico. théatre de lonesco.
1979, Spratt Willians, | 4. 1977, Simon Leroy, Marie
Diana, La importancia Paule, Le palace de Claude
del enfoque Simon : essai de critique d’un
comunicativo en la... roman.
5. 1978, Rojas Hernandez,
Arturo César, La tematica de
ciencia ficcion en los relatos
de Rene Barjavel.
6. 1979, Fe Pastor, Marina, El
teatro de las luces.
7. 1979, Minjares Sandoval,
Rubén, lonesco en México.
8. 1979, Rodriguez Coutino,
Gloria, Lo fantéastico en El
diablo enamorado de Cazotte.
TOTAL 1 (uno) 3 (tres) 8 (ocho)
1980 | A. 1983, Sule 1985, Casas Resendiz, | 1. 1980, Hernandez
Fernandez, Sgg‘:;ﬁgg&-hiﬁ“ggo Aguilar, Gabriel, La
Tatiana de lengua extranjera. interrelacion entre la
[...], 1985, Sanchez Lopez, estructura narrativa y la
Problemas Maria [...], Prioridad de estructura social en la
en la la lengua oral sobre la novela: Miroirs dEdmée,
traduccion escrita en la ensenanza de Suzanne Prou.
de una lengua . .
de un texto extranjera, Una 2. 1980, Lopez Garcia, M.
[...] Francés [...]. Labé, su tiempo, su vida,
B. 1986, 1986, Zorrilla Gonzalez, su obra.
Fuentes :ﬁé’:ﬁ:ﬂl-ga Ié?francés 3. 1980, Lopez Villarreal,
Vilchis, on el Golegio de Alberto, Flaubert y el
Sand,ra [...], Ciencias y co,mplejo_ de E_dipo en
Teoria vy Humanidades en el L'éducation sentimentale.
practica de periodo de 1971 a1984. | 4, 1980, Sicilio Zardain,
la fﬁfgbgiéffof%”&”éelfﬁ’ Javier [...], El sentido de
traduccion modelo computacional la duracion ~en Eroist
novela auténomo de lenguas Saint Jhon Perse.
Ourika de extranjeras y su 5. 1980, Zapata Quiroz,
Claire de ?rg'r']‘éae‘;g? a]'a lengua Luis, Chretien de Troyes:
Duras. 1988, Dickinson una nueva propuesta
amorosa.

Bannack, Leticia [...],
Lectura tematica en la
ensenanza del francés:

[..].

6. 1981, Alfaro Martinez,
Maria [...], Les imagenes
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TRADUCCION

DIDACTICA

INVESTIGACION LITERARIA Y
LINGUISTICA

dans L'oeuyre
Romanesque de
Mohammed dib a partir
de Qui se souvient de la
Mer et cours sur la Rive

Sauvage.
7. 1981, Garcia  Mora
Ibarra, [...], Marcel

Proust y la Pintura.

8. 1981, Sanchez Flores,
Diana [...], Les images
dans tropismes de
Nathalie Sarraute.

9. 1982, Berruecos
Villalobos, [...], Essai
d'analyse Semio-
Linguistique.

10.1982, Gaubeca Naylor,
Luz [...], Algunas
consideraciones
tematicas y formales del
Céandido de Voltaire.

11.1982, Hernandez
Zapata, Elsa [...], Entre el
principio del placer y el
principio de la realidad:
[...].

12.1982, Hulsz Piccone,
Leticia [...], La novela
historica en las
Memorias de Adriano.

13.1982, Vazquez Vargas,
Flora [...], Analyse
structurale de Mon oncle
Jules (de Guy de
Maupassant) d'apres
Roland Barthes.

14.1982, Zamora Aguila,
Victor [...], El realismo de
Flaubert y Robbe-Girillet.

15.1983, Azuela Bernal,
Maria [...], Un
acercamiento a la
imagen de la mujer en
los Fabliaux.

241




TRADUCCION

DIDACTICA

INVESTIGACION LITERARIA Y
LINGUISTICA

16.1983, Galicia Alcantara,
Maria  [...],  Algunos
aspectos  estructurales
de la novela epistolar en
Las cartas persas.

17.1983, Herrera Zendejas,
Esther [...;, De los
constrastes Bovarianos.

18. 1983, Prieto Marin, Luis
Enrique [...], El tema del
viaje fatal en algunos
textos de Andre Pieyre
de Mandiargues.

19.1983, Vazquez Castro,
Violeta [...], La categoria
de Duracion de Genette,
en Nana.

20.1984, Alboukrek
Alboukrek, [...], La region
de la desemejanza en el
Jeu D'adam.

21.1984, Ito  Sugiyama,
Gloria [...], El mito de
Ondina; su auge durante
el Romanticismo y sus
repercusiones
posteriores.

22.Gomez Gomez,
Guillermina  [...], La
iniciacion de Perceval en
la obra de Chretien de
Troyes.

23. 1985, Lozano Moreno,
Ma. del [..], Una
aproximacion critica a la
obra El balcon de Jean
Genet a traves de el
teatro en el teatro.

24.1985 Potrzebowska
Laske, [...], Lo extrano de
Meursault en El
Extranjero de  Albert
Camus.

25.1985, Ramos Gomez-
Perez, Maria [...],
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INVESTIGACION LITERARIA Y

TRADUCCION DIDACTICA LINGUISTICA
Analisis estructural del
plano de la historia en
L'annonce Faite a Marie
de Paul Claudel.

26.1986, Flores Flores,
Ociel, Analisis de los
personajes de Manon
Lescaut (del  Abate
Prevost).

27.1986 Landais Choimet,
Monique [...], El realismo
paradojico en Jacques le
fataliste de Denis
Diderot.

28.1986, Toussaint Guerra,
Patricia [...], Un poema
barroco. perspectiva
clasica y barroca.

29.1986, Landais Choimet,
Monique [...], El realismo
paradojico en Jacques le
fataliste de Denis
Diderot.

30.1986, Ruiz  Garcia,
Claudia, El agustinismo y
las maximas de la
Rochefoucauld.

31.1988, Esquivel Martinez,
Alma [...], Cambios en la
escritura de Nathalie
Sarraute : [...].

1990 1991, . 1994, Maldonado | 1. 1990, Espinosa Coria,
Castelan Llira, Perez, Estela [...], Angelica [...] La

Maria [...], La
traduccion
practica
positiva o
negativa en el
proceso de
ensenanza-
aprendizaje
de la
comprension
de lectura en
frances [...].
1995,
Cerecedo
Figueroa,

. 1994,

La evolucion de la
comprensién
auditiva en la
ensenanza del
francés como
lengua extranjera.
Sanchez
Garnica, Maria [..],
Planteamientos
para la actualizacion
del personal
academico de

imaginacion acuatica en
la obra de Jean Giono:

[...].

2. 1990, Margules
Rodriguez, [..], Las
variaciones de la

representacion
autobiografica en El

amante, de Marguerite
Duras.
3. 1990, Velazquez

Herrera, Adelina [...], La
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TRADUCCION

DIDACTICA

INVESTIGACION LITERARIA Y
LINGUISTICA

Gloria [...],
Problemas de
traducciéon en
Saint Julien L'
Hospitalier de
Gustave
Flaubert.
1998,
Martinez
Cervantes,
lvonne,
Historia de
una
traduccion:
Haute
Surveillance
de Jean
Genet.

francés de la
escuela nacional
preparatoria [...].

. 1996, Castillo Marin

Ruiz, [...], Le Village
un método  de
ensefanza que
retoma los procesos
de adquisicion
natural de una
lengua.

suspension del tiempo
en Le palace de Claude
Simon.

4, 1991, Calderon
Xelhuantzi, [...], La
invencion del amor en
Stendhal: [...].

5. 1991, Lendo Fuentes,
Rosalba [...], Merlin, un
acercamiento al
personaje y a la leyenda.

6. 1991, Becerril Castro,
Maria [...]J, La triple
funcion del lector en Le
voyeur de Alain Robbe-
Grillet.

7. 1991, Chaves Pacheco,
Jose [...], El doble y su
teatro en Bruges-la-
Morte.

8. 1992, Ramirez Gonzalez,
Margarita [...] La imagen
de la mujer en Pluie et
vent sur telumee Miracle

9. 1992, Mascarva
Banuelos, Claudia [..],
Influencias del teatro del
absurdo en la obra de
Serge Mercier Encore un

peu.

10.1993, Silva  Ochoa,
Haydee, Una epoca, un
autor, un texto: Les
sabines (1943) de Marcel
Aymeé.

11.1993, Balderas Olachea,
Gerardo [...], Analisis de

tres cuentos de
Marguerite Yourcenar.
12.1993, Avalos Rogel,

Alejandra [...], El

lenguaje poetico en la

obra de Mallarme.
13.1994, Magafia Muioz,
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TRADUCCION

DIDACTICA

INVESTIGACION LITERARIA Y
LINGUISTICA

Diana [...], Las
impagenes literarias del
vacio en L’enfant de
Sable de Tahar Ben.

14.1994, Echeverria Zuno,
Adolfo [...], Introduccion
a la lectura de Un golpe
de dados jamas abolira
el azar: [...].

15.1995, Cevallos
Escobedo, Luz [..], El
roman de la rose vy
Chapelain: [...].

16.1995, Carvajal Arjona,
Susana [...], Escritura y
seduccion en las
relaciones peligrosas.

17.1995, Ortiz  Aleman,
Guadalupe [...] La
escritura en Moravagine
de Blaise Cendrars.

18.1995, Garcia Olin, Lucila
[...] Los negros de Jean
Genet: [...].

19.1995, Spottke Werner,
Susanne [...], En
attendant Godot: [...].

20.1996, Treviiio Marquez,
Ana [...], El mensaje de
las voces narrativas en
La peste de A. Camus.

21.1997, Lugo Garcia, José
Antonio [...], Un viaje de
occidente a oriente: tres
novelas de Marguerite
Yourcenar.

22.1997, Escobar Ramirez,
Veronica [...], De la
metamorfosis a la
ambiguedad: resultado
de la escuela colonial en
L’Aventure ambigue de
Cheikh Hamidou Kane.

23.1998, Castillo Espejel,
Gabriela [...], EI mito en
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Michel  Tournier: un
ejemplo.

24.1998, Morales Roura,
Ana Victoria, Aurelia
una fantasia profetica de
Gerard de Nerval.

25.1998, Gonzalez Huerta,
Mariana [...], Estudio
semiologico del color en
Moi Tituba, sorciéere noire
de Salem. (de Maryse
Conde).

26.1999, Arnaud Bobadilla,
Alfredo Juan, El
fantastico viaje de Tijean
L'Horizon hacia la
negritud y la créolité.

2000

1. 2001, Rubio

Salazar, Ignacio [...],
Dificultades en el
aprendizaje del
passé compose.

. 2002, Dominguez

Granados, Miriam,
La motivacion en el

proceso de
ensefanza-

aprendizaje del
frances como

lengua extranjera :
el caso de Ila
Escuela  Nacional
Preparatoria.

. 2003, Ramos

Estrada, Ramoén, La
utilizacion de textos
literarios en clase
de frances como
lengua  extranjera:

[...].

. 2004, Ramirez

David, Ingrid, El
juego de sociedad
como herramienta
de

1. 2000, Ayala Rodriguez,
Silvia [...], Proverbio y
tradicion: Birago Diop.

2. 2001, Diaz Esqueda,
Carla [...], Nana:
¢venganza de género?.

3. 2001, Avila Figueroa,
Claudia [...], La
subyugacién  del  rol
femenino en L'Enfant de
Sable de Tahar Ben
Jelloun.

4. 2001, Cabrera Ayala,
Maria [...], El regreso del
hombre a su alma de
nino en Le Petit Prince
de Antoine de Saint-
Exupery.

5. 2002, |Isibasi Pouchin,
Maria [...] Las diferentes
ficciones en El balcon de
Jean Genet.

6. 2002 Balcazar Moreno,
Maria [...], La escritura
del desierto en L Enfant
de sable de Tahar Ben
Jelloun.

7. 2003, Mendoza Bazan,
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ensefianza/aprendiz Yolanda [...], Los
aje: propuesta de diferentes niveles
analisis y dramaticos en la
aplicaciones cerradura de Jean
pedagdgicas en la Tardieu.
clase de francés|8. 2003, Aguilar de Ledn,
como lengua Armando [...], La crisis
extranjera. del lenguaje en La

. 2005, Zuleta Zarco,

Araceli, El texto
narrativo literario y
el desarrollo de
habilidades
interculturales en la
clase de francés:
una propuesta
pedagdgica a partir
de Les soleils des
independances
(1970) de Ahmadou
Kourouma.

cantatrice chauve.
9. 2004, Gallegos Ordorica,

Ana [..], Tintin _au
Congo: una lectura
critica.

10.2004, Richter Rodriguez,
Mariana Renata, La
mentira en Tristan e Iseo
(en las versiones de
Beroul y de Thomas).

11.2004, Yrizar Carrillo,
Nadxeli [...] La
afectividad en L’espace
d'un cillement de
Jacques Stephen Alexis.

12.2004, Rojas Plata,
Daniel, De teoria en el
estudio de la literatura.

13.2005, Reyes Carrillo,
Verodnica, La estética de
Georges Simenon y Le
Petit Saint.

14.2005, Moneda Landa,
Fernando, Forestas vy
castillos: un panorama
general de la cultura
Celta, seguido de
algunas anotaciones
sobre la influencia

gaélica y bretona en Los
Lais de Marie de France.

15.2005, Enzastiga Vargas,
Maria del Rocio, La
mujer en Las flores del
mal.
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