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....es sabido que los nifios carecen de sexo: razén para prohibirselo, razén para
impedirles que hablen de él, razon para cerrar los ojos y taparse los oidos en todos los
casos en que lo manifiestan, razén para imponer un celoso silencio generai.

Michel Foucault
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RESUMEN

La educacién sexual formal en México, desde fines del siglo XIX ha estado en el
centro del debate entre diversos grupos sociales que, por un lado plantean la
necesidad de introducir contenidos referentes a la sexualidad desde los primeros
afnos de educacion primaria, incluso desde preescolar, y por el otro lado de aquellas
voces que se alzan en contra de que esto ocurra. El presente trabajo pretende dar
cuenta de las diversas concepciones que poseen los alumnos de quinto y sexto
grado de educacioén primaria acerca de los temas involucrados en los contenidos de
educacion sexual presentes sen los libros de Ciencias Naturales, de la Reforma
Curricular de 1993. Para acercarse al aula desde la perspectiva de los sujetos es
importante estudiar los procedimientos discursivos con los que construyen su vida
social y la concepcion del microambito cultural en el que se desarrollan, es por ello
que el analisis discursivo en el aula sera el medio que se utilizara para dar cuenta
de los conocimientos extraescolares que poseen los nifios evidenciandolos a través
de analogias que ellos construyen durante la interaccién discursiva entre alumnos y

profesores.

ABSTRACT

The topic of the sexual education, from the formal point of view, has been the point
of discussion among diverse social groups in Mexico since the XIX century. Some of
these groups think that it is necessary to include contents about human sexuality
from the first years in basic education (even from the preschool level), whereas
other groups have an opposite idea. In the present study, the knowledge and ideas
of pupils coursing the 5" and 6™ grades in elementary school, about the themes on
sexual education that were incorporated in the books on Natural Sciences as of the
Curricular Reform in 1993 in México, were observed and analyzed. To approach the
study from the perspective of the involved individuals, it was necessary to examine
the discourses that give rise to the knowledge they have, considering the social
context of the scholar children, and the understanding of the cultural micro-habitat in
which they are developing; for these reasons, the discursive analysis in the
classroom was the selected procedure to account for the knowledge obtained extra-
scholarly, articulated through analogies the pupils expressed during the interaction

with teachers, throughout the discussion of several topics on human sexuality.



INTRODUCCION

Emprender el dificil camino de la investigacion, représenta todo un reto. La mezcla de
sentimientos de angustia y desesperacion, deben ser canalizadas a la ardua tarea de
construir un método capaz de reunir las herramientas conceptuales y metodolégicas que
permitan construir, deconstruir y reconstruir el objeto de estudio al que pretendemos
conocer. Devereux (1994),' refiere las grandes ansiedades del investigador,
principalménte frente al método mas adecuado para obtener el conjunto de datos que
daran cuenta sobre la fracciéon de realidad que se quiere estudiar.

La presente experiencia de investigacion, metodolégicamente hablando alejada
del método cientifico en el cual se sustenté toda mi preparacion profesional, me permitié
conocer mas a fondo uno de los métodos con los cuales se evidencia la complejidad de
los procesos involucrados en las ciencias sociales, un método de corte antropolégico con
enfoque etnografico como lo es el que utilizaré para analizar las concepciones que sobre
aspectos de sexualidad ponen en juego los alumnos de 5° y 6° grado de educacién
primaria en eI‘ aula escolar.

La perspectiva de lo antropolégico sera desde la mirada de Geertz (2000:27)
donde considera que “...1a finalidad de la antropologia consiste en ampliar el universo del
discurso”, alejandose asi del limitado concepto que reduce a esta ciencia al “estudio de
costumbres, creencias e instituciones, sino por el contrario ampliar sus horizontes
considerando que fundamentalmente abordara el estudio del pensamiento”, considerando
que el “pensamiento humano es esencialmente social, social en sus origenes, social en
sus funciones; social en sus formas, sociales sus aplicaciones” (Geertz, 2000: 292-299).

Cuando nos referimos al espacio donde se da el quehacer educativo, estaremos
hablando del contexto escolar. Rockwell y Mercado (1999) mencionan que cuando se
habla de contexto escolar se polariza en dos extremos, por un lado en el plano mas
cercano soOlo se considera la interaccién verbal (la investigacidon sociolinguistica), que
reconstruye la légica del discurso, pero tiende a perder de vista el lugar en que ocurre esa
interaccion, en este caso la escuela. Por el otro lado, en el plano mas lejano, se coloca al
docente como simple reproductor de las ideologias dominantes sin tomar en cuenta su
propia trayectoria y condicibnes de trabajo. Esto hace que en algunos casos se pierden
las unidades de analisis de la investigacion educativa: los sujetos dentro del salén de

clases, la escuela y el sistema escolar.



1. Objeto de estudio
La presente investigacion pretende dar cuenta de las diversas concepciones que poseen
los alumnos de 5° y 6° grado de educacion primaria acerca de los temas involucrados en
los contenidos de educacion sexual presentes en los libros de texto de Ciencias
Naturales, de la Reforma Curricular de 1993.

Este tema es importante ya que existe una vieja polémica en torno a la pertinencia
o no de la ensefianza del tema en educacién basica, que poco ha tomado en cuenta las
opiniones de los alumnos y la forma como se aborda el tema en la escuela primaria. Estos
libros se introdujeron contenidos de Educacion Sexual y del Desarrollo Humano. En los
libros vigentes en vez de aparato reproductor femenino o masculino, como se nombraban
antes, ahora se denominan aparato sexual femenino o masculino poniendo asi, el énfasis
en la sexualidad y no en la reproduccién. Esto implicoé la necesidad de incluir aspectos
psicolégicos, afectivos y sociales, asi como mencionar las posibles situaciones de riesgo
que pueden enfrentar nifas y nifos durante la pubertad y mas tarde durante la
adolescencia.

Con respecto a este tema, también fueron modificados los Libros del Maestro de
Quinto y Sexto Grado de Educacién Primaria, por ello es importante recuperar el concepto
de sexualidad y de educacién sexual que estan presentes en ellos. En el libro de quinto

grado el concepto de sexualidad que se presenta es el siguiente:

La sexualidad es una de las expresiones humanas mas hermosas y por lo
mismo requiere calidez, respeto, emotividad y, sobre todo, naturalidad. Tiene
su origen en el sexo biolégico, pero no es el Unico de sus componentes, es
mucho mas que eso, es una forma de expresion integral de los seres
humanos vinculada a procesos bioldgicos, educativos, emocionales y
culturales. ..........Educar en sexualidad es una tarea cotidiana que debe
empezar desde los primeros afos, con informacion tratada adecuadamente en
un ambiente de confianza para que las nifias y los nifios expresen y aclaren

libremente sus ideas, inquietudes, concepciones y dudas.

El aprendizaje de la sexualidad, por lo tanto, no requiere grandes cantidades
de informacion, sino de saber aprovecharla para el desarrollo de conductas,
actitudes, valores y habilidades a favor de la salud. (SEP. Libro del maestro de
quinto grado, 1999:86)



En el Libro del Maestro de Sexto Grado de Educacién Primaria se hace referencia

a la educacioén sexual de la siguiente manera:

Aungue la educacién sexual se inicia de manera informal desde los primeros
afos de vida, en la escuela primaria cobra mayor relevancia dado que es
precisamente durante los ultimos grados que los alumnos se iniciaran en una
serie de cambios que forman parte de un proceso natural de desarrollo. Una
aproximacion integral al estudio de la sexualidad, que considera tanto los
aspectos biologicos de la sexualidad y la reproduccién humana como los
aspectos afectivos y valorales, ayuda a las nifias y a los nifios a aceptar y
disfrutar su propio proceso de crecimiento y desarrollo. (SEP. Libro del

maestro de quinto grado, 2000:56)

De lo anterior se desprende que la sexualidad se aprende y construye en todo
momento y que los nifios y adolescentes exigen respuestas de los adultos a sus
interrogantes, es por ello que “la educaciéon sexual surge como un recurso urgente para
contrarrestar la falta de informacion, los prejuicios existentes, la poca autoestima y las
confusiones en la planeacién de vida y en la toma de decisiones que se padecen durante
la adolescencia”. (Hiriart, 1999:16).

Alvarez-Gayou establece una diferencia conceptual entre las denominaciones de
educacién de la sexualidad y educacion sexual considerando que la primera incluye io
biolégico, lo psicolégico y lo social, mientras que la segunda hace referencia a lo biolégico
exclusivamente y por lo tanto es parcial su vision. Asimismo él afirma que la educaciéon de

la sexualidad se manifiesta en dos categorias:

....la informal que todos y todas impartimos y recibimos en la cotidianidad, en
el seno de Ia. familia, por la influencia de los medios de informacioén, etc., y la
formal, que es el proceso de ensefianza-aprendizaje con una estructura, un
programa, con propésitos y contenidos, en la que existe una relacién didactica
docente-educando. (Alvarez-Gayou, 2001:1)

Para fines del presente trabajo se tomara la denominacion de educaciéon de la

sexualidad bajo la concepcion de Alvarez-Gayou y se definira como:



El conjunto de conocimientos cientificos en tomo a la sexualidad humana,
considerando a ésta como una construccién social' que incluye lo biolégico, o
psicolégico y lo afectivo, conformado en un entorno sociocultural especifico,
cuyo proposito sera fomentar en los adolescentes una actitud responsable
ante el ejercicio de su sexualidad y sus consecuencias®, asi como el
conocimiento de medidas preventivas ante el abuso y explotacion sexual en
nifos y adolescentes.

Algunas de las inquietudes anteriormente planteadas son plasmadas en el
Proyecto de decreto que adiciona disposiciones de la Ley General de Educacién y de Ja
Ley para la proteccién de los derechos de nifios, nifias y adolescentes, en materia de
educacién sexual aprobado el 16 de marzo del 2006 por la LIX Legislatura de la Camara
de Senadores. En este dictamen se considera “necesario ampliar en el curriculo el
concepto de la educacion sexual y de salud reproductiva al de educacion en sexualidad y
afectividad, y en cuanto a la cobertura llevarla desde el primer grado de preescolar, no
restringila a partir de quinto afo....”. Con respecto a los objetivos y caracter de la

Educacién en Sexualidad y afectividad, en esta ley se considera que:

...el objetivo central debe ser coadyuvar de manera mas efectiva a consolidar
proyectos de vida (de nifios y jovenes) a través de promover una formacion
integral que estimule su capacidad de analisis critico y reflexivo, de tal suerte
que llegado el momento de decidir la iniciacion o aplazamiento de la actividad
sexual, dispongan de herramientas que les posibilite, una opcién madura,
voluntaria libre y responsable que alimente el sentido de dignidad y el derecho
a defender su integridad®. |

' Para Michel Focault (1993) es un conjunto de significados dados a ciertas practicas y actividades,
un aparato social que tiene una historia con complejas raices en el pasado cristiano y precristiano,
y que alcanz6 una unidad conceptual moderna con efectos diversos....Hoy la sexualidad es un
conjunto de cambios en la manera en que los individuos se ven llevados a dar sentido y valor a su
conducta, a sus deberes, a sus placeres, a sus sentimientos y sensaciones, a sus suefios.

? Enfermedades de transmision sexual, embarazos a temprana edad

® Dictamen sobre iniciativa que contiene proyecto de decreto que adiciona disposiciones de la Ley
General de Educacion y de la Ley para la Proteccion de los derechos de nifios, nifias y
adolescentes, en materia de Educacién Sexual. 16  marzo  del 2006.

http:/fenww, consorcio.org.myx/noticias/ley_educacion_sexual.pdf
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Es por ello que la presencia de los contenidos de educacién sexual en las
diferentes reformas curriculares que se han implementado en México, han estado
sometidos a la tensién entre la exigencia de cientificos encargados de la planeacion,
implementacion y elaboracién de los libros de textos, apoyados por las instancias
gubernamentales responsables en cada una de las reformas que abogan por el respeto a
los contenidos cientificos. En contraparte, algunas organizaciones civiles reclaman la
eliminacién de ciertos contenidos calificandolos de “inapropiados”. Este es el caso de la
Unién de Padres de Familia y del grupo Provida quienes reciben apoyo de la Iglesia.
Todos estos actores sociales se disputan el derecho de seleccionar los contenidos de
sexualidad que cada uno de ellos, bajo su propia percepcion, considera son los mas
adecuados para los nifios de educacion basica.

El abordaje de la educacién sexual institucionalizada, siempre ha sido motivo de
debate, diversas voces sociales* se han alzado a favor o en contra de la presencia de
estos contenidos en el curriculo oficial de educacién basica. Sin embargo, las voces de
los reales protagonistas de esta historia —nifos, puberes, adolescentes y jovenes— no
son escuchadas, ni fuera ni dentro del aula. El debate se pretende reducir a la postura
que cada individuo tiene frente a la propia construccion de su sexualidad, como si la
asumiera de mutuo propio en un espacio descontextualizado de su entomo cultural, sin
tomar en cuenta las fuertes presiones que ejercen ciertos sectores de la sociedad, para
no aceptar la pluralidad de identidades y comportamientos sexuales.

Es importante enfatizar el peso que en México tiene la religion en el debate que se
genera en torno al abordaje en la escuela, de la educacioén sexual, basta con recordar que
el 92% de la poblacion profesa la religion catdlica y cerca del 8% la evangélica®. Sin
embargo a lo largo de cada una de las reformas curriculares en México se muestra la
diversidad de pensamiento de la sociedad con respecto al manejo de los contenidos en el
los libros de texto, discusion que hasta la fecha esta presente.

“ Ccuando se hace referencia al témmino de voces, estaremos citando en parte al concepto referido
por Bajtin en el que considera que los géneros discursivos incluyen “...las breves réplicas de un
didlogo cotidiano (tomando en cuenta el hecho de que es muy grande la diversidad de los tipos de
didlogo cotidiano segun el tema, situacion, nimero de participantes, etc.) como un relato (relacion)
cotidiano........ ”. Enfatizando el mismo autor que no existen estos enunciados sino existiera la
“....unidad real de comunicacién discursiva que es el enunciado”...... que en la realidad tan sélo
existen en forma de enunciados concretos pertenecientes a un sujeto discursivo determinado y no
puede existir fuera de esa forma. (Baijtin, 1999:260)

® INEGI. Estados Unidos Mexicanos. Censos generales de poblacion.1950 a 2000.
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La pluralidad de pensamiento con respecto a este tema, esta presente en nuestra
sociedad, pues el transito desde hace 150 afos aproximadamente, hacia un proceso de
secularizacion® ha pretendiendo paulatinamente consolidar una sociedad laica’, que
permita una mayor libertad de pensamiento a los individuos que conforman esta
sociedad. Beauberot (2006) lo cita de la siguiente manera: “La laicizaciéon de la educacién
permite difundir no sélo el principio de libertad de conciencia sino el principio de la libertad
de pensamiento, punto de partida para construir lo que la Revolucion Francesa llamo
“hombre nuevo”.

Especificamente, en el ambito de la educacion sexual muchos debates se han
dado en torno a la inclusién y manejo de ciertos contenidos en educacion basica, siendo —
por lo general— en los medios de comunicacion donde se confrontan diferentes opiniones
de diversos actores sociales. Sin embargo, siempre se deja fuera la opinidn de los nifos,
puberes y jovenes acerca de tan controversial tema. Es por ello, importante conocer
cudles y como, los alumnos ponen en juego sus concepciones sobre ciertos contenidos
de sexualidad, que en algunas ocasiones no necesariamente se apegan a lo esperado
curricularmente.

En los ultimos aros se han realizado investigaciones cualitativas en las cuales se
pretende analizar como las creencias y los valores interactian con la educacion cientifica
en diferentes contextos morales, espirituales, sociales y culturales, y como influyen estos
en la construcciéon del conocimiento cientifico (Poole, 1998). El andlisis de la construccién
del discurso en las clases de educacion sexual es importante para comprender las formas
sociales que adquieren los contenidos curriculares de sexualidad y en particular, como se
reflejan en la interacciéon social dentro del aula las concepciones de los alumnos sobre
este tema.

Las investigaciones en México, se han realizado desde un enfoque biomédico, el
cual sostiene que las caracteristicas biolégicas de cada sexo determinan basicamente la
sexualidad. Sin embargo, en afos recientes se iniciaron los estudios de tan controversial
tema desde lo social, definiendo a la sexualidad como un fendmeno complejo que se

debe enfocar desde la perspectiva de la subjetividad de los actores sociales y sus

® La secularizacién es a fin a la modemidad. Este proceso sucede por la emergencia de la
sociedad civil, al margen de la influencia estrictamente religiosa. (Beauberot, 2006)

" El laicismo es obra de acciones politicas con el propésito de reducir la influencia de las iglesias
en la sociedad y las instituciones. La revolucion francesa (1789) fue el momento fundador, casi un
siglo después, los liberales mexicanos emprendieron acciones politicas, mediante las Leyes de
Reforma para separar las instituciones del Estado de la Iglesia Catélica. (Beauberot, 2006)
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relaciones, asi como de las instituciones involucradas en su configuracién. (Szasz, |,
1998:11-31)

En el ambito institucional de la escuela, Vazquez (1997) realiza una amplia
revision sobre la construccion sociohistorica de la sexualidad en la escuela secundaria
rastreando algunas huellas de las mediaciones del proceso curricular a través del analisis
de documentos nacionales e internacionales, asi como de un estudio de la interaccion
social en las aulas que posibilitaron la reconstruccion del significado de la salud sexual
del adolescente en ese contexto especifico.

Tomando en cuenta los elementos previamente considerados, una primera
interrogante que nos planteamos es ¢Cémo vinculan los alumnos sus conocimientos
cotidianos con los conocimientos cientificos abordados en el aula? ¢ Existen diferencias
en el abordaje de estos contenidos en una escuela laica y otra que no lo es?

Mas que seguir profundizando sobre todos los debates que se generan entre los
representantes de las diversas ideologias imperantes en nuestra sociedad actual, nos
interesa saber ¢,qué piensan los nifios que cursan el quinto y sexto grado de educacion
primaria con respecto a estos temas? ¢ Existirdn diferencias en los cuestionamientos
referentes a la sexualidad entre los nifios que asisten a una escuela publica y los que
asisten a una escuela privada de corte religioso? ;Como seran sus diversas formas de
expresion cotidiana con respecto a este tema? ¢;La realidad en el aula mostrara que los
ninos no tienen la madurez para abordar dichos contendidos?

Candela (1991) afirma que la construccidon de conocimiento en el aula, se da
dentro de un proceso de comunicacion sociocultural en el que se construyen significados
compartidos, asi como versiones paralelas y alternativas del contenido. En este caso es
especificamente importante conocer dichas versiones acerca de los contenidos de
educacion sexual, por ejemplo sera interesante conocer ;Cuales seran los significados
que compartiran los alumnos para la apropiacion de los conocimientos cientificos
vinculados con la sexualidad? ¢Qué papel jugaran sus conocimientos cotidianos para la
construccion de sus conocimientos cientificos? ;Cémo se usan las analogias para
propiciar que los alumnos construyan conocimientos cientificos en el campo de la
sexualidad a partir de sus conocimientos cotidianos? ;Qué papel juega el profesor para
generar un ambiente de aprendizaje propicio que permita que se exprese el razonamiento
analégico?

Para dar respuesta a estas preguntas, en el presente trabajo nos planteamos
analizar las interacciones discursivas de los alumnos y maestros que se presentan
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durante las clases de educacion sexual dentro del aula, especificamente la construccién
de analogias por parte de los nifos, asi como las formas de relacionar sus conocimientos
extraescolares referentes a la sexualidad con los conocimientos cientificos escolares que
se imparten en la escuela sobre este tema. Asimismo es de interés para nosotros, dar
cuenta sobre cuéles son las principales inquietudes, que en este momento se presentan

en los ninos en relacion a este tema.

2. Enfoque Teérico Metodolégico

Para acercarse al aula desde la perspectiva de los sujetos es importante estudiar los
procedimientos discursivos con los que construyen su vida social y la concepcion del
microambito cultural en el que se desarrollan. Por ello el analisis discursivo en el aula es
uno de los medios para estudiar los procesos educativos, puesto que da cuenta de los
mecanismos y procedimientos con los que los participantes construyen diversos
significados, asi como diversas versiones sobre un mismo contenido. Estas versiones se
comparan, negocian y reconstruyen en el proceso mismo de la interaccién donde se van
definiendo los diversos significados para los actores (Candela, 1999:24). Este tipo de
etnografia interpretativa tendra como criterio basico de validez los significados inmediatos
y locales de las acciones, segun se definen desde los actores. (Erickson, 1997:196)

Con respecto al enfoque etnografico, Inclan (1992) considera que para el ambito
de la educacion, significéd la opcién que permitiria enfrentar el andlisis y la reflexion de las
formas cotidianas y concretas que de manera comun se establecen entre maestros y
alumnos en el espacio escolar. Ella sostiene que la etnografia educativa se fundamenta
como enfoque de investigacién en dos premisas fundamentales:

a) La escuela y el saldn de clases son espacios donde suceden fenémenos
intersubjetivos que conforman el ambito cotidiano entre maestros y alumnos.

b) El enfoque etnografico y las técnicas que éste implica (observacion directa,
diario de campo, entrevistas, etc.) daran cuenta de dichos fenémenos que
permitiran estructurar una descripcion detallada de algunas situaciones que se dan

en el acontecer educativo.

Rockwell considera que en la etnografia de la educacién “suelen intervenir varias
unidades de analisis y no siempre tienen una relacion lineal con las unidades de
informacion de campo. Por ejemplo, se puede mantener constante la escuela como
contexto, y analizar qué sucede en diferentes eventos o areas, como unidades de

analisis, o a la inversa” (Rockwell, 1987:28). En nuestro caso, los contenidos de
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educacion sexual abordados en 5° y 6° de educacién primaria son los presentes en los
libros de texto, el referente curricular se mantiene constante, no asi el discurso de los
diferentes alumnos y maestros, que provienen de microambitos socioculturales diferentes
y se expresan en diversas instituciones.

 En ofra palabras, Erickson (1997) considera el aula como el sitio en el que los
aconteceres sociales estaran inmersos en un contexto situacional determinado, donde
cada protagonista expresara sus propios significados y que mejor que la etnografia para
investigar esto. Calvo (1999) afirma: “el objetivo final de la etnografia es la construccion
conceptual de patrones que expliquen el orden social a partir de la busqueda de esos
significados”, significados que el hombre ha construido, tejiendo ropajes dificiles de
cambiar pero que conforman su propio accionar. Geertz considera que la antropologia
interpretativa se encarga de escudrifiar estos significados que conforman la cultura:

..... la cultura es urdimbre y que el andlisis de la cultura ha de ser por lo tanto,
no una ciencia experimental en busca de leyes, sino una ciencia interpretativa
en busca de significaciones. Lo que busco es la explicacion, interpretando
expresiones sociales que son enigmaticos en su superficie (Geertz, 2000:20)

El hombre es un animal simbélico®, cuya conducta es vista como accién simbdlica,
por lo tanto para poder entender su accionar, es necesario una “pieza de interpretacion
antropolégica”, qué consiste en “... trazar la curva de un discurso social y fijarlo en una
forma susceptible de ser examinada” Geertz (2000:31).

En este trabajo de tesis, la relacién con el objeto de estudio implicé un cambio en
mis propias concepciones que permitieron focalizar de manera diferente la problematica a
estudiar, Bourdieu, Chamboredon y Passeron afirman:

...la necesidad de construir denominaciones especificas que, aun
compuestas con palabras del vocabulario comun, construyen nuevos objetos
al establecer nuevas relaciones entre los aspectos de las cosas no es mas
que un indicio del primer grado de ruptura epistemologica con los objetos
preconstruidos de la sociologia espontanea. (Bourdieu, Chamboredon vy
Passeron, 1999:53)

® “Gracias al lenguaje, los humanos no habitamos simplemente un medio biolégico sino un mundo
de realidades independientes y significativas incluso cuando no se hallan efectivamente
presentes.” Esto nos hace diferentes del resto de individuos del reino animal. (Savater, 1999:109)
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En particular, la sexualidad es un ejemplo de esas rupturas epistemoldgicas y al
igual que todo conocimiento empirico, se va obteniendo en diferentes planos
microsociologicos que permiten tratar de entender que la sexualidad es un aprendizaje
situacional®, es decir, que se construye de formas diversas dependiendo del contexto
politico, cultural, social, religioso, etc., el cual experimentara cambios graduales, que
daran movilidad a las diversas identidades sexuales presentes a lo largo de la trayectoria
histérica del individuo confrontandolas con las imposiciones contextuales de cada
instituciéon social (Ilamese familia, escuela, iglesia, etc).

La presente investigacion empieza por la construccion del objeto de estudio
primario, y sufre diferentes transformaciones conforme se avanza en el andlisis de datos,
es por ello que Rockwell sostiene que “el analisis etnografico suele transformar la
conceptualizacion del objeto de estudio, y s6lo cuando se modifica sustancialmente se ha
realizado andlisis etnografico”. Sin embargo, para que se den estas transformaciones en
el objeto de estudio es necesario no alejarse del proceso de andlisis de los datos
empiricos, en este caso de la constante interpretacion de los discursos generados en el
aula por profesores y alumnos, implicando esto una minuciosa descripcidn etnogréfica,

que para Geertz, siempre estaran presentes algunos rasgos caracteristicos:

interpretativa, lo que interpreta es el flujo del discurso social y la
interpretacic')n consiste en tratar de rescatar “lo dicho” en ese discurso de sus
ocasiones perecederas y fijadlo en términos susceptibles de
consulta............. Ademas, la descripcion etnografica tiene una cuarta
caracteristicas, por lo menos tal como yo la practico: es microscopica. (Geertz,
2000:32)

Este discurso social, es elemento fundamental de la perspectiva cualitativa de
enfoque etnografico, pues permite estudiar el sistema de interacciones en el aula,
reconociendo que en todo proceso cognitivo, el lenguaje juega el papel mediador del
hecho social y la estructura cognitiva que se forme dependera de un entorno cultural
especifico (Cazden, 1997). Esto no seria posible sin reconocer la presencia e influencia
del otro, pues el lenguaje permite hacer publico la experiencia individual en relaciéon a

. Aprendizaje situacional sera la relacion existente entre un aprendizaje de especulaciéon y un aprendizaje
de formas histéricas de pensamiento, esto nos lleva a considerar que la participacion periférica legitimada
percibe al aprendizaje como un aspecto integral e inseparable de toda practica social (Lave and Wenger,
1991:31).
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otros, puesto que siempre estara dirigido a alguien, quien le dard sentido al
acontecimiento expresado por medio del discurso, estableciendo un didlogo que permite
relacionar dos experiencias: el discurso que hace publico el hablante y los significados
compartidos en un primer nivel de intersubjetividad del que escucha. Ricouer concluye:
“Entonces, la soledad de la vida es por un momento, de cualquier forma, iluminada por la
luz comun del discurso”. (Ricouer, 1999:33)

Por lo tanto, el discurso de profesores y alumnos esta impregnado de sus
experiencias personales en su relacion con su contexto cultural, hasta de la propia
estructura semantica'® aprendida fuera de la escuela. Ricouer dice:

El discurso nos remite a su hablante, al mismo tiempo que se refiere al
mundo. Esta correlaciéon no es fortuita, puesto que es finalmente el hablante el
que se refiere al mundo al hablar. El discurso en accién y en uso remite hacia
atras y hacia delante, a un hablante y a un mundo. (Ricouer, 1999:36)

Como ya se ha mencionado anteriormente todo tipo de discurso es una
construccion social, es por ello que toda construccién del conocimiento estara mediada

por practicas discursivas'’, no siendo la excepcién la sexualidad.

3. Referente Empirico

El discurso de maestros y alumnos de 5° y 6° grado de educacién primaria en torno a los
contenidos de educacién sexual en el aula, sera el referente empirico que utilizaremos
para analizar el manejo de las analogias y su relacion de significados entre los
conocimientos cientificos y cotidianos que poseen los nifios.

Para esto se realizaron 8 registros de clase en tres escuelas primarias situadas al
norte de la Ciudad de México, una publica ubicada en la Delegacion Miguel Hidalgo y dos
de ellas —una publica y una privada ubicadas en la Delegacién Azcapotzalco, siendo ésta
ultima una escuela cuya filosofia educativa esta basada en la religion catdlica.

w “Aparte del uso gramaticalmente correcto de las palabras (terminaciones, tiempos de verbo,
articulos, etc.) se necesita aprender la “semantica” de las palabras: como se acomodan sus
significados en diferentes contextos. Las definiciones intentan transmitir el sentido del significado
de las palabras, pero para hablar y entender, para leer y escribir, es necesario encontrar el
significado de frases y oraciones completas, no de palabras aisladas”. (Lemke,1997:28)

' “Estos se dan dentro de contextos especificos de interaccion, confrontacién, complementacion e
interpretacion colectiva de diferentes significados que se le dan a una experiencia y contenido de la
ciencia”. (Candela, 1999)
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Para conocer las diversas concepciones y representaciones que poseen los
alumnos en relacion a los contenidos de educacién sexual presentes en los libros de
texto, se analizaran las interacciones discursivas entre los principales actores en el aula,
alumnos y maestros, obtenidas de las videograbaciones realizadas de los ocho registros
de clases. La decision de realizar las observaciones en el salén de clases, es porque se
considera uno de los sitios donde convergen las diferentes posturas de cada individuo, en
el que se ve expresada la concepcion que la familia tiene en este proceso de construccién
de la sexualidad y la propia postura de alumnos y profesores ante esta practica
sociocultural, generandose construcciones discursivas al interior del aula que dependeran
del contexto en el que se desarrolle cada individuo.

Los contenidos curriculares que se usaron como referente empirico son los

siguientes:
° En los grupos de 5° grado, en todos los casos, fueron los siguientes:
Libro de 5°: Ciencias Naturales
BLOQUE 3
LECCION TEMA
19 Las mujeres son distintas a los hombres
20 Los hombres son distintos a las mujeres
° En los grupos de 6° grado de la escuela publica se observaron los siguientes:
Libro de 6°:Ciencias Naturales y Desarrollo Humano
BLOQUE 3
LECCION TEMA
20 La reproduccién humana
22 La herencia bioldgica
° En el grupo de 6° grado de la escuela particular se observé la puesta en comun,

que incluia las siguientes lecciones

Libro de 6°:Ciencias Naturales y Desarroiio Humano
BLOQUE 3
LECCION TEMA
17 ¢, Como crecemos y nos desarrollamos?
18 Los cambios del cuerpo en la adolescencia
19 El camino hacia la edad adulta
20 La reproducciéon humana

18



Es importante sefalar que la leccién 20, cuyo tema es la Reproducciéon Humana
tiene como subtemas: Las relaciones sexuales, La familia, El embarazo, El parto, Los
primeros cuidados del recién nacido y lactancia y Condiciones optimas para el embarazo.

El trabajo de campo consistié en la realizacién de ocho registros de observacion,
cuatro de ellos en dos escuelas publicas, una ubicada en la delegacion Azcapotzalco y la
otra en la Miguel Hidalgo, los cuatro restantes en una escuela privada'? de la delegacion
Azcapotzalco al norte de la Ciudad de México. Los miembros de las tres comunidades
educativas se encontraban dentro de un nivel socioeconémico medio. Las cinco
profesoras son normalistas, las profesoras de las escuelas publicas tienen ademas la
Licenciatura en Educacién de la Universidad Pedagogica Nacional. Una de las profesoras
(la titular del grupo de quinto grado “A”) de la escuela privada se encontraba estudiando la
especialidad de Espaiiol en la Normal Superior. Las otras dos profesoras —no tenian otros
estudios aparte de la Escuela Normal— pero eran las que tenian mas afos de
experiencia docente (23 y 25 afios) con respecto a sus otras companeras, las cuales
tenian cerca de los 10 arios.

Para la realizaciéon de los registros de clases se concertaron citas con las dos
profesoras de las escuelas publicas, donde se plante6 el tipo de investigaciéon a realizar,
sefnalando la realizacién de observaciones no participantes en sus clases de educacion
sexual y solicitando su permiso para poder llevarlas acabo. También se realizd6 una
entrevista con cada una de ellas y se aplicd una encuesta a sus alumnos. Las profesoras
me indicaron los dias en los que se abordarian los temas de interés de la presente
investigacion. El acceso a las escuelas primarias se facilitd porque estas maestras fueron
alumnas de la institucién donde laboro.

En el caso de la escuela privada, se sostuvo una platica con la psicéloga de la
escuela (Jefa del Departamento de Psicopedagogia) a quien planteamos nuestro
propésito. Esto fue consultado con la directora de la escuela, quien reunié a las
profesoras de 5° y 6° grado de primaria para preguntarles si permitirian realizar las
observaciones planteadas, las cuales dieron todas las facilidades. En esta escuela en
particular es importante aclarar que el método de trabajo que se tiene a partir del cuarto
grado de educacion primaria hasta finalizar la secundaria, es a través de fichas. Cada una
de estas fichas contiene un pequeio preambulo, indicando a continuacién las paginas a

leer en su libro de texto. Posteriormente vienen sefaladas una serie de actividades a

'2 Escuela privada con formacién humana basada en los principios catélicos.
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realizar como son elaboracion de cuestionarios, cuadros sindpticos, mapas conceptuales,
realizacion de tablas, enunciados que completar y por ultimo realizacion de dibujos para
ilustrar el tema. Cada dos semanas se asignan nuevas fichas a ilos ailumnos, las cuales
resolveran de manera individual consultando su libro de texto y otras fuentes escritas. Las
fichas so6lo pueden ser consultadas en el salén de clases, por lo que deben ser resueltas
integramente durante el tiempo de clases. Después de la resolucion de todas las fichas,
los nifios, con la guia de la profesora, exponen sus respuestas y discuten entre ellos las
dudas, a esto se le llama “puesta en comun”. Las observaciones realizadas fueron de las
“‘puestas en comun” de dos grupos de quinto y un grupo de sexto.

El numero de alumnos de cada grupo, incluyendo edad y sexo se muestra a

continuacion:
' No. | GRUPO | No. DE SEXO EDADES
ALUMNOS
Femenino | Masculino
1 | 5° Publica 25 14 1 - 10 aiios (11)
- 11 aios (13)
- 12 aftos (1)
2 | 5° Privada 24 10 14 - 10 afos (3)
- 11 aiios (19)
- 12 aiios (2)
3 | 5° Privada 26 8 18 - 10 afios (12)
- 11 aiios (14)
4 | 6° Privada 24 12 12 -11 aiios (10)
- 12 aiios (13)
- 13 afios (1)
5 | 6° Publica 28 T 21 -11 afos (7)
- 12 aios (13)
- 13 aiios (1)

Las aulas de todos los grupos son amplias, sin embargo me llamo la atencion que
en el grupo No. 5, no existia ninguna ventana que diera cuenta de lo que sucedia mas
alla de esas cuatro paredes, solo las expresiones verbales de los nifios reflejarian los
multiples conocimientos extraescolares que ellos poseen.

Es importante sefialar que la actividad de inicio, asi como la organizacién de los
alumnos dentro del salon de clases, de las cinco maestras observadas fue diferente,

enfatizamos este hecho pues lo que se observé es que pareciera depender de esto para
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lograr una mayor libertad de expresion de los nifos. A continuacion describiremos las

actividades de inicio, asi como la organizacién de los alumnos dentro del aula:

Maestra A (6°): Los niflos en la primera observacion se encontraban en filas, en ia
segunda observacion los organizé por equipos de 6 acomodando los mesa-bancos en
circulo. Ella dio inicio su clase con la reflexibn de una frase célebre, para
posteriormente iniciar con un cuento referente a la teméatica de la reproduccién sexual,
al finalizar dicha clase pidi6 a los niflos que de manera anénima escribieran las dudas
que tuvieran sobre el tema tratado. En la siguiente clase, donde se abordaria el tema
de la Herencia, dio comienzo con las preguntas escritas por los nifios y puestas a
discusion de los nifos.

Maestra B (6°): En este caso se trabajaba por el Método de fichas, asi le llamaban las
profesoras del colegio particular, donde se les daba a resolver preguntas especificas
del tema que resolverian los puberes consultando su libro de texto, para
posteriormente poner la “Puesta en comun”, asi se referian a la discusiéon que se daba
entorno a las diversas respuestas de las preguntas de las fichas. Los alumnos se
encontraban en filas y so6lo el equipo seleccionado por la profesora pasaba a exponer
Sus respuestas.

Maestra C (5°): Previamente se dejo la lectura de los temas a abordar en los libros de
texto, para posteriormente comentarlos con sus papas. La profesora inicia la clase
preguntando sobre lo leido a sus alumnos.

Maestra D (5°): Inicia con una pelicula sobre el tema del aborto, para posteriormente
poner en marcha la puesta en comun.

Maestra E (5°): Se invité a una especialista sobre el tema para abordar el proceso de

gestacion humana, antes de la puesta en comun.

Cada sesion observada tuvo una duracién de hora y media, aproximadamente. El

siguiente esquema ilustra los grupos observados en cada escuela:

Grado Escolar Escuelas primarias publicas Escuela primaria privada
A B A
5°A 2 Sesiones 1 Sesion
5°B 1 Sesion
6° A 2 Sesiones 1 Sesion
6° A 1 Sesion
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Para la seleccion de los registros se hicieron varias lecturas de ellos tratando de
distinguir en las interacciones discursivas de los alumnos y maestros la presencia de
analogias y casos analogos, asi como las dudas e inquietudes sobre sexualidad y sus

formas de expresion.

4. Contenido de la tesis

En el primer capitulo de la tesis se realiza un recorrido por las diversas reformas
educativas en educacion primaria y se analizan algunas manifestaciones que expresan
como se ha mirado entre los especialistas, disefiadores del curriculo y diversos grupos
que conforman la pluralidad de pensamiento de los sujetos de la sociedad mexicana, la
presencia de contenidos relacionados con la sexualidad del ser humano, en este nivel
educativo, haciendo hincapié en el andlisis de los contenidos de educacion sexual de ios
iibros vigentes de Ciencias Naturales de quinto y sexto grado de educacién primaria.

En el capitulo dos se abordaran los referentes teéricos y procesos de construccion
del conocimiento que centran su atencidn en la expresion discursiva de alumnos y
maestros, a partir de relacionar sus conocimientos cientificos escolares y cotidianos. De
Vygotsky se recupera la distincion entre ambos conocimientos, asi como sus formas de
generacion y transmision, de Heller la nocién de cotidianidad y las formas en las que
estos conocimientos se encuentran presentes en la vida cotidiana de todo sujeto,
reconociendo que la evolucion del hombre, como ser bioldgico, social y sexual, depende
del ambiente en el que se desarrolle su vida cotidiana. Uno de estos aspectos es el
sexual, por ello el concepto de sexualidad y sus formas de expresién en los nifios sera
medular en este trabajo. Una de estas formas de expresion donde se hacen presentes los
conocimientos cientificos y cotidianos son las analogias, es por ello, que su
conceptualizacién asi como el papel que juegan en la expresion de los conocimientos
extraescolares de sexualidad que poseen los nifios, sera pieza fundamental en esta
investigacion.

Candela (1999) afirma que frecuentemente el conocimiento cientifico —en el aula—
es negociado por medio del debate y la argumentacién, hasta alcanzar consensos en
ocasiones o mantener las divergencias en otras. Bajo esta visibn se analizaron los
registros de clase en los que se abordaron temas de educacién sexual, buscando las
analogias que construyen los alumnos a partir de sus conocimientos extraescolares tanto
cientificos como cotidianos, asi como las relaciones que se establecen entre dichos

conocimientos a través de analogias, donde el sujeto recurre a la construcciéon de las
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mismas para apropiarse de nuevos conocimientos. Esta produccion de analogias por
parte de los nifios se plantea en el Capitulo 3.

Los sujetos no s6lo recurren a las analogias, sino también a los llamados casos
analogos donde relatan experiencias empiricas, que son retomadas como referentes para
actuar en su vida cotidiana. El uso de casos analogos le permite al sujeto, por un lado
reflexionar sobre los posibles escenarios que tienen frente a una situacion determinada y
por el otro, evidenciar probables problemas sociales a los cuales se enfrenta en ese
momento. La busqueda de casos analogos construidos en la interaccion discursiva de
alumnos y maestros, sera uno de los propésitos de este capitulo. Asimismo, se incluyen
algunas de las inquietudes presentes en las nifias y nifios, en referencia al tema de la
sexualidad. Esto sera abordado en el Capitulo 4.
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CAPITULO | CINVESTAV-IPN

CONTROVERSIAS GENERADAS POR LA SELECCION DE CONTENIDOS DE
EDUCACION SEXUAL EN LAS DIFERENTES REFORMAS CURRICULARES DE
EDUCACION PRIMARIA.

a polémica suscitada por los contenidos de sexualidad presentes en los libros de
Ltexto de Ciencias Naturales de 5° y 6° grado de primaria editados en los arfios 1999 y
2000 respectivamente, no es nueva, la incorporacion de ciertos contenidos en esos libros
de texto, despert6 la censura de inmediato de algunos de los sectores de la sociedad.
Dicha discusion se remonta mas atras en la linea del tiempo, es por ello importante hacer
un recorrido histérico de la aparicién de dichos contenidos en las diferentes reformas

curriculares y las controversias que en su momento se generaron en torno a ello.

1.1 Elementos a considerar en una reforma curricular

Es importante sefalar que toda Reforma Curricular tiene como producto la modificacion
de los Planes y Programas de Estudio, siendo estos el resultado de un proceso complejo
donde varios actores tratan de expresar e imponer su vision sobre lo que consideran
deben ser los contenidos que se abordaran en cada asignatura. Furlan lo expresa asi:

Modificar un Plan de Estudios es una tarea que va mucho mas alla de la
realizacién de una tecnologia. Se trata de un proceso de transformacién social
en el seno de una institucion, en el que estallan multiples conflictos mas o
menos explicitos, en el que se confrontan concepciones filoséficas, cientificas,
pedagogicas y politicas, en donde las nuevas estructuras disefiadas modifican
las relaciones de poder entre los grupos que operan en la institucién, se
destruyen grupos que se vuelven anacronicos y se generan otros nuevos que

pugnan por consolidarse. (Furlan, 1998:15)

Pero la polémica no sé6lo se presenta en el momento de poner en marcha los
nuevos planes y programas, esta confrontacion se expresa en los diferentes niveles de
concrecion de dicha reforma, desde los disefiadores que defienden su propio marco
tedrico en el momento de la planeaciéon y elaboraciéon de los planes y programas de
estudio; hasta los brotes de inconformidad que se haran evidentes en la sociedad cuando

se pongan en tensién las propias resistencias de todos los actores involucrados en el
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ambito educativo ante la puesta en marcha de la nueva propuesta, como lo son maestros,
alumnos, padres de familias.

Es por ello importante no considerar “protagénico” al curriculo presente en cada
uno de los niveles educativos, pues corremos el riesgo de eliminar la forma en que cada
individuo se apropia del curriculum oficial. Al respecto Furlan dice:

Pero es preciso tener un poco de cautela al convertir a una palabra en
protagonista. Pues si bien la palabra arrastra consigo sus antiguas o
modernas resonancias, imponiendo ciertas posibilidades de uso, se corre el
riesgo de hacer de una palabra un sujeto, por encima de los sujetos que la
enuncian (Furlan, 1998:32)

Sin embargo, no podemos menospreciar la fuerte influencia que tiene el curriculo
en algunos de los actores del ambito educativo, puesto que el curriculo sera la estructura
en el que se articulan una serie de disciplinas con sus respectivos contenidos, los cuales
interactuan entre si para dar una supuesta autonomia de funcionamiento al mismo, digo
“supuesta” porque dependera basicamente de todos los actores educativos inmersos en
un contexto social especifico en el que se implemente dicha reforma. Todo esto recuerda
el “papel estructural y estructurante del sistema educativo” que le atribuye Frigeiro al

curriculo:

El curriculo responde a necesidades propias del sistema y de sus actores,
hacia los que cumple una funcidbn organizadora y estructurante, es decir,
supone un cerco de organizacién, informacién y conocimiento a través del
cual establece una estructura de sentido y un sistema de pensamiento.
(Frigeiro, 1991:25)

Es importante enfatizar que cada uno de los sujetos —maestros y alumnos—
jugaran una funcion muy importante en la apropiacion de cualquier contenido educativo,
puesto que a pesar de que el curriculo pretende dar contencion a los contenidos
disciplinares, cada sujeto se apropiara de ellos a través de un complejo entramado de
relaciones con el propio contenido y con los sujetos que interactian en ese contexto
situacional™ respondiendo asi, especificamente a necesidades basicas que la sociedad
imperante demande, Tyler las define asi:

BEl concepto de contexto situacional serd tomado de Cazden quien lo define como: “El contexto
es la situacion tal como la encuentra el hablante, antes de empezar a hablar; y consiste en las
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....... la necesidad equivaldria a una zona intermedia entro lo que es y lo que
debe ser. Para algunos psicologos, la segunda acepcion del vocablo se refiere
a tensiones en el organismo, el cual debera conservar su equilibrio si aspira a

mantener la condicién normal de salud. (Tyler, 1973:14)

Estas necesidades basicas se reflejan en cuatro problematicas que segun
Schmelkes (1998) repercuten de manera diferente en las reformas educativas:
- Necesidades sociales individuales actuales
- Necesidades sociales del futuro
- Necesidades sociales de la sociedad actual
- Necesidades sociales de la sociedad en el futuro

Schmelkes considera que la complejidad de plasmar todas estas necesidades en
el curriculo radica en que muchas de las necesidades individuales “son atendidas por el
servicio educativo en el sentido de proporcionar las competencias para satisfacerlas. Pero
por otro lado, la sociedad tiene necesidades, las cuales son planteadas como exigencias
al servicio educativo”, mas complejo aun cuando son incluidas en el curriculo pero no
como alguna fraccién de la sociedad lo demanda.

Actualmente la sociedad mexicana se enfrenta a multiples problemas, algunos de
éstos se evidencian en la familia cuyo papel en la socializacién primaria de los individuos
es fundamental para la formacién de la conciencia social y moral. Savater dice al respecto
“...la familia en la socializaciéon primaria de los individuos atraviesa un indudable eclipse
en la mayoria de los paises, lo que constituye un serio problema para la escuela y los
maestros”. (Savater 1997:58) Temas tan importantes como son: la ética, la religion, las
drogas, la sexualidad, entre otros; se han convertido en necesidades de la sociedad que
pretenden ser totalmente descargadas en la escuela.

Algunas de estas necesidades de la sociedad las asume el Estado y las
transforma en requerimientos a cumplir en las reformas curriculares. Furlan (1998)
considera que la metodologia para la elaboraciéon de toda reforma, incluye la construcciéon
de un nuevo disefio curricular, dandose éste en fres fases: planeacién, implementacion y
evaluacion. Parte de la evaluacion es el analisis al que se sujeta toda reforma educativa

por diferentes actores. Quiroz realiza lo propio con la Reforma de 1993 de la Educacién

reglas que deben seguirse para hablar en aquel contexto en el que las emisiones del hablante
deben resultar apropiadas”. (Cazden 1997:633)
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Secundaria en México considerando dos grandes rubros para ello: proceso curricular y

practicas de ensenanza. Este autor define lo curricular como:

El proceso de mediaciones que tienen como referente la ensefianza escolar
que van desde las intenciones y finalidades mas generales que aparecen en
ios documentos de politica educativa hasta su llegada mediante diversos
medios (programas, libros de texto, acuerdos, etc) a los maestros singulares,
que a su vez lo transforman en practicas de ensenanza. (Quiroz, 1998:76)

Quiroz identifica las siguientes fases de mediacion que le serviran como

categorias analiticas, relacionandose entre si de la siguiente forma:

PROPOSITOS DEL PLAN

DE ESTUDIOS

ENFOQUES, ORIENTACIONES
DIDACTICAS Y EVALUATIVAS
DE LOS POGRAMAS DE ESTUDIO

LIBROS PARA EL MAESTRO

En el presente capitulo se hace referencia a tres de estas fases de mediacion:
seleccién de contenidos, libros de texto y libros para el maestro, especificamente en tormo
a los contenidos de sexualidad incluidos en los planes y programas de estudio de
educacién primaria, esto a través de las diversas reformas curriculares dentro de los
diversos contextos historicos que prevalecian en cada una de las reformas curriculares
donde se incluyeron o modificaron este tipo de contenidos. Esto se hara con el propésito
de describir las controversias suscitadas en algunos sectores de la sociedad por la

presencia de dichos contenidos.
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1.2 Educaciéon sexual y las diferentes Reformas Curriculares en Educacién

Primaria: Breve recorrido historico.

Los inicios de la educacion sexual institucionalizada en México, estuvieron ligados al
proceso de conformacion del concepto de infancia. Entre los afios 1890 y 1914 ocurrieron
una serie de cambios y transformaciones en los conceptos médicos que produjeron una
revolucién en la percepcion e interpretaciones de los fenémenos de la infancia. Fue en el
porfiriato cuando se logré incorporar en el plan de estudios de la Escuela Nacional de
Medicina algunas materias relacionadas con la nifiez, por ejemplo Clinica de las
enfermedades infantiles. Estos avances en los conocimientos médicos acerca de los
ninos, generaron cambios en el concepto de infancia. Al mismo tiempo los nuevos
conocimientos en el campo de la pedagogia permitieron el desarrollo de una forma de
interpretacién psicolégica de los problemas infantiles, esto tuvo repercusiones, una de
ellas fue la fundacién de los primeros Kindergartens en la Ciudad de México a principios
del siglo XX. Asimismo, ambas disciplinas —Pedagogia y Medicina— fueron piezas
fundamentales en la instalacién del Servicio Higiénico Escolar en dicha ciudad en el afo
de 1908, consolidando asi la presencia médica en las escuelas primarias. (Castillo, 2000)

Posteriormente, en 1910, México participa en el Congreso Internacional de
Higienistas en la Ciudad de Paris, en el que se discutié la necesidad de instrumentar la
Educacién Sexual para la infancia, sin embargo las autoridades mexicanas presentes

consideraron que la poblacién no estaba preparada para tal informacién puesto que:

...desde el punto de vista social, no obstante los eminentes profesores que se

ocuparon de desarrollar la cuestidbn reconocen la necesidad de obtener el
consentimiento de los padres para dar al nifio este género de educacién, el
hecho no es por esto menos una incursion en los derechos de la familia,
porque habra muchos de ellos que no comprenderan el alcance de la
autorizacion que se les pide. (Annales de Higiene Escolar, 1911:17; Tomado
de Castillo 2000:206)

Pero no sélo los cambios en el concepto de infancia fueron determinantes en la
lucha por tener una educacién sexual formal, sino las nuevas lecturas sobre la mujer, la
familia y la sexualidad marcaban un nuevo rumbo en la mirada de las mujeres, “trazaron
horizontes diversos para quienes, con el cuerpo como destino, habian sido condenadas al

maternaje y al encierro de la vida doméstica” (Arteaga, 2001:70)
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Las primeras mujeres que hablaron en publico sobre los temas de educacién de la
sexualidad fueron las feministas yucatecas, en el | Congreso Feminista de Yucatan
efectuado en la ciudad de Mérida en el afio de 1916, donde una de las conciusiones
emitida era “....Otra tradicion que hay que descargar a la mujer es la de que sdélo sirve
para reproducir la especie y cuidar la prole. En las escuelas, en la sociedad esta vedado a
la mujer hablar y conocer de los fenémenos que tienen lugar en su naturaleza. La religion
ha querido que ignore su sexo para poderla explotar’'*. Pero no sélo realizaban fuertes
criticas sobre el papel asignado a la mujer, sino que también realizaron propuestas:

En las escuelas primarias se debe suministrar a la nifiez el conocimiento del
verdadero origen del hombre y de las religiones; deben darse conferencias
publicas para sefioritas y sefioras con la finalidad a que se alude en la
conclusiéon anterior; debe ministrarse a la mujer conocimientos de su
naturaleza y de los fenébmenos que en ella tienen lugar... siempre que se tenga
la seguridad de que la mujer adquiere o ha adquirido ya la facultad de
concebir’*® (Tomado de Arteaga, 2001:73)

Posteriormente, en mayo de 1923 se realiza el Congreso Panamericano de
Mujeres, en la Ciudad de México donde se abordan temas como el control de la natalidad,
el nifio, el amor, libre y los derechos politicos y sociales de la mujer. Por todo lo anterior,
Vazquez (1993:37) afirma “las inquietudes acerca de la educacidon sexual estdn muy
vinculadas con problematicas sociales como lo es la situacion de la mujer mexicana”.

El plantear la necesidad de impartir educacion sexual en las escuelas, no era un
evento aislado, sino un reclamo de la sociedad latinoamericana que se expresaba en la
Resolucién 17 del VI Congreso Panamericano del Nifio, realizado en julio de 1930, que
decia:

Insistir nuevamente en la recomendacion a los Gobiermnos de América, que no
lo hayan hecho, de la educacion sexual desde la escuela primaria, de
conformidad con la edad de los ninos de ambos sexos y con las
caracteristicas sociales de cada pais” (Bassols.1964)

" Primer Congreso Feminista de Yucatan, 1916. (1975) Memorias. México: Infonavit. p. 64.
Tomado de Arteaga (2001)

'> Primer Congreso Feminista de Yucatan, 1916. (1975) Memorias. México: Infonavit. p. 142
Tomado de Arteaga (2001)
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El 21 de diciembre del mismo ano, se envié un proyecto de programa para la
educacién sexual elaborado por tres profesores'® destacados y un médico especialista, el

cual subrayaba los siguientes propositos:

1° Debe ser un proceso gradual de informacién que comience en el
primer afo de la escuela primaria, y vaya desenvolviéndose
insensiblemente poco a poco.

2° No debe destacarse artificiaimente lo relativo a esta materia,
separandolo del resto de la educacién en sus diversos aspectos, ni
debe, por tanto, constituir una asignatura especial, objeto de un curso

separado, distinto.

No concluia la discusion de este proyecto de programa para su adecuacién y
evaluacion final, cuando algunos de los periédicos ya hablaban de un “Programa de
Educaciéon Sexual aprobado por la Secretaria de Educacién”, generandose un gran
escandalo en torno al mismo. No valié ninguna explicacion, a pesar de la exhortacion por
parte de la Secretaria de Educaciéon a los periddicos para que proporcionaran a sus
lectores, honradamente el material completo y se despojara a las noticias de todo
sensacionalismo barato y de toda pasion personal. Este primer episodio de rechazo a la
educacion sexual levanté nuevamente la voz de Narciso Bassols sobre la mision de ia

escuela en el campo de la educacion sexual de la siguiente forma:

La escuela debe dar, a su hora y en la justa medida, ni antes ni después de
tiempo, una nocién cientifica de como nacen y se reproducen los seres vivos.
El tabu de la reproduccién es un refugio de las supersticiones mas primitivas,
y mientras la escuela no llegue a vencerlos no habra logrado eficazmente
construir en la mente de las generaciones nuevas una nocidn racional,
verdadera, y por lo tanto sana y moral de la vida. En el fondo dos
concepciones antagénicas de la moral: la que pretende apoyar la conducta
humana en la ignorancia o el temor al mas alld, y la que trata de construir un
concepto social de la vida en el que los limites impuestos a la conducta nacen
de la solidaridad de los hombres y del anhelo de mejoramiento de la vida
comun (Bassols, 1964, p. 288-289)

'® José Pichardo (Presidente del Consejo de Educacién Primaria), César Ruiz (Presidente de la
Comisién Técnica Consultiva, Luis Hidalgo Monroy (Jefe del Departamento de Enseiianza Primaria
y Normal, Doctor Alfonso Pruneda (Miembro de la comisién Técnica Consultiva). (Bassols. 1964)
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Dentro de los propésitos planteados en el Programa para los contenidos de
Educacion Sexual aprobado por la Secretaria de Educaciéon en 1931, no se mencionaba
un objetivo especifico'’, sin embargo, en el mensaje final que da Bassols —después del
fuerte rechazo a su postura—precis6é que los contenidos que pretendia se abordaran en
la escuela primaria eran acerca de “cémo nacen y se reproducen los seres vivos”. Al
mismo tiempo la postura de la Comision Técnica de la misma Secretaria argumentaba un
desarrollo infantil dentro de un mundo secularizado representado por la escuela, la que
tenia la obligacion —entre otras cosas— de proporcionar informacion sobre sexualidad
referente al origen de la vida y la funcién reproductiva, todo ello dentro de una perspectiva
biolégica. Pero lo mas importante era el reconocimiento de la existencia de instintos

sexuales en la niflez, un periddico de la época hacia referencia asi:

En el mundo educativo modemo se considera la educacién sexual como una
accién necesaria para asegurar el desarrollo normal y total del instinto sexual
[...] Los nifios manifiestan una gran curiosidad por todo lo que se refiere al
origen de la vida, al nacimiento, a la diferencia de los sexos [...] Si la escuela
ministra nociones e informaciones de otros asuntos y de otros fenémenocs
préximos, con mas razon debe ministraria en relacién con los primeros. Por lo
tanto, los ninos y jévenes tienen derecho a saber de estas cosas. Si la
educacién que se dé es correcta, asegurara un desarrollo sexual equilibrado y
provechoso, que influird también provechosamente en los aspectos fisico,
moral y mental de los educandos'®. (Tomado de Castillo, 2000:210)

El primer intento de introducir en el curriculo oficial ciertas nociones sexuales para
orientaciéon de la juventud, junto con el cierre de escuelas primarias que violaban el
caracter laico, causé la animadversién de los sectores conservadores de la sociedad, asi
como de la iglesia, provocando la renuncia de Bassols en mayo de 1934 (Ornelas,
1995,108-111).

La participacidon de la Iglesia, también fue determinante, a través de grupos
catolicos que conformaron células educativas que daban continuidad a su tradicion

religiosa, negandose a poner en practica los programas y principios socialistas que se

" Tyler afirmaba que: “la forma mas Gtil de enunciar objetivos consiste en expresarlos en términos
que identifiquen al mismo tiempo el tipo de conducta que se pretende generar en el estudiante y el
contenido del sector de vida en el cual se aplicara esa conducta”. (Tyler, 1973:50)

'8 E| Nacional, 24 de mayo de 1933.
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formalizaron al modificar el articulo 3° en 1934, implantandose con ello una educacion
socialista. Estas células apoyaban a padres de familia que consideraban que la educacién
sexual en las escuelas era “innecesaria y peligrosa”, cuestionando la capacidad del
Estado para impartirla. Posteriormente, entre 1938 y 1940, se inicia una etapa de
negociacion entre la iglesia y el estado favoreciéndose al sistema educativo pﬁvado,
dando como resultado la modificacion del articulo 3° en diciembre de 1946. (Torres
Septién, 2003)

Un hecho importante que incidi6 sobre la educacién del pais, sucedié durante el
mandato del presidente Adolfo Lopez Mateos en 1958, fue la edicién y distribucion de
libros de texto para todos los nifios de primaria, siendo obligatorio también para las
escuelas privadas, las cuales se opusieron inicialmente a su uso.

El sector educativo respondié a la critica social del movimiento estudiantil de 1968,
que cuestionaba la falta de democracia de nuestro sistema social, gestandose en 1971 —
en el sexenio de Luis Echeverria Alvarez—, la reforma de los planes y programas de
estudio y la elaboracién de nuevos libros de texto gratuitos para la educacion primaria. El
objetivo central de esta reforma “era reconstruir la legitimad perdida a consecuencia del
movimiento estudiantil del 68 y revitalizar la ideologia oficial con un discurso nacionalista
mas actualizado“(Candela, 1997, p.148).

Los libros de texto de Ciencias Naturales —elaborados por un grupo de cientificos
del Departamento de Investigaciones Educativas—aportaron elementos de modernizacion
cientifica y pedagégica al discurso educativo. Especificamente, en el area de Ciencias

Naturales un objetivo general™ era:

Propiciar en el alumno el conocimiento y la comprensién de la naturaleza y de
si mismo como parte de ella, con el fin de lograr un desarrollo fisico y mental
sano, asi como el aprovechamiento racional de los recursos naturales en
beneficio de la humanidad. (SEP. Libro del maestro de 6° grado, 1976)

19 a visién por objetivos es fuertemente cuestionada por Stenhouse quien afirma que esto hace
que se limite la vision del maestro pues se parte de la delimitaciéon previa de resultados anticipados
del proceso, causando confusién en la naturaleza del conocimiento y confusién en la naturaleza
del proceso por el que se perfecciona la practica. En el modelo de procesos a diferencia del de
objetivos, coloca al profesor en el rol de estudiante que tratara junto con el grupo de explorar la
naturaleza del entendimiento, escudrifiar todos los elementos presentes en el aula que permitan
mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje, siendo el maestro el principal observador de sus
clases escolares, un investigador de su propia practica docente, es por ello que “....el modelo de
proceso implica que en la comprobacion o la evaluacién, el profesor deberia ser un critico y no un
simple calificador” (Stenhouse, 1998:139)
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En sexto grado, este objetivo se cubria en 17 unidades que correspondia al

numero de lecciones del libro del alumno. La Unidad 9, donde se encontraban los

contenidos de educacion sexual, tenia como objetivos particulares y especificos ios

siguientes:

UNIDAD 9

Objetivo particular

Objetivos especificos

Advertira fos cambios
fisicos y animicos que se
presentan al término de la

infancia.

Describira algunos de los cambios que se presentan en el
ser humano a partir de los ocho afios. (LTCN, 1976:110-
115)*

Distinguird que cada adolescente tiene su propio ritmo de
desarrollo.

Conocera la anatomia y el
funcionamiento del aparato
reproductor humano.

Identificara en un esquema los drganos del aparato
reproductor femenino (LTCN, 1976:116-117)*

Explicara que es la menstruacion. (LTCN, 1976:118-119)*
Se explicara céomo un fendmeno natural la eliminacion de
liquido seminal en el adolescente. (LTCN, 1976:120-121)*
Identificara en un esquema los organos del aparato
reproductor masculino (LTCN, 1976:121)*

Relacionara la producciéon de dvulos y espermatozoides
con las funciones de reproduccién. (LTCN, 1976:122)*

Apreciara el proceso de
gestacion del ser humano
hasta su nacimiento

Describira de manera elemental el desarrollo de un ser
humano durante los nueve meses de gestacion. (LTCN,
1976: 122-123)*

Describira el nacimiento de un nifio (LTCN, 1976: 124-
125)*

*Libro de texto de Ciencias Naturales de 6° grado de Educacion Primaria (LTCN)

En la tabla anterior sefialamos en cada objetivo especifico, donde se encuentran

los contenidos relacionados con estos, en el Libro de Texto de Ciencias Naturales de 6°

grado, los cuales abordan los siguientes temas:

i Cambios fisicos en la transformacion de nifas a mujeres y de nifios a hombres,

cuyo ritmo de desarrollo es propio de cada adolescente.

<+ Anatomia vy fisiologia del aparato reproductor en la mujer. Se explica el ciclo

menstrual.

.

Anatomia y fisiologia del aparato reproductor en el hombre. Se menciona la

eliminacion de vez en cuando de liquido con espermatozoides como algo normal.




L Se mencionan la existencia de cambios animicos en los adolescentes.
. El papel que juega 6vulo y espermatozoide en la fecundacion

4+ Proceso de gestacion del ser humano.

L Descripcion del nacimiento de un nifo.

i Responsabilidad de los padres hacia los hijos.

Antonia Candela quien formé parte de este equipo, se refiere a los contenidos del

libro de texto asi:

Los libros también transmiten una preocupacién por un desarrollo afectivo
sano y equilibrado de los nifios al tratar temas como la necesidad de
comunicacion de sentimientos y afectos, los cambios psicolégicos, fisicos y
emocionales relacionados con la adolescencia y la afectividad involucrada en
las relaciones sexuales, que no eran temas tradicionalmente abordados en la
escuela y, sin embargo, resultan de mucha importancia para los alumnos
sobre todo en los ultimos anos de primaria. (Candela, 1997:160)

La polémica desatada por los libros de texto de Ciencias Naturales de la reforma
del 71, se debe a la presencia —en la leccién 22: ; En qué nos parecemos los seres vivos?
del Libro de texto de 3er. Grado de Ciencias Naturales—de una gatita embrazada dentro
de la que se veian los gatitos, como un ejemplo de animal viviparo, mencionando al final
de la lecciéon: “El hombre es viviparo” (SEP. Libro de texto de tercer grado, 1976:141).
Posteriormente en el texto de 6° grado causé controversias los dibujos de un nifio y una
nina que presentaban al descubierto los 6rganos genitales, para la UNPF, se
argumentaba que era inconcebible que se incluyeran ese tipo de dibujos y ademas se
detallara su funcién. (Garcia Alcaraz, 2001)

La posicion de la UNPF frente a los nuevos libros se expresé en un documento
enviado al Secretario de Educacién Publica —Ing. Victor Bravo Ahuja—el 3 de enero de
1975, en el que exponian su oposicién a la produccion y emision de los nuevos libros,
argumentando “Nos oponemos por razones de orden moral, de orden pedagégico y de
orden psicolégico. Efectivamente, una buena ciencia y una correcta técnica indican que
ese tipo de informaciéon, no puede darse inicialmente sino en el seno de la familia”
(Gonzalez, 1982:309).

Este comunicado no basté para mostrar su inconformidad. En alianza con la

iglesia y grupos conservadores organizaron actos como la quema de libros de texto en
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plazas publicas de las ciudades de Monterrey, San Luis Potosi y Aguascalientes. Estas
presiones obligaron a que, para la segunda edicion de libros que se entregarian para el
ciclo escolar 1975-1976, los dibujos del nifio y la nifia fueran “prudentemente” vestidos
con trajes de barfio. Aunado a esto en la misma leccidon 9 al término de la explicacién
referente a la produccion de espermatozoides y a la “capacidad bioldgica del adolescente
para ser padre”, se le agregaria la siguiente leyenda “pero no quiere decir que esté
preparado para ello. Tiene que crecer, trabajar, ganar lo suficiente para formar una
familia, ser responsable y capaz de hacer frente a sus compromisos” (SEP. Libro de texto
de Cienciés Naturales. Sexto grado, 1999:119). Valentina Torres Septién expresa en su

tesis doctoral el por qué de la oposicion de la UNPF a dichos libros:

... se manifestaba renuente a que el sexo se viera unicamente a través del
prisma biolégico y criticaba el tratamiento que se daba a practicas como la
masturbacién y explicaciones de la evolucion de la especie, y reclamaba el
derecho de los padres de familia para ser ellos, y no la escuela, quienes
dieran la educacion sexual. (Vargas, 1998: 30 julio)

Sin embargo, en éste como en otros argumentos dados por esta organizacién se
presentan contradicciones, pues al consultar la lectura completa de la unidad 12 del libro
de Ciencias Naturales, producto de la reforma de 1973 y de los ajustes realizados en
1975-1976, no aparece el término “masturbacion”. Donde si se aborda el contenido en
cuestion, es en el libro del maestro de 6° grado de primaria, en la seccién “Informacién

para el maestro”:

Las practicas sexuales son igualmente un aspecto muy importante de la
adolescencia. A pesar de todas las limitaciones establecidas, no se puede
hacer que los adolescentes se sustraigan a ellas, pues las sienten como una
necesidad biolégica y como algo fundamental para reafirmar su personalidad.
Como dificilmente pueden realizarse con una pareja del sexo opuesto, es
comun que recurran a la masturbacion. Aunque esta practica esta condenada
por nuestra cultura, es comun entre el 70 o el 80 % de los varones. Debe
subrayarse que la masturbacion es enteramente normal en la adolescencia y
no provoca trastornos fisicos ni mentales. Tampoco provoca la aparicion de
barros y espinillas como afirman las consejas populares (SEP. Libro del

maestro. Sexto grado, 1974:142).
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Esta informacién presente en el libro de texto del maestro, pareciera ser el parrafo
que caus6 mas polémica, es decir la UNPF no consideraba como una “necesidad social”
que existiera el contenido sobre la masturbacién dentro del curriculo, ni explicito ni oculto
en el salon de clases, o al menos no compartia la misma explicacién dada a dicha accion.

La posicidén de la Iglesia frente a esta reforma se dio en variadas formas, una de
ellas era a través de organizaciones como UNPF o directamente, como en este caso, el
Episcopado realiz6 dos jomadas de educacion sexual, que finalmente no impactaron en
los textos. (Garcia Alcaraz, 2003)

En el sexenio de Lépez Portillo, 1978-1983, Fernando Solana en ese entonces
Secretario de Educacion Publica, expuso los objetivos del Programa Educativo del
Gobierno Federal 1979-1982, donde el programa prioritario era el “Mejoramiento de los
contenidos y métodos educativos”. Este programa tenia como meta revisar de manera
permanente contenidos, métodos, planes y programas educativos en los niveles basico y
normal para ser implantados a partir de 1980.

El disefio curricular en educacion primaria continué por areas y dentro de un
modelo por objetivos, sélo sufrieron modificaciones los libros de 1° y 3° de educacidn
primaria. Los contenidos de sexualidad no cambiaron, unicamente se introdujo un nuevo
titulo en los libros de sexto grado, donde se abordarian dichos contenidos: Educacion
para la salud. A continuacion se trascriben textualmente los objetivos particulares de
estas dos unidades, donde se observa la ausencia de los temas de reproduccion
biolégica, concretandose sélo a contenidos de higiene y transformaciones biolégicas de

los adolescentes:

1.1 | Identificar la influencia de la higiene y la alimentacién en las diferentes etapas

del crecimiento y desarrollo.

1.2 | Comprender la importancia que tiene el conocimiento de los cambios fisicos en
la pubertad y la adolescencia, para las relaciones interpersonales.

2.1 | Comprender que existe interrelacion entre la participacion social del individuo y

sus transformaciones fisicas y psicoldgicas en la pubertad y la adolescencia. J

1. 3 Los libros de Ciencias Naturales vigentes y la Educacién Sexual

Actualmente se trabaja con los libros de Ciencias Naturales que se elaboraron como parte
de la reforma integral de los libros de texto gratuitos iniciada en 1992. Miguel Limén Rojas
—Secretario de Educaciéon Publica—el 27 de julio de 1998 presenté el nuevo libro de texto
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de Ciencias Naturales para 5° grado, el cual contiene nuevos elementos de educacion
sexual. En su discurso de presentacion se refirié a los contenidos de sexualidad de este

libro asi:

....tiene un lenguaje cientifico, tendiente a la formacién de un criterio valoral y
ético y a partir del cual el estudiante adquiere elementos sobre su desarrollo
biolégico, con todo respeto para las diversas creencias y enfoques que parten
de posiciones religiosas de diverso orden, ademas por la trascendencia del
tema y la seriedad con la que se abordé....... no estamos apostando al
conflicto; queremos que esta materia deje de ser vista con morbo para
enfocarse de manera correcta; queremos que deje de ser objeto de escandalo
para aceptar que se trata de una informacion indispensable para la formacién
integral del ser humano, el libro ha sido elaborado con cuidado y respeto para
no ofender ninguna creencia que nos merece respeto. (Vargas, 1998:29 julio)

Asimismo, en una entrevista hecha a Olac Fuentes Molinar —en ese entonces

Subsecretario de Educacion Basica—expresaba lo siguiente:

...la cultura de los medios, la éultura comun han puesto al alcance de nifios y
jévenes, de manera desordenada, muchos aspectos de formacién sexual, que
no tienen ciertamente el propésito de orientar, es por ello que la politica
educativa, se nutre de las necesidades sociales y de lo que expresa la opinién
publica. (Vargas, 1998:29 julio).

Retomando lo dicho por Olac Fuentes, son las necesidades sociales que surgen
de los cambios en el contexto en el que se desarrollan las diversas sociedades, las que
inducen las reformas curriculares. Gimeno Sacristan lo expresa de la siguiente forma:

El curriculo no hace pues, sino reflejar el caracter de institucion total que cada
vez de forma mas explicita esta asumiendo la escuela en un contexto social
en el que muchas de las funciones de socializaciébn que han desempenado
otros agentes sociales ahora las realiza ella con el consenso de la familia y de

otras instituciones. (Gimeno, 1989:66)

Asimismo afirma que a los curricula modemos se les exige cada vez mas, dentro
de un mundo que se desarrolla vertiginosamente, donde los medios de comunicacion
juegan un papel trascendental incluyendo el internet, donde el principal problema seré
lograr un consenso social y pedagogico.

1
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Sin embargo, los cambios no se dan por la imposicién de politicas educativas,
pues cada individuo se apropiara de manera diferente de ciertos contenidos, confirmando
que los cambios provienen de la suma de diferentes actitudes individuales predominantes
bajo ciertos contextos culturales, no de imposiciones institucionaies.

Lo dicho anteriormente, qued6 evidenciado en las posturas encontradas de
diferentes organizaciones con respecto a los libros de texto de ciencias naturales. Por un
lado Salvador Valle —presidente de la Confederacion Nacional de Escuelas Particulares
(CNEP), muchas de ellas de caracter religioso—considerd positivo el capitulo de
ensefanza sexual en los nuevos libros de texto, aunque expresé que tenia aigunos
“vacios”, como la falta de insistencia en el respeto a la vida (oposicion al aborto), una
mayor insistencia en los valores morales y la exclusién de la participacion de los padres
de familia en las actividades que se proponen en los libros. A pesar de esto, ellos
consideran que es una oportunidad para complementar la educaciéon sexual, con la
formacion moral. (Herrera, 1999, 5 de agosto).

Por otra parte, la Asociacion Nacional de Padres de Familia, manifesté su rechazo
por considerar que estos temas se deben tocar a mayor edad o en los programas de
educacion secundaria, cosa que actualmente parecen haber olvidado. El grupo Pro Vida
considero que lo grave no es en si mismo el manejo de la informacion sobre la sexualidad
para los alumnos de primaria, sino que no se consulté con oportunidad a los padres de
familia. (Miranda,_ 1998). Ninguna de estas posturas profundamente conservadoras y
antagoénicas al tratamiento de la sexualidad en el libro de texto fructificd, por lo que en el
ciclo escolar 98-99 se repartieron dichos libro.

Al siguiente afo, en 1999, se editdé el libro de texto de Ciencias Naturales y
Desarrollo Humano para 6° grado de educacién primaria, asi como la reformulacién de la
materia de Civismo para secundaria, que actualmente se llama Formacién Civica y Etica.
Con ello la SEP practicamente concluia el proceso de renovaciéon de los contenidos y
métodos de ensefianza iniciado en 1992.

El libro de Ciencias Naturales y Desarrollo Humano para sexto grado incorpora
temas de sexualidad como: masturbacién y equidad de género. En conferencia de prensa
Limén Rojas aclaré que temas como el aborto y el uso de los anticonceptivos, no se
trataron a fondo, pues se consideré que no son apropiados para nifios de entre 11y 13
anos. El subsecretario de Educacién Basica y Normal, Olac Fuentes Molinar, sefalé que
el propésito del libro es ayudar a los nifios y nifas a entender qué sucede al inicio de su

adolescencia llamando a las cosas por su nombre, con claridad, pero con un trato o un
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manejo comprensivo y delicado de problemas a los cuales los propios nifios y la sociedad
son muy sensibles y anadid6 ante la posible oposicién de algunas organizaciones

conservadoras:

Debieran plantearse si es mejor que los nifios reciban una gran cantidad de
informacion y de mensajes que no vienen encuadrados en un ambito general
que se ocupe de su formacion, y que vienen muchas veces correspondiendo a
una cultura del morbo, basada justamente en la ignorancia, en el prejuicio, en
la falta de respeto a la mujer (Herrera, 1999, 30 de julio).

No se dejaron esperar las criticas que el grupo Pro Vida®, por medio de su
dirigente Jorge Serrano Limén, hiciera a los mencionados libros: “Esos libros, al
mencionar los anticonceptivos, estan llevando hacia una mentalidad anticonceptiva, de
ver al hijo como una amenaza, y eso es bastante grave porque los contenidos estan
respondiendo a los lineamiento que le fueron dictados a México en la tercer Conferencia
Internacional de la Mujer, ademas se menciona a los anticonceptivos como la Unica
opcidn para evitar el embarazo en vez de inculcar el autodominio pleno de las persona.
Continua refiriéndose a la masturbacién como un vicio, como una degradacion de la
sexualidad del individuo que dificulta las relaciones heterosexuales y asienta mas el
egoismo porque va enfocado al placer personal, por ello se considera que es uno de ios
pasos que podria derivar en la homosexualidad y el machismo, no es natural y por io
tanto debe omitirse esa informacién a los adolescentes. (Herrera, 1999, 2 de agosto)

Todos estos debates acerca de la educacion sexual se dieron entre las
autoridades gubernamentales, los cientificos, la Iglesia, las asociaciones dvileé, los
padres de familia, etc. Hasta este momento hemos dado cuenta de las diversas voces
que se levantan a favor o en contra sobre un tema tan polémico como es la sexualidad en
el ser humano, pero estan ausentes voces de vital importancia como son las de los nifios

y niflas de educacién primaria. Estos puberes” que empiezan a transitar hacia la etapa

% Provida nace en 1978 como respuesta a una iniciativa de ley enviada por el Partido Comunista a la Camara
de Diputados para legalizar el aborto en México. Se contemplaba en dicha iniciativa que el aborto fuera
considerado legal. omiteprovi

! Hasta este momento se ha manejado indistintamente los conceptos de adolescente y puberes,
sin embargo es importante hacer una acotacién de conceptos. A lo largo del desarrollo de este
trabajo se evidencia la tension existente entre ambos conceptos, uno, el concepto de adolescente
dando cuente de ser un término acuiiado desde la psicologia y el otro, el concepto de ptiber
refiriéndose a una fase del desarrollo biol6gico del ser humano. Sin embargo, es importante pensar
en los puaberes, como un sujeto necesario de ser visibilizado, afirmacién realizada por Aguilera-
Ruiz, quien considera la posibilidad de rastrear un hilo conductor en el significado hegemoénico

ida.org
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de la adolescencia, son los protagénicos en esta investigacion cuyas voces gueremos

recoger y hacer audibles frente a un tema en el que ellos tienen fundamental interes.

entre pubertad por un lado, y juventud en otro extremo. Es decir, que los significados biol6gicos
asociados al primero se encuentran tensionando y capturando el sentido social del segundo”. Pero
o se debe olvidar como afirma Feixa que la juventud deber ser situada entre un inicio natural
(pubertad fisiologica) y una condicion cultural (ser adulto), siendo esta etapa Un conjunto de
sintomas psico-sociales asociados a la inestabilidad juvenil, inmadurez, romanticismo, emotividad,
desintegracion, rebeldia, etc. Sintomas que convierten a la juventud en periodo de crisis de fe, en
un periodo de crisis personal y social por antonomasia. (Aguilera-Ruiz, 2001: 62-79)
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CAPITULO 2

LAS ANALOGIAS COMO FORMAS DE RELACION ENTRE EL CONOCIMIENTO?
COTIDIANO Y EL CONOCIMIENTO CIENTIFICO ESCOLAR

En este capitulo se abordara el estudio de las analogias como formas de relacion
entre los conocimientos cientificos escolares y los conocimientos cotidianos®® que
poseen los alumnos, facilitando con ello la construccidon de diversas explicaciones de un
hecho cientifico® o cotidiano, utilizando como herramienta fundamental el lenguaje.
Especificamente, esta investigacion se centrara en la interaccion discursiva de los
alumnos y maestros, este ultimo como inductor fundamental de la libertad de expresion
oral y escrita de los conocimientos extraescolares referentes a los temas de sexualidad,
que poseen los nifos.
A Las formas de legitimacién® de los conocimientos cientificos referentes a la
educacion sexual, sera otro aspecto importante de reconocimiento en este entretejido
discursivo. En el caso de los conocimientos cientificos en tomo a la sexualidad, como en
otro tipo de conocimientos, la importancia que la palabra escrita representa para su
legitimacion es fundamental, es por ello que los libros de texto en México —cuyos
contenidos disciplinares presentes son avalados y ajustados en cada reforma curricular,

22 E| conocimiento (en general) puede ser definido como una construccién histdrica de visiones de
mundo que se presentan como lo “verdadero” para un periodo histérico determinado; en esas
visiones se desarrollan diversas maneras en que los sujetos se perciben a si mismos y al mundo.
(Edwards y Mercer,1987:17)

2 El saber cotidiano —considerado desde Platén- es siempre y solamente opinion (doxa), no es
saber filoséfico o cientifico (episteme), es por ello que una verdad cotidiana es siempre doxa,
aunque se muestre constantemente verdadera mientras que la verdad cientifica es episteme,
aunque a la mafana siguiente sea sustituida por una verdad de nivel mas elevado. Es por ello que
la doxa siempre estard ligada a tipos particulares de acciones concretas, no a la praxis como
totalidad. Sin embargo conocer un fendmeno en el plano de la episteme no significa simplemente
poder reaccionar ante él (o bien saberlo producir) sino conocer la conexién que lo liga a otros
fenémenos. (Heller,1998:343,344)

** Gilbert y Mulkay (1984) y Potter (1996) consideran a los hechos cientificos como aquellas
descripciones de fendmenos naturales que los participantes en el discurso establecen con un
caracter impersonal y que operan como realidad por su aparente objetividad. En especial, en la
ciencia el hecho cientifico es aquel fenémeno discursivo que se produce con una forma de
aparente neutralidad, como independiente de los sujetos y de las condiciones sociales de
produccién y que, por tanto, se establece como verdad. (Tomado de Candela, 1999:46).

* La legitimacién de un conocimiento en el aula dependera de los recursos argumentativos que
surjan de la interaccion discursiva entre el maestro y alumno que permita validar un conocimiento
otorgandole veracidad a uno de entre varios argumentos.
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por autoridades reconocidas en el campo de la ciencia— sean elementos protagonicos en
educacion basica. Es importante sefialar, que los libros de texto para algunos profesores
y alumnos son la unica fuente escrita de informacion teérica disponible en el aula, siendo
estos el principal referente para el trabajo escolar en educacion primaria (Candela, 1997)

Los libros de texto son considerados como “elementos de comunicacion, de
transmision, que incluye una serie de representaciones sociales encaminadas a modelar
comportamientos y a orientar conductas, coherentes con la ideologia que sustentan”.
(Villa-Lever, 1988:17-18). Sera importante analizar si en los libros de texto se usan las
analogias en los temas de educacién sexual.

Evitando una dispersion de las diferentes miradas teodricas con las que se aborda
esta investigacion, es importante considerar que el nucleo central de todas ellas sera la
construccion de analogias como formas mediadores del conocimiento cientifico escolar
utilizando como referentes los conocimientos cotidianos que poseen los nifios. Para ello
se partira de la conceptualizacion de los mismos.

2.1 Referentes tedricos y procesos de construccién de conocimientos cientificos y
cotidianos.

Desde una vision epistemologica Vygotsky sustenta la distincidn entre conceptos
espontaneos o cotidianos y conceptos cientificos, sefalando que en el pensamiento del
nino no estan separados, a pesar de que cada uno de ellos procede de historias
diferentes. “Los conceptos cotidianos son denotativos, puesto que se definen por sus
propiedades perceptuales, funcionales o contextuales de su referente, cuyos contenidos
seran experiencias cotidianas relacionadas con su inmediatez de significados”. Asi mismo
él considera que, “los conceptos cientificos siempre estaran incluidos dentro de un
sistema de conceptos, mediados por otros conceptos, incluyendo procedimientos
analiticos y no necesariamente relacionados con experiencias concretas del nifio,
expresandose en el aula como discursos no espontaneos. (Tomado de Panofsky, C.P.; V.
John-Steiner and P.J. Blackwell, 1993:293)

Vygostky afirma que los conocimientos cientificos seran generados y transmitidos
sistematicamente por instancias institucionales que jugaran el papel de divulgadoras de
éstos dentro de una sociedad. En cuanto al aprendizaje de este tipo de conocimientos por
parte del nifo, el mismo autor considera que coadyuva al desarrollo de las funciones
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psicolégicas superiores®, como la atencién voluntaria y la memoria lgica, pues éstas
sélo se construyen socialmente a través del dialogo. En contraste, los conocimientos
cotidianos no son transmitidos dentro de una institucién escolar, sino se entretejen fuera
de ella, es decir se experimentan directamente por el sujeto. Vygotsky consideraba —al
igual que Piaget— que los conocimientos espontaneos son inductivos y se basan en la
experiencia historica del alumno, mientras que el conocimiento cientifico —a diferencia de
Piaget— plantea que no es resultado de la construccion previa de estructuras logicas,
sino de experiencias sociales relevantes para la apropiacion de dicho conocimiento. El
mismo autor afirma que las estrategias verbales conscientes no se han utilizado en el
aprendizaje espontaneo, pero si se han aplicado al aprendizaje cientifico, de tal forma que
el sujeto utiliza estrategias verbales racionalizadas para este tipo de aprendizaje, que no
son utilizadas para el aprendizaje espontaneo. (Panofsky, et al., 1993).

Si bien es cierto que se ha investigado sobre la transmisiébn de conceptos
cientificos que se adquieren en la escuela, es interesante analizar las formas en las que
se genera el conocimiento conceptual en la vida cotidiana pues no debemos olvidar que
los conceptos cotidianos se ubican “entre el sistema conceptual y el mundo de los
objetos”, es por ello que Vygotsky afirma que “el desarrollo de los conceptos cientificos
depende y al mismo tiempo se construye sobre un conjunto de conceptos cotidianos ya
existentes”. (Panofsky, et. al., 1993:294)

De aqui la importancia que tiene el conocimiento cotidiano generado en la
experiencia directa —es decir, el conocimiento ligado a la experiencia perceptual—, pues
estos conocimientos seran el sustrato del conocimiento cientifico. Para ello es importante
recuperar el tejido conceptual que sobre la cotidianidad hace Heller. El primer elemento
que recuperamos de este trabajo es el espacio de accidbn de los sujetos donde se

producen los conocimientos cotidianos, la vida cotidiana conceptualizandola asi:

% para Vygotsky, las funciones superiores no tienen sélo un origen natural, sino que tienen, ante
todo, una historia social, en 1924 lo enunciaba asi: “La conciencia es, como si dijéramos, contacto
social con uno mismo”. Por ello consideraba que “la conciencia y las funciones superiores se
enraizan en el espacio exterior, en la relaciéon con los objetos y las personas, en las condiciones de
la vida social’. En 1930, con las premisas anteriores consideraba la Ley de la doble formacién
fundamental para el desarrollo de los procesos superiores: “En el desarrollo cultural del nifio, toda
funcion aparece dos veces: primero, a nivel social, y mas tarde, a nivel individual, primero entre
personas (interpsicologia), y después, en el interior del propio nifio (intrapsicoldgica). Esto puede
aplicarse igualmente a la.atencién voluntaria, a la memoria l6gica y a la formacion de conceptos.
Todas las funciones superiores se originan como relaciones entre seres humanos” (Tomado de
Riviere, 1985:42,43)
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... espacio de interseccién entre la reproduccion espontanea de la existencia
fisica (que por si sola no explica el proceso evolutivo de desarrollo del ser
humano) y las formas de genericidad conciente, son la vida cotidiana, puesto
que ésta, sera la zona de mediacién que permita las reacciones espontaneas

al medio ambiente social. (Heller, 1998:231)

Heller considera que la construccién de cualquier conocimiento depende de los
actos de objetivacion que el género humano realiza como cualidad Unica y exclusiva de
su especie, asi como de los procesos de confrontacion, complementacion y elaboracién
colectiva a las que estan sujetas dichas construcciones. Asimismo sostiene que la vida
cotidiana es la base del proceso historico universal, pues los conflictos generados en el
seno de la sociedad provienen de la vida cotidiana, mismos que al resolverse,
transformaran y reestructuraran a la misma.

Esto se evidencia fuertemente en los problemas que atafien a la construccién de
la sexualidad en los adolescentes, la que no so6lo se determina por los aspectos
biolégicos sino aunado a ellos convergen diversos saberes cotidianos, construidos a partir
de diferentes factores sociales, econémicos, ideologicos, etc., vinculados especificamente
con el contexto cultural en el que se desarrolla el sujeto. Todas estas inquietudes se
haran publicas a través de diversas formas discursivas por medio de las cuales los
saberes cotidianos tendran contenidos especificos vinculados a las experiencias
individuales de cada uno de los sujetos inmersos en el aula, pero no sélo sera las
expresiones individuales de cada uno de los alumnos sino las construcciones que ahi

mismo se elaboran. Heller dice al respecto:

los contenidos presentes en los saberes cotidianos?’ reflejaran las
necesidades sociales de las respectivas generaciones. Por un lado, ciertos
saberes cotidianos perderan importancia cuando se hacen superfluos en el
uso cotidiano y por el contrario, otros cobraran mayor importancia en la
medida de que nuevas experiencias sociales —emanadas de situaciones
sociales también novedosas--, se depositen en los saberes cotidianos de los

sujetos de una época y tiempo determinado. (Heller, 1998:12)

?" La misma autora afirma que “el contenido del saber cotidiano es la suma de nuestros
conocimientos sobre la realidad que utilizamos de un modo efectivo en la vida cotidiana del modo
‘'mas heterogéneo”. (Heller, 1998:317)
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Es por ello que los actos de objetivacion siempre se daran en doble sentido, por
un lado, la propia exteriorizacion del sujeto permite objetivarse como individuo® y por otro
lado su interaccién con el medio que lo rodea le permite manipular a su conveniencia,

ambos hechos vinculados a la objetivacion. En palabras de Heller:

La vida cotidiana en su conjunto es un objetivarse. Como tal se mueve a un
determinado nivel; este nivel esta constituido por aquel cierto “mundo”, es
decir, por el ambiente en el cual el hombre nace y que él ha aprendido a
mover y en el que ha aprendido a moverse; el mundo con sus comunidades,
integraciones preformadas y, ante todo, sus sistemas de usos establecidos,
con sus cosas, instituciones, sus juicios y prejuicios, con su contenido afectivo
y su tensién emotiva, su educacién, con su técnica, su “usabilidad”, etcétera.
(Heller, 1998:97)

Este contacto con el mundo permite que el hombre construya una serie de
conocimientos que le han permitido conocer, entender y transformar las interrelaciones e
interacciones entre el hombre, la naturaleza y la sociedad, incluyéndose en la actualidad
la relacién entre el hombre y el mundo econémico social existente. Pero esto no se
entenderia, si no se reconoce la dependencia que tiene la evolucién del hombre —como
ser biolégico, social y sexual—del ambiente en el que desarrolla su vida cotidiana.

Especificamente con respecto a la construccion y evolucion de la sexualidad en el
hombre —que es el tema medular en este trabajo—Szasz conjunta visiones de varios

autores definiendo a la sexualidad de la siguiente forma:

La sexualidad es una construccion sociocultural e histérica que cambia segun
la época, la regién del mundo, la cultura, el género, la etnia, la clase social y la
generacion de pertenencia....... el significado de las practicas, simbolos,
representaciones, normas y valores en tomo a la satisfaccion de los deseos
erbticos, asi como los deseos mismos y su sentido para la subjetividad e
identidad de las personas, varian de una cultura a otra de un grupo humano a
otro. En las diferentes culturas se originan categorias, esquemas, etiquetas
para lo sexual, que organizan y le dan sentido a las experiencias subjetivas,

ideolégica y normas. (Szasz, 1998:14)

2 “Comprender al hombre entendido como individuo, desde luego, pero en el conjunto de sus
relaciones con los demas.” (Durkheim,1973:13)
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Esto significa que los contenidos de los multiples conocimientos cotidianos
expresados por los nifos reflejaran la interpretacién que en ese momento prevalece en el
microambito cultural en el que se desarrollan. En el caso especifico de los temas de
sexualidad, se estudiara si los nifios encuentran en el aula un espacio apropiado para
expresar sus conocimientos con respecto a la sexualidad, tema que todavia sigue siendo
dificil de abordar en algunos contextos debido a los tabus sociales que prevalecen. Cabe
mencionar lo que Durkheim sostenia acerca del comportamiento de los nifios en el aula:

Una clase es una pequena sociedad y no es posible conducirla como si no
fuera mas que una pequena aglomeracion de sujetos independientes los unos
de los otros. En la clase, los ninos piensan, sienten y actian de una manera
distinta de cdmo lo hacen cuando estan aislados. En la clase se producen
fenébmenos de contagio, de desmoralizacién colectiva, de mutua
sobreexcitacién, de efervescencia saludable que es preciso saber valorar para
prevenirlos, para combatirlos en determinados casos y utilizarlos en otros.
(Durkheim, 1973:131)

Analizar el discurso de los nifos en el aula probablemente permita dar respuesta a
las siguientes interrogantes ¢acaso éste sera el espacio apropiado para qué expresen
con libertad sus éonocimientos sobre sexualidad? Si la respuesta fuese afirmativa a este
cuestionamiento, el analisis del discurso de los alumnos, nos permitird conocer los
conocimientos de sexualidad extraescolares que poseen y con ello, tal vez, acercarnos a
algunas de las visiones que se tienen en la sociedad mexicana de un tema tan
controversial.

Pero no sélo los conocimientos cotidianos de los sujetos reflejan las diversas
miradas con las que se objetiva la cosmovision del mundo —como lo sostiene Vygostky—,
sino que los conceptos cientificos terminaran adquiriendo significados concretos péra el
nifo por medio de sus conceptos cotidianos y éstos buscaran su legitimacion a través de
incorporar en el discurso parte del conocimiento cientifico. Otra forma en la que de
manera cotidiana se pretende legitimar conocimientos cotidianos es incorporando en el
discurso conocimientos cientificos, estos ultimos, son apropiados por los sujetos y
aplicados a su vida cotidiana, es decir “El saber cotidiano acoge ciertas adquisiciones
cientificas, pero no el saber cientifico como tal” (Heller, 1998:322), no sucediendo asi en
el caso del conocimiento cientifico. En el caso de las clases de educaciéon sexual sera
muy interesante dar cuenta de como los alumnos de primaria legitiman sus conocimientos
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cotidianos relacionados con la sexualidad, ante los contenidos cientificos presentes en los
libros de texto.

Para el conocimiento cotidiano, al contrario del conocimiento cientifico, no requiere
conocer la génesis, derivacion ni demostracion de las adquisiciones cientificas. Es por ello

que Heller afirma:

Para la ciencia un resultado es en el verdadero sentido de la palabra un
resultado, que se basa sélo en ultima instancia en determinados hechos
evidentes. Para el pensamiento y saber cotidianos, por el contrario, el saber
cientifico es algo formado de antemano y es en si un hecho evidente. (Heller,
1998:322)

Si bien es cierto que en la vida cotidiana se tiene esta vision acerca de los
conocimientos cientificos, no debemos olvidar que la construccion de este tipo de
conocimientos es un proceso social, que su ensefianza y aprendizaje también lo es, y que
en estos procesos se adoptan formas especificas de hablar de ciencia, conformando
comunidades sociales grandes y pequerias (como las aulas), que comparten significados
complejos a través del lenguaje. (Lemke, 1997:12).

Por ello, los conocimientos cientificos son apropiados por los alumnos utilizando
como mediadores sus conocimientos cotidianos las analogias, las cuales abordaremos su
conceptualizacion.

Sobre las formas de expresion linglistica de los conocimientos cotidianos y
cientificos, la perspectiva tedrica de Jerome Bruner da cuenta de dos modalidades de
pensamiento diferentes que dan origen a formas de expresion diferente. El considera que
hay dos modalidades de funcionamiento cognitivo, y cada una de ellas dota de
estrategias diferentes al individuo para ordenar la experiencia, para construir la realidad.
Una de ellas es la modalidad de pensamiento Iégico-cientifica (paradigmatica), donde:

...el lenguaje esta regulado por requisitos de coherencia y no contradiccion.
Sus enunciados basicos se refieren a entidades observables y a la serie de
mundos posibles que pueden generarse l6gicamente y verificarse frente a las
entidades observables; es decir, estd dirigida por hipétesis de principios
(Bruner, 2001:25).

Por otro lado, la modalidad narrativa la expresan los individuos produciendo
buenos relatos, y otros tipos de expresiones literarias, que aunque no necesariamente
son verdaderas trata de situar las experiencias de los sujetos en espacios atemporales,
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que permitan ver “conexiones formales posibles antes de poder probarlas de cualquier
modo formal”’. Paul Ricoeur sostiene que la narrativa se basa en la preocupacion por la
condicién humana, los relatos tienen desenlaces tristes o comicos o absurdos, mientras
que los argumentos teéricos son sencillamente convincentes o no convincentes a
diferencia de que “los argumentos convencen de su verdad, los relatos de su semejanza
con la vida” refiriéndose respectivamente a los conocimientos cientificos y cotidianos.
(Tomado de Bruner, 2001:25)

Es pertinente recurrir a esta estructura conceptual puesto que parte de los
conocimientos cotidianos son expresados en forma narrativa ya sea de manera escrita u
oral. Los relatos orales, seran formas narrativas a las que recurriran los adolescentes para
hacer publicas las inquietudes que en el ambito de la sexualidad les surjan.

En la ensefanza-aprendizaje de la educacion sexual sera importante manejar los
dos tipos de pensamiento que sefala Bruner —légico cientifico y narrativo—, puesto que
estos generan formas de expresion verbal diferentes que permiten hacer publicos los
conceptos cientificos y cotidianos que se producen en cada uno de ellos. Recuperando la
postura vygostkiana, donde se afirma que los conocimientos cientificos emanaran de
discursos institucionalizados y no espontaneos, en contraste, la expresiéon de los
conocimientos cotidianos no se organizara en un conjunto de relaciones coherentes y
sistematicas.

La relacién principal que se encuentra entre ambos conocimientos sera la funcion
de sustrato basal (intento recta) que tiene el saber cotidiano, es decir esta “zona
intermedia concreta”, este mundo empirico que permitird la construccibn de un
conocimiento cientifico tanto para las ciencias sociales como para las ciencias naturales
(intento obliqua). Pero pareciera no ser digno de un andlisis cientifico en profundidad que
examine las constituciones internas que lo conforman. Esta visidbn concuerda con io
planteado por Vygotsky, cuando afirma que es importante profundizar en el estudio de las
formas de transmision y en la complejidad que encierran los conocimientos conceptuales
que se generan en la vida cotidiana. (Panofsky, et. al., 1990:297) |

Recapitulando, se considera a los conocimientos cotidianos como formas
mediadoras de significar el conocimiento cientifico y que el analisis de los contenidos de
los conocimientos cotidianos vinculados con los conocimientos cientificos, permitira
identificar los sucesos que en este momento preocupa a los adolescentes y que no se

tiene respuesta dentro de un discurso institucionalizado.
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Las analogias son las formas mediadoras que los nifios utilizan para relacionar sus
conocimientos cotidianos con los conocimientos cientificos abordados en el aula. A

continuacion se abordara la conceptualizacion de las mismas.

2.2 La vida cotidiana y sus conocimientos ignorados pero nunca olvidados:
analogias una forma de rescate.

Dentro del lenguaje, la analogia juega un papel importante dentro de las formas en las
que los sujetos exteriorizan sus objetivaciones. Saussure afirma que la analogia no sélo
es la suplantacion de un término por otro, que la analogia es de orden psicolégico, no
sélo es un fenémeno linguistico, sino su diferencia estriba, en el momento del “habla”,
donde dos cosas se distinguen: Primero, la comprension de la relacién que une entre si a
las formas generadoras y segundo el resultado sugerido por la comparacion, la forma
improvisada por el sujeto hablante para la expresién del pensamiento. Es por ello que el
afirmaba que la analogia mostraba la separacion entre la lengua y el habla, y no es mas
que el resultado de la interpretacién —por ejemplo el aprendizaje de un segundo idioma—
(Saussure, 1986: 223-225). Estas afirmaciones tienen relacion con lo que sostiene Heller,
afirmando que la analogia linglistica habla del caracter general analégico del
pensamiento cotidiano. (Heller 1998:304)

En el campo de la sociologia, Durkheim sostenia que “la analogia es una forma
legitima de comparacién, y la comparacion es el tnico medio practico de que disponemos
para hacer que las cosas sean inteligibles.” (Durkheim, 1976: 52)

En la construccion social de significados cientificos que se da entre alumnos y
docentes; el didlogo, las relaciones interpersonales, la argumentacion, el debate, el
consenso, la complementacion de versiones, la experimentacion, etc., propician procesos
de apropiacion de los conocimientos cientificos (Candela, 1995). Asimismo, la misma
autora observo que en el aula, los nifios de primaria pueden argumentar sus puntos de
vista y elaborar explicaciones cientificas utilizando analogias complejas. En contraste,
Solomon documenta las dificultades que alumnos de secundaria tuvieron para construir
analogias que fueran mas alld de sustituir una palabra por otra. (Tomado de De la
Chaussée y Candela, 2000)

Lemke considera a la analogia como un patrén retérico, en el que los alumnos
establecen una correspondencia simple entre dos patrones teméticos® uno nuevo y otro

% Lemke considera al patrén tematico como el patrén de vinculaciéon entre los significados de
palabras en un campo cientifico en particular (relaciones semanticas). EI mismo autor considera
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familiar, en otras palabras son estrategias estructurales que conllevan correspondencias
explicitas de acuerdo a estructuras retéricas familiares y fijas. Las partes de la estructura
de la analogia nos ayudan a construir las correspondencias entre patrones tematicos.
(Lemke, 1997:130,131)

De la Chaussée y Candela (2000) consideran que la analogia es la relacién entre
significados que, a pesar de ser diferentes, tienen ciertas semejanzas. El razonamiento
analdgico permite hablar de un significado con términos de otro significado con el que
comparte ciertas caracteristicas, provocando el desarrollo de significados a un nivel
superior. Las autoras afirman que la analogia proporciona la posibilidad de entendimiento
mediante el lenguaje, ya que a partir de ella un sujeto puede significar lo que otro dice.

Oliva Martinez '(2004) enfatiza la importancia que tienen las analogias como
instrumentos en el razonamiento cotidiano, puesto que el individuo establece
comparaciones entre situaciones o fenébmenos similares entre si. Esta misma autora
realiza una revisién acerca de las multiples investigaciones que se han realizado sobre la
importancia del razonamiento analégico en la produccién de conocimientos y en la
creatividad de los cientificos. Esta autora afirma que hablar del razonamiento analégico
no es solo referirse a comparaciones en un sentido figurado entre conceptos o fenébmenos
distintos que responden a leyes o principios, sino por el contrario, se busca compartir un
mismo modelo o ley fisica.

El papel de las analogias en la construccion del conocimiento cientifico ha sido
ampliamente estudiado, en este campo las analogias suponen mucho mas que una forma
de hablar, éstas se convierten en un potente instrumento cognitivo para el razonamiento y
explicacion en ambitos conceptuales novedosos y mucho mas abstractos (Gentner y
Gentner, 1983. Tomado de Acevedo Diaz, 2004).

El uso de las analogias se realiza de manera cotidiana al comparar entidades que
consideramos tienen algo en comun, recurriendo a referentes conocidos que nos resultan
mas familiares para entender aquellos conocimientos que estdn mas alejados de la
experiencia inmediata. En el ambito escolar la comunicacién entre el profesor y el alumno
de ciencia naturales en ocasiones presenta dificultades por la brecha que se abre entre el

lenguaje cotidiano y el lenguaje cientifico. Galagovsky y Aduriz-Bravo (2001) consideran

que el didlogo cientifico tiene dos patrones: uno de organizacion representado por su estructura de
actividad y un patrén tematico, donde la primera sera las interrelaciones de las personas
involucradas, paso a paso, actuando estratégicamente dentro de un juego de expectativas en
cuanto a lo que puede suceder. (Lemke, 1997: 28-29)
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que los profesores son los que generan la analogia, puesto que ellos conocen del tema
desde la perspectiva cientifica y, al simplificarlo, pretenden transmitir sus propiedades
relevantes a objetos o situaciones cercanas al sentido comun, asimismo habla del novato
pasivo quien es receptor de la informacién facilitadota de la comprension del tema.

Sin embargo, en la presente investigacién sera de interés la participacion de los
ninos en la generacion de analogias, asi como analizar los tipos de anaiogias que
generan, no como receptores pasivos sino como sujetos activos en la construccion del
conocimiento referente a la educacién sexual. Es importante sefalar que parte del
contenido de las analogias expresadas por los individuos son un cumulo de
conocimientos cotidianos que se utilizan como formas de mediacidén para ia apropiacion

de conocimientos cientificos vinculados con su sexualidad.
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CAPITULO 3
LOS SUJETOS Y LA PRODUCCION DE DIVERSAS ANALOGIAS

E n este capitulo, se pretende deshilar lo que alumnos y maestros —en el aula—
entretejen con sus conocimientos cientificos y cotidianos utilizando el

lenguaje como herramienta basica de expresion del pensamiento humano.

La seleccion de los diversos registros de clase se fundamenté en el resultado del
analisis donde se presentaron analogias en la interaccion discursiva de los alumnos y
maestro, a lo largo de este capitulo se recurrira en diferentes momentos a una
determinada sesion, por ello se identificaran con letras cada una de ellas.

SESION | GRADO ESCUELA TEMA ABORDADO
A 6° PUBLICA La reproduccién humana
B 6° PUBLICA La herencia bioldgica
C 5° PUBLICA Las mujeres son distintas a los hombres
D 5° PUBLICA Los hombres son distintos a las mujeres
E 5°A PRIVADA Las mujeres son distintas a los hombres

Los hombres son distintos a las mujeres

F 5 B PRIVADA Las mujeres son distintas a los hombres
Los hombres son distintos a las mujeres

G 6° PRIVADA ¢ Como crecemos y nos desarrollamos?
Los cambios del cuerpo en la adolescencia
El camino hacia la edad adulta

La reproduccién humana

H Padres PRIVADA Curso de educacion sexual para padres

A continuacién describimos algunos de los didlogos en el que los alumnos

“establecen analogias.

3.1 Analogias establecidas a partir de conocimientos cientificos previos y
experiencias cotidianas directas para acceder a nuevos conocimiento cientifico

escolares.

Los dos fragmentos de didlogo que a continuacion se analizan se presentaron en la
sesion A. En estd sesidon se encontraban 15 nifos y 7 nifas, al frente del salén de clases,
cuatro grandes esquemas del aparato sexual femenino y masculino, dos de ellos eran
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rompecabezas elaborados por fomis. En la pared lateral, otro esquema del desarrollo del
embarazo. Después de una reflexidon breve de un enunciado escrito en el pizarrén, la
maestra tomé entre sus manos un libro, dando lectura en voz alta a un cuento titulado “Un
espermatozoide enamorado”, con esta actividad dio comienzo la clase de “Reproduccién
Humana”.

Al terminar la lectura la profesora cuestiona a los alumnos sobre algunas de las
partes que constituyen el aparato reproductor femenino, abordando también la
fecundaciéon. Algo importante de sefnalar es que a pesar de que en los libros de texto de
ciencias naturales una de las modificaciones fue la eliminaciéon del término reproductor

“por sexual, es decir, aparato sexual femenino y masculino, en lugar de aparato
reproductor femenino o masculino la maestra sigue utilizando este término.

Ejemplo 1. “.. el embrién mide 7 milimetros, tiene ya... es del tamafio de una semilla”.

Posterior a la realizacion por parte de los alumnos, de una actividad manual de recorte y
pegado de ilustraciones del desarrolio fetal dentro de la madre, se continia con la clase
solicitando a los alumnos, por parte de la maestra, le digan las caracteristicas del feto en

el primer mes de embarazo.

86.Adriana: En el primer mes de embarazo se empiezan a desarrollar varios

érganos.
87.Ma: se empiezan a desarrollar varios 6rganos.

88.Jonathan: Al final del primer mes el embrién mide 7 milimetros, tiene ya..., es del

tamano de una semilla maestra.

89.Ma: Incluso les ponen ahi la semilla ¢verdad? Para comparar... ¢si? Ya, ¢ ya tiene

un tamano de cuanto Jonathan?
90.Jonathan: 7 milimetros.

91.Ma: 7 milimetros, tenemos entonces un ser que ya tiene, 7 milimetros... y ahi les
ponen la ilustracién de una semilla de manzana, jimaginense de que tamano! ¢Si?
¢ Qué otra cosa? Le vamos a poner aqui que ya mide 7 milimetros... 7 milimetros

¢ qué mas? Dijimos que el tamano es...

La analogia que aqui se establece por parte del nifio es, entre un concepto

cientifico, tamano del embrién en el interior de la madre —que no se puede ver— con otro
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conocimiento cientifico como es el tamano de una semilla —que si se puede ver— (linea
88). La profesora legitima y refuerza la aportacion del alumno que se apoyo en el libro de
texto, en el que se relaciona especificamente con la semilla de una manzana, fruta de

consumo cotidiano (linea 89). v

La analogia se establece al comparar el tamario, ya que tienen similitud en ese
aspecto, y aunque no se dice explicitamente también existe una relacién en el origen de
un ser vivo. Lo que es interesante sefalar, es que el alumno se apropia de las voces

plasmadas en el libro de texto, dandole validez a la analogia planteada por los mismos.

Ejemplo 2. Sexto mes 33 centimetros y pesa 500... ;Medio kilo de huevo?
Analicemos otro fragmento de didlogo de la sesion A, donde se utiliza un conocimiento
cientifico para entender otro concepto cientifico y asi establecer una analogia.

255. Ma: Tenemos el sexto mes... sexto mes, jrapidol... vamos a ver es...

¢cuanto mide?

256. As: 33 centimetros y pesa 500...
257. Ma: 33 centimetros y...

258. Ao4: Medio kilo

259. Ma: ;Verdad? 33 centimetros y 500 gramos... ¢alguien ha comprado

medio kilo de tortillas?

260. As: Si.

261. Ma: ¢ Medio kilo de huevo?
262 As: Si.

263. Ma: ; Pesa mucho?

264. As: NO

A diferencia de la anterior analogias, que es establecida por los nifios, ésta lo es
por la profesora, sin embargo quien menciona el concepto cientifico de peso —aparte de la
talla del feto al sexto mes— es un alumno (linea 256), en este momento la profesora
recurre a una analogia con una experiencia de la vida cotidiana que los nifios realizan
como es el de comprar comestibles, pero dicha actividad tiene implicado un concepto
cientifico como lo es 500 g de peso o el “medio kilo” como expresidén analoga, que es una
experiencia directa que se realiza cotidianamente para solicitar la compra de tortillas o
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huevo como se menciona en éste dialogo, donde los alumnos tienen claro que eso no
representa mucho peso, al responder a la pregunta de la profesora (linea 263) de manera
negativa por parte de todos ios alumnos de la clase, no (linea 264).

Esta analogia pareciera darle significado al peso del feto en el sexto mes de
gestacion. Al preguntar la maestra jpesa mucho? (linea 264) pretende que el nifio
establezca una relacién entre el esfuerzo que implica para él cargar medio kilo y el peso
del feto en ese mes gestaciéon, nuevamente una experiencia de su realidad inmediata
sirve para que el nifno deterrhine el peso del feto en esa etapa de desarrollo. En esta
analogia se recurre a una nocién perceptiva en el nifio como es la nocién de peso®, es
decir el sujeto debe ejercer una accién directa en el objeto para determinar si pesa mucho
0 no, en contraste con la anterior analogia en la que no es necesario el contacto fisico
pues solo basta con visualizar el objeto para determinar ciertas caracteristicas
morfolégicas. Otra diferencia con las anteriores analogias, es que ésta fue establecida por
ila maestra pues no se encontraba en el libro de texto. Sin embargo no necesitd ningun
aval por escrito para ser legitimada, pues la experiencia cotidiana compartida por todos
los miembros que constituian en ese momento el grupo de discusion, la avalaba.

Las dos analogias planteadas ayudaban a imaginar un objeto con respecto a las
caracteristicas fisicas (forma, tamano, peso), utilizando conocimientos cientificos previos

y experiencias cotidianas directas para acceder a nuevos conocimientos cientificos.

Ejemplo 3. El corte longitudinal......... Es como un planisferio

El siguiente ejemplo se obtuvo del registro de clase obtenido en la sesion D, es decir del
grupo de 5° grado de escuela publica. En el grupo se encontraban 25 nifios en total, 14
nifas y 11 nifos, entre 10 y 11 anos, sélo uno de 12 afnos. La observacién se realizé
cuando se abordaba la Leccién 20: “Los hombres son distintos a las mujeres”.

En este caso la profesora dejé como actividad previa, que los nifios investigaran
conjuntamente con sus padres acerca de los aparatos sexuales femenino y masculino. La
profesora inicia la clase preguntando a los alumnos ;quién habia leido en casa la
leccion? y ¢ quién lo habia comentd con sus papas? Las respuestas de los nifios fue
afirmativa a dichas preguntas, agregando algunos de ellos a esta respuesta, informacion

0 Piaget consideraba que el peso era nocion intuitiva de peso-accion, por la accion que debe
ejercer el niiio sobre el objeto para sostenerlo, levantarlo, sopesarlo, impulsarlo, etc. El nifio
atribuye las variaciones de peso a la presion ejercida por éste sobre uno o diferentes puntos de su
cuerpo. (Naiez-Fernandez, 1982)
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de la produccién de espermatozoides como una de las diferencias entre los hombres y las
mujeres. A esta respuesta por parte de los ninos, la profesora cuestiond sobre el nombre,
funcién y ubicacién de la glandula que induce dicha produccion, a este cuestionamiento
hubo una lluvia de ideas en referencia a la edad en la que inicia el funcionamiento de las
glandulas, en hombre y mujeres. Nuevamente la profesora plantea una pregunta al grupo
sobre como funciona y de qué partes esta compuesto el aparato sexual masculino, cabe
hacer mencién que la profesora al frente de este grupo utilizd el cambio en la
denominacion de aparato sexual y no aparato reproductor. Varios alumnos hablan al
mismo tiempo mencionando diversos nombres de 6rganos que constituyen el aparato
sexual masculino, hasta que la profesora indica que observen en su libro de texto el

esquema que se encuentra en la pagina 99:

69. Ma: Esta de frente ¢verdad? Y en la pagina 99 esta un corte longitudinal, los

vemos de frente ¢, si?

70. Ao4: Pero solamente el puro pene y...

71. Ma: Nada mas el puro pene es lo que ustedes ven en la pagina 98 ¢ si?
72. Algunos: la prostata, la vesicula.

73. Ao5: También en la pagina 99.

74. Ma: Solamente que es otra---

75. Ao6: Como que oftra vista.

76. Ma: Eso es, como que otra vista ¢ verdad?
77. Ao7: Otro angulo.

78. Ma: Asi es ¢,qué podemos decir?...

79. Eduardo: Es como un planisferio.

80. Ma: ; Cémo?

81. Eduardo: Que aqui esta México solito y aqui esta México sobre el planisferio,

esta Estados Unidos, Canada.
82. Ma: ¢ Asi se te imagina?

83. Eduardo: Es como eso, pero... como... en estas cosas, es como en el pene

pero aca en otra toma.
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Dos alumnos comentan que es otra vista (linea 75) o que es otro angulo (linea 77)
el esquema del aparato sexual masculino al que hace referencia la profesora (linea 69) al
comparario con el esquema presente en la pagina 98 del mismo libro de texto (linea 71).
Otro alumno —Eduardo— interviene, manifestando una analogia entre un conocimiento
cientifico del campo de la geografia como es el concepto de planisferio (linea 79), y otro
conocimiento cientifico como lo es el esquema de un aparato sexual masculino (linea 69).
La profesora pregunta ¢coémo? (linea 80) a la semejanza que este alumno establece entre
el esquema del aparato sexual masculino y un planisferio, a lo que responde el nifio
alzando su libro y sefialando con el dedo el esquema describiendo lo que para él
representaba México, Estados Unidos y Canada en el esquema (linea 81). En este caso
el pene lo consideraba la peninsula de Baja California y donde se encontraba los
testiculos era México. A continuacion se presenta el esquema presente en el libro de

texto:

Estados Unidos

Peninsula de b

Baja California \ b
A
A

MEXICO |——

i

La analogia se establece al comparar dos esquemas similares en donde los
contornos de uno de ellos se parece a una parte del otro, ambos esquemas productos de

conocimientos cientificos, estableciendo una relacionan sélo en las formas
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representativas de ambos conocimientos. A este tipo de analogia le llamaremos analogia
geogréfica®’.

Resulta interesante, que la comparacion es inversa pues ahora las formas de los
6rganos sexuales remiten a la forma de un pais en un planisferio, cuando normalmente la
localizacién de un pais o estado en un mapa, en algunas ocasiones se realiza recurriendo
a semejanzas con algun objeto cotidiano. Por ejemplo nunca se nos olvida donde esta
ubicada Italia en un planisferio, pues siempre buscamos una “bota” para localizarlo y no
errar su ubicacién. Otro ejemplo se da con nuestro propio pais, que su forma se asemeja
al cuemo de la abundancia. En conclusién, pareciera que el conocimiento de ubicar
nuestro pais en un planisferio a pesar de que es un conocimiento cientifico se ha vuelto
cotidiano para los nifios, siendo en este caso la forma mediadora que le permitira a los
sujetos apropiarse de un nuevo conocimiento cientifico: los érganos del aparato sexual
masculino. Ambos conocimientos cientificos sélo se dan a través de instituciones
educativas, en las que entran en juego una serie de significados adquiridos sélo en un
contexto escolarizado. En este caso, la analogia pareciera establecerse entre dos
productos del conocimiento cientifico, en el que uno de ellos (“planisferio” en palabras del
alumno) sirve como mediador descontextualizado® para la adquisicion de otro
conocimiento cientifico.

Si tomamos la visién vigotskiana de mediador descontextualizado como aquel
instrumento de mediacién en el que el significado de los signos se vuelve cada vez
menos dependiente del contexto espacio-temporal en el que son utilizados, entonces se
afirmaria que las analogias son mediadores descontextualizados.

3.2 Analogias establecidas con un conocimiento cotidiano para acceder a un
conocimiento cientifico escolar.
Ejemplo 4. Porque tiene muchas celulitas ;verdad? ;Pero qué, qué parece?...Una mora

*" Denominacion, negritas e italicas propias.

2 Tomaremos la vision vygotskiana de mediadores descontextualizados como aquellos

instrumentos de mediacion en el que el significado de los signos se vuelve cada vez menos
dependiente del contexto espacio-temporal en el que son utilizados. Luria afirmaba que los sujetos
con cierta experiencia en contextos educativos formales eran capaces de utilizar categorias
descontextualizadas, es por ello que sus trabajos confirmaban lo dicho por Vygotsky cuando
afiraba que “mediante el proceso de alfabetizacion, los seres humanos adquieren la capacidad
de utilizar signos de una forma menos dependiente del contexto”™ (Wertsch, 1988:49-53). Es
importante sefialar que el concepto de signo que se utiliza en esta afirmacion es la que esta
presente en la teoria vygotskiana: “Signo como poseedor de significado”.( (Wertsch, 1988:34)
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Este fragmento de didlogo es tomado de la Sesion A. Como se habia dicho anteriormente
después de la lectura del cuento la profesora abordo las etapas del desarrollo embrionario
con una estructura de actividad®™ de preguntas y nominaciones, indicando a los alumnos
que para dar sus respuestas se apoyaran en la informacion descrita en la cintilla de la

parte inferior de su libro de texto.

75. Ma: Cigoto, cigoto, a partir de entonces, a partir de entonces que.., esas
nuevas células se unen... ;si? la nueva célula lleva un...., un nuevo nombre, ese

nombre es...
76. Ao3: ...Morula...

77. Ma: ...CIGOTO, a ver este, ¢quién dijo Mérula?... Jonathan, vamos a ver...
vamos a ver nosotros... ¢si? Cuando el évulo... implantado en el utero... ¢si?
Este... es fecundado por el espermatozoide, esta nueva célula se llama... Cigoto y
surge una nueva célula... ¢si? A partir de ella, entonces se empieza a
transformarse ¢,si? Y primero se divide en 2, luego en 4 (alumnos participan) en 8,
32, ¢si? Hasta que llega a formar millones de células ¢ por qué muchachos?, ¢ Por
qué tantas células? Cada célula tiene una funcién, va a ser algo, formar una parte
del cuerpo o un... algun aparato, algun sistema o algun... érgano, ¢,si? El corazén,
el cerebro, el pancreas, el higado... bien entonces... ;me recuerdan como se

llama ya esta célula...?

78. As: Mérula.

79. Ma: Mérula ;por qué se llama moérula?

80. As: Porque tiene muchas células.

81. Ma: Porque tiene muchas celulitas ¢ verdad? ¢ Pero qué, qué parece?
82. As: Una mora.

Lo que se observa es el uso de una analogia por parte del nifio, donde se
relaciona un conocimiento biolégico “moérula” —etapa de divisidon celular posterior a la
fecundacién del évulo—, y un conocimiento cotidiano como es la comparacién de ésta

con la apariencia de una fruta llamada mora.

- Preguntas, invitaciones, nominaciones, respuestas y evaluaciones que contribuyen de manera
importante en la forma en que el contenido se enseiia y se aprende.(Lemke, 1997)
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Si bien es cierto que el concepto de mérula esta presente en el libro de texto de
sexto grado (pag. 113) los nifios establecen una analogia cuando son cuestionados sobre
el parecido con “algo” y ellos responden con un conocimiento cotidiano, el nombre de una
fruta, “mora”. Pero no sélo recurren los nifos a ésta vinculaciéon analégica, los propios
especialistas recurrieron a ella para bautizar a esa etapa de desarrollo embrionario con un
nombre similar al nombre de dicha fruta. Los nifios recurren a ésta analogia por la misma
razén que lo hicieron los especialistas, semejanza con el aspecto fisico de una fruta, este
aspecto sera el conocimiento compartido® entre varios de ellos.

Ejemplo 5. E/ embrién medira 2.5 centimetros més o menos lo que, lo que una fresa.

En esta misma sesién, otro ejemplo similar al planteado anteriormente, permite
que un alumno establezca una analogia entre los diferentes tamarfios del embrién
(concepto cientifico) y el tamario de una fruta (concepto cotidiano).

107. Ma: Los lébulos (.) y la espina... (.) bien, segundo mes... a ver pero necesito

que participen todos... a ver Oscar.
108. Oscar: Al final medira 2.5 centimetros (.)
109. Ma: Segundo mes... s cuanto?

110. Oscar: El embrién medira 2.5 centimetros mas o menos lo que, lo que, lo

que una fresa.

111. Ma: Como una fresa, vamos a ponerle aqui, a ver ¢quién mas?... vamos a

ver y luego Claudia.

Cuando abordan el cuarto mes de gestacion, ya no soélo se refieren a las
caracteristicas fisicas del feto, sino también a ciertas caracteristicas fisiolégicas del

proceso de gestacion.

173. Ao08: El feto ha crecido tanto que necesita un sistema... mas eficiente para

nutrirse y eliminar desechos.

* Tomamos el concepto de Edwards y Mercer: “El conocimiento compartido comun dentro del cual
tiene sentido el discurso no es forzosamente una cuestion de lenguaje tan sélo, de “propuestas
que faltan”. Incluye todo tipo de experiencias compartidas no lingiiisticas, supuestos, percepciones
y comprensiones que tal vez no sea facil expresar de manera lingiiistica”. (Edwards y Mercer,
1987:59). ?
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174. Ma: ;Entonces que pasa, empieza a funcionar qué? ;Cémo se va
alimentar, diganme por el corddn umbilical dice... a ver, a ver, a ver, a ver ¢ja

través de qué?

175. As: Del cordén umbilical.
176. Ma:...ydela...

177. As: Placenta.

178. Ma: La placenta ¢quién se acuerda, o quién, o quién se acuerda lo que

leyé ¢ qué es la placenta?... a ver, este Marco.

179. Marco: Es una especie de bolsa, que se trata de pasar los alimentos... de

la madre al hijo.

180. Ma: ;Como? Amniético entonces, empezamos a, dentro tiene agua... ¢ si?
Tiene un liquido, aja. Pero no se nutre con el liquido ¢ verdad? Se nutre con... con

lo que come su mama ¢ por medio de qué?

En este fragmento, el alumno lee textualmente (linea 173) lo que viene en el libro
en referencia al cuarto mes “El feto ha crecido tanto que necesita un sistema mas
eficiente para nutrirse y eliminar desechos”, si esto ya ocurre en esta etapa de desarrollo
fetal —la profesora pregunta—, “algo” debe empezar a funcionar para eficientar la nutricién
y eliminacién desechos (linea 174), asimismo ella da la respuesta de un nombre “cordén
umbilical”’, e insiste como esperando le digan otro nombre (linea 176), hasta que un
alumno menciona “la placenta” (linea 177).

La clase se sigue desarrollando, y la profesora pregunta ;qué es la placenta?
(linea 178), a lo que Marco responde estableciendo una analogia entre un conocimiento
cientifico —placenta—, y un conocimiento cotidiano, una boisa. Esto es importante pues
no solo implica una descripcion fisica, sino la funcionalidad de la misma cuando el alumno
continua diciendo “se frata de pasar alimentos de la madre al hijo” (linea 179).

Si buscaramos una de las connotaciones del término bolsa® en el diccionario
tendriamos lo siguiente: “Recipiente de material flexible, para llevar o guardar una cosa”,

este concepto extraido del diccionario ejemplifica bien el significado que se tiene con

% En este caso se usa en una de sus acepciones: “Recipiente de materia flexible, para llevar o
guardar una cosa”. Diccionario Enciclopédico Larousse. 2002
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respecto al uso que se le da a dicho objeto y como este significado lo rescata el nifio y lo
compara tanto con la forma y funcion que realiza la placenta.

En este caso el conocimiento cotidiano del alumno representado por la bolsa
jugara una doble analogia: de forma y de funcién. Esta construccién analégica fue realiza
por el alumno, para poder mediar la propia adquisicion del conocimiento cientifico
referente a la funcién de la placenta y que se encuentra enunciado en el libro de texto
(pag.123) asi “La placenta contiene una estructura de vasos sanguineos, que se conectan

con el feto a través del cordén umbilical.

Ejemplo 6. Eso es semen. Es espesito como agiiita.... Como leche, con chocolate

En la sesién D se presentaron nuevamente planteamientos analégicos por parte de los
alumnos. Como se habia mencionado con anterioridad, a los alumnos previamente les
habia dejado leer dicha lecciéon. Después de haber abordado, temas como la anatomia y
fisiologia del aparato sexual masculino, una nifia hace publico un comentario que su

mama le hizo:

431. Diana: Maestra a mi me dijo mi mama que cuando tiene.., se tienen
relaciones sexuales, después de que se.., o sea cuando se hace la relacién

sexual, este me dijo que sale un liquido blanco.

432. Ma: A ver ¢qué?

433. Ao02: Ese se le llama semen.

434. Ma: Lo acabamos de...

435. Ao2: Eso es semen.

436. Ma: Lo vieron en su libro, es el semen, es un liquido...
437. Ao2: Como agliita

438. Ma: en el que se ve.., es espesito como agliita.
439. Ao03: Como leche, con chocolate.

440. Ma: ;Leche con chocolate?

441. Ao: Chocolate blanco (risas)

442. Ma: ;Chocolate blanco?

65



443. Ao02: Es como la clara del huevo cuando se pone el condén, este, tienen
relaciones sexuales y cuando se lo quitan se ve mucho semen y es como la clara

de huevo.

Diana expresa un comentario realizado por su mama con respecto a la salida de
liquido blanco en el momento de tener relaciones sexuales (linea 431). La pregunta que la
maestra da como respuesta a este comentario ;qué? (linea 432), también provoca la
respuesta de dos comparieros dando el nombre cientifico a este liquido: semen (linea 433
y 435). La profesora les indica que es liquido, a lo que uno de ellos responde con una
analogia con respecto al estado de la materia referido, con un objeto cotidiano que tiene
dicha consistencia: como agdiita (linea 437), aunque ésta no cumpliria la caracteristica de
color, pues ésta es incolora.

La profesora retoma el término aguita pero lo califica adicionandole un adjetivo
“espesito” (linea 438). Esta adjetivacion provoca interés en los alumnos buscando
nuevamente significados en conocimientos cotidianos de sustancias que tengan ese
mismo estado fisico —que es liquido— pero mas espeso (mayor densidad). Uno de ellos lo
compara con otro liquido que de manera cotidiana existe en los hogares y que los nifios
han tenido contacto con él desde que nacen, como es la /Jeche pero le agrega un
componente mas el chocolate (linea 439). La pregunta de la maestra que da como
respuesta sleche con chocolate? (linea 440) pareciera no legitimar® lo dicho por el
alumno, pero inmediatamente otro alumno responde chocolate blanco (linea 441).
Posterior a la intervencién de la profesora otro nifo rapidamente establece otra analogia,
al decir como se observa el semen en un condén: como la clara de huevo (linea 443).

Es importante sefalar que en el libro de texto de quinto grado de ciencias
naturales (pag.99) dice textualmente: “...liquido espeso, de color blanco llamado semen”,
hasta este momento nadie ha mencionado al libro de texto como legitimador del saber,
sino mas bien se han construido cuatro analogias (como aguita, como leche con
chocolote, chocolate blanco y clara de huevo) a partir de los conocimientos cotidianos de
los alumnos, para apropiarse de este conocimiento cientifico escolar.

La participaciéon de tantos nifos indica interés en el tema y conocimiento de algo

de lo que no siempre se habla.

% Edwards y Mercer sostiene que los maestros estan situados en condicién de evaluar cualquier
respuesta del nifio, de tal modo que si después de la intervencion del nifio el profesor pregunta
nuevamente implicaria que la respuesta recibida se considera incorrecta y se solicita una
respuesta alternativa. (Edwards y Mercer, 1987: 62)
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Ejemplo 7. Eso es, como si fuera una puerta, para salir tiene que haber... Una ereccion.
En la sesion D, se da la siguiente interaccion discursiva donde se observa la construccion
de una analogia. Después de la ultima intervencién del fragmento anterior (linea 443), un
nifo expresa una duda sobre la forma en la que sale el semen, la profesora permite que
termine de expresarse y retoma el tema, veamos:

445. Algunos: Eyaculacion.

446. Ma: Eyaculacioén, ¢verdad?

447. Rodrigo: Es que en la computadora venia “i”.
448. Ma: En tu computadora.
449. Rodrigo: Aqui en la pagina dice...

450. Ma: Casi siempre los libros nuevos te dice eyaculacion. Entonces ahi

donde se forma ese, ese semen que lleva ¢ a quiénes? A los...
451. Algunos: Espermatozoides.

452. Ma: ;Donde se forman? s En qué parte? De la..., del 6rgano, del aparato

masculino...

453. Ao: Se forman en el tubo plegado...
454. Ma: ¢En dénde?

455. Algunos: En los testiculos.

456. Ma: ;Y como se, y como se sale?
457. Ao: Por el pene.

458. Ma: Por el pene, cuando se arroja, cuando sale dentro del pene es porque
ya se llama... se llama... eyaculacion, pero para que puedan arrojar el hombre

estos...

459. Aa: Es como si se abriera una puerta para que salieran.

460. Ma: Eso es, como si fuera una puerta, para salir tiene que haber...
461. Ao: Una ereccion.

La maestra cuestiona, sobre los érganos donde se producen los espermatozoides
(linea 452), respuesta que dan algunos nifios sin problemas (linea 455). Posteriormente,
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pregunta el cdmo son expulsados éstos (linea 456), aunque los nifios ya habian
mencionado el proceso biolégico con anterioridad (linea 445), la profesora recupera el
concepto de eyaculacién (linea 458). Una de las alumnas realiza una analogia entre éste
concepto cientifico escolar y un evento cotidiano como lo es la apertura de una puerta
(linea 459), de inmediato otro alumno lo relaciona con la ereccién (linea 461).

La respuesta de la alumna plantea una analogia donde un conocimiento cientifico
escolar como lo es la eyaculacidon —accién que implica las contracciones de otros
musculos en la base del pene que rodean la uretra—, la compara con otra accién que
implica un evento cotidiano, abrir una puerta (linea 459). La profesora la legitima al
recuperar el enunciado pues la toma como punto de partida para elaborar un enunciado
incompleto (linea 460), inmediato a esta intervencion aparece un nuevo concepto
cientifico mencionado por un alumno, ereccién. A este tipo de analogia la llamaremos de

accién porque involucra acciones.

Ejemplo 8. Al final de la trompa parecian dedos....

Esta analogia se observé en la sesion C —grupo de 5° de una escuela publica—, esta
interaccion discursiva se dio cuando se abordo el tema “Las mujeres son distintas a los
hombres”, nuevamente se presenté un caso similar al ejemplificado en el apartado
anterior. La profesora dejo leer la leccién previamente e inici6 la clase preguntando ¢Qué
cosa fue lo que les llamo la atencién?, a partir de ahi se genero6 el siguiente didlogo:

6. Ariadna: es que en el libro, al final de la trompa parecian dedos, esa era mi

pregunta si, asi se ve, la trompa, bueno.

7. Ma: ;Asi se te imagin6?
8. Ariadna: Eso me pare.., me parecié un dedo.
9. Ma: ¢ Asi, se te imagina un dedo?

10. Ariadna: Que parecia una manzana.

La intervencién de Ariadna es en referencia a la imagen del corte frontal del
aparato sexual femenino donde se observan los 6rganos que lo componen (Libro de texto
de quinto grado de Ciencias Naturales, 1998:92). A continuacion se presenta el esquema,
asi como las partes en las que la alumna estableci6 cierta analogia de forma con objetos

cotidianos.
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MANZANA

MANO

DEDOS

SN

A diferencia del ejemplo donde se observé la analogia elaborada por los nifios en
la clase donde se abordo el tema “Los hombres son diferentes a las mujeres”, la cual
relacion6 dos conocimientos cientificos, en este caso Adriana realiza una analogia entre
un conocimiento cientifico como son los 6rganos del aparato sexual femenino, con
algunas partes del cuerpo humano como son la mano, que al final de la Trompa de
Falopio, parecieran asir con los dedos los ovarios en cada extremo de la misma (linea 6).
Esta analogia no se refiere sélo a la forma sino también a la actividad prensil que realiza
la mano. Al utero también le encontré semejanza con una fruta, al expresar “que parecia
una manzana” (linea 10). La apropiacion de un esquema desencadena una serie de
significados en los nifos que permitirdn la apropiacion de este objeto, aunque no
necesariamente se puedan imaginar a estos érganos al interior de su propio cuerpo. Si
bien es cierto la profesora sélo comento “Asi se te imagina” (linea 9), no descalifico la

analogia establecida por la nifia. A este tipo de analogia la llamaremos esquematica.

Ejemplo 9. ;Cémo se llamara a esa bolsa? Es como otro estémago.....Es como un globo

pero transparente.
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En la misma sesion C, se continu6é con la observacion anterior abordando los siguientes
temas: anatomia del aparato sexual femenino, ciclo menstrual, fecundacién y embarazo,

al llegar a éste tema una alumna plantea la siguiente duda:

255. Norma: Maestra, este yo tengo una duda, ¢cémo se llama donde
permanece el desarrollo del bebé cuando esta embarazada la mujer y llega el

bebé y lo alimenta?

256. Ma: ;Donde lo alimenta cuando esta dentro de.?.. (todos hablan al mismo

tiempo)
257. Ao: A en el cordon umbilical.
258. Norma: Es como una bolsa de agua ¢no? pero...

La duda expresada por Norma sobre el lugar donde se desarrolla el bebe en el
interior de la madre (linea 255), tiene como respuesta un replanteamiento de la pregunta
por parte de la profesora (linea 256), a la que Norma responde con una analogia con un
conocimiento cotidiano: “Es como una bolsa de agua” (linea 258) relacionandolo con el
conocimiento cientifico como lo es la membrana (linea 265) que guarda al feto. Esta
analogia relaciona un objeto de uso cotidiano, bolsa, con un concepto cientifico como es
el de membrana, el punto de contacto entre estos dos conocimientos es la funcionalidad
que tiene ambos, especie de saco y compartimiento separado, en una palabra ambos son
contenedores.

En otro fragmento de esta clase se observa un tipo diferente de analogia, donde

se relacionan dos tipos de conocimiento cientifico:

263. Ma: A ver pero vamos a aclarar la duda de Norma y luego la duda que tu
tienes también, la de los 7 meses ;verdad? ; Coémo se llamara esa bolsa? Es una
membrana donde se encuentra el liquido ¢ verdad? El liquido que se llama el
liquido amniético, donde se desarrolla dentro la... el bebé ¢ si? Cuando nace el
bebé se rompe esa membrana, nace el bebé si? Y obviamente después sale la

membrana o el médico la saca.
264. Eduardo: Es como otro estbmago.

265. Norma: ;Se llama membrana?

Después de que la profesora afirma en su discurso que |a bolsa a la que se refiere
Norma, es una membrana que contiene liquido amnidtico, un alumno establece otra
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relacion con otro concepto cientifico “es como ofro estémago” (linea 264), nuevamente
aparece la relacion de funcionalidad con este concepto cientifico, “Los estémagos y
buches son camaras de almacenamiento que le permiten al animal ingerir cantidades
relativamente grandes de alimento y digerifo a su conveniencia®. En este ejemplo,
podemos observar como los nifios no soélo recurren a conocimientos cotidianos para
poder apropiarse de un nuevo conocimiento cientifico —placenta—, sino también recurren
a otro tipo de conocimientos cientificos que tienen un punto de contacto con el

conocimiento nuevo.

266. Maestra: No tiene un nombre... perdén este... a ver dime.
267. Alumno: ; Matriz?

268. Maestra: Dentro de la matriz se desarrolla y en esa matriz, en la matriz sé,
se cubre exactamente de esa como bolsita ¢ verdad?

269. Alumno: Es como un, es como un globo, pero transparente.

270. Maestra: Transparente (hablen al mismo tiempo)

Continuando con la misma clase, otro alumno menciona matriz, lo que retoma la
maestra para decir que dentro de ésta se encuentra /a bolsita (linea 268). Una nueva
analogia de forma es planteada por otro alumno “es como un globo, pero transparente”
(linea 268), esta analogia surge de la visualizaciéon de alguna imagen donde se encuentra
el feto al interior. A continuacion mostramos una imagen de la que podia haber sido una
referencia para la representacion del nifo, de la placenta como “bolsa o globo

transparente” obtenida de un libro especializado de biologia.

Cabe mencionar, que en este caso la profesora no recurre al libro de texto pues

este tema se aborda hasta 6° grado. Es interesante comparar especificamente cuando se

% Purves, et. al. 2001: 283
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aborda el tema de gestacion en este grado y como se llega al concepto de placenta sin
tener ninguna discusion previa.

Si analizamos ios fragmentos de didlogo del ejemplo anterior anterior, se puede
ver —en ambos— como se define la funcién de la placenta y desde que mes empieza a
realizarlas, sin embargo no queda lo suficientemente explicito la relacion entre el
concepto nominal placenta con una bolsa llena de un liquido, llamado amniético....., por
ello Marco plantea la analogia para poder entender el concepto (linea 199).

En contraste con lo sucedido en el grupo de quinto grado, donde la profesora
incita a la discusién —como se mostré con el ejemplo anterior—, si bien es cierto nunca se
menciona el nombre cientifico “placenta’®, la utilizacién de las analogias permiten ai nino
transitar a la apropiaciéon del contenido del concepto, que en cierto modo es mas
importante que el nombre mismo o la memorizacién del concepto sin su entendimiento.

Recapitulando, el uso de analogias por parte de los nifios donde se recurre a
conceptos cientificos los utiliza para apropiarse de oftros conceptos cientificos,
proporcionandoles un referente para construir un nuevo conocimiento.

Estos ejemplos permiten considerar dos formas basicas en la que los nifios
recurren a las analogias como vinculos de transito y apropiacion de conocimientos

cientificos:

a) Cuando utilizan conocimientos cotidianos que le serviran al nifio para poder
construir conocimientos cientificos escolares.

b) Cuando utilizan conocimientos cientificos comprendidos previamente, para

poder apropiarse de un nuevo conocimiento cientifico.

Al analizar los tipos de analogias utilizadas por los nifios, se agruparon —en
primera instancia—, dependiendo del tipo de conocimiento utilizado para la apropiaciéon

del nuevo conocimiento cientifico:

% “Es un disco de tejido esponjoso que realiza todos los intercambios entre la madre y el feto. La
placenta se forma con un tejido materno, el endometrio, y también el corién del feto y posee una
abundante irrigacion sanguinea proveniente de ambos pero, como los aparatos circulatorios fetal y
materno son se comunican entre si de modo directo, sus células sanguineas no se mezclan’.
(Curtis,1991:952)
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1. Analogias con conocimiento cotidiano.- Son aquellas en las que el nifio
utiliza conocimientos cotidianos que le serviran para construir un nuevo

conocimiento cientifico. (Ejm. Mora, morula)

2. Apnalogias con conocimientos cientificos.- Son aquellas, que en el nifo
recurre a conocimientos cientificos previos, que se han vuelto comprensible en su
vida cotidiana como referente para acercarse a un nuevo conocimiento cientifico.

(Ejm. Embrién humano, semilla de manzana)

Estas analogias construidas por los nifios de quinto y sexto grado de educacion
primaria compartieron diversos tipos de significados. Dependiendo del tipo de significado

compartido, se establece la siguiente tipologia:

a) Analogias morfolégicas.- Son aquellas, donde los significados
compartidos entre ambos conocimientos (cientifico y cotidiano o cientifico y
cientifico) se refieren a las cualidades fisicas entre los objetos de estudio
involucrados, como son: forma, tamano, color, peso. (Ejm. Mora/moruia,

tamafio embrién humano/tamano de alguna fruta)

b) Analogias funcionales.- Son aquellas, que comparten la funcidbn que
tiene un objeto o concepto en la vida cotidiana y un conocimiento cientifico.
(Ejm. Bolsa/placenta)

c) Analogias de agregacién.- Estas se referiran, a la comparacion de
significados con respecto al estado de agregaciéon de la materia de los objetos
involucrados, como puede ser: su densidad, entendida ésta como la relacion
de masa con volumen (Ej. Semen/Espeso, chocolate blanco)

d) Analogias de accion- Cuando los significados compartidos se
establecen entre acciones (Ej. abrir la puerta y ereccion: los dos permiten la

salida de algo).

e) Analogias geogréficas.- Estas se establecen por los sitios donde

ocurre un proceso determinado. (Ej. Placenta/otro estbmago)

f)  Analogias esquematicas morfolégicas.- Son las que se establecen
entre las formas que tiene un esquema, mapa o dibujo cientifico con algun
referente, ya sea un objeto cotidiano o un elemento cientifico. (Ej. Esquemas
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de los aparatos sexuales masculino y femenino/planisferio y manos que toman

un objeto)

En el siguiénte capitulo analizaremos las formas de expresiéon narrativa de los
alumnos — relatos—, en las cuales determinaremos la relacion entre los conocimientos
cientificos y cotidianos, asi como la posible expresion de conocimientos cotidianos que
probablemente evidencien los conflictos sociales en los que actualmente‘se encuentran
inmersos los adolescentes, que seguramente van mas alla de la discusiéon en torno a ios

contenidos de educaciéon sexual en los libros de texto.
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CAPITULO 4
LOS ADOLESCENTES: SUS DUDAS E INQUIETUDES SOBRE SEXUALIDAD Y SUS
FORMAS DE EXPRESION.

Muchas voces se alzan en contra de la presencia de contenidos curriculares de
Educaciéon Sexual en los planes y programas de Educacién Basica, todos elios
contenidos cientificos necesarios para el entendimiento del aparato sexual femenino y
masculino, desde su anatomia hasta la afectividad involucrada en ellos, incluyendo uno
de los temas mas cuestionados: la reproducciéon humana.

Pero pareciera que estos conocimientos cientificos por si solos no son los que se
encuentran en la mesa de debate, sino las implicaciones morales y sociales que de
manera indisoluble estan presentes en el tema de la sexuélidad, por ejemplo, uno de los
contenidos mas censurados por ciertos actores de la sociedad es el tema de la
reproduccibn humana —abordado en el 6° de primaria—, el cuestionamiento de su
presencia en el programa de Ciencias Naturales y Desarrollo Humano, no es por los
contenidos cientificos que se abordan en el mismo sino por no relacionar este tema con la
pareja y la familia®.

La censura de los libros por actores ajenos a los realmente involucrados en el
ambito educativo, s6lo aumentan los graves problemas a los que se enfrentan los nifios
en el ambito de la sexualidad. Negar sus voces y la serie de conflictos sociales,
emocionales y cognitivos a los cuales se enfrentan dia a dia, es negar la realidad. Este
capitulo, pretende ser un espacio en el que sean plasmadas las voces de algunos de los
nifos mexicanos. Asimismo analizaremos sus discursos para poder demostrar que sus
dudas y conflictos en el tema de la sexualidad, van mas alla de los libros de textos.

Cuando se habla de los conflictos presentes en los discursos de los nifios,
irremediablemente estaremos evidenciando una realidad social en constante movimiento,
como afirma Granjé, realidad social no establecida previamente, sino por el contrario, los
conocimientos cotidianos de los nifios parecen mostrar un entramado de hechos y formas
que dan vida a una realidad social vigente, misma que se encuentra inmersa en un
movimiento intrinseco a todo proceso social, permitiendo asi que emergan nuevas

conceptualizaciones. (Granja, 1998:14)

* sabina, B. (2006, 2 de septiembre). Hacia un pais sin genitales. Confabulario. El Universal.

75



La construccion de estos discursos, parece tener un origen en el pensamiento
narrativo, al que se refiere Bruner (2001). Sin embargo, es necesario reafirmar la unidad
indisoluble, que el mismo autor afirma, se sostiene entre las dos modalidad de
pensamiento —narrativo y paradigmatico—, permitiendo asi dar sentido a las diferentes
experiencias con las vque se enfrenta el sujeto en su vida cotidiana al relacionarla con
algun conocimiento cientifico abordado en el aula o fuera de ella. Si bien es cierto que el
pensamiento légico se ha estudiado con mayor profundidad, es necesario también hacer
lo mismo con el pensamiento narrativo, puesto que también el sujeto recurrira a vincular
experiencias cotidianas con conocimientos cotidianos que posee el sujeto para formar
una nueva estructura cognitiva. Es por ello, que el mismo autor sostiene que “esas dos
manera de conocer tienen principios funcionales propios y sus propios criterios de
correcciéon”, cuya diferencia fundamental son sus procesos de verificacion.

Para Bruner el tipo de lenguaje que se utiliza en la modalidad légico-cientifica esta
regulado por requisitos de coherencia y no de contradiccién, y sobretodo por hipotesis de
principios, en otras palabras la serie de mundos posibles se generan légicamente y se
verifican por medio de entidades posibles. Por el contrario en la modalidad narrativa se
tiene la “capacidad de ver conexiones formales posibles antes de poder probarlas de
cualquier modo formal, produciendo buenos relatos, obras dramaticas interesantes,
cronicas histéricas creibles (aunque no necesariamente ciertas). EI mismo autor
considera que el relato es una forma especial de acto de habla®. (Bruner, 2001:25-34).

En este trabajo, es importante rescatar el acto de habla que los nifios realizan al
construir una trama*' puesto que a través de ella expresan una realidad social y a la vez
un conocimiento que se encuentra en gestacion sobre un hecho social.

En las experiencias expresadas de manera verbal por los nifios es importante
recuperar uno de los elementos tedricos propuestos por Heller: analogia entre casos. La
misma autora sostiene que en la vida cotidiana el pensamiento y la actividad forman una
unidad indisoluble, por ello la “actividad cotidiana estd conducida sobre todo por
analogias” (Heller, 1998:305). Esto lo ejemplifica al referirse a la toma de decisiones que
realizamos cotidianamente, en la mayoria de las cuales se opera espontaneamente una

" Bajo la concepcién de Bruner, el acto de habla se da a través de un enunciado o texto cuya
intencién es iniciar y guiar una blisqueda de significados dentro de un espectro de significados
posibles. (Bruner, 2001: 36)

! La trama es la manera y el orden en que el lector u oyente llega a saber lo que sucedid. (Bruner
2001: 31).
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analogia, “subsumiendo el caso especifico bajo un caso tipico corriente y tomando la
decision que usualmente se toma en aquel caso tipico” —dandose de un modo irreflexivo y
espontaneo—, de tal manera que se aplica la norma, el modo de juzgar o la opinién de
quien establece la analogia, a la persona o caso en referencia. Esta forma de actuar
permite ahorro de tiempo en la velocidad de decision, a esto Heller le llama actuar de un
modo econdémico en la vida cotidiana, considerando que juzgar también es una forma de
actuar. Asimismo, la autora refiere sobre una subforma de analogia, usual en la vida
cotidiana, donde la tendencia econémica sobre la toma de decision, no es con base al
ahorro de tiempo sino a la seguridad de “fomar la decision adecuada”, es decir, en estas
situaciones si interviene la reflexion puesto que se recurre a precedentes que seran
puntos de referencia que permitan actuar o juzgar con seguridad en una situacion
determinada, a estos puntos de referencia se les llama casos andlogos al caso en
cuestion. (Heller, 1998: 306-307)

En este capitulo analizaremos, los casos analogos —-en los dos sentidos
establecidos anteriormente— como formas de expresion de las diversas dudas e
inquietudes de los nifios, siendo lo mas importantes el rescate de los contenidos
expresados por ellos, los cuales se confrontaran con los contenidos curriculares
establecidos determinando si todos son recuperados en ese curriculo oficial.

4.1 Casos analogos: situaciones descritas por los alumnos teniendo como puntos
de referencia situaciones cotidianas que involucran conocimientos cientificos

escolares.

Ejemplo 10. “...el cordén umbilical lo va ahorcando....puede perder la vida.....deja de

respirar’

En un registro de clase realizado en un grupo de 5° grado de una escuela publica, donde
se abordaba el tema “Las mujeres son distintas a los hombres”, la discusion se deriva
hacia la reproduccién humana, especificamente a los nacimientos prematuros. Uno de los
alumnos trata de recordar el nombre cientifico del cordén que esta unido al ombligo del

bebe dandose el siguiente didiogo:

233. Eduardo: Hay algunos bebés que nacen a los 7 meses y les llaman
sietemesinos ¢por qué naceran a los 7 meses”?

234. Maestra: ¢ Por qué naceran?

235. Alumno: Porque ya se desarrollo, ya del...
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237. Rodrigo: Hay un, no se como se llama que cuando el bebé nace se
supone que tiene algo en el ombligo, el cordén entonces...

238. Eduardo: Es el cordén umbilical (hablan al mismo tiempo)

239. Rodrigo: Yo digo que cuando el cordén umbilical con los dias de retraso, si

un bebé va muy desarroliado, el cordén umbilical o va ahorcando al bebé por el

cuello, va el cordén umbilical creciendo mas rapido y empieza a ahorcar al bebé,

son dias de retraso porque hay veces que el bebé va muy desarrollado entonces
por el ultrasonido tienen que ver si el bebé va muy desérrollado y puede perder la

vida el bebé porque lo va ahorcando, no le va dando de comer la mama por el

cordén umbilical, el bebé deja de comer, deja de respirar.

Este fragmento del didlogo inicia con el planteamiento de una duda por parte de
un alumno acerca de Ios bebes que nacen a los siete meses (linea 233), el mismo nifio
hace referencia al crecimiento rapido del bebe, posteriormente le surge una duda (linea
236), otro nifo lo interrumpe mencionando que el bebe tiene algo en el ombligo, que no
recuerda su nombre completo, sélo alcanza a decir cordén (linea 237). Esta duda es
resuelta por el mismo nifio que planteo la pregunta, mencionando el nombre completo:
cordén umbilical? (linea 238). Enseguida, el mismo nifio refiere la posibilidad de muerte
de un bebe en el interior de la madre por ahorcamiento causado, segun él, por el exceso
de crecimiento del cordon umbilical al presentarse un retraso en el nacimiento del mismo.
Toda esta narrativa pareciera ser la relatoria de una situacion vivida o conocida por el
nino, donde la presencia de conocimientos cientificos mezclados con conocimientos
cotidianos es evidente. Es importante sefalar, que el sujeto recurre a un conocimiento
cientifico para legitimar la situacion descrita por él mismo, es decir, el menciona al
ultrasonido (linea 239) como forma de evidenciar y legitimar el proceso descrito por él.
Esto ejemplifica como a través de un conocimiento cientifico el sujeto trata de legitimar un
posible hecho cotidiano, no la veracidad del mismo. '

A esta situaciéon en la que Rodrigo describe la posible perdida de vida del bebé
causado por el ahorcamiento del cordén umbilical por exceso de crecimiento de éste, le

llamaremos el caso 1.

2 El cordén umbilical consiste en una arteria y vena umbilical que se prolongan desde la pared
uterina recubierta por células indiferenciadas del embrion (corién), a medida que el embrién se
agranda, queda unido a la placenta por el cord6n umbilical, que le permite flotar libremente dentro
de su saco de liquido amniético.(Curtis, 1991: 952-954)
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Otra alumna —en la misma clase— continua con la descripcién de otra situacion:
240. Ma: All3, dentro, dentro del utero de su mama ¢ si? A ver Ariadna.

241. Ariadna: No, no respira porque dentro de la mama hay agua, es agua, no
puede respirar como que tiene unos tapones en la nariz y la boca, me dijo mi
mama y que algunas veces los voltean a los nifos para que saquen esos
taponcitos que tienen en la nariz y en la boca.

242. Ma: ;Cuando nacen los voltean?

243. Ariadna: No siempre maestra.

244. Rodrigo: Con el cordén umbilical hace poquito mi abuelita le toco sacar un
bebé y si el bebé no es sacado a tiempo no vive dentro de la mama, el cordén
umbilical esta algo asi como medido, entonces normalmente cuando sacan un
bebé dejan tantito cordén umbilical por si tienen otro hijo, que les de tiempo de

otra vez desarrollarse el cordon.

El argumento en contra que da la nifa a la situacién presentada por su companiero
Rodrigo (linea 239) —al que llamamos caso 1—, refuta que el bebé puede perder la vida
porque deja de respirar a causa del enredamiento en el cuello del cordon umbilical y por
ende deja de respirar.

El argumento en contra que plantea Ariadna lo fundamenta en que un bebé no
puede morir por dejar de respirar puesto “que el bebé no respira porque dentro de la
mama hay agua” (linea 241), relacionando una actividad cotidiana que realiza todo ser
humano fuera del agua, como es la accién de inhalacién de aire por la nariz, con un
conocimiento cotidiano que es la imposibilidad de realizar dicha accién dentro del agua.

En el caso planteado por Ariadna, establece la analogia entre lo que sucede con el
feto dentro del vientre de la madre y lo que pasa a los seres humanos estando dentro del
agua, mas aun, la misma nifia argumenta que no sélo no puede entrar aire, sino que
tampoco puede entrar el “agua” al bebé por “que tiene unos tapones en la nariz y boca”,
iegitimando esta afirmacion a través de citar ia fuente de quien obtuvo esa informacion,
“me dijo mi mama...” (linea 241). A esta situacion le llamaremos caso 2.

Del didlogo entre ambos niflos, resulta interesante resaltar como Ariadna
contradice la explicacién a un posible conocimiento cotidiano —muerte del bebé, en el
momento del nacimiento, debido al ahorcamiento por exceso de cordén umbilical—
legitimado por un conocimiento cientifico —ultrasonido detecta si va muy desarrollado el
bebé y puede perder la vida”, con un argumento sustentado también, en un conocimiento
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cotidiano —el bebé “no respira porque dentro de la mama hay agua™ legitimado por un
sujeto con autoridad moral y cognitiva —me dijo mi mama—.

Posteriormente, Rodrigo recurre también a una fuente autorizada de conocimiento
para insistir en legitimar su conocimiento acerca de los problemas que se presentan con
el cordén umbilical, describiendo una situacién vivida por su abuela —que al parecer es
partera— describiendo una experiencia vivencial de la misma: “con el cordén umbilical
hace poquito, mi abuelita le tocé sacar un bebé y si el bebé no es sacado a tiempo no
vive dentro de la mama” (linea 244). Pareciera que la primera intervenciéon de Rodrigo
donde hace referencia a la muerte por el cordén umbilical (linea 239) esta fundamentada
en una experiencia directa de su abuela. Ambos casos corresponden a situaciones
vividas por personas con autoridad moral y cognitiva cercanas a los dos alumnos —
abuelita y mama—. '

Es importante sefalar que en el libro de 6° grado, hacen referencia a la labor de la
partera colocandola al mismo nivel de autoridad que al médico, ambos con el mismo nivel
de intervencién en el momento del parto: “Es importante que el médico, o la partera,
hagan al bebé un reconocimiento médico que consiste, entre otras cosas, en pesario,
medir su estatura y la circunferencia de la cabeza, oir su corazén y sus pulmones y
revisar sus érganos externos e internos”. (SEP. Libro de Texto de sexto grado de Ciencias
Naturales y Desarrollo Humano, 1999:137)

Esta analogia al ser planteada por la nifia implica un nivel de reflexion mas que de
espontaneidad, que si bien no resuelve el conflicto planteado por el nifio “ahorcamiento
del bebe por el cordén umbilical”, el elemento referencial que estd en juego en esta
analogia es el concepto de respiracion que tienen los nifios, puesto que Ariadna
argumenta que el feto no respira porque sélo hay agua dentro del vientre de la madre y
porque por la nariz debe inhalarse aire para cumplir dicha funcién (linea 241), algo que a
la luz del conocimiento cientifico es cierto y por lo tanto es valido cuestionar que el bebé
muere por dejar de respirar.

En conclusion, esta analogia parte de hechos cotidianos y de experiencias propias
de los sujetos involucrados, estableciendo una relacién entre la respiracién del hombre en
un medio terrestre (caso 1) y la respiracién del feto en un medio acuatico (caso 2). Es
importante sefalar las formas de legitimacion que utilizé cada nifio para sustentar su
argumentacién: por un lado, por medio de un conocimiento cientifico —un ultrasonido—, y
por el otro, la calidad del informante quien les proporciond la informacién, en ambos
casos personas con autoridad cognitiva y moral —-mama y abuela—. La presencia de

80



estos casos analogos —en el aula— fueron producto de la interaccién discursiva de los
nifos, propiciada por los maestros, como formas argumentativas que pretendian resolver
ciertas dudas conceptuales.

Cabe seialar que las dudas conceptuales planteadas por los alumnos, no tuvieroh
respuesta concreta por parte de la profesora, sin embargo la posibilidad que brindé la
maestra para permitir la libertad de expresion de los nifios y nifias en el aula, fue muy
importante para que se diera la riqueza de expresién oral de los mismos. Asimismo, no se
recurrié al libro de texto puesto que en quinto afio no se aborda dicho contenido, por lo
que en ese momento los alumnos no contaban con ese referente como material de
apoyo. Es importante senalar cuales fueron las dudas conceptuales évidenciadas en los
casos analogos anteriores y como se abordan en los libros de texto:

- Muerte del bebe en el momento de parto por enredamiento del cordén umbilical.-
Contenido que no esta presente en el libro de texto de quinto grado. Se aborda en el tema
de la Reproduccion Humana, leccién 20 del libro de texto de sexto grado, de la siguiente

forma:

En algunos casos el nifio y la nifia no pueden nacer por la vagina. Cuando asi
ocurre €s, generalm’ente, porque la cabeza del bebé no cabe por el canal del
parto, pero también puede deberse, entre ofras razones, a que el nifio esté
mal acomodado dentro del utero, o bien a que el cordéon umbilical esté
enredado alrededor de su cuello. En estos casos es necesario practicar una
operacion llamada cesarea, que consiste en abrir el abdomen de la madre
para sacar al bebé del utero. (SEP. Libro de texto Ciencias Naturales y
Desarrollo Humano, 6° grado, 1999:135)

- Tipo de respiracion del bebe dentro del vientre de la madre.- En el libro de texto de
quinto grado no lo presenta, la informacién en el libro de 6° grado que hace referencia a

esta situacion se encuentra en la cintilla asi:

A partir del cuarto mes de embarazo, la placenta esta completamente formada
y comienza a desempenar su funcién, que consiste en pasar el oxigeno y el
alimento de la sangre de la madre al feto, que es como se denomina al nuevo
ser, a partir del tercer mes. Por la placenta regresan también las sustancias de
desecho para que la madre las elimine. Este intercambio ocurre a través del

cordén umbilical, en el que se encuentran una arteria y una vena. Durante el
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embarazo, el feto se desarrolla en una bolsa llena de un liquido, llamado
amniético, que lo protege de los golpes y lo mantiene en las condiciones
ideales para su crecimiento. (SEP. Libro de texto Ciencias Naturales y

Desarrollo Humano, 6° grado, 1999:134).

Ejemplo 11. “Si un hombre es adicto a las drogas y bueno tiene relaciones con una
mujer, su hijo nace teniendo Sindrome de Down”
En esta misma clase, los nifos de 5° grado de la escuela publica, siguen discutiendo en |
relacion al embarazo y las enfermedades relacionadas con éste, dandose la siguiente
interaccion discursiva:
341. Daniel: Si un hombre es adicto a las drogas y bueno tiene relaciones con
una mujer, su hijo nace teniendo Sindrome de Down o con otras enfermedades
mas fuertes.
342. Ma: ;Asi seria con todos?
343. Aos: NO.
344. Daniel: En algunos casos.
345. Ma: En algunos casos (silencio) te escucho Daniel, a ver vamos a escuchar
a Daniel, Lalo.
346. Daniel: Hace poco en Japén, los ultimos inventos que hicieron los
japoneses, dijeron que la mayoria de los nifios que nacen enfermos, nacen
enfermos de Sindrome de Down es porque la madre o el padre son maltratados
en el aspecto fisico, que les pegaban y los lastimaban mentalmente.
347. Ma: ;Crees que eso pudiera ser en-todos los casos, en todos?

348. Daniel: No, no en la mayoria.

Uno de los alumnos plantea una situacién en la que un hombre adicto a las drogas
puede procrear hijos con Sindrome de Down o con otras enfermedades. Lo expresado
por Daniel involucra un conocimiento cientifico, cuyo nombre otorgado a las personas que
poseen las caracteristicas tipicas de este sindrome, es del dominio popular. La causa que
menciona Daniel de dicho fenémeno, refleja uno de los graves problemas que esta
viviendo nuestra sociedad, como lo son las adicciones (linea 341).

Al ser cuestionado por la maestra, si eso ocurre con todos (linea 342), el alumno
recurre a una situacion en la que describe sucesos ocurridos en otro pais que han
demostrado que el maltrato fisico o mental de la madre o del padre es la causa del
Sindrome de Down (linea 346). Esta situacién la llamaremos caso 1. En este caso, la
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discusion se centra en las causas del Sindrome de Down, Daniel menciona dos
principalmente, drogas y maltrato, ambos co.nocimientos cotidianos extraescolares. La
forma en la que legitima la veracidad de los mismos es a través de argumentos que
contienen referentes cientificos, como lo es la credibilidad que posee la palabra de los
cientificos, aunado a esto la generacion de conocimientos que producen “‘inventos” y por
ultimo el reconocimiento que le damos a la produccién cientifica extranjera. En este
didlogo, se observa la relacion de un conocimiento cientifico escolar (Sindrome de Down)
con problemas sociales (drogas y violencia intrafamiliar), estos ultimos legitimados con un
referente cientifico. Lo que se observa en este ejemplo, es el papel de la ciencia en la
sociedad, como la unica entidad que puede demostrar la veracidad de los hechos.

Pero este tema no fue agotado, mas adelante la profesora plantea una pregunta
que permite a los nifilos nuevamente reiniciar la discusién sobre las causas del Sindrome

de Down:

359. Ma: Ustedes creen que eso pudiera ser que nada mas los niflos por esas
razones nazcan con Sindrome de Down o con algun problema en el cerebro...
¢,No?... ¢ por qué no? A ver Lalo dice que no; a ver los demas, no veo que digan
nada.

360. Eduardo: Es que hay personas que no consumen drogas y han salido...
hubo un programa que se llamo...., que el nifio se llamaba Korki Tacher y ese
nino estaba malo de la cabeza tenia Sindrome de Down y sus papas nunca
consumieron droga.

- 361. Ao1: Maestra, era un programa.

En este didlogo, Eduardo cuestiona las causas del Sindrome de Down
mencionadas por Daniel, quien atribuia al consumo de drogas y al maltrato fisico y mental
su presencia en ninos (linea 346). Lo interesante de este ejemplo, es que Eduardo
establece una relacién con una situaciéon en la que se presenta un nifo don este
problema y sus padres jamas consumieron drogas (linea 360). Este sera el caso 2, para
fines de este ejemplo. Estos casos analogos planteados por Daniel y Eduardo, tienen
como referente comun la presencia del Sindrome de Down en un nifio.

Es importante sefalar, por un lado que el conocimiento adquirido por el nifio al ver
dicho programa le permiti6 no aceptar un conocimiento expresado sobre el origen de
dicho sindrome. Es importante sefalar, que un tercer nifilo menciona la fuente donde se
obtuvo la informacién proporcionada por Eduardo (linea 361). Esta ultima participacion
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Es importante sefialar, por un lado que el conocimiento adquirido por el nifio al ver
dicho programa le permitié no aceptar un conocimiento expresado sobre el origen de
dicho sindrome. Es importante sefialar, que un tercer nifio menciona la fuente donde se
obtuvo la informacién proporcionada por Eduardo (linea 361). Esta ultima participacion
permite reflexionar sobre las formas alternas de transmision y adquisicion de
conocimientos cientificos y cotidianos, diferentes a las institucionales. Diversos son los
medios de comunicacion masiva a los cuales tienen acceso los nifios, siendo la television
el mas comun en nuestra sociedad. Otro elemento que se rescata en este fragmento de
didlogo, es la relacion de fendmenos biologicos con problematicas sociales a las cuales
se enfrentan los nifios en la actualidad.

El elemento referencial en estos dos casos analogos, seran las causas que
provoca la presencia de Sindrome de Down en los nifios, los dos argumentos utilizados
por el nifio del caso 1, estan relacionados con problemas sociales como lo son las
adicciones y el maltrato fisico y mental presente en los padres, este argumento lo
pretende legitimar con un argumento con referentes cientificos. El nifioc que debate dicho
argumento, lo hace describiendo el contenido de un programa de television cuya trama
era en referencia a un nifio con dicho sindrome, en cuyo caso los padres no eran adictos
y sin embargo, el nifto tenia el sindrome.

En conclusion, esta analogia parte de la discusién sobre las causas que originan
el Sindrome de Down en los humanos, argumentando por parte de ﬁno de los niflos que
se debia a problemas sociales (caso 1). Sin embargo, la historia de un nifilo con esa
problematica, presentada en un programa de television, fue la evidencia empirica que
utilizdé el otro nifio (caso 2), para refutar el primer argumento, aunque este ultimo se trat
de legitimar con referentes cientificos. En estos casos analogos, un conocimiento
cientifico escolar, no pudo ser resuelto a pesar de que se argumentd con referentes
cientificos. Si bien es cierto no se resolvié la duda, si se descart6 los origenes planteados
por uno de los nifos, como causantes del problema, esto se realizd por medio de
conocimientos cotidianos obtenidos de una actividad cotidiana que se realiza en muchos
hogares mexicanos, como es ver la television. En resumen estos casos analogos, no
parten de la experiencia vivencial como en el ejemplo anterior, sino de informacién
proporcionada por los medios masivos de comunicacion.

En este ejemplo, las dudas conceptuales, asi como los referentes sociales que
generaron el planteamiento de estos casos analogos por parte de los nifios, se citan a

84



pasa cuando se alteran los cromosomas? En este apartado se refieren asi de este

sindrome:

Algunas enfermedades y condiciones que presentan los seres humanos estan
causadas por alteraciones cromosomicas. Tal es el caso del llamado
Sindrome de Down. Las personas con esta condicion tienen algin grado de
deficiencia mental. Esto se debe a la presencia de un cromosoma extra en el
par 21, en cada una de las células del individuo. Asi en lugar de tener 46
cromosomas, las células de las personas con Sindrome de Down tienen 47”.
También mencionan que las personas que poseen este sindrome tienen los
mismos derechos humanos que el resto (SEP. Libro de texto Ciencias
Naturales y Desarrollo Humano, 6° grado, 1999:144-145)

- Problemas de drogadiccion.- Basta con mencionar que en México hay tres elementos
que tienen verdaderamente preocupados a quienes trabajan en las altemativas de
solucién a los problemas de drogadiccion: 1) la reduccion de la edad de inicio, 2) el
aumento de mujeres consumidoras de drogas, y 3) la nueva generacion de "poliusuarios”,
es decir, que combinan mas de una droga y que hacen mas complejo este espectro de
las adicciones. En estas ultimas dos décadas, México dejé de ser un pais "de paso" de
las drogas, para ser un pais no sélo productor sino también gran consumidor de ellas.
(Pastrana, 2006).

En referencia a este contenido, en el libro de texto de quinto grado se aborda el
tema “El tabaco y el alcohol danan la salud”, donde se plantea el problema de la
drogadiccion. (SEP, Libros de texto de 5° grado de Ciencias Naturales, 1998:110-113).
Sin embargo, en el libro de texto de 6° grado, en la leccidén No. 23 intitulada “La cultura de
la prevencién”, donde se hace referencia a las adicciones, asi como a las consecuencias
graves que se tendrian si se consumieran. (SEP. Libro de texto Ciencias Naturales y
Desarrollo Humano, 6° grado, 1999:150-153)

- La violencia intrafamiliar.- Es importante sefalar que segun la Comisién Nacional de
Derechos Humanos, 6 de cada 10 hogares mexicanos sufren de algun tipo de violencia
intrafamiliar. Las principales formas en que se manifiesta la violencia familiar es la
sicolégica o emocional, seguida por la fisica, y en muchas ocasiones estas dos
modalidades se dan de manera simultanea, en la denominada violencia psicofisica. Sin
embargo, sélo del 10 al 15% de los casos son denunciados. (Gomez, 2002). Ningun
contenido de 5° y 6° grado hacen referencia a esta problematica. ’
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- Fuentes de informacién de los conocimientos cientificos y cotidianos.- En los libros de
texto de 5° grado no se aborda este tema, es hasta 6° grado, en el subtema “Explicar y
difundir resultados”, de la lecciéon 31 “Las habilidades cientificas” del Bloque 4 “4A donde
vamos? En este apartado se explica de manera sencilla como llevan acabo los procesos
de investigacién los cientificos, generando resultados de interés, no sélo en el ambito
cientifico sino para la sociedad en general. La divulgacion de conocimientos, se plantea

en el libro de texto, en dos niveles:

En primera instancia en revistas especializadas, libros, red de informacién en
computadoras, reuniones cientificas y, Cuando un descubrimiento o invento
es relevante para muchas personas y para el avance de la ciencia de un pais
o del mundo, es difundido por la prensa, la radio y la televisién. También hay
revistas y programas de radio y television, dirigidos al publico no
especializado, que explican de manera sencilla, los descubrimientos de la
ciencia. Asi, todos podemos informarnos de los avances cientificos, sin
necesidad de ser especialistas”. (SEP. Libro de texto Ciencias Naturales. 5°
grado, 1998:208)

Cabe sefialar que la informacioén cientifica no sélo se aborda en programas de
television especializados en temas cientificos, sino también en otro tipo de programas,
donde a través de la presentacion de ciertos casos de personajes ficticios pueden

abordarse temas de interés cientifico.

Ejemplo 12. ¢ Qué no puede ser de menos de tres dias? No: Mi mamé es de un dia.
Otro de los temas abordados en la lecciéon “Las mujeres son diferentes a los hombres”, en
la sesion C, fue el ciclo menstrual. Una de las actividades planteadas sobre este tépico en
el libro de texto es “El uso del calendanio” (SEP. Libro de texto Ciencias Naturales. 5°
grado, 1998:96). En esta actividad se recomienda que las mujeres, anoten la fecha de
cada menstruacion y asi conozcan, por un lado, cuantos dias dura su sangrado y por el
otro, de cuantos dias es su ciclo, de tal manera que no las sorprenda su llegada. Esto,
también es importante pues permite saber en qué dias es mas probable embarazarse.

En el libro se tienen ejemplificados tres meses, se pide que se elija un dia del
primer mes del calendario como primero del ciclo menstrual. A continuacion se decide
cuantos dias de sangrado va a tener el ciclo y entre paréntesis aparece (3,4......,7) y
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ademas que duracion va a tener el ciclo en su totalidad 27,28,.....,.32 dias. Ademas se
indica colorear los cuadros correspondientes a los dias de sangrado.

La profesora pide realizar el ejercicio. Mientras los alumnos estan trabajando, elia
pasa entre los equipos formados desde el inicio de la clase, revisando la actividad y
contestando las dudas de cada alumno de la siguiente forma:

451. Ma: Puede ser ¢ sale? Tres jentonces cuantos vas a colorear? A partir de
este dia, ¢cuantos dias? ... tres, ¢ cuantos vas a colorear aqui? (Continua
asesorando a los alumnos, cada nifio realiza la actividad). Los dias son seguidos
del sangrado, asi se ve al sangrado el dia, por ejemplo hoy que es dia 14, y el
otro mes hoy inicia y a lo mejor van a ser tres dias seguidos ¢ verdad?. Hoy que
es, miércoles, jueves y viernes, podria ser y asi se completaria el siguiente mes,
he iniciamos hasta dentro del 28, el 29, 30, 31, 32, el siguiente mes ¢ verdad?
Entonces ¢,coémo lo vamos a marcar aqui?

452. Ariadna: Es que eso si lo entendi pero o sea, ¢ qué no puede ser menos de
tres dias? '

453. Ma: No (sigue asesorando)

454. Ariadna: Mi mama es de un dia.

455. Ma: ¢ Tu mama nada mas un dia y al otro dia ya no?, pues si puede ser.
Bueno si tu lo quieres dejar asi como lo de tiG mama; que es nada mas de un dia.
A ver estan diciendo algo alla, ¢ quién? Si lo escucho, a ver Rodrigo.

456. Rodrigo: Que luego asi cambia.

457. Ma: ;Quién, qué?

458. Alumno: El sangrado.

459. Ma: En algunas ocasiones se hereda el tiempo de...

460. Ariadna: Del sangrado.

461. Ma: Del sangrado; ella nos comenta a ver...

462. Ariadna: Que normalmente toda mi familia, lo maximo que les dura el
sangrado es de un dia... y hasta las primas de una, las primas que ya empezaron,
nada mas les dura un dia, o sea, yo también puedo heredar la misma forma de

sangrado, por ejemplo.

La respuesta dada por la maestra al tiempo de sangrado es de tres dias,
repitiéndolo cuatro veces —tres de manera explicita y una de manera implicita indicando
los nombres de tres dias seguidos— (linea 451). Sin embargo, una de las alumnas
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La respuesta dada por la maestra al tiempo de sangrado es de tres dias,
repitiéndolo cuatro veces —tres de manera explicita y una de manera implicita indicando
los nombres de tres dias seguidos— (linea 451). Sin embargo, una de las alumnas
cuestiona el numero de dias de sangrado (linea 452), la respuesta de la profesora es
negativa (linea 453). Inmediatamente la misma alumna contradice esta respuesta
mencionando un caso cercano a su experiencia (linea 454). Este dato proporcionado por

la alumna, contradice la informacién presente en el libro de texto

Uno de los cambios mas notables que ocurre en las nifias cuando se
convierten en adolescentes es el inicio de la menstruacién o regla. La
menstruacién es la salida de sangre a través de la vagina, una vez al mes,
con una duracién de 3 a 7 dias. (SEP. Libro de texto de Ciencias Naturales.
Quinto grado, 1998:93-97)

A diferencia de los anteriores ejemplos, en este caso se debate en tomo a un
conocimiento cientifico escolar presente en el libro de texto, el cual refleja las voces de los
cientificos, voces autorizadas para avalar la generacién y emisiéon de conocimientos. Sin
embargo, la veracidad de dicha informacion es cuestiona por una alumna cuando refiere
una situacion vivencial de su mama que no concuerda con el modelo presente en el libro,
Estos casos analogos surgen de la duda conceptual referente al tiempo de duracion del
ciclo menstrual.

Ariadna comenta lo relatado por su madre, y trata de legitimar dicha informacion
con casos analogos, citando el caso de sus primas e infirendo con elio que en su caso
podria ser ocurrir lo mismo que a sus primas y mama (linea 462). En otras palabras, la
nina no somete a duda alguna la informacién proporcionada por su mama, voz de una
autoridad moral con alto grado de credibilidad puesto que el conocimiento cotidiano
comentado a su hija esta ligado a la inmediatez de su propia experiencia, por el contrario,
dicha informacion se utiliza para someter a la duda la informacién plasmada en el libro.

En este ejemplo, la legitimacion del conocimiento cientifico escolar presente en los
libros de texto, es cuestionada con mucha naturalidad por una alumna, al referirse a un
dato expresado en el libro de texto (linea 452), su contrargumento esta sustentado en lo
que le sucede a su mama (linea 454). La maestra acepta ese dato (linea 455), como una
“evidencia empirica” del hecho, esto es muy importante para la construccion del
conocimiento en los alumnos, puesto que la profesora recupera las aportaciones de sus

alumnos. Es necesario recordar la definicion que Candela (1999:95) da a este término:
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“La evidencia empirica es una construccion social, discursiva y esencialmente retérica®”.

(Candela 1999:95). Algo importante que se debe resaltar es que en los casos analogos
establecidos en las clases de Educaciéon Sexual, la evidencia empirica es como la forma
fundamental que el sujeto utiliza para legitimar su conocimiento cotidiano.

En conclusién, para los nifios no s6lo tiene validez un conocimiento cientifico plasmado
en el libro de texto, sino que estos pueden ser cuestionados a través de conocimientos
cotidianos obtenidos de la experiencia propia de los nifios o de personas cercanas a elios
que les relatan casos presentes en su vida diaria y que los nifios recurren a ellos cuando
el contexto verbal es propicio para ello. Estas situaciones los nifos las recuperan siempre
y cuando sean emitidos por una voz con algun tipo de autoridad para el nifo. A diferencia
de los otros casos analogos, el caso modelo es la informacion descrita en el libro.

Ejemplo 13. Hay unas infecciones pequefias que se contraen en el contacto
sexual.....pequefias y que no tengan el peligro de morir

En este mismo sesién, cuando se abordaba la leccidén 20 “Los hombres son distintos a las
mujeres”, la profesora inicia la discusiéon de este tema, refiriéndose a la lectura realizada
previamente por los nifios, por medio de preguntas a los alumnos sobre cuales eran las
diferencias con las mujeres. Varias respuestas dieron los nifos con referencia a los
diversos procesos fisiologicos y anatomicos descritos en el libro de texto, por ejemplo
nombraron la produccion de espermatozoides, los cambios glandulares, la anatomia del
aparato sexual masculino, cuestiones de higiene, la circuncisién y las enfermedades de

transmisioén sexual, tema genero el siguiente debate:

149. Eduardo: Hay unas infecciones pequefias que se contraen en el contacto

sexual.
150. Maestra: A ver jfuerte!, A ver escuchen lo que les dijo Lalo.

151. Eduardo: Que yo creo que hay unas infecciones pequenas que salen

cuando se hace el contacto sexual.

152. Maestra: Con relaciones sexuales, ¢Seran pequefas?... A ver ¢quién

quiere...?

- Recuperaremos lo que Billig sostiene al decir que la retérica es el estudio de la practica de la
argumentacion. Por argumentacion se entiende la articulacion de intervenciones, dentro de un
discurso, dirigida a convencer a los otros de un punto de vista. Candela (1999:99)
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153. Eduardo: A ver, bueno no...

154. Alumno: Es como cuando te da SIDA

155. Maestra: ¢ Asi como cuando te da SIDA?

156. Eduardo: No, pero mas pequenas y que no tengan el peligro de morir.
157. Maestra: ;Seran pequefias?

158. Alumno1: Puede ser que si maestra, el virus llega a entrar, cada infeccién

tiene diferentes ataques.
159. Alumno2: Diferentes grados de dafio.

160. Alumno3: Yo pienso que una infeccion tal vez pueda ser muy riesgoso,
porque si te da SIDA, vimos en la clase pasada que normalmente cuando te da
SIDA, lo que pasa es que un médico después de 6 meses te dice, pero yo creo que

en ese tiempo tu te puedes morir.

Es importante sefalar, que un tema que causa gran inquietud en los nifos y nifas,
es el referente al Sindrome de Inmunodeficiencia Adquirida (SIDA), no se presenta en los
contenidos curriculares de 5° grado de primaria, es hasta 6° de educacion primaria, en la
leccién 23 “La cultura de la prevencién”, en el subtema “Las enfermedades de transmisién
sexual” donde se aborda.

Un alumno —Eduardo— abre la discusion sobre las enfermedades de transmision
sexual, dandoles el adjetivo de pequenas (linea 149), término cuestionado por la
profesora (linea 152). Al mismo tiempo un alumno menciona una enfermedad de
transmision sexual como lo es el SIDA (linea 154), ésta intervencion es tomada por
Eduardo para aclarar que cuando uso el término ‘pequefio” es en referencia a la
posibilidad o no de morir (linea 156). Al final de este fragmento, otro alumno refiere que
ese tema ya fue tratado en la clase pasada, y pone en la mesa de discusion los tiempos
de deteccion de esta enfermedad, tiempos largos que pueden comprometer la vida del
paciente (linea 160).

Se sigue discutiendo sobre los tiempos de deteccion de la enfermedad,
observando que la informacién que poseen los nifios al respecto, cierta o falsa, no puede
ser ni aclarada ni complementada por la profesora. No se recurre al libro texto por no
estar presente dicho contenido. Sin embargo, mas adelante resurge la duda, en voz de

una alumna.
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198. Ariadna: Normalmente cuando se trata de este caso que estamos
hablando del SIDA, no se tardan demasiado, en uno o dos dias.

199. Ma: A ver que dijo Ariadna.

200. Ariadna: Es que como siempre te preguntan si, si se trata de esa
enfermedad normalmente, se tardan los analisis entre uno y dos dias.

201. Ma: s Por qué?

202. Ariadna: ¢Por qué? Porque si se tardan como dicen una semana o dos a
lo mejor, a lo mejor y antes de que pasen 2 semanas, en una semana ya ni /
siquiera existes.

203. Ao03: Maestra.

204. Ma: A ver tu que dices.

205. Ao03: A mi cuando me sacaron para hacer unos analisis para...

206. Ma: jMas fuerte!

207. Ao3: Estaba enfermo este, me pidieron este, muestra de sangre y de orina,
me dijeron que en dos dias estaban mis resultados, yo digo que para detectar el

Sida es lo mismo ¢no?

La polémica entre los alumnos por el tiempo y forma de entrega de resultados, se
prolonga. Una alumna en repetidas ocasiones plantea que el tiempo de entrega de los
resultados es de dos dias (linea 198, 200), argumentando que de entregarse mas alla de
ese tiempo, el paciente ya no existiria (linea 202). Posteriormente un alumno establece
una analogia con un conocimiento cotidiano adquirido de su propia vivencia. El comenta
que al encontrarse enfermo, le solicitaron dos tipos de muestra y le indicaron que en dos
dias le entregaban sus resultados (linea 207), esta evidencia empirica fue el argumento
para tratar de legitimar que el tiempo de entrega de los resultados es de dos dias también
en el SIDA.

En este ejemplo surgen comparaciones de diversas situaciones debido a que se
presentan —nuevamente— dudas conceptuales como son: ;existen diferencias entre las
infecciones presentes en las personas enfermas? (linea 149, 151, 156,158,159,160), la
realizacion de estudios de laboratorio ¢ sera igual en todas las enfermedades? (linea 198,
200, 202), ¢ el tipo de muestra, fecha de entrega de resultados sera el mismo para cada
enfermedad? (linea 200, 207) y ¢ si todas las enfermedades te llevan a la muerte? (linea
156,160). Estas dudas conceptuales genero el planteamiento de un casos analogos
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surgido de la propia experiencia del alumno cuando el estuvo enfermo y le realizaron
unos examenes de laboratorio (linea 207).

En este ejemplo, que incluye dos fragmentos analizados de interaccion discursiva,
es interesante ver como los niflos no generalizan el término enfermedad, sino por el
contrario plantean que existen diferencias entre ellas. Uno de los nifios hablaba de las
infecciones pequenas (linea 151), intuitivamente ya diferenciaba que existen diversos
grados de enfermedad, siendo pequefias —para él— aquellas que no causan la muerte
(linea 156). Dos alumnos mas argumentan sobre este tema, el primero habla de que cada
virus produce diferentes ataques (linea 158); el segundo menciona que “existen diferentes
grados de dafio” (linea 159).

Con respecto a los estudios de laboratorio, tipo de muestra requerida y entrega de
resultados, fue dificil encontrar una respuesta que satisfaciera a los nifios, pues la
discusién se centraba en el tiempo de entrega de resultados, y uno de los nifios establece
un caso analogo donde considera que su vivencia se puede extrapolar a otro caso similar,
donde el factor comun es “sujeto enfermo” y tiempo de entrega de los estudios del
laboratorio (linea 207).

Los casos analogos planteados se dan entre la situacion planteada sobre lo visto
en clase en referencia al SIDA (linea 160, 198 y 200) y una experiencia vivencial de un

alumno (linea 207).

Ejemplo 14. El médico tiene un aparato que ve cuanto tiempo de vida vas a tener

Como se observé en el ejemplo anterior, los alumnos relacionan la enfermedad del SIDA
con la inminente muerte de quien la contrae (linea 156, 160, 198, 200, 202). El tema de la
muerte es algo que les causo gran inquietud, analicemos el siguiente didlogo.

245. Rodrigo: Maestra, pero ya hay unos que su SIDA va muy avanzado, ya los
doctores le dicen, te vas a morir el 28 de marzo a las 2:00 de la mafiana.

246. Ao4: ;Si se puede eso?

247. Ma: ¢Si? El doctor no puede decir exactamente (todos hablan al mismo
tiempo)

248. Aa: Aproximadamente.

249. Ao05: Te lo dicen con una o dos pero...

250. Ao6: El médico tiene un aparato, maestra, que... ve cuanto tiempo de vida
vas a tener, por ejemplo el médico te dice cuanto tiempo.

251. Ma: ¢ Quién de ustedes conoce ese aparato?
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252. Ao7:Yono

253. Ao08: ;Cuadl?

254. Ma: ;Qué te dice, te detecta cuanto tiempo vas a vivir?

255. A09: A mi, con mi abuelito que tenia cancer le detectaron cuanto tiempo de
vida tenia.

256. Ma: A tu abuelito, tenia cancer le detectaron cuanto tiempo le quedaba de
vida, ¢ El aparato nos podra decir eso?

257. A010: Puede ser.

258. Aa1: Puede ser 'maestra, porque cuando mi abuelita se murid, la
enfermera, como tenia una enfermera en casa, ya era muy dificil para mi papa y
esta le dijo, a cierta hora y en cierto momento... se va.

259. Ao4: Oiga maestra.

260. Ma: O sea que si yo voy ahorita al doctor, o alguno de ustedes va al doctor
y quiero saber cuanto voy a vivir, me va a decir?

261. Aos: No, maestra no

Rodrigo plantea que los doctores pueden determinar con precision matematica el
deceso de una persona enferma de SIDA en éstado avanzado (linea 245), un alumno
cuestiona lo dicho por su companiero (linea 246), asi como también la maestra refuta tal
aseveracion (linea 247). Posteriormente se expresan voces a favor de lo planteado por
Rodrigo, entre ellas un alumno da un argumento que involucra una invencion tecnoldgica,
asi como la presencia de un especialista (médico) para legitimar el conocimiento cotidiano
expresado por Rodrigo (linea 250).

La profesora cuestiona la existencia de dicho aparato y pregunta si alguien lo
conoce (linea 251), la respuesta es tajante “yo no” por parte de un alumno (linea 252). Sin
embargo, otro alumno menciona un casoc muy cercano a su experienda vivencial, la
presencia de cancer en su abuelito, indicando que a éste si le indicaron el tiempo que le
quedaba de vida (linea 255). Si bien es cierto, esta referencia vivencial no proporciona
ningun argumento que permita determinar la existencia o no de un aparato que determine
el tiempo de vida de los sujetos, pero si establecer la analogia entre dos enfermedades
graves como son el sida y el cancer, las cuales tienen desenlaces fatales. Estos casos
analogos surgieron debido a la duda que plantearon algunos nifios sobre la precisién con

la que puede determinarse la muerte de las personas. Dos nifios comentan dos casos
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que se consideran enfermedades terminales, en las que si se pueda predecir —con cierto
grado de incertidumbre— el tiempo que le queda de vida (linea 245, 255).

La profesora insiste sobre la existencia de un aparato que determine el tiempo en
que morirda una persona (linea 256), una alumna deja abierta la posibilidad de su
existencia, al recurrir a un caso analogo recuperado de la experiencia vivencial. Ella
comenta como una enfermera le indicd a su papa la hora exacta en la que ocurriria la
muerte de su abuelita. Este tercer caso analogo, donde la nifa afirma que le dijeroh asu
papa el momento en que falleceria su abuelita, deja abierta la posibilidad de la existencia
de un aparato que pudiera determinar esto (linea 258). La duda en los tres casos
analogos mencionados por los nifios es sobre el codmo los especialistas (médicos,
enfermeras) pueden predecir el momento del desenlace fatal en enfermedades como el
SIDA y el cancer.

Hasta este momento, las tres situaciones planteadas por los nifios (lineé 245, 256,
258) son casos analogos, donde los nifios infieren que sdélo las personas que tengan
cierto tipo de enfermedades (cancer, sida), probablemente se les pueda determinar el
tiempo que les queda de vida. En contraste, la profesora cuestiona a los nifios sobre si a
ella, un doctor le puede decir cuanto le queda de vida (linea 260). La respuesta por parte
de los alumnos es contundente: “no” (linea 261). Esto indica que los alumnos pueden
distinguir claramente lo que son casos analogos de los que no lo son.

Una de las dudas conceptuales que tuvieron los nifios en este fragmento, es sobre

las formas de deteccion del SIDA, en los libros de texto se encuentra la siguiente
informacion al respecto:
- Sindrome de Inmuno Deficiencia Adquirida (SIDA).- En el libro de quinto grado no se
encuentra presente informacion sobre este tema. Este tema se aborda en la leccién 23
intitulada “La cultura de la prevencién”, tema que se encuentra en el Bloque 3: ;Coémo
somos?, del libro de texto de 6° grado, hace referencia al SIDA como una nueva
enfermedad mortal de transmision sexual descubierta en 1981, provocada por un virus
llamado de inmunodeficiencia humana (VIH), mencionando sus formas de contagio y
prevencion. (SEP. Libro de texto Ciencias Naturales y Desarrollo Humano. Sexto grado,
1999: 154-155) Sin embargo, no se menciona como y cuales son las formas de deteccion,
principal duda de los alumnos.

Se consulté el Libro para el Maestro de sexto grado, encontrandose en el Capitulo
V titulado Recomendaciones didacticas particulares dos apartados que se refieren a este

tema:
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1.  El sida, una enfermedad incurable pero que podemos prevenir, en este apartado se
abordan las estadisticas de los casos de SIDA en México y una Estimacion mundial de
personas que viven con el VIH. Asimismo se dan recomendaciones didacticas de como
trabajar este fema. (SEP. Libro del maestro de Ciencias Naturales y Desarrollo Humano.
Sexto grado, 1999:100-101) _
2. (¢Qué onda con el sida? en esta lectura se abordan, entre otros, los siguientes
subtemas: Tipos de pruebas de diagnéstico que existen, como se hacen, tipo de muestra
que requieren en el laboratorio, toda informacién fue requerida por los alumnos de quinto
grado. Especificamente, en referencia a los tiempos de entrega de los resultados,
cuestionamiento reiterado de los alumnos, la informacién contenida es este libro es la
siguiente: Se exfrae un poco de sangre del brazo y el mismo dia o maximo en una
semana, se entregan los resultados” (SEP. Libro del maestro de Ciencias Naturales y
Desarrollo Humano. Sexto grado, 1999:102-107). '

Recapitulando, el analisis efectuado a los casos analogos presentes en este

ejemplo —casos establecidos por los ninos— permite concluir lo siguiente:

a. Los casos andlogos, se refieren a situaciones que tienen caracteristicas en comun y
que permiten hacer inferencias de lo que puede ocurrir en una situacion desconocida,
considerando lo ocurrido en otra conocida.

b. El establecimiento de analogias de casos o hechos que se basan en los
.conocimientos cotidianos de los sujetos, pueden determinar con cierta certidumbre lo que
puede ocurrir en situaciones analogas, siendo éstas utiles para el proceder de manera
economica en la vida cotidiana de los sujetos.

c. Los nifos pueden distinguir claramente lo que son casos analogos de los que no lo

son.

4.2 Dudas e Inquietudes de los nifios y las nifias

La informacién que a continuacién se presenta no tiene relaciéon con las analogias,
se incluyd porque refieja el tipo de preocupacién de los alumnos sobre el tema de la
sexualidad. El gran interés que despierta este tema en los nifios se hace evidente en la
gran riqueza de participaciéon en todas las observaciones realizadas.

En este apartado se presenta la transcripcion textual de las 55 papeletas con las
preguntas anénimas de los adolescentes de sexto grado de la escuela publica. Estas
papeletes fueron el resultado de una actividad llamada “E/ buzén andénimo”, con la que se
inicio en la sesion B. Esta actividad consistia en que escribieran en hojas las dudas que
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tuvieran con respecto a la tema de sexualidad. Para facilitar la importancia que para los

nifios tienen ciertos temas, se agruparon por temas y se calculd la frecuencia con la que

se presentaron cada una de las preguntas. Esto es con la finalidad de resaltar que

muchos de estos cuestionamientos se plantearon en la parte diagnéstica de la clase en la

gue se abordé el tema de la Reproduccién Humana (Sesion A). Es importante aclarar que

la profesora refiere que los nifios solo las expresan amparados en el anonimato.

TEMATICA PREGUNTAS
RELACION ¢ Por qué es importante que las relaciones sexuales estén basadas en el
SEXUAL respeto a uno mismo y a los demas?

27/55=491%

¢ Tanto hombres como mujeres qué pueden alcanzar cuando hacen un acto
sexual?

¢ Es importante que ias relaciones de una mujer y un hombre estén basadas
en el respeto? ;Por qué? »

¢ Porqué las relaciones sexuales hay que tomarlas de manera personal?

¢ Qué es el acto sexual? (5), ; Qué es tener sexo? ;Qué es la relacion
sexual?{6)

¢ Como se llama al acto sexual?, ;De qué forma se le puede llamar al acto
sexual?, ;Cémo se le puede llamar a la relacién sexual?, ;Por qué hay
muchas formas de llamar al acto sexual o coito?

¢ Por qué hay relaciones sexuales?

¢ Cémo es visto el coito y en que consiste?

¢ Qué responsabilidades deben de fener dos personas antes de tener
relaciones sexuales?

¢ Puede haber relaciones entre familiares?

Tanio hombres como mujeres ;Pueden aicanzar un punto de maxima
excitacion?

¢ Qué es la virginidad?

EMBARAZO Y
PARTO
12/55=218%

¢ Por qué es necesario que la mujer embarazada tenga varias atenciones?
¢ Por qué algunos espermatozoides mueren en su recorrido al évulo?

¢ Coémo puede ser que la mujer se embarace?

¢ Qué es el embarazo?

¢ Qué es lo que hace que inicie el parto?, ;Cuéndo empieza el trabajo de
parto?

¢ En qué mes empieza a abultar el vientre de la madre?

¢ Qué es tener un hijo (a)?

¢ Qué pasa si dos espermatozoides penetran al mismo évulo?

¢A qué se llama dolores de parto?

¢ Qué es la inseminacién?

¢ Qué es tener un hijo?

VIOLACION SEXUAL
5/556=109%

¢ Por qué hay violacién sexual?

¢ Qué es la violacién?(2)

¢ Porqué hay muchas violaciones?

La violacién ¢ Puede ocurrir en hombres y mujeres? ;Por qué?
La violacién ¢ Puede ocurrir entre pareja?, ;Por qué?

EMBARAZO A
TEMPRANA EDAD
3/55=5.4%

¢Hay consecuencias, si una mujer o no una mujer una chava se embaraza
siendo menor de edad?

¢ Se pueden segquir desarrollando las nifias que tienen un hijo a los 12, 13, 14|
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o 15 afios?
¢ Por qué los menores de edad ya tienen hijos?

ABANDONO Y 1. ¢Por qué tiran las personas bebes recién nacidos?
ADOPCIONDE | ;Por qué hay adopcion?

INFANTES

2/55=36%
FAMILIAYY ¢ Una caracteristica que comparte la mayoria de las familias?

REALIZACION ¢ Tanto hombres como mujeres necesitan espacio y tiempo para desarrollar
PERSONAL su interés que necesitan? -

3/55=55% ¢ Por qué cuando un hombre y una mujer se entienden y se quieren deciden

compartir sus vidas juntas y formar una familia?

HOMOSEXUALIDAD | ;Porqué hay relaciones sexuales entre el mismo sexo?

1/55=1.3%
VARIOS ¢En qué nos ayuda la educacion sexual?
2/55=36% Si un hombre recibe un golpe muy fuerte en los testiculos ;Puede quedar

estéril?

Los temas que mas abordaron los nifios en sus preguntas fueron los siguientes:

TEMA PORCENTAJE DE INTERES

RELACION SEXUAL 49.1 %

EMBARAZO Y PARTO 21.8 %
VIOLACION SEXUAL 9.1%
EMBARAZO A TEMPRANA EDAD 73%
FAMILIA Y REALIZACION PERSONAL 55%
ABANDONO DE INFANTES _ 3.6%
HOMOSEXUALIDAD 1.3%
VARIOS 3.6 %

Como se puede observar, la mayoria de las preguntas se refieren a temas que no
estan presentes como contenidos curriculares oficiales (aproximadamente el 70%). Esto
hace evidente que mientras los adultos discuten, ya sea en la familia, en la Iglesia o en
las autoridades gubernamentales, los niflos de 5° y 6° grado de educacién primaria (con
edades entre 10 y 12 afos) tienen dudas cuyas respuestas no necesariamente se
encuentran en los contenidos de sexualidad abordados por los libros de texto. Asimismo
la sensacioén de incapacidad de las propias profesoras para dar respuesta a las mismas,
nos plantea la necesidad de conocer mas acerca de cdmo se expresan estos temas en la
interaccién discursiva entre los principales actores del quehacer educativo, en un espacio
tan acotado por muchas instancias, pero a la vez de gran permisividad para la libertad de

expresiéon, como es el aula.

97




Este diagnéstico inicial de la clase demuestra que el planteamiento de las voces
que se alzan en contra de la presencia de contenidos de educaciéon sexual no se apoya
en las necesidades que aparecen en las aulas, puesto que los nifios por diversos medios
poseen mucha informacién extraescolar que hacen publica en las aulas. Es importante
conocer, la calidad de los conocimientos cotidianos de los alumnos, es importante
conocer, pues a partir de este conocimiento podriamos elaborar propuestas de
contenidos curriculares que den respuesta a las reales necesidades sociales.

Dentro de este diagnéstico, observamos ofra contradiccion importante con la
postura de exigencia de la UNPF, la cual ha exigido a lo largo de su historia que los
temas de sexualidad deben dejarse sélo en manos de los padres de familia. Sin embargo,
la actividad del “buzén secreto” se realizd en la escuela privada de corte religioso con los
padres de los alumnos de quihto grado. En una sesién anterior, la profesora solicité a los
alumnos que de manera anénima depositaran sus preguntas en el buzén, las preguntas
las guardb la terapeuta y en una reunion posterior, la terapeuta se las dio a conocer a los
padres de familia con el objetivo de que ellos conocieran las dudas de sus hijos y les
dieran respuesta. Sin embargo, el resultado obtenido en esa reunidn fue de silencio por
parte de los padres de familia. Cabe sefnalar que no tuvimos acceso a las papeletas sélo
pudimos recuperar algunas de las preguntas que leyé la Psicéloga a los padres: ;Qué
son las relaciones sexuales?, ; Qué es el aborto?, ; Qué son las prostitutas? Y ¢Qué son
los homosexuales?

En el caso de la escuela publica, en el grupo de sexto grado se llevé acabo esta
misma actividad, sélo que no hubo reunién con los padres de familia. Las preguntas
elaboradas por los nifilos se recuperaron en la segunda sesién (sesién B), donde la
profesora dio lectura en voz alta a varias de mismas. Los fragmentos de dialogo que a
continuacién presentamos son las respuestas de los propios alumnos a estas inquietudes
dadas.

Es importante resaltar el papel que juegan las profesoras para la expresion de
todas las inquietudes que los nifos tienen con respecto a este tema, puesto que depende
de la actitud que ellas tengan para propiciar un ambiente de confianza y libertad que
estimule la participacion de los alumnos, permitiendo con ello la expresién publica de sus
conocimientos cotidianos. A continuacién citaremos algunos ejemplos de didlogos en los
que se hacen patentes otras inquietudes relacionadas con el tema de la sexualidad.
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Ejemplo 14. “;qué es la violacion?”

El siguiente didlogo que se presenta, se generd a partir de una de las preguntas
anénimas hechas por los alumnos de sexto grado, en la que se involucra un evento que
desde diferentes visiones puede tener un significado y por ende un simbolismo diverso,
las relaciones sexuales. Después de que la maestra da lectura a una de las preguntas
planteadas por uno de los niflos ;Por qué hay relaciones sexuales?, la cascada de
respuestas por parte de los alumnos no se dejo esperar. Las respuestas dadas por los
ninos se podrian agrupar en la esfera de lo emocional —atraccién, seduccién, amor—, en
la esfera de lo fisico —se agradan fisicamente—, en la esfera de lo intelectual, se conocen
como pareja. La profesora sigue cuestionando con respecto al por qué se dan las
relaciones sexuales y de da el siguiente didlogo:

87. Yaneli: Se tienen que gustar fisicamente

88. Maestra: Aja ;Y luego?

89. Yaneli: Y luego se conocen como pareja.

90. Maestra: Aja ;Y luego?

91. Yaneli: ya después mental.

92. Maestra: Bien, entonces tu ya estas mencionando la relacién FISICA y
dices mental, vamos a decir emocional ¢ si? que les parece... bien entonces esta
relaciéon se da entre dos personas, ¢del mismo sexo?

93. Todos: NO.

94. Ma: ;Entonces? (murmullos), ¢ de sexo?

95. Todos: Opuesto.

96. Ma: Opuesto, distinto ¢,si? bien, ahorita vamos a completar esto 4 eh?
Siento que falta algo... aqui se refiere, a otros términos, insisten, viendo las 3 6 4

hojitas que tengo aqui enfrente, insisten ustedes en ;qué es la violacién?

En este fragmento se evidencia la forma como la profesora lleva a los nifios a
plantear su posicion con respecto a la relaciéon entre dos personas, preguntandoles si esto
se da en personas del mismo sexo (linea 92), a lo que todos los alumnos responden que
no (linea 93), después de esto la maestra reafirma que debe ser entre personas de sexo
opuesto, distinto (linea 96). Estas intervenciones se refieren a uno de los temas
polémicos dentro de la sociedad y que la profesora lo pone en la mesa de discusién entre
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los nifios, la homosexualidad. Sin embargo, de inmediato plantea otra pregunta y no se

continua con el mismo tema.

Ejemplo 15. ;Creen que la violacion sexual se da por el machismo?

En el didlogo que aparece en este ejemplo se plantea otra de las preguntas que los

alumnos de sexto grado escribieron de forma anénima:

97.
98.
99.

100.
101.

Ao1: Cuando alguien obliga, cuando un hombre obliga a una mujer...
Ma: Un hombre obliga a una mujer.....

Ma: A tener relaciones sexuales.

Pablo: Pero sin que quiera.

Ma: Sin que la mujer quiera, dice Pablo, ¢ crees que esta bien?, ;esta

correcto? ¢,si?

102.
103.

Algunos: NO
Ma: Bueno lo que acaba de decir Pablo es correcto, cuando un hombre

obliga a una mujer a tener relaciones sexuales ¢ es correcto?

104.
105.
106.
107.
108.
109.
110.

Aos: NO

Ma: En la definicion que él da si ¢ verdad?

Aos: Si

Ma: Pero, ¢es correcto esto?

Aos: NO

Ma: ¢ Qué ocurre? ‘

Ao1: Tiene que haber aprobacion de un hombre y una mujer para la

relacion de la vida sexual.

111.
112.
113.

Ma: ¢ Tiene que haber qué?
Ao1: Aprobacién.
Ao1: Si.

En este breve fragmento, se observa la recuperacion de lo planteado en el libro de

texto de sexto grado, en el subtema “La equidad y el respeto entre hombres y mujeres” se

refiere a la violacién de la siguiente forma:

La forma mas grave de violencia es obligar a una mujer a tener relaciones

sexuales en contra de su voluntad y mediante la fuerza o el engafo. Esto se

conoce como violacion y es un acto degradante para el violador y que ofende

y perjudica profundamente a la victima. Por eso es un delito que la ley castiga
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con severidad. (SEP. Libro de texto Ciencias Naturales y Desarrollo Humano.
Sexto grado, 1998:127).

A pesar de que los nifilos parecieran recuperar en su textualidad la informacién

proporcionada por el libro de texto, donde sélo se refiere a la violacién sexual ejercida

sobre la mujer, uno de los nifos expresa que la aprobacion para la relacién sexual debe
ser del hombre y de la mujer (linea 110). La intervenciéon de este alumno nos remite a

recordar que la violacién no sélo se da sobre la mujer, sino en hombres también se da tan

lamentable hecho.

Ejemplo 16. “....los hombres sienten, los hombres dicen que las mujeres son menos que

ellos”

Continua la clase, los alumnos plantean un nuevo problema social al cual se

enfrentan las mujeres.

114. Ma: Decision, conjunta, ¢verdad?, los dos deben decidirlo, bien este, ¢ por

qué creen ustedes que hay violacién sexual (.)

115. Jonathan: Por el machismo.

116. Ma: Por el machismo, dice Jonathan, el machismo, ¢qué es el machismo?
Jonathan. ‘ ‘

117. Jonathan: ...cuando...las mujeres... los hombres sienten, los hombres
dicen que las mujeres son menos que elios.

118. Ma: Aja.

119. Ao2: Que pueden mucho.

120. Ma: ;qué, qué?

121. Ao2: Que pueden mucho.

122. Ma: Que pueden mucho, bien. (Todos hablan al mismo tiempo, y
comentan: “que no son.iguales”). &Y qué una mujer?

123. Ao1: Es muy débil para hacer las cosas.

124. Ma: Aja, ese es el machismo, alguien lo ha visto, el machismo, ;de qué

otra manera, este parte de abusar de la fuerza que tiene el hombre, se da el

machismo, ¢ de qué otra manera? ya dijimos que el hombre obliga a la mujer a

hacer cosas.

125.
126.

Aa: Y también puede él hacer, este trabajo que hacen las mujeres.
Ma: Aja, entonces no se involucra porque el cree que tiene solamente

ciertas...
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127. Ao02:-..capacidades...

128. Ma: ....solamente ciertas tareas, las pueden hacer ¢ quiénes?

129. Aos: Los hombres, mujeres.

130. Ma: Los hombres y ¢ ciertas tareas?

131. Aos: las mujeres.

132. Ma: Aja, entonces ¢ esto es el machismo?, y esto es, ¢creen que la
violacién sexual se da por el machismo?

133. Aos: NO

134. Ma: Igual no, no nada mas.

En este fragmento un concepto, el de fuerza, sera la referencia analdgica a la que
los nifios recurren como mediadora para entender un concepto mucho mas complejo, el
machismo. Algo que se puede observar en este didlogo es que las intervenciones
realizadas al tema fueron principalmente de nifos (linea 115, 119, 121, 123, 127, 129,
131), sélo una nifia interviene comentando sobre las labores que realizan las mujeres,
sefialando que también las pueden realizar los hombres (linea 125). En el libro de texto
de sexto grado, se refiere al machismo como una actitud contraria a la equidad, pero
también senalan que es el motivo por el cual se dan las agresiones y violencia hacia las
mujeres (SEP. Libro de texto Ciencias Naturales y Desarrollo Humano. Sexto grado,
1998:127).

Ejemplo 17. Se /e fue robada la inocencia
Continua la profesora dando lectura a las preguntas del buzén, cuando nuevamente
aparece el tema de la violacion, pero ahora se habla de una de las consecuencias que se

generan por haber sido victima de este acto.

155. Ma: Tiene traumas desde pequeiio, bien, vamos a..... ver eso, otra
pregunta, aqui viene una pregunta, insisten en la violacién. ;Se pueden seguir
desarrollando las nifias que tienen un hijo a los 12, 13, 14 0 15 afos?... {Creen
que se pueda seguir desarrolilando una muchachita, una ninita de 12, 13 ,14,15;
recuerden ustedes que el desarrollo y el crecimiento continua hasta los 18, 19
aﬁds, pero si una niia tiene a esta edad, un hijo ¢ qué creen que pase? ¢ creen
que se siga desarrollando.

156. Aos: NO
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157. Ma: No, ¢por qué? ¢ por qué? ;por qué creen que sea? Héctor, a ver,
diganme.

158. Héctor: Pues porque no le...

159. Ma: Aja, * a ver si tienen la idea pues expresen algo y ahorita lo
corregimos, a ver si esta... a ver Marco.

160. Marco: Se le fue robada la inocencia.

161. Ma: Se le fue robada la inocencia, a ver es algo muy...muy profundo lo que
acabas de decir Marco.

162. Ao: También por voluntad propia.

163. Ao1: También se le fue robada la ilusién que tenia.

164. Ma: Se le fue robada la ilusién que tenia, bien, 'g,alguien mas?

165. Aa2: Se le quito la nifez muy rapido.

166. Ma: se le quito la nifilez muy rapido y entonces después de la nifez sigue
otra etapa muy importante que es la adolescencia, pero ya no va poder... disfrutar
verdad muchachos, ¢por qué?

167. Ao: Porque le dieron una responsabilidad muy grande ¢no?

168. Ma: Porque ya tiene una responsabilidad ¢ por qué?

Las respuestas de los nifios, ante la pregunta referente a los embarazos a
temprana edad, lo relacionan, por un lado con el acto de violacién puesto que hablan de
la inocencia pérdida (linea 160, 163), aunque un nifio da un argumento en contra de esto,
diciendo que también pudo haber sido por su voluntad propia (linea 162). Cualquiera que
sea el motivo para tal hecho, la Unica alumna que participa —pues las intervenciones
anteriores fueron de hombre— también habla de la nifiez perdida por quien estd en esa
condicion (linea 165). En la ultima intervencién, el nifio habla de la responsabilidad que va

a tener la nifa con el embarazo, no asi el hombre (linea 167).

Ejemplo 18. Porque debe de mantener a su hijo

Continuando con la misma discusién sobre el embarazo a temprana edad, los nifios dan
respuesta al cuestionamiento realizado por la maestra acerca de la responsabilidad que
adquiere la nina. '

169. Ao1: Porque debe de mantener a su hijo.
170. Ma: Debe mantener a su hijo.
171. Ao2: Porque debe de preocuparse.
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172. Ma: Ya tiene responsabilidades mas grandes ¢,cémo cuales Armando?
173. Armando: Trabajar. '

174. Ao03: Mantenerio.

175. Algunos: Trabajar.

176. Jorge: Educarlo.

177. Ma: Educarlo

178. Ao4: Cuidarlo.

179. Ma: Como cuidarlo, educarlo, ¢ si? imaginense, que, que, esta cuestion tan
tremenda ¢ no? que una nina de 13 o de 12, este embarazada y que tenga que,
en vez de seguir jugando con mufiecas a lo mejor...

180. Aa: Jugando con un bebé.

181. Ma: Van a jugar con un...

182. Fany:Bebé.

183. Ma: Muy bien Fany.

Lo que llama fuertemente la atencidon de los tres ultimos ejemplos, es que a pesar
de que la principal protagonista de este debate es la mujer, es muy pobre la participacion
de las nifas. La serie de responsabilidades a las que se refieren los niflos esta
fuertemente ligado al papel de la mujer como madre y son los nifios quienes en sus
diferentes turnos de participacion van senalando lo que debe hacer la mujer ante tal
situacion: mantenerio (linea 169, 173, 174), educarlo (linea 176), cuidario (linea 178). La
unica participacién de una nifa fue para completar un enunciado de la maestra con
respecto a la sustitucion de los juguetes —especificamente las mufecas—por un bebe
(linea 180, 182).

Ejemplo 19. Pero hay veces que las mamas de las nifias que tuvieron hijos dicen que no,
que lo tiren o que se lo de a alguien

Este tema causo gran interés en los alumnos, refiriéndonos a los hombres puesto que

siguieron hablando sobre este tema.

184. Jonathan: No, maestra, pero luego las mujeres, asi, este, son muy
enojonas, cuando, por decir, tienen 18 afnos y, les pegan bien feo a sus hijos,
mucho maltrato a sus hijos, porque ellas no aman en realidad a sus hijos.
185. Ao1: Ma, cuando 6 también luego cuando...

186. Ao2: No les hacen caso.
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187.
188.

Ma: No les hacen caso a los nifnos.
Ao03: Cuando ellas también tienen relaciones, o sea cuando van a tener un

hijo, realmente no estan seguras, luego no aguantan el chillido del que el bebé, o

lo que pasa es que se desesperan ((gritos))

189.
190.
191.
192.
193.

Ma: ;Cémo?

Ao4: Se desesperan.

Ma: Se desesperan. ¢,por qué creen que se desesperen?
Aos: Porque no saben que hacer

Ma: No saben que hacer.

En este didlogo, podriamos decir que los alumnos consideran que el maltrato

infantil fisico y mental lo ejercen sélo las mujeres (linea 184, 186, 187, 188, 190, 192) y se

da por que ellas no estuvieron seguras de tener relaciones y por ende de tener un hijo

(linea 188) por tal razén se desesperan (linea190). Se observa un fuerte cuestionamiento

a las mujeres —en su mayoria de alumnos varones— (lineas 184, 86,188), sobre la

maternidad involuntaria presente en ellas, aunque en ninguna intervencion aparece ei

papel que juega el hombre en la concepcién de un hijo.

Ejemplo 20. ...o0 que lo aborten
Pero la discusién sobre la responsabilidad sobre la maternidad en la mujer continud, pero

ahora los nifios construyeron, a través del diadlogo, otro escenario posible en el que

pudiera estar inmersa la mujer, veamos el guion de la siguiente trama:

194. Aa5: Pero hay veces que las mamas de las nifias que tuvieron hijos, dicen

que no, que lo tire o que se lo de a alguien...

195.
196.
197.
198.
199.
200.
201.
202.
203.

ver.

Ao06: O hasta lo pueden ad... poner en adopcion.

Ma: Aja.

Aa7: O que lo maten ((murmullos))

Ao8: O que lo aborten.

Ma: O los meten un ¢,qué?

Ao1: En una casa hogar.

Ma: En una casa hogar, Yaneli

Yaneli: Los abortan.

Ma: LOS ABORTAN, bueno eso ya es antes ¢ verdad? Ya nos lo dijeron a
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En estas intervenciones, los alumnos y las alumnas, plantean dos posibles
escenarios: el primero de ellos lo plantea una nifia, por un lado, la mujer que resulta
embarazada pueda tener al nifio y optar por dos posibilidades, una regalarlo o tirario
(linea 194) y otra darlo en adopcién a una casa hogar (linea 195, 200); el segundo
escenario es no tenerio, abortario (linea 198, 202). Todas esta posibilidades de accién de
la mujer embarazada a temprana edad son muy polémicos, sobretodo el tema del aborto,
accion que estd sometido a fuertes cuestionamientos morales, éticos y legales. Sin
embargo, estd solucidbn es planteada por dos alumnas al referirse a la muerte del
producto fetal, una de estas alumnas lo expresa a manera de murmullo (linea 197) y la
otra si lo dice abiertamente (linea 202).

Este tipo de didlogo es muy enriquecedor, puesto que diferentes nifios y ninas
expresan diferentes posturas que se entrelazan en torno a un mismo hecho, configurando
una trama que permite jugar con los diversos escenarios posibles que tiene una
adolescente al quedar embarazada, este tipo de trama se va construyendo a través de la
interaccién discursiva entre los nifios y nifias, gracias a la participacion de la profesora
quien a través de preguntas estimula la participacion de los nifos.

Ejemplo 21. ;Por qué siempre su calzén salia mojado y el mio no?

Otras de las inquietudes que surgieron con los nifios se expresa en el siguiente
fragmento de didlogo que se dio en el grupo de 5° grado de la escuela publica (sesién D),
cuando se aborda el tema de la higiene que deben tener los hombres en sus érganos
genitales. De manera espontanea un nino plantea una duda con respecto a la diferencia

que presenta su ropa interior con la de su primo:

481. Rodrigo: Qué ¢ por qué siempre su calzon salia mojado y el mio nb?
(risas)

482. Ma: Es que el tenia 12 anos y todavia se hacia de la pipi, pero ¢,qué te
explico Rodrigo?

483. Rodrigo: Que se hacia, que se empezaba a hacer lo de la ereccion y luego
la eyaculacion.

484. Ma: En la noche le sucedia, por lo regular eso a veces a los hombres les

sucede, a ustedes a veces van a tener asi.

En esta intervencion de Rodrigo se hace presente una de las inquietudes de los

nifios, ‘los suefios humedos”, contenido que fue cuestionada su presencia como
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contenido curricular en los nuevos libros de texto, en este fragmento se hace evidente
que esta presente como duda en los nifios. En el libro de texto de 5° grado de Ciencias
Naturales se refieren de la siguiente forma: “Es frecuente que ias primeras veces que un
adolescente eyacula lo haga mientras esta dormido; por eso a este tipo de eyaculaciones
se les conoce como suefios humedos”. Es importante que los nifios sepan que en algun
momento esto les va a ocumr y que, al igual que la menstrua;:ién en las nifias, es un
fenémeno natural. Es la manifestacion mas clara de que su aparato sexual esta
madurando. (SEP. Libro de texto Ciencias Naturales. Quinto grado, 1998:100)

En resumen, las inquietudes presentes en nifios y nifas de quinto y sexto grado,
ya sea de escuela publica o privada, sélo las logran expresar de manera anénima,
aunque posteriormente se pueda abrir la discusion publicamente, sin embargo en un
inicio el permanecer en el anonimato los hace sentirse mas seguros de tener la libertad
de hablar de temas relacionados con la sexualidad. Lo que se pudo observar es que en la
escuela privada, el método de fichas motivaba la lectura de los libros de consulta, pero
restringian la Iibertad de expresion de los nifios, ya que en la puesta en marcha los nifios
sé6lo leian las respuestas a las preguntas que estaban en la ficha, limitando con ello la
interaccion discursiva entre los nifios y el profesor. En esta escuela los padres de familia
tenian una sesién con un terapeuta sexual, al inicio de la sesion él daba lectura en voz
alta de las preguntas que habian elaborado, de manera anénima, sus hijos para que ellos
dieran respuesta a las mismas. El silencio fue la respuesta a las pocas preguntas leidas
por el terapeuta.

Varios son los temas que les preocupa a los nifios y ninas de quinto y sexto grado
de educacion primaria y que no necesariamente tienen respuesta en el curriculo oficial. A
“continuacion mencionamos algunos de los que se presentaron en el aula y que
abordamos en la Ultima parte de este capitulo: Violacion, Homosexualidad, Machismo,
Embarazo a temprana edad, Maltrato psicofisico a la mujer y a los nifos, Aborto,
Adopcion, Abandono de infantes.
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CONCLUSIONES

Variados son los temas abordados en las clases de educacion sexual, diversas disciplinas
cientificas aportan elementos que nutren los contenidos cientificos, como son: la biologia,
anatomia, fisiologia, higiene, salud reproductiva, morfologia y citologia, entre otros.
También se plantean conceptos de diversas especialidades del campo de la medicina: |
ginecologia, urologia y pediatria, entre otros, y todos ellos deben ser apropiados por ios
nifos.

Para la apropiacion de todos estos conocimientos, los nifios recurren a establecer
analogias, como recursos mediadores que permiten establecer relaciones entre una serie
de conocimientos cotidianos o cientificos escolares ya adquiridos y los significados de los
nuevos conocimientos cientificos abordados en el contexto escolar.

En la cotidianidad del aula, los conocimientos cotidianos y cientificos escolares de
alumnos y profesores, se entretejen en la interacciéon discursiva. En algunas ocasiones,
los alumnos recurriran de forma indistinta a los conocimientos cientificos o cotidianos para
acceder a otros conocimientos cientificos, es decir no so6lo los conocimientos cotidianos‘
tendran la funcién de sustrato basal como lo afirma Heller, sino que también los propios
conocimientos cientificos jugaran ese papel.

Sin embargo, podriamos afirmar que en el pensamiento de los nifios existen
fuertes lazos de codependencia entre los dos tipos de conocimiento, el cotidiano y el
cientifico escolar. Es decir, para la construccion de un nuevo conocimiento cientifico, el
niRo recurre a sus propios conocimientos cotidianos o cientificos como referentes que le
permitan trasladar lo “no observable“ fisicamente en ese espacio y tiempo determinados,
a escenarios simbdlicos previamente construidos, y asi realizar la nueva construccion del
tema de estudio abordado en ese momento.

Esto sucede a menudo con ciertos procesos biolégicos complejos, los cuales no
seran vistos por la mayoria de los nifios y su descripcion verbal se toma dificil, es el caso
especifico de todos los procesos biolégicos impartidos en estas clases: gestacion,
ovulacion, espermatogénesis, menstruacién, parto, etc., donde su abordaje en ocasiones
se concreta a las descripciones de algunos elementos o caracteristicas fisicas de alguna
fase de dichos procesos.

Al analizar los tipos de analogias utilizadas por los niflos, se agruparon —en
primera instancia—, dependiendo del tipo de conocimiento utilizado para la apropiacién

del nuevo conocimiento cientifico escolar en:
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1. Analogias con conocimiento cotidiano.- Son aquellas en las que el nifio
utiliza conocimientos cotidianos que le servirdn para construir un nuevo

conocimiento cientifico escolar.

2. Analogias con conocimiento cientifico.- Son aquellas, que en el
pensamiento del nifio recurre a conocimientos cientificos previos, que se han vuelto
comprensible en su vida cotidiana como referente para acercarse a un nuevo

conocimiento cientifico escolar.

Estas analogias construidas por los nifios de quinto y sexto grado de educacion
primaria compartieron diversos tipos de significados. Dependiendo del tipo de significado

compartido, se establecié la siguiente tipologia:

a) Analogias morfolégicas.- Son aquellas, donde los significados compartidos
entre ambos conocimientos (cientifico y cotidiano o cientifico y cientiﬁc_o) se refieren
a las cualidades fisicas entre los objetos de estudio involucrados, como son: forma,
tamano, color, peso. (Ej. Mora/Morula, tamarfio embrién humano/tamario de aiguna

fruta)

b) Analogias funcionales.- Son aquellas, que comparten la funcién que tiene
un objeto o concepto en la vida cotidiana y concepto cientifico. (Ej. Bolsa/placenta)

c) Analogias de agregacion.- Estas se referiran, a la comparacion de
significados con respecto al estado de agregacion de la materia de los objetos
involucrados, como puede ser: su densidad, entendida ésta como la relacién de

masa con volumen (Ej. Semen/Espeso, chocolate blanco)

d) Analogias de accién.- Cuando los significados compartidos se establecen
entre acciones (Ej. abrir la puerta y ereccion: los dos permiten la salida de algo).

e) Analogias geogréficas.- Estas se establecen por los sitios donde ocurre un

proceso determinado. (Ej. Placenta/otro estomago)

f) Analogias esquemadticas morfolégicas.- Son las que se establecen a partir
de un esquema o mapa (o dibujo cientifico) con algun otro referente, ya sea un
objeto cotidiano o un elemento cientifico escolar. (Ej. Esquema de los aparatos

sexuales masculino y femenino / planisferio y manos que toman un objeto)
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La presencia de casos analogos —en el aula— fueron producto de la interaccion
discursiva de los nifos, propiciada por los maestros, como formas argumentativas que
pretendian resolver ciertas dudas conceptuales. Los casos producidos por los ninos
describian situaciones cotidianas o experiencias propias estableciendo comparacién de
dos situaciones determinadas para poder resolver una duda conceptual de conocimientos
cientificos escolares que involucraban conocimientos cientificos escolares (Ej. Tipo de
respiracién del hombre en medio terrestre y la respiracion del feto en medio acuatico). Es
importante sefalar las formas de legitimaciéon que utilizan los nifios para sustentar su
argumentacion: por un lado, por medio de conocimiento cientifico —un ultrasonido—, y por
el otro, la calidad del informante quien les proporciona la informacion, personas con
autoridad cognitiva y moral.

A diferencia de los anteriores casos analogos, éste surge para cuestionar un
conocimiento cientifico escolar presente en el libro de texto, el cual refleja las voces de los
cientificos, voces autorizadas para avalar la generacion y emision de conocimientos. Sin
embargo, la veracidad de dicha informacién es cuestiona por una alumna cuando refiere
una situacion vivencial de su mama que no concuerda con el modelo presente en el libro.
Para los nifios no sélo tiene validez un conocimiento cientifico escolar plasmado en el
libro de texto, sino que estos pueden ser cuestionados a través de conocimientos
cotidianos obtenidos de la experiencia propia de los nifios o de personas cercanas a ellos
que les relatan casos presentes en su vida diaria y que los nifios recurren a ellos cuando
el contexto verbal es propicio para ello. Estas situaciones son recuperadas por los nifios
siempre y cuando sean emitidos por una voz con algun tipo de autoridad para el nifo.

Los niflos generaron ofro tipo de casos analogos, estos no partian de la
experiencia vivencial como los citados anteriormente, sino de informacién proporcionada
por los medios masivos de comunicacion.

El planteamiento de diversos casos, en los cuales algunos no son analogos eran
distinguidos claramente por los nifios puesto que no retnen los elementos conceptuales
comunes para poder establecer una analogia entre ellos.

. Recapitulando bajo el andlisis efectuado a los casos andlogos generados por los
nifos a través de la interaccién discursiva propiciada por la profesora, esto permite que
los nifios expresen libremente sus conocimientos. Es por ello que podemos concluir lo

siguiente:
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L _Los casos analogos, se refieren a situaciones que tienen caracteristicas en
comun y que permiten hacer inferencias de lo que puede ocurrir en una

situacion desconocida, considerando lo ocurrido en otra conocida.

-

El establecimiento de analogias de casos o hechos que se basan en los
conocimientos cotidianos de los sujetos, pueden determinar con cierta
certidumbre lo que puede ocurrir en situaciones analogas, siendo éstas utiles
para el proceder de manera economica en la vida cotidiana de los sujetos.
+ Los ninos pueden distinguir claramente lo que son casos analogos de los que
no lo son. '

Otro elemento interesante que se pudo observar es lo que llamamos “trama
interactiva®, la cual definimos como aquellas construcciones de escenarios posibles,
armadas entre varios sujetos a través de la comparacion de casos analogos, que permite
predecir las posibles soluciones en cada uno de esos escenarios.

Otras inquietudes fueron planteadas por los nifios y las nifias de quinto y sexto
grado que no tienen respuesta dentro del curriculo oficial, son conocimientos que se
obtienen extraescolarmente por diversas fuentes de comunicacién como son: television,
Internet, revistas, periédicos, etc. Todas estas fuentes no estan sujetas al escrutinio de los
grupos que se oponen a la presencia de contenidos de educacion sexual en los planes y
programas de educacion basica.

El gran interés que despierta el tema de la sexualidad en los nifos y nifas se hace
evidente por la gran riqueza de participaciéon de los mismos Dentro del andlisis de las
preguntas anénimas elaboradas por los alumnos de quinto y sexto grado, sus principales
inquietudes se resumen en la siguiente tabla:

TEMA PORCENTAJE DE
INTERES

RELACION SEXUAL 49.1 %

EMBARAZO Y PARTO 218 %
VIOLACION SEXUAL 9.1%
EMBARAZO A TEMPRANA EDAD 7.3%
FAMILIA Y REALIZACION 55%

PERSONAL

ABANDONO DE INFANTES 3.6%
HOMOSEXUALIDAD 1.3%
VARIOS 36%
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Los temas que llamaron mas la atencién en la discusién en clase, tanto en la

escuela publica como en la privada fueron:

4 Violacion

+ Equidad de género

« Embarazo a temprana edad
4 Aborto

4 Adopcion

Si bien es cierto no se pueden sacar conclusiones faciles sobre la relacion entre
escuela publica y privada, si se puede plantear que cuando se abre el tema a los alumnos
tienen las mismas inquietudes que cualquier nifio de su edad. Cabe mencionar la
naturalidad con la que se aborda el tema por parte de los nifios.

Para finalizar, enfatizariamos la importancia de las analogias y del planteamiento
de casos analogos para vincular conocimientos cientifico escolares nuevos para que asi
los niflos tengan mayor facilidad de apropiacion de los mismos, pero esto no se podria
lograr sino se fomenta en los alumnos la discusion que permita se generen analogias que
a su vez puedan utilizarse como herramienta didactica en todos los niveles, programas de
estudio, libros de texto, libros para el maestro y practicas de ensefianza.
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