


Una nota importante que antecede todo

Todo surgié por mi nueva ocupacion, por tratar de entender mi funcién ahi...y fue volviéndose
I6gico.

Una de las primeras locuras vino al pensar en el corto del hombre orquesta. Es conocida mi
fascinacién por las caricaturas, pues bueno, ahora fue (til.

Recordé el pasaje de la nifia de la moneda...su indecision...y luego, ante la incertidumbre y la
indignacién...su nueva determinacién y la explosiéon de su talento.

Después, una extrafia carcajada...un extrafio descubrimiento de estar aqui.

Todo se volvio tan claro...y escribi la locura nueva de mis origenes.

La escritura es un proceso de cura (y de locura también), doy el crédito de la
idea a Remedi, Rosa Nidia y Saur. La locura aparece en todo su esplendor cuando
escribes, pero se recrudece en el momento en que sientes la ilusién de cierre temporal,
como puede ser la entrega del documento de tesis. Cuando vivi este instante (repartido
en varias repeticiones que parecian interminables), regresaron con mucha fuerza a mi
mente imagenes de lo vivido en mi propia experiencia como “veraniega”. Senti la
necesidad de romper el miedo de finiquitar algo, aunque no fuera la maxima obra de mi
vida. Esta necesidad apremiante de cerrar ciclos, terminarlos o decidir su continuidad,
siempre trae implicaciones y requiere, en mi caso, de dar créditos a mi familia, pedazos
de familia y personas valiosas, quienes a través de multiples roles, fueron cruciales
para recomponerme ante las dislocaciones y construir nuevos imaginarios, sefialaria
desde el Andlisis Politico del Discurso (APD).

Tengo un vinculo especial con Mérida y México. Ciudades que parecen paises
diferentes en un mismo territorio; no necesitamos viajar tan lejos para vivir la
experiencia del extranjero. La experiencia no fue fatal, siento que obtuve grados en
varias areas, por ejemplo, en ciencias y...en cocina yucateca.
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Resumen

Esta investigacion se denomina Verano de la Investigacion Cientifica: significados
construidos desde la Universidad Auténoma de Yucatan (UADY) y ofrece un panorama
de la resignificacion del Verano nacional de la Academia Mexicana de Ciencias, en el
regional de la UADY, el cual fue creado en el afio 2002. En este trabajo se analizan los
significados que los actores de la UADY -funcionarios, docentes y estudiantes- han
construido acerca del Verano. También se exploran los mecanismos y dispositivos que
emergieron o fueron construidos para ejercer la interpelaciéon en los actores.

Las fuentes de informacion utilizadas para la construccion del referente empirico de
este estudio fueron: entrevistas semi-estructuradas, material publicitario y documentos
institucionales. Este trabajo es de caracter cualitativo y fue realizado desde la
perspectiva del Analisis Politico de Discurso (APD), la cual recupera aspectos de
diversas disciplinas y los articula en una estrategia de analisis de lo social.

Abstract

This research is called Verano de la Investigacion Cientifica: meanings constructed
within the Universidad Autbnoma de Yucatan (UADY). It offers a landscape about the
resignification of the national program from Academia Mexicana de Ciencias in the local
program from UADY, which was created in 2002. In this work, the meanings that UADY
actors —functionaries, lecturers and students- have constructed about the Verano
program, are analyzed; also, the thesis explores the mechanisms and dispositives
which emerged or were constructed to interpellation in the actors.

The sources of information used for the construction of empiric referent were: semi
structured interviews, publicitary material, and institutional documents. This work has a
qualitative character and was carried from Political Analysis of Discourse perspective,
which takes aspects from different disciplines and articulate them in an social analysis
strategy.
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Introduccion

Esta investigacion se denomina Verano de la Investigacion Cientifica: significados
construidos desde la Universidad Autonoma de Yucatan (UADY). En este trabajo
pretendo analizar los significados que los actores de la UADY -funcionarios, docentes y
estudiantes- han construido acerca del Verano; asi como explorar los mecanismos y
dispositivos que emergieron o fueron construidos para ejercer la interpelacién en los
actores. Este trabajo también ofrece un panorama de cémo ha sido la respuesta de
dichos actores ante la convocatoria del Verano. Para dar cuenta de lo anterior, fue
fundamental analizar como fue disefiado y apropiado el Verano, a su vez fue también
vital caracterizar las condiciones de produccion que fueron favorables para resignificar
el Verano nacional de la Academia Mexicana de Ciencias (AMC) en el regional (de la
UADY) el cual surge en el afio 2002. Este trabajo es una aproximacion que puede
iluminar algunos aspectos sobre los procesos de implementacion y resignificacion de
las iniciativas y como éstas permean 0 no a los actores; asi como de los dispositivos
que se construyen e integran para interpelarlos o no, exitosamente.

Las exigencias en investigacion, ciencia y tecnologia, en México como en otros
paises, estan adquiriendo ciertos matices de fortaleza, pero ain no son suficientes.
Este interés no es originado por los “buenos sentimientos” de las naciones, sino por
necesidad, porque el conocimiento les puede ofrecer posibilidades de desarrollo; de
ahi el interés de muchos paises por invertir mayor porcentaje de su producto interno
bruto en la formacién de investigadores y cientificos, asi como en investigacion. En
México, esto no ocurre de la mejor manera “si seguimos como vamos, dentro de pocos
afios habra alin menos investigadores en el pais (...) pues el ingreso a carreras
cientificas ha estado declinando en los ultimos afios” (Herrera, 2002: 2). Dicho autor
también sefala, que ante estas situaciones, cada dia se hace mas necesario que
cientificos y humanistas compartan sus ideas, sus conocimientos y sus métodos, y las
hagan confluir en el desarrollo de nuevas iniciativas y esfuerzos para estimular la
actividad cientifica en nuestro pais. La difusion y el fomento de la investigacion (no
solamente en los posgrados, sino en otros niveles) representan algunas de las muchas
alternativas disponibles para lograrlo; por esto mi interés por el Verano de la
Investigacion Cientifica.

El argumento central que atraviesa la tesis, es el doble caracter del Verano de

la Investigacion: como condicién resultante y como condicién de produccién. Esto lo



puedo afirmar, debido a que después del analisis y la interpretacion, se hace evidente
que el Verano de la UADY a la vez que fue un discurso resultante de (a) las
condiciones nacionales en materia de politicas educativas y de fomento a la ciencia e
investigacion y (b) de la iniciativa emprendida por la Academia Mexicana de Ciencias
(AMC), también se constituyé en un discurso que posibilité el llamado, la interpelacion
(como documentaré en el capitulo tres) e incluso la movilizacién de funcionarios,
docentes y estudiantes de la UADY.

Esta investigacion se ubica en el ambito educativo, en el punto en que los
procesos de formacién de estudiantes se articulan con la investigacion, esto es, en el
area de cruce y convergencia entre educacion e investigacion. Debo aclarar que lo
educativo, desde esta perspectiva, no sélo incluye los aspectos académicos, sino todo
lo que sea formativo aunque no sea académico, como por ejemplo, los aprendizajes de
vida.

La realizacion de este trabajo ha implicado una incesante reconstrucciéon del
objeto de estudio, puesto que parto de que éste no esta prefijado, ni pienso que
podamos “encontrarlo”. Uno de los aspectos que mas ha iluminado este proceso es el
reajuste de las preguntas de investigacion que orientaron el trabajo de investigacion,
las cuales quedaron de la siguiente manera:

= ;Qué condiciones (de produccién) fueron favorables para crear un Verano
regional siguiendo la tendencia del Verano de la AMC?

= ¢ Por qué el Verano convocé y sigue convocando a los actores?

= ¢ Qué significados han construido -docentes, funcionarios, estudiantes- sobre
el Verano? ¢ cudles de éstos los movilizan a "engancharse” con el programa?

1. ¢Aquiénesy por qué puede resultar util este tr  abajo?

Este trabajo, desde mi opinion, puede ser Util para diferentes destinatarios. En primera
instancia, porque es un tema joven, que apenas ha sido abordado; los escasos
trabajos que existen alrededor de este tema, presentan perspectivas de corte mas
evaluativo. En segunda, porque comprender estos procesos, en los cuales se verifica
un aprendizaje mediante la socializacién y experimentacion, puede producir efectos
importantes en los jévenes estudiantes, incluso en su formacién futura en el posgrado,
si optan por éste. Todo esto puede constituir algin aporte para las maneras de

emprender nuevas acciones en la divulgacién de la actividad cientifica y la



investigacion, especialmente por la importancia que reviste desmitificar algunos
aspectos y construcciones elaboradas alrededor de estos temas.

Otro elemento de utilidad del trabajo, es que brinda acceso a la pluralidad de
voces que intervienen en la resignificacién de un programa nacional; pues incluye no
sélo al estudiantado, sino también a los funcionarios y docentes de la Universidad. Por
esta razén, me parece que es un Util articulador de estas voces, que puede ser
funcional y esclarecedor para diferentes grupos de actores y/o instituciones.

El enfoque que planteo puede aportar informacién e ideas sobre aspectos que
desde otra perspectiva, habrian sido poco vistos o enunciados. A pesar de esto, es
importante considerar que este trabajo tiene fisuras en otras areas o desde otras
miradas, pues como toda investigacion, a la vez que ilumina algunos aspectos,
oscurece otros.

Este trabajo, posibilita en cierto grado, asomarse a la implementacion de una
iniciativa en el ambito local, proceso que forzosamente implica la resignificacion de la
intencion original con que fue disefiado un programa desde una perspectiva global. La
implementacion no ha sido considerada importante y tampoco ha constituido una
categoria politica clara o un momento de construcciéon en los procesos que intenta
desatar (Ezpeleta, 2004). Se olvida en muchas ocasiones, que la implementacién no es
s6lo un problema administrativo o reducido a las relaciones entre un jefe y un
subordinado, o un administrador o un maestro (McLaughlin, 1998) lo que se confirma
en este trabajo cuando los actores sostienen que “no es un programa burocratico” sino
gue involucra y tiene alto nivel de participacion de los actores, es decir, en la
implementacion juegan otros aspectos que merecen ser explorados.

Otros aspecto Util (especialmente para aquellos interesados en generar
participacién en nuevos programas) es el analisis que en este trabajo se realiza de la
construccién, despliegue y emergencia de las interpelaciones emitidas y recibidas por
los diferentes actores; es decir, los “llamados” para que el sujeto se percate de la
existencia de propuestas de modelos de identificacion, asi como los dispositivos de
convocatoria que se construyen y emergen durante los procesos de implementacion y
resignificacion de iniciativas. Se podra observar durante el trabajo, la manera en que
los mismos actores se van constituyendo en “agentes interpeladores” que amplian la
difusién y convocatoria hacia el Verano y los mecanismos interpelatorios que emplean,

ya sean expresamente disefiados o circunstanciales.



La importancia de los significados construidos desde la vision de los actores es
otro aspecto nodal que se ilumina en esta investigacion; este aspecto puede ser Gtil y
enriquecedor para los funcionarios o directivos de instituciones de educacién superior,
especialmente en las fases y procesos de resignificacion de iniciativas: “los cambios
educativos pueden ser prescritos y legislados, pero si no quieren quedarse en mera
retérica 0 maquillaje cosmético, deberan ser reapropiados/adaptados por los centros,
alterando los modos de trabajo habituales y establecidos” (Bolivar, 1996: 239) En este
sentido, percatarse de los significados construidos, puede representar un instrumento
de apoyo para quienes decidan construir iniciativas 0 mejorar las existentes. Asimismo,
este trabajo permite ver indicios de las huellas que dejan este tipo de programas en los
individuos.

En cuanto a los destinatarios de la tesis, un grupo importante son los
investigadores anfitriones de estudiantes del Verano, pues esta investigacion les
resultaria atil y enriquecedora para ver cuales son las imagenes que dan y que
emanan, y para ver lo que pueden hacer emerger en el proceso de formacién de los
estudiantes. También puede aportar elementos para tener una vision en perspectiva de
las etapas formativas en la ciencia e investigacion, en las que se puede estimular el
interés de los estudiantes por estos temas; asi como para destacar que la formacion
para la investigacién, a pesar de que tradicionalmente ha sido ubicada en el posgrado,
no es exclusiva de este nivel educativo.

Uno de los aspectos cruciales que quiero destacar en esta tesis como til y
relevante, es reiterar la importancia que reviste lo afectivo en la construccion de
imagenes y significados y en el establecimiento de vinculos afectivos (en este caso con
el programa del Verano). En el trabajo denominado La ensefianza de la astronomia,’
Fierro (2006) sefiala el empleo de las pasiones para ensefar ciencia; considero que
dichas pasiones pueden ser extrapoladas al fomento de la investigacion y a la
formacion de jovenes cientificos, pues estas actividades involucran importantes dosis
de actividades de ensefianza-aprendizaje y por lo tanto, de pasién (en el uso comun
del término). EI amor (en ocasiones tan duramente criticado en los ambitos cientificos y
académicos) puede estar presente en la docencia, y también en experiencias como las
gue motivan y son analizadas en este trabajo de investigacion. Aspectos como el

reconocimiento a los estudiantes, la generacion de experiencias agradables y

! Este trabajo lo obtuve en agosto de 2006 del sitio
http://www.ampcn.org.mx/assets/pdfs/comunicado.pdfffsearch=%22julieta%?20fierro%22




especiales, la cooperacién entre estudiantes y docentes, la narrativa de vida
(especialmente de los investigadores quienes imprimen su biografia personal en el
trabajo del Verano con los estudiantes) (Fierro, s.f.) son elementos que encontraron
correspondencia y evidencia en esta investigacion, y cuyo conocimiento puede resultar
provechoso para diferentes destinatarios.
En resumen, esta investigacion puede resultar de utilidad a:
» Disefiadores e implementadores de politicas institucionales
* Funcionarios universitarios
» Anfitriones de los jévenes “veraniegos”
» Los interesados en las dinamicas institucionales de apropiacién de una iniciativa
en educacion superior a nivel nacional
» Los interesados en la formacion de investigadores

» Los interesados en la divulgacién de las ciencias.

2. Aproximacion a la manera en que fue efectuada es ta investigacion

La cristalizacién de un proyecto de investigacion, requiere poner en juego una serie de
elementos que durante el proceso se van articulando y ajustando. Esto ocurre en el
caso de la relacién tridadica entre las preguntas de investigacion, el referente empirico y
el tedrico, entre los cuales se van colocando “bisagras” que permiten mirar de una
manera analitica y compleja el objeto de estudio que se construye.

Como parte de la aproximacion tedrica, debo sefalar que este trabajo es de
caracter cualitativo y fue realizado desde la perspectiva del Andlisis Politico de
Discurso (APD)?, la cual recupera avances de diversas disciplinas y los integra en una
estrategia de analisis de lo social. La peculiaridad del APD, es que se concentra en el
estudio de los procesos historicos® en que se construyen los significados y también
analiza la transformacion de los mismos (Buenfil, 1994).

El APD, parte de la nocién de que discurso, no implica solamente lo lingdistico,
pues la capacidad de significar no se limita al lenguaje hablado o a una pieza oratoria
(en el sentido comin que la conocemaos), sino que el discurso, involucra diversos tipos
de actos, objetos, relaciones y medios, que a través de un simbolo, evocan un

2 El APD es una linea de pensamiento promovida y encabezada por Ernesto Laclau y Chantal
Mouffe en la Universidad de Essex, Inglaterra. En México, el APD ha sido impulsado por Rosa
Nidia Buenfil y colaboradores en diversos seminarios, publicaciones y foros.

® Historicos no en el sentido de escribir una historia general, sino de lanzarse dentro de una
historia concebida como una temporalidad de sucesos que no se pueden predecir o dominar,
que permiten que los significados se transformen, se construyan, cambien (Torfing, 1991).



concepto (Buenfil, 1994). Por lo tanto, las formas de significacién, pueden remitir a
expresiones gestuales, pictéricas, musicales, etc.

Discurso es entonces, todo acto u objeto que involucra una significacion, y es
inherente a toda organizacion social. La constelacion de significados que integra al
discurso, es abierta, precaria y relacional (el significado de un objeto esta en funcioén de
las relaciones que establece con otros objetos) Tan discursiva es esta introduccion,
como guifiar un ojo 0 usar una imagen, puesto que todas estas expresiones son
construcciones sociales de la realidad, y condiciones para la comunicacion de sentido
socialmente compartido.

Para analizar el discurso, el APD, se ha nutrido de varias miradas disciplinarias,
como: teoria politica, analisis de discurso, teorias sociales, filosofia, psicoandlisis,
historia, entre otras, procurando una vigilancia epistemolégica y compatibilizacion de
los aportes de cada disciplina. De cada una de ellas, se recuperan argumentos
importantes para cuestionar las pretensiones absolutistas del pensamiento occidental
de la llustracion.

En el marco de esta investigacion, las dos principales nociones ordenadoras®
que utilizo provienen del APD: significaciones e interpelacion.’ Estas categorias no
fueron utilizadas como nociones duras o camisas de fuerza, sino Unicamente como
guia. Dichas categorias no evitaron la emergencia de otras nociones teéricas
complementarias, asi como la construccion de categorias intermedias durante el
trabajo con el referente empirico; lo que me permiti6 una mejor integraciéon y
articulacion de un cuerpo conceptual de apoyo. Todo ello se desarrollara en capitulo
uno con mayor detalle.

En cuanto a la aproximacién metodoldgica es pertinente sefialar que por
metodologia entiendo un proceso de articulacién y ajuste permanente de: principios

ontolégicos y epistemoldgicos, un cuerpo conceptual de apoyo, referente empirico

* Por nociones ordenadoras debe entenderse aquellas nociones que sirvieron como guia y que
posibilitaron la estructuracion del trabajo asi como el andlisis y la construccion alrededor de
ellas. Otras de las nociones que también resultaron de gran utilidad e importancia, y que en este
sentido también pueden considerarse como ordenadoras, fueron identidad e identificaciones.
Dichas nociones no fueron incluidas aqui, sino que fueron utilizadas como herramientas
especificas en el capitulo tres, ante la necesidad de delimitar el trabajo y priorizar lo que
analiticamente me resulté mas util. Ambas, quedan reservadas como herramientas analiticas
Eotenciales para futuras exploraciones.

La nocion de interpelacion se toma del Analisis Politico del Discurso Educativo. Es “la
operacion discursiva mediante la cual se propone un modelo de identificacion a los agentes
sociales a los cuales se pretende invitar a constituirse en sujetos de discurso” (Buenfil, 1994
20).
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documentado, proceso de construccion de un objeto de estudio, eleccién de formas y
estrategias de recuperacion de la informacién y su analisis, asi como la articulacién de
resultados (estructuracién y redaccion) (Buenfil, 2004).

Las fuentes de informacién utilizadas para la construccion del referente
empirico de este estudio fueron: entrevistas,’® material publicitario’ y documentos
institucionales.®

Como parte de la articulacién que mencioné al hablar de la metodologia,
algunos de los pasos realizados en esta investigacion fueron: (a) revision y analisis de
los documentos institucionales; (b) concentracion de informacién de las notas de
prensa; (c) andlisis de entrevistas; (d) codificacion de temas y (d) construccion de
categorias intermedias.

Este estudio se verifico en la Universidad Autbnoma de Yucatan. Se hizo un
muestreo intencional para procurar que los estudiantes y profesores seleccionados
pertenecieran a las diferentes areas de conocimiento contempladas por la UADY. El
trabajo de campo fue verificado durante el afio 2005, y el analisis y redaccién durante
el 2006.

3. Organizacion de la tesis

Los capitulos funcionaron como ejes articuladores vacios, alrededor de los cuales fui
agrupando y construyendo lo que obtuve del analisis. La tesis quedé integrada por
cuatro capitulos y un apartado de conclusiones.

El primer capitulo se denomina Aproximacion tematica, tedrica y metodoldgica
al Verano de la Investigacion Cientifica (VIC). El objetivo de este capitulo es aproximar
al lector a la tematica del Verano de la Investigacién Cientifica. También pretendo
brindar informacién acerca del abordaje tedrico - metodolégico. En este capitulo
también presentaré una nota personal sobre mis implicaciones con el tema y algunas

consideraciones en este sentido.

® para el andlisis se consideraron 12 entrevistas semi-estructuradas realizadas con funcionarios,
docentes y estudiantes de la UADY (cuatro de cada grupo de actores). Otras entrevistas con las
gue se contaba, se han considerado como complementarias Unicamente.
" El material publicitario incluyé notas de prensa, fotografias y objetos. De todas las notas de
prensa y fotografias, se hizo un trabajo de seleccion. En lo relativo a los objetos, bajo la nocién
de coleccion significante de objetos, se agruparon solamente a aquellos que fueron pertinentes
y Gtiles para esta investigacion.

Los documentos fueron: Plan Institucional de Desarrollo (PIDE) Programa Integral de
Fortalecimiento Institucional (PIFI) 2001 y 2003, Modelo Educativo y Académico, notas sobre
Priori y un informe del rector.
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En el segundo capitulo, titulado El Verano de la Investigacion de la Peninsula
de Yucatan: condiciones de produccién y legitimacion en la UADY; describo y analizo
las condiciones que favorecieron la emergencia del Verano regional en la UADY, asi
como la legitimacion de dicho programa.

En el tercer capitulo El Verano regional ¢,un programa que convoca a diferentes
actores? analizo la manera en que el Verano convoca a los actores; con esta finalidad
abordo las modalidades de interpelacién, expresamente disefiadas o circunstanciales,
gue estimulan la participacion de la comunidad universitaria en el programa.

En el cuarto capitulo denominado La construccién permanente de significados
del Verano en la UADY, presento aproximaciones a los significados que estan llenando
el significante “Verano”. La intencion es mostrar los significados que los diferentes
actores (funcionarios, docentes y estudiantes) construyen sobre este programa asi
como aspectos con los que se identifican. El papel de lo afectivo que estructura la
significacion, es clave en este capitulo.

Finalmente el apartado de Conclusiones presento el tejido de los asuntos
abordados en cada capitulo, pero desde una perspectiva analitica enriquecida con la
vision global de la investigacion.

Una de mis mayores expectativas, es que el lector encuentre claves de lectura
que le permitan acceder de manera fluida al texto, el cual fue elaborado pensando en
el “tercero vigilante”, en los destinatarios, en el Otro que involuntariamente rige
nuestros actos. Esto requirié un trabajo de esclarecimiento de mi implicacion personal
con el tema, distanciamiento y toma de responsabilidad ante lo que enuncio y digo.’
Con estos elementos, puedo sefialar que esta tesis responde a una inquietud propia y
a las construcciones que he elaborado en mi vida académica y personal, pero que

finalmente fue motivada por ese leve deseo de que tenga algun alcance en terceros.

° El uso de la primera persona no debe interpretarse como un gesto de originalidad absoluta o
propiedad privada de las ideas (Buenfil, 1994), sino como toma de responsabilidad de mi trabajo
y de las ideas que aqui aparecen. Esta medida est4 enmarcada en la visién que construi desde
el APD, en el sentido de la posibilidad de decision politica del sujeto asi como de su
posicionamiento y enunciacidn de dicho posicionamiento.
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Capitulo uno

Aproximacién tematica, teérica y metodolégica al Ve rano de la Investigacion
Cientifica (VIC)

El objetivo de este capitulo es aproximar al lector a la investigacion denominada
Verano de la Investigacion Cientifica: significados construidos desde la UADY. Con
esta finalidad presentaré una aproximacién tematica al Verano de la Investigacion
Cientifica’® de la AMC, ya que es una de las condiciones de produccion fundamentales
del tema de interés de esta tesis; también ofreceré informacién acerca del abordaje
tedrico — metodolégico construido y utilizado para esta investigacion, que permitira al
lector ubicar desde qué parametros de inteleccién se realiza la indagacion e
interpretacion del referente empirico. En este capitulo también presentaré algunas
consideraciones sobre mis implicaciones con el tema, en lo que he denominado como
Una nota personal importante. Este capitulo es nodal, pues explicita los
posicionamientos epistemolégicos, tedricos y personales que he adoptado en esta

investigacion y que permean todo el trabajo.

1. Aproximacién tematica

El Verano de la Investigacion Cientifica (VIC) fue creado en 1991 por la Academia
Mexicana de Ciencias (AMC) asociacion civil que fomenta el desarrollo de la
investigacion cientifica en diferentes sectores de la poblacion. Es un programa
destinado a estudiantes de licenciatura y consiste en estancias de dos meses con un
investigador en activo en centros de investigacion y universidades del pais; tiene el
objetivo de fomentar el interés de estudiantes de licenciatura por la actividad cientifica.
En este trabajo me referiré a este programa como Verano nacional o de la AMC.
Siguiendo la tendencia marcada por la AMC, hacia 1995, algunas universidades
del pais iniciaron la creacion de Veranos regionales. Al momento de la realizacién de
esta investigacion, existian seis Veranos regionales: el Verano de las instituciones de
la Cuenca del Pacifico (Delfin) bajo la coordinacion de la Universidad de Occidente; el

del estado de Guanajuato; el de San Luis Potosi; el del estado de Zacatecas; el Verano

1% Ambos programas, tanto el nacional como el regional, reciben el nombre de Verano de la
Investigacién Cientifica. Para diferenciarlos, me referiré al Verano de la AMC, como Verano
nacional. El Verano de la UADY, serd denominado Verano regional.
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de la Ciencia de la Regién Centro y el de la Universidad Autonoma de Yucatan
(UADY), el cual surgi6 en 2002 y que es motivo de esta investigacion.

El Verano de la Investigacién de la Peninsula de Yucatan, sera denominado en
este trabajo Verano regional o de la UADY. Surgi6 como parte del Programa de
Impulso y Orientacion de la Investigacién (Priori) el cual expresa el interés por impulsar
la investigacion en la universidad. El Priori estuvo ligado a la reestructuracion del
modelo educativo que en ese mismo afio se estaba verificando. Esta integrado por
cinco acciones fundamentales; la primera accion, es el financiamiento para
investigadores jovenes dirigido a profesores que estén iniciandose en la investigacion.
La segunda, corresponde al otorgamiento de becas-tesis para estudiantes que se
vinculen a proyectos de investigacion institucionales. La tercera es el apoyo al
programa “Emprendedores universitarios” que pretende promover el desarrollo de
proyectos productivos como medio para el fomento e la innovacion, creatividad,
investigacion y cultura. La cuarta accion consiste en la realizacion de congresos para
los tesistas, veraniegos y profesores investigadores. La quinta accién es el Verano de
la Investigacion Cientifica de la Peninsula de Yucatan, el cual pretende fortalecer el
interés de los estudiantes de licenciatura por la actividad cientifica en cualquier area de
la ciencia y fomentar la realizacion de estudios de posgrado.

La dltima accion, el Verano de la Investigacion Cientifica de la Peninsula de
Yucatan, es la que me interesa especialmente, debido a que es una resignificacion del

Verano nacional de la AMC.

¢ Desde dénde partir para abordar el Verano? Los vinculos educacion-investigacion

Fenomenos como la globalizacion, el impacto de la tecnologia, la sociedad de redes,
las desigualdades sociales, entre otros, contribuyen a la sobredeterminacion de la
educacién, pues es imposible deslindarla de otras cuestiones sociales que la trastocan
cada vez mas “este conjunto de acciones y de reacciones dialécticas conduce a un
grandisimo numero de lecturas posibles de estas situaciones de educacion” (Ardoino y
Mialaret, 1983: 68).

La nocién misma de educacion ya no tiene un sélo significado, sino que se ha
convertido en un concepto polisémico y ambiguo. De acuerdo a Mialaret y Ardoino
(1993) la educacion puede ser considerada (a) como campo o terreno de practicas
sociales; (b) como funcion social que incluye instancias educativas institucionales y

otras acciones educativas mas difusas; (c) como discurso que es una visién del mundo
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0 una representacion cultural de la funcién educativa; (d) en cuanto a la
“profesionalizacion” que se deriva de la misma; (e) a partir de procesos, situaciones
que buscan el cambio, la reforma; (f) en cuanto objeto de investigacién que oriente a la
produccién de conocimientos nuevos.

La educacion entonces, empieza a constituirse como un proceso que implica
mutua afectacién (Gramsci ya habia sefialado la imbricacion de lo pedagodgico y lo
politico) por tanto, el proceso educativo no puede reducirse a un determinismo en el
gue se reproducen elementos culturales. La conceptualizacion o reconsideracion
epistémica de la educacibn como un objeto mdltiple, complejo, donde se pone de
evidencia el pluriculturalismo, la diferencia, la crisis de significados, la tecnologia,
permite considerar e incluir mayor nimero de aspectos como elementos nodales de los
nuevos proyectos educativos. Esto crea mayores desafios para la educacion, los
cuales al ser problematizados, pueden contribuir a una mejor comprension de los
procesos educativos o constituirse como opciones de acciones futuras, probables de
efectuarse en algunos casos.

Uno de estos desafios es el estrecho vinculo existente entre educacion e
investigacion y las acciones que derivan del mismo. Tradicionalmente, este vinculo ha
sido ubicado en los posgrados por sus implicaciones en la formacion de investigadores,
pero “la formacién para la investigacion no es exclusiva de los posgrados, ni los
programas de posgrado pueden agotar en un tiempo reducido todo lo que supone la
formacion de un investigador” (Moreno, 2002: 77) por lo que cada dia se fortalece mas
la necesidad de iniciar el proceso de formacién y desarrollo de habilidades de
investigacion desde edades tempranas o en otros espacios de formacion.

En el caso de México, este énfasis en el fomento de la investigacion, se reforzo
en el Programa Especial de Ciencia y Tecnologia 2001-2006, en el cual se plante6 que
en el 2001 existian 25 000 investigadores, lo que equivale a 0.7 investigadores por
cada 1000 personas contra una de Brasil, cuatro de Espafia, seis de Corea y 14 de
Estados Unidos (Direccién adjunta de planeacion del Conacyt, 2001). Ante esta
situacion, se disefiaron politicas nacionales en materia de investigacion, las cuales se
reflejaron en documentos como el Plan Nacional de Desarrollo 2001-2006 y el
Programa Especial de Ciencia y Tecnologia (Pecyt) 2001-2006.

El Plan Nacional de Desarrollo 2001-2006 establecia que para lograr el
desarrollo social, era necesario mejorar los niveles de educacién y bienestar de los

mexicanos. Con el objetivo de lograr el crecimiento con calidad y el desarrollo
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sustentable, se pretendia el fortalecimiento de la investigacion cientifica e innovacion
tecnoldgica. En este documento, también se sefial6 que México necesitaba formar
especialistas e investigadores capaces de crear, innovar y aplicar conocimientos que
beneficien a la sociedad (Presidencia de la Republica, 2001).

El Programa Especial de Ciencia y Tecnologia (Pecyt) 2001-2006, se desarrolld
con base en los lineamientos del Plan Nacional de Desarrollo 2001-2006. Este
documento fue resultado de una consulta a cientificos, tecnélogos, empresarios,
académicos y gobernantes, con el fin de integrar un instrumento para el desarrollo
cientifico y tecnolégico de México y superar su evidente desventaja ante otros paises
en la generacién de conocimiento y desarrollo tecnolégico.

El Pecyt estuvo integrado por una serie de objetivos y estrategias que
pretendian contribuir a:

gue Meéxico logre, en el mediano plazo, un avance cientifico y

tecnoldgico que tienda a alcanzar el nivel de los paises miembros de la

Organizacién para la Cooperacién y Desarrollo Econémico (OCDE),

grupo del cual forma parte México (Direccion adjunta de planeacion del

Conacyt, 2001:17).

Esta politica orientada al uso de la investigacion y la ciencia para el desarrollo
econdémico quedo6 de manifiesto en los tres objetivos estratégicos de este programa: (a)
contar con una politica de Estado en ciencia y tecnologia (b) incrementar la capacidad
cientifica y tecnolégica del pais (c) elevar la competitividad y la innovacién de las
empresas. Con la finalidad de alcanzar los objetivos planteados, se recalcé la
necesidad urgente de contar con una politica en materia de investigacion que no
atravesara por circunstancias de movilidad ni de cambio y promover dicha politica
como ley para garantizar su vigencia transexenal. También se planteaba incrementar la
capacidad cientifica y tecnoldgica mediante la inversion del 1% del Producto Interno
Bruto (PIB) en investigacion y desarrollo experimental, pues desde hace mas de 20
afios el pais ha invertido menos del 0.40% del PIB en ciencia y tecnologia.

Dentro de las medidas para integrar sélidas infraestructuras fisicas, humanas e
institucionales, se pretendia aumentar el personal con posgrado y promover la
investigacion cientifica y tecnoldgica en la educacion basica, media y superior. En
relacion con los objetivos empresariales, el Pecyt sefialaba que era necesario

promover la incorporacion del personal cientifico en las empresas, estimular la gestién
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tecnoldgica y fortalecer la infraestructura orientada a apoyar la competitividad e
innovacién de dichas empresas.

De acuerdo con el Pecyt 2001-2006, se aspiraba a formar 30 000 personas
mas, para ser empleadas en investigacion y desarrollo en el sector productivo; se
establecia también que era imperante la necesidad de formar investigadores mediante
el fortalecimiento de los posgrados de las instituciones de educacion superior y de los
centros de investigacion, para esto se pretendia promover el desarrollo de la ciencia
basica y la formacion de recursos humanos de alto nivel que fuesen requeridos en el
gobierno, las universidades, los centros publicos de investigacion y las empresas del
sector productivo.

Estas medidas se conjuntaron con politicas educativas, como por ejemplo, las
reflejadas en los Programas Integrales de Fortalecimiento Institucional. Dichos
programas aparecieron en 2001 y actualizaron la estrategia planteada en los afos
noventa, orientada a proporcionar a las instituciones de educacién superior apoyos
suplementarios a su presupuesto ordinario, los cuales estarian condicionados a la
evaluacion de resultados (Rodriguez, 2002). Este tipo de tendencias y medidas, asi
como las iniciativas relativas al fomento de la investigacién, encuentran un cauce
importante en los espacios educativos y colocan ante nuevos retos a los diferentes
organismos involucrados en actividades de educacion e investigacion.

Esto crea particularidades en las instituciones, pues mediante diferentes
estrategias, los centros de investigacion y universidades, tratan de responder a las
demandas externas establecidas por el contexto, lo que propicia la creacion de nuevos
discursos y significados. Es asi como surgen nuevas practicas orientadas a la
promocién de la investigacion, las cuales, pueden o no, ser retomadas por las
instituciones. Esto ocurre en el caso de la Universidad Autbnoma de Yucatan, la cual
en 2002, cre6 el Programa de Impulso y Orientacién de la Investigacion (Priori) con el
objetivo de “incrementar la cantidad y la calidad de las investigaciones que se realizan
en esta universidad, asi como estimular la participacion de los estudiantes en esta
funcion, una de las tres tareas sustantivas de la universidad publica” (“El Priori”, 2002).
En este programa, como ya he mencionado, se encuentra alojada la accion del Verano
de la Investigacién de la Peninsula de Yucatan, motivo de esta investigacion.
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¢ Por qué estudiar el Verano? ¢ Es pertinente?

Este interés se origina inicialmente por la experiencia de ser estudiante participe del
Verano de la Investigacion Cientifica en 2001 y 2002. Durante la licenciatura, empecé a
cuestionarme sobre como era entendida o significada la nocién de investigacion, y traté
de abordar este tema, sin embargo qued6 como una meta incompleta.

Posteriormente, mediante el trato cotidiano con los estudiantes, revision de
literatura y trabajo de campo inicial, logré aproximarme a las experiencias de
estudiantes que participaron en el Verano; la manera en que se verifica la formacion y
el modo en el que emerge en los estudiantes la iniciativa para continuar una carrera
cientifica. Con estas inquietudes en mente, me propuse delimitar estas cuestiones para
iniciar el proceso de construccién de mi objeto de estudio; es asi como surge este
trabajo. Aunque estoy convencida de que la subjetividad del investigador siempre
estara presente de alguna manera, en esta investigacion procuro tomar distancia, lo
gue representa un esfuerzo por comprender de manera critica y analitica la
resignificacion de esta practica, asunto que abordaré con mayor profundidad en el
apartado de Una nota personal importante.

Ademas de estos factores personales, una revision preliminar de la literatura,
mostrod la escasez de estudios relativos al tema, por ser éste relativamente reciente. La
literatura en relacién con las actividades de fomento de la investigacién en licenciatura
mediante actividades extracurriculares, registra un saber no sistematizado formalmente
(Guerrero, 2003). Se localizaron dos trabajos de investigacion relativos al Verano de la
Investigacion Cientifica: el de Villa et al., realizado en 1996, que es una evaluacién del
cumplimiento de los objetivos del programa, su operacién y efectos adicionales; y el de
Guerrero y Cisneros realizado en 2003, el cual es un estudio de caracter exploratorio
sobre las percepciones de estudiantes participantes en el VIC. En la actualidad, la
UADY esta verificando un tercer trabajo que consiste en una evaluacion formal del
Verano.™

El estudio de Villa et al., se denomina El verano de la investigacion cientifica:
una herramienta para acercar el talento estudioso al posgrado. Este estudio realiza una

evaluacioén del VIC con base en indicadores cuantitativos. Una de sus conclusiones es

™ La Coordinacién General de Investigacion y Relaciones Interinstitucionales de la UADY, se
encuentra realizando una evaluacion acerca del funcionamiento de los Veranos de la
Investigaciéon Cientifica (Priori y AMC). Esta evaluacion tiene el objetivo de dar seguimiento a
los ex becarios de los programas y es parte del proyecto de tesis de Maestria en Educacién
Superior de la L.E. Claudia Castillo Suarez, bajo la direccion del Dr. Andrés Aluja Schunemann.
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que el programa habia adquirido madurez y estaba siendo reconocido por instituciones
de educacion superior y de posgrado, investigadores y estudiantes en todo el pais.
También se concluyé que estaba cumpliendo con los objetivos y generando efectos
adicionales como la creacién de veranos regionales.

En un estudio preliminar exploratorio, Guerrero y Cisneros (2003) utilizaron la
técnica de grupos focales para entrevistar a un grupo de estudiantes de la UADY, que
participaron en el programa del Verano de la Investigacién Cientifica en sus diferentes
modalidades: programa Delfin, Verano regional y el Verano de la Academia en el 2001
y 2002. Entre los resultados de la entrevista focal se encontré6 que las principales
actividades que desemperian los estudiantes dentro del verano son: la elaboracién de
revisiones de literatura, recoleccion de datos de trabajo de campo, disefio de guia de
entrevistas, elaboracion e interpretacién de estadisticos, blsquedas de informacion
cientifica en bases de datos y asistencia a eventos académicos. En este estudio
también se documentan los principales beneficios y contribuciones del VIC, desde la
perspectiva de los estudiantes participantes.

Otros trabajos revisados como el de Gonzalez, J. (2004) y el de Gonzalez, M.
(2004) ejemplifican cémo las instituciones responden a las exigencias y requerimientos
nacionales en materia de desarrollo cientifico.

Esto ejemplifica que el Verano es un tema que no ha sido abordado en
profundidad, sin embargo, forma parte de las muchas respuestas que las instituciones
y los sujetos pueden ofrecer a las convocatorias y exigencias en materia de
investigacion. A pesar de que esta practica es so6lo una entre muchas y que podria
dudarse de la importancia de estudiarla, el Analisis Politico de Discurso (APD) me
permite poner en evidencia la singularidad de este fendmeno, mediante un uso de la
teoria que exige un vinculo estrecho con las particularidades que el tema muestra
(Buenfil, 2002). Retomo esta afirmacion porque mi posicibn es que no existe un
concepto o significado Unico atribuido al significante del Verano sino que por el
contrario, se estan construyendo mudltiples y sucesivos significados alrededor del
mismo, de lo que se desprende la imposibilidad de llegar a un significado Ultimo sobre
este programa. En este sentido, el andlisis del discurso es no objetivo, pues no
proclama el descubrimiento de una sola verdad universal para iluminar la oscuridad,
sino mas bien aspira a develar una cantidad de verdades estrictamente locales,

cuestionando los horizontes ideolégicos totalizadores (Torfing, 1991). Por eso reitero
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mi intencién de estudiar esta particularidad y explorar la construccion de significados
alrededor del VIC.

En donde se sitta el APD y desde dénde mira la identidad, los procesos de
interpelacion e identificacion

El Analisis Politico de Discurso (APD) como perspectiva de investigacion utilizada en
este trabajo, asi como las discusiones referentes a identidad, identificacion y
constitucion de sujetos, estan enmarcados en la posmodernidad como un horizonte de
entendimiento, por lo que es preciso hacer algunas consideraciones sobre este tema.

Recupero la visién de la modernidad y de la posmodernidad no como sucesién
temporal, ni como evolucién o continuidad, sino como horizontes de inteleccién o
comprension. Buenfil (1993) reconoce que una de las condiciones de posibilidad de la
posmodernidad esta dada en el propio discurso de la modernidad, de ahi que no
proponga una frontera definitiva entre modernidad y posmodernidad que separe a los
dos campos, sino rasgos distintivos de horizontes de la experiencia cultural; con esto
aclara que no comparte la idea de fin o muerte de la modernidad.

La modernidad, se caracteriza, entre otras cosas, por la pretension de dotar de
un contenido racional al conjunto de la historia y de basar en él un proyecto de
emancipacion humana global; en este sentido, la modernidad esta permeada por
“discursos de esencias e identidades plenas, fundados en el mito de una sociedad
transparente” (Laclau, 1988: 63).

Otra de las caracteristicas presentes en la modernidad, es que diversos campos
tienden al establecimiento de criterios ultimos, esenciales, absolutos, fijos, centrales y
universales del conocimiento; esto origina un pensamiento que ha concebido a la
realidad y el mundo, como susceptibles de ser dominados por la razén; es asi como se
aprecia la inclinacién por la totalidad del conocimiento y la legitimacién del discurso
cientifico. En este marco, también se encuentran diferentes posiciones filoséficas,
antropoldgicas e incluso, tendencias politicas que sostienen la posibilidad de encontrar
el fundamento ultimo de las cosas (Buenfil, 1993).

Ante la necesidad de modificar estas visiones y explicar este proceso, surgen
propuestas como la de la nocién de posmodernidad. El origen de este término en el
presente siglo, se ubica en los campos del arte y la arquitectura (De Alba, 1995). Es a
partir de las publicaciones de Lyotard (1993) que se visualiza a la posmodernidad

como una condicion propia de las sociedades industriales y avanzadas que se

20



caracteriza por el rompimiento con los grandes proyectos politicos sociales o
metarrelatos.’® Lyotard también hace una severa critica sobre la totalidad del
conocimiento que imperaba en la modernidad.

Esta vision de la posmodernidad ha sido enriquecida con el debate tedrico.
Actualmente se considera que la posmodernidad es una crisis de los relatos de
justificacion y socializacién del saber con caracteristicas como (a) la no existencia de la
totalidad del conocimiento (b) presencia de una crisis de significados;™ (c) fin de los
metarrelatos; (d) debilitamiento del caracter absoluto de los valores; (e)
cuestionamiento de la légica del fundamento, critica a los centros fijos, al sujeto
trascendental; (g) énfasis en la diferencia; (h) golpe a los lenguajes univocos; (i)
fronteras que se deslizan, incluso las disciplinarias (De Alba, 1995).

Posicionarme desde los planteamientos de la posmodernidad, produce dos
posibilidades importantes en este trabajo. La primera consiste en que me permite mirar
a la posmodernidad como horizonte de inteleccién para asi mostrar la erosion y usar de
forma destotalizada ciertas nociones y conceptos; restandoles, en cierta medida, el
caracter absoluto y determinista. La segunda posibilidad, consiste en poder apreciar las
diferentes maneras en las que se verifican los procesos identitarios en este marco
posmoderno, en el cual ocurre la busqueda de nuevos modelos de identidad y el
surgimiento de mdltiples “ofertas” de modelos de identificacion o multiples
interpelaciones.

Considerando la primera posibilidad de uso, la posmodernidad es vista, a partir
del APD vy este trabajo, como un lugar desde el cual podemos posicionarnos para
repensar y para poner bajo sospecha o borramiento (Hall, 1996) conceptos usados en
la modernidad, y utilizarlos como herramientas para analizar las problematicas
actuales. Esta operacion es factible debido a que dichos conceptos no han sido
invalidados, lo que implica que podemos usarlos para seguir pensando con ellos pero
en una forma destotalizada o deconstruida, y no prescindir de ellos o borrarlos. Esta
posicion me resulta Gtil para pensar conceptos como identidad, identificacion e
interpelacion, pero no en términos absolutos:

2 para Lyotard (1993) un metarrelato es un espacio desde el cual se establecen las reglas del
juego de la legitimacién; como por ejemplo los proyectos politico-sociales relacionados con el
progreso industrial y la sociedad socialista. Este autor sefiala que en la sociedad posmoderna el
%ran relato ha perdido su credibilidad.

El discurso posmoderno tiene interés por “descentrar al significado del campo del
conocimiento y subrayar, en su lugar, a las capas o niveles de significacién, por enfatizar y
analizar la crisis de los significados” (De Alba, 1995: 135).
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la posmodernidad vista como horizonte de inteligibilidad alude al

espectro de debates que media entre la condicién existencial y nuestra

relacion con ella. En este sentido los procesos de debilitamiento
sistematico del caracter absoluto de los pilares del pensamiento
occidental moderno, que es el que mas fuertemente hemos interiorizado

los intelectuales, desempefia un papel insoslayable en cémo asumimos

esa heterogeneidad (...) que impregna nuestro mundo de vida. Por

valores del pensamiento moderno me refiero al Sujeto, la Historia, la

Razon, la Ciencia y a algunos otros pilares que son eje del entramado

conceptual que mayoritariamente hemos asumido como universal a

priori (Buenfil, 2000: 22).

La segunda posibilidad del posicionamiento implica considerar los procesos
identitarios que se verifican en el marco posmoderno y cémo son vistos desde ahi.
Alicia de Alba (1995) sefala la posibilidad de considerar un posmodernismo del
contacto cultural y la posibilidad, pues en este marco se puede producir en el individuo:

una interrelacion sobredeterminante'® entre contacto cultural, en los

diferentes momentos de la vida de un individuo y la conformacién de los
distintos aspectos y capas de su subjetividad, las cuales le van

permitiendo la construccion de los diferentes campos de su identidad y

las caracteristicas de ésta (De Alba, 1995: 163).

En la posmodernidad ha surgido un nuevo individuo que se caracteriza por la
busqueda de nuevos modelos de identidad (Miedema y Wardekker, 1999) de hecho se
considera que el individuo debe estar listo para jugar no sélo un papel sino jugar con
varios roles a la vez, esto no implica que los sujetos ubicados en un horizonte
posmoderno sean esquizofrénicos y que debamos entender este fendmeno asi, sino
por el contrario, resulta adecuado tomar una posicidbn mas cautelosa y analizar las
maneras en que se van produciendo las identidades en un marco social y politico, para
esto me servird la mirada del Analisis Politico de Discurso en los procesos de
identificacion que ocurren en el Verano.

1 La nocién de sobredeterminacion desde el psicoandlisis, alude a una formacién del

inconsciente (sintoma, suefo) y remite a una pluralidad de factores determinantes, esto implica
no ver sélo una causa u origen de las cosas sino causalidades diversas (Laplanche y Pontalis,
1987). Althusser (1978) retoma la nocion del psicoanalisis, para abordar la dialéctica marxista;
con la nocién de sobredeterminacion, alude tanto a la pluralidad, a la complejidad, como a la
unidad de las contradicciones en un todo complejo con estructura articulada.
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2. ¢Desde donde analizar el Verano? Aproximacion te  orica

Hablemos de la perspectiva del Analisis Politico de Discurso (APD)

Este trabajo es de caracter cualitativo. Con este fin seleccioné el posicionamiento
tedrico del Analisis Politico de Discurso (APD) el cual recupera e integra avances de
diversas disciplinas, ciertas posiciones epistemolégicas y ontolégicas, un entramado
conceptual y loégicas de razonamiento; y los integra en una estrategia de andlisis. La
compatibilizacién y vigilancia de estos elementos al articularse, posibilitan el andlisis de
elementos de la realidad social.

En el APD convergen varias miradas disciplinarias que lo enriquecen, como la
teoria politica, analisis de discurso, teorias sociales, filosofia, psicoanalisis, historia,
entre otras (Buenfil, 1996).

Para clarificar lo que es el APD, es importante precisar algunos aspectos sobre
dos nociones constitutivas del mismo: lo politico y el discurso.

Lo politico se refiere a la posibilidad del sujeto de articular decisiones. Esta
representado por la irrupcion de la negatividad, la dislocacién de un orden establecido
y es considerado en el APD como dimensién o registro analitico para observar los
fenémenos (Laclau, 1993). La introduccién de estas dimensiones permite que el sujeto
emerja por la experiencia traumética’® de una falta, causada por un dislocamiento y
entonces busca constituirse como parte de una totalidad recompuesta, lo que hace
mediante una serie de decisiones en las que se tensionan la inclusién y la exclusién
(Torfing, 1991) en este sentido el momento de la decisién es el momento que instituye
algo nuevo, es el momento de la locura diria Zizek (1992).

El APD, puede ser considerado como una perspectiva de analisis contexto-
dependiente, histérico y no-objetivo de las formaciones discursivas (Torfing, 1991),
esto significa que da la posibilidad de analizar el contexto o las condiciones de
produccion en que se produce un discurso. EI APD, se concentra en el estudio de los
procesos histéricos'® en que se construyen los significados y también analiza la
transformacion de los mismos (Buenfil, 1994). También es no-objetivo, porque enfatiza
la importancia que reviste que las significaciones sean diferentes para cada actor o

grupo de actores, es decir, remarca la importancia de las formaciones subijetivas. El

!5 Dicha experiencia no debe ser entendida como trauma de nifiez, sino que debe construirse
una equivalencia de este término con la dislocacion.

'® Historicos no en el sentido de escribir una historia general, sino de lanzarse dentro de una
historia concebida como una temporalidad de sucesos que no se pueden predecir o dominar,
que permiten que los significados se transformen, se construyan, cambien (Torfing, 1991).

23



APD no es una metodologia en si misma, sino la posibilidad de armar una caja de
herramientas."’

Respecto a la nocién de discurso que retomo y que sirve como punto de
partida, un ejemplo puede ayudar a clarificar la cuestién. Si intentara analizar
(hipotéticamente) los comunicados sobre fomento a la ciencia en los que se propone a
la misma como un instrumento para el desarrollo de un pais, y simultaneamente
documentara reducciones al presupuesto en ciencia y tecnologia, podria afirmar que el
discurso se contrapone a los hechos. Esto seria una visién convencional de discurso,
en la cual entenderiamos discurso como un enunciado positivo que corresponde o0 no a
lo empirico. En cambio, al sostener que no se limita el discurso al material escrito o
hablado sino que incluye toda suerte de practicas significativas que pueden implicar o
no la manipulacion de objetos fisicos (Torfing, 1991) tenemos una herramienta analitica
con un potencial mayor.

Por ejemplo, Laclau (1988) recurre frecuentemente a un ejemplo de
Wittgenstein para ilustrar la nocion de discurso, y comenta: si estoy construyendo un
pared y le digo a alguien “dame un ladrillo” y luego lo pongo en la pared, el primer acto
es linglistico, y el segundo es un comportamiento, pero los dos estan conectados
como parte de una operacion total que es la construccion de la pared; por lo tanto toda
accién social tiene un sentido que se constituye bajo la forma de secuencias
discursivas. “Todo acto, objeto, practica, imagen, enunciado, distribucion
arquitecténica, ritual son susceptibles de ser analizados como objetos sociales, como
discurso, es decir como constelacion de significados” (Buenfil, 1994: 11).

El interés por un andlisis mas riguroso, me lleva a recuperar otros elementos y
l6gicas que integran la nocion de discurso. Enfatizaré tres puntos principales, el
discurso como (a) significacion inherente a toda organizacion social; (b) el caracter
relacional del discurso; (c) el discurso como precario, abierto e incompleto.

Disciplinas como la antropologia o la sociologia han demostrado que toda
configuracion social es significativa. En estas configuraciones sociales se originan
convenciones y surge la necesidad de procesos de comunicacion y de organizacion;
pero esto no puede emerger independientemente de procesos de significacion; lo que

" Esta metafora de la caja de herramientas sirve para mostrar cémo podemos integrar una
serie de recursos analiticos. A pesar de que pudiera aludir a un mero uso instrumental, es mas
gue eso, es tratar de pensar en cdmo se pueden usar y resignificar las herramientas (teéricas
en este caso), dandoles usos nuevos y procurando la compatibilizacién epistemolégica entre
ellas.
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conduce a entender el discurso como una significacién inherente a toda organizacion
social.

El discurso no detenta una positividad intrinseca, sino que tiene un caracter
relacional, puesto que su significado le es otorgado por la posicién que ocupa en una
red mas amplia de significaciones (Buenfil, 1994). El significado de ese discurso no se
fija de una vez por todas, sino que es susceptible de ser trastocado. Los objetos se
constituyen en discurso en la medida en que se encuentran insertos en una u otra
totalidad significativa. Por ejemplo, el Verano de la Investigacion Cientifica, puede ser
una oportunidad para viajar, una oportunidad de aprendizaje 0 un programa para
impulsar la investigacién, significados que le son atribuidos de acuerdo al contexto de
los actores y a sus condiciones. Las practicas u objetos son significados de alguna
manera al ser apropiados por los agentes sociales. Con esto no se reduce o modifica
su materialidad, pero si se inscribe en diferentes discursividades; lo que reafirma el
caracter relacional del discurso. El ser no depende de la materia sino que se construye
discursivamente. El discurso es un terreno para la constitucion de los sujetos pues es
el lugar donde se proponen modelos de identificacién.

El discurso también es precario, abierto, incompleto y susceptible de ser
trastocado o ligado un nuevo significado, es vulnerable a aceptar nuevos sentidos. Las
totalidades u “operaciones totales” (mencionadas en el ejemplo de los ladrillos) no son
cerradas, pues siempre estan expuestas a la irrupcion de elementos externos que
desarticulen el orden y produzcan alteraciones en los significados.

Recapitulando, la conceptualizacién a emplear es: discurso como constelacién
de significados, como estructura abierta, incompleta y precaria que involucra el
caracter relacional de los elementos y la posibilidad de construir los significados. Es
“una configuracion significativa, que implica acciones lingliisticas y extralinguisticas,
que es constitutiva de lo social y cuyo caracter es relacional, diferencial, abierto,
precario y susceptible de ser trastocado por una “exterioridad constitutiva” (Buenfil,
1996: 16).

No se trata de que la realidad sea un lenguaje, sino que podemos generalizar el
modelo lingiistico al conjunto de relaciones sociales, aunque sea vulnerable por la
ambigiiedad (Laclau, 1988). El discurso no es irreal ni se opone a la realidad sino que
forma parte de ella y la constituye, la realidad de los objetos no es una proyeccion de lo
empirico sino una construccién social que implica un componente subjetivo (Buenfil,
1994).
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Ante cuestiones sobre ¢coémo se forma un discurso, como se va articulando?
¢cuales son las condiciones en las que se produce y cdmo opera este discurso? el
APD brinda la posibilidad, de aproximarnos a las respuestas, pues es una manera de
hacer un recuento para la organizacion de lo social en “totalidades relacionales de
secuencias significantes” (Torfing, 1991: 36) y también posibilita la introduccion de la
I6gica de negatividad que impide la clausura de cualquier horizonte social.

No hay acceso inmediato a lo que existe, si la existencia fuese directamente
accesible como significado, podriamos leer el mundo como un libro abierto, pero no,
éste depende en su objetividad, de las maneras y circunstancias en que lo
construyamos, de aqui la importancia de las significaciones que elaboremos, pues son
producciones activas que implican la alteracion del objeto, sus propiedades fisicas y las
representaciones que hacemos de él a través del lenguaje, esto significa que la
dotacion de contenido es en parte arbitraria, y en parte necesaria.

Esta nocion de discurso me permitira analizar los discursos que se producen en
la UADY relativos al Verano. El discurso de los estudiantes, funcionarios y docentes, se
ha construido y ha sido trastocado por diferentes elementos como la creacién de un
Verano regional o el énfasis en los congresos. Este discurso a su vez esta integrado
por diversos significados acerca de la ciencia, la convocatoria de un programa o el
prestigio del mismo, por lo que se constituye como una constelacién de significados,

que a Ssu vez excluye otros elementos.

3. Nociones ordenadoras del trabajo

El andlisis del discurso, no es ni una teoria, ni un método en el sentido estricto de
instrumento, pero esto no significa que este desprovisto de categorias teoricas ni de
técnicas rigurosas. Una vez hechas las consideraciones sobre el APD, puedo aclarar
que las nociones ordenadoras de este trabajo no se usan de manera arbitraria, ni de
manera esencial, totalizada o dura, sino que se trata de erosionarlas para ver las
mdltiples maneras en que los sujetos construyen el mundo social, es ver en qué
sentido las configuraciones sociales son significativas.

En el marco de esta investigacion, las dos principales nociones ordenadoras

que utilizo provienen del APD: significaciones e interpelacion.”® Estas nociones

8 | a nocion de interpelacion se toma del Andlisis Politico de Discurso Educativo. Es “la
operacion discursiva mediante la cual se propone un modelo de identificacion a los agentes
sociales a los cuales se pretende invitar a constituirse en sujetos de discurso” (Buenfil, 1994,
20).
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ordenadoras no han impedido que emerjan otras categorias teéricas que orienten el
trabajo.”® En el capitulo dos, por ejemplo, he recuperado del Andlisis institucional
nociones como mandato social, y legitimacion. A través de la construccion de
categorias intermedias, de la redaccion de los capitulos, asi como de la revisiéon del
referente empirico, indudablemente aparecieron otras nociones complementarias que

me permitieron una mejor integracion y articulacién de un cuerpo conceptual de apoyo.

Significacién

Si se investigara sobre el concepto de ciencia, se comprobaria que no ha tenido un
significado Unico en el devenir histérico. Este significado se ha construido por la
relacion de este concepto con la actividad de los cientificos, por las propuestas del
gobierno sobre el papel de la ciencia en el desarrollo de los paises, por los paradigmas
y las metodologias en boga. Este proceso de construccién de los significados pone de
manifiesto la utilidad de usar la categoria de la significacion.

La significacion es el proceso en el cual un significado es ligado a una imagen
acustica (Saussure, 1959). Este proceso puede alcanzar cierto grado de fijacién pero
nunca sera absoluto, pues los conceptos no se fijan de manera Unica y definitiva a los
significantes, sino que cambian el valor dependiendo del lugar que ocupan en un
sistema mas amplio de significaciones; por tanto la nocién de que el significado se
construye mediante su relacion con otras identidades en una configuracion mas amplia.

Esta interrelacion que permite la construccion de significados, confirma que la
significacion funciona como diferencialidad dentro de una cadena discursiva; el
contexto dentro del cual aparece enunciado un término establecera los parametros de
su significacion (Buenfil, 1993).

El uso de la significacion como categoria, me permitié6 analizar como se ha
construido el concepto del Verano de la Investigacién Cientifica en funcionarios,
estudiantes y docentes de la UADY a partir de la apropiaciéon del Verano; detectar en
gué forma se ha constituido esta significacién relacionandose con otros significados
(como el Priori, la politica nacional en materia de la investigaciéon cientifica) y qué
modificaciones ha sufrido. La categoria significacién en el analisis, puede reflejar la
manera en que funcionarios, estudiantes y docentes realizan sus apropiaciones del

Verano. Este tema sera abordado de manera mas completa en el capitulo cuatro.

' Otras nociones gue emergieron fueron las de identidad e identificacién, las cuales seran
trabajadas en el capitulo tres.
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Interpelacion

Para que un investigador decida formarse o iniciarse como tal, existi®6 una
interpelacion, es decir, tal vez respondié a una convocatoria para estudiar un posgrado,
se identificd con ciertas actividades de otros investigadores o aceptd la invitacion a
participar en un proyecto de investigacion.

Desde el APD, la interpelacién es la operacion discursiva en la que se propone
un modelo de identificaciéon distinto del que estd asumido inicialmente. Ante la
propuesta de este modelo de identificacion, el sujeto puede asumir ciertos mandatos, o
evadirlos y resistirse. La interpelaciéon es una “invitacion a ser otro de lo que se es en
alguno de los rasgos de identidad del sujeto” (Buenfil, 1994: 21) y puede ser analizada
en diferentes modalidades discursivas (linglistica, iconica, gestual) o como unidad
significativa de mayor o menor complejidad (enunciados simples o configuraciones de
imagen, enunciados, gestos, etc.) por ejemplo, la interpelacién puede expresarse en
carteles, lemas, promocionales, etc.

Se puede observar que el VIC ejerce una interpelacion; pues se ha constituido
COmMo un programa que convoca a institucién, docentes y alumnos. Esta interpelacion
no soélo se verifica del VIC hacia la UADY, sino también del Verano de la Peninsula
hacia los alumnos y permite la continuidad del programa. En este sentido, mi interés no
es obviar los procesos, sino analizar cuales fueron los mecanismos que se
construyeron y/o emergieron para que resultara exitosa la interpelacién del VIC y como
fueron apropiados o resignificados por los actores.

A lo largo de los capitulos, se podra ir observando la estrecha relacion que
significacion e interpelacion guardan; asi como la emergencia de aspectos que las
articulan, como es el caso de los procesos de identificacion, abordados en el capitulo

tres.
4. Aproximacion metodoldgica

Tema y preguntas de investigacion

Un objeto de estudio se construye y no esta prefijado. Uno de los aspectos que ha
sufrido modificaciones en este proceso de construccién ha sido el relativo a las
preguntas de investigacion; las cuales fueron reestructuradas después de haber sido
expuestas a diferentes audiencias, analisis y confrontaciones con el referente empirico

y tedrico. Las preguntas que orientan este trabajo de investigacion, son:
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» ¢ Qué significados han construido -docentes, funcionarios, estudiantes- sobre el

Verano?

» ¢Qué condiciones (de produccion) fueron favorables para crear un Verano
regional siguiendo la tendencia del Verano de la AMC?

» ¢ Por gué el Verano convocé y sigue convocando a los actores?

* ¢Qué imaginarios construyen los actores de la UADY que los movilizan a

"engancharse" con el programa?

En esta investigacion, entiendo por metodologia, un proceso de articulacion y
ajuste permanente de: principios ontolégicos y epistemolégicos, un cuerpo conceptual
de apoyo, referente empirico documentado, proceso de construccion de un objeto de
estudio, eleccion de formas y estrategias de recuperacidon de la informaciéon y su
andlisis, asi como la articulaciéon de resultados (estructuracion y redaccion) (Buenfil,
2004).

El referente empirico involucra el “contexto” y el corpus. El primero es el
conjunto de procesos, discursos, sujetos, caracteristicas que enmarcan, influyen y
permiten reconstruir el significado del corpus e interpretarlo. Lo encontramos en el nivel
de lo dntico, el caos; y esta constituido por todas las condiciones de produccion de un
discurso, por el contexto; su delimitacion permite ilustrar e iluminar lo que a uno le
interesa, ademas de “ordenar” dicho caos.

El corpus a su vez, es lo que se analiza, por ejemplo, actos objetos,
documentos, entrevistas que seran utilizados en la investigacion. Estos elementos son
vistos como discurso y estan articulados como una configuracién significativa, por lo
que implican un trabajo de delimitacion.

En este trabajo fue central la agrupacion del referente empirico en entrevistas,
material publicitario y documentos institucionales. Por otra parte la exploracion inicial
del corpus, me permiti6 conocerlo y depurarlo. Un recorte importante fue el de las
entrevistas, de 17 a 12.

Las fuentes de informacién utilizadas para la delimitacién del corpus de este
estudio fueron: entrevistas, material publicitario y documentos institucionales.

Para el andlisis, se realizaron 17 entrevistas semi-estructuradas; dichas
entrevistas estuvieron orientadas por preguntas que fungieron como guia Gnicamente
(V. Anexos 1-1b). Del total de entrevistas se seleccionaron 12, realizadas con

funcionarios, docentes y estudiantes de la UADY (cuatro de cada grupo de actores).
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Otras entrevistas con las que se contaba se han considerado como complementarias
Unicamente (V. Anexo 2).

El material publicitario incluye notas de prensa, fotografias y objetos. De todas
las notas de prensa (V. Anexo 3) y fotografias se hizo un trabajo de seleccion. En lo
relativo a los objetos bajo la nocién de coleccion significante de objetos (Barthes, 1990)
agrupé solamente a aquellos que fueron pertinentes, accesibles y (tiles para esta
investigacion.

Los documentos fueron: Plan Institucional de Desarrollo (PIDE), Programa
Integral de Fortalecimiento Institucional (PIFI) 2001 y 2003, Modelo Educativo y
Académico, notas sobre Priori y un informe del rector.

Como parte de la articulaciébn que mencioné al hablar de la metodologia,
algunos de los pasos que realicé para avanzar en la construccion del objeto asi como
en el andlisis de la informacion fueron:

» Revisién y analisis de los documentos institucionales
» Concentracion de informacién de las notas de prensa
« Codificacion de temas®

» Andlisis de entrevistas

« Construccion de categorias intermedias

Dificultades

Las dificultades fueron “espacios vacios” que permitieron y a veces exigieron que fuera
construyendo aprendizajes y conocimientos alrededor de ellos.

Muchos investigadores concuerdan con la necesidad de romper con la creencia
de la “eleccion” del objeto (Remedi, 2004). Esta nocién a primera vista puede parecer
facil de admitir debido a la posicion que camina “hacia el antiesencialismo”; sin
embargo esta labor no es sencilla. Pude comprender que el objeto se construye, pero
no entendia como se hacia esta construccion. El choque contra esta idea ocurrié
cuando me enfrenté al referente empirico y traté de analizarlo; cuando recurri al
referente tedrico y las preguntas de investigacion pero olvidé las preguntas que
orientaban las entrevistas, volvi a ellas y pude comenzar a desanudar los hilos de la
madeja, para entonces, tratar de iniciar el trabajo de tejido. Concuerdo con la idea de

que el objeto es depositario de nuestro ideal de plenitud, pero es necesario ponerse y

0 para esta codificacion utilicé el programa Atlas.ti 5.0 creado por Thomas Muhr y el Scientific
Software Development de Berlin, en el afio 2004.
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ponerle limites y sobre todo enfrentarlo con la mayor paciencia posible y los mejores
dispositivos de los que podamos apropiarnos o construir.

En el proceso realicé muchas acciones por ensayo y error, construi y desarmé.
Esto sucedié con mi andlisis de informacion; en un primer momento me aproximé a las
entrevistas con cuadros para analizar las entrevistas, sin embargo, no habia adquirido
pericia para seleccionar lo que era importante. Los cuadros se llenaron de informacion,
pero los cuadros de categorias intermedias quedaron siempre vacios.

En un segundo momento hice hojas de vaciamiento de las entrevistas de
acuerdo a las nociones ordenadoras del trabajo: significacién e interpelacion; senti que
habia hecho un importante trabajo de diseccion, los temas estaban agrupados pero
esta estrategia aun me parecia limitada.

El tercer intento consistid en la elaboracién de hojas de descripcién de las
entrevistas. A pesar de que estas hojas representaron un avance importante para
elaborar algunas construcciones muy precisas, tenian la desventaja de que
presentaban deficiencias en el orden de los diferentes niveles conceptuales.

El cuarto intento finalmente logré dar direccion al trabajo y permitié la
construccién de categorias intermedias. En esta ocasion utilicé una herramienta
informatica denominada Atlas.ti 5.0. Este programa permite un manejo mas sencillo de
las citas, su agrupacion y favorece el establecimiento de relaciones entre los elementos
que se consideran importantes; el Atlas.ti no hace un trabajo de interpretacion,
Gnicamente sustituye a las tijeras, el pegamento y los marcadores de colores; de esta
manera el Atlas.ti funcion6 como herramienta de apoyo para ordenar lo que ya habia
elaborado y darle mayor sistematicidad y consistencia.

Todo esto podria parecer una pérdida de tiempo pero me ha permitido conocer
mi referente empirico, manejarlo con confianza e iluminar diferentes aspectos que
considero pertinentes para el trabajo; a pesar de que necesariamente oscurecemos
otros (Granja, 2004) pero finalmente en este ir y venir construimos el objeto de la
investigacion.

Durante el proceso de analisis fue util, desde la perspectiva del APD, integrar
una caja con herramientas como el analisis argumentativo de Perelman, la enunciacion
de Benveniste, algunos elementos de andlisis institucional (Kaes, Fernandez, Anzieu),
analisis connotativo-denotativo de Barthes y nociones construidas desde APD,
procurando compatibilizar los aportes de cada disciplina y manteniendo vigilancia en

este proceso, para asi, lograr la articulacion y ajuste entre los tres elementos de la
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triada que fue de suma utilidad en este trabajo, y que esta integrada por: las preguntas
de investigacion, el referente empirico y el referente tedrico.

Respecto a la teoria, debo comentar que fue un aspecto que representé un reto
para mi, pues las teorias son complementadas mediante la elaboracién de categorias
intermedias. A través de un constante sentimiento de frustracion y logro, pude construir
algunas categorias intermedias, las cuales funcionaron como bisagra para articular las
particularidades del referente empirico con el nivel de abstracciéon de las categorias
tedricas, ademas que dieron claridad y riqueza al rumbo del trabajo. En este proceso
de “uso” de la teoria, me dejé guiar por tres preguntas que no tienen una respuesta
Unica:

¢,Como proceder para que la teoria en una investigacién esté ligada al objeto de
estudio y al referente empirico correspondiente?

¢, Qué precauciones tomar para que la complejidad de la teoria no actie como
un lenguaje de iniciados pero tampoco se simplifique en aras de su difusion?

¢,Coémo evitar las tentaciones del teoricismo y del empiricismo y lograr una
investigacion balanceada en sus dimensiones conceptual y empirica-histérica?
(Buenfil, 2002).

Todas estas dificultades fueron Utiles, pues me plantearon nuevos retos. Uno de
los objetivos que persegui con mas afan fue “mediar lo denso y hacerlo sensible al
tacto” las l6gicas de razonamiento pueden resultar Gtiles para comprender de manera
matizada las construcciones sociales; pueden ser densas, pero desagregadas,
accesibles. Este proceso (aunque no siempre logre un acabado perfecto), sera como el
proceso de lijar la madera, en cada paso mejorara la textura.

5. Una nota personal importante

Los significados construidos a nivel personal no son los de los demas actores, ni tienen
que ser compartidos por ellos. Esto fue un factor movilizador para decidir profundizar
en el tema e investigar procurando tomar distancia del dato. Sefalo esto por las
consideraciones sobre la subjetividad del autor y las implicaciones personales con el
tema. Mis implicaciones se hacen patentes en este apartado, pues reconocerlas me
posibilitd tomar cierta distancia con el manejo de la investigacion.

La Universidad Autébnoma de Yucatan, es la institucion en la cual realicé mi
formacion universitaria, un sentimiento especial me vincula a esta institucion. Cursé la

licenciatura en Educacioén en la Facultad del mismo nombre.
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Recuerdo que cuando era nifia y estudiante de primaria, veia en la televisién un
anuncio en el cual aparecia un globo aerostatico, alentando a los estudiantes a pasar
sus vacaciones con un investigador. Este recuerdo me resulta muy gracioso, pues me
resulta un poco increible recordar la propaganda del Verano. En esos afios me
cuestionaba ¢Qué era un investigador? ¢ Y qué seria eso del Verano de la Ciencia? Mi
mente de escasos afios, creia ver a alguien similar a mi mamd; pues creci
acompafandola en su trabajo, pasé varios afios entre jeringas, cajas de Petri,
reactivos, etc. Relacionaba a un investigador con un quimico; tardaria varios afios mas
en construir la imagen del investigador (especialmente de aquél que trabaja en lo
social) fuera de ese laboratorio de mi nifiez.

Empecé a aproximarme a las respuestas muchos afios después; el detonante
fue la primera convocatoria que se hizo en la Facultad de Educacién, mediante una
visita de directivos al sal6n de clase y una platica con un estudiante que habia viajado
a Zacatecas, me parece. Con estas inquietudes, me propuse participar en este
programa. El primer intento de patrticipar lo realicé en el afio 2000. Fue infructuoso.

En el 2001, logré ser aprobada por la AMC para participar; sin embargo no
alcancé financiamiento. La UADY, asigné recursos propios para estudiantes que
habian quedado en el mismo caso; asi, obtuve la beca, y pude hacer una estancia con
el Dr. Medardo Tapia Uribe en el Centro Regional de Investigaciones Multidisciplinarias
(CRIM) de la Universidad Nacional Auténoma de México (UNAM) ubicado en
Cuernavaca, Morelos. Fue una experiencia muy grata, fue la primera vez que recibi
créditos por mi trabajo, y me pude acercar a ese ambiente académico (en mi facultad,
la Unidad de Posgrado e Investigacion se encontraba en otro edificio, en un segundo
piso y tenia cierto caracter distante, un tanto inaccesible). La convivencia y
aprendizajes, no so6lo con el Dr. Tapia, sino con la Mtra. Verénica Medrano, fueron
condiciones propicias para que empezara a pefrfilar la intencibn de estudiar un
posgrado.

Para el siguiente afio (2002), al fin, tuve la alegria de obtener la aprobacién y la
beca de la Academia Mexicana de Ciencias. En esta ocasion, la investigadora
anfitriona fue la Dra. Rosa Nidia Buenfil Burgos del Departamento de Investigaciones
Educativas (DIE) del Centro de Investigacion y Estudios Avanzados-Instituto
Politécnico Nacional (Cinvestav-IPN), institucion que posibilitd, posteriormente, la

realizacién de estudios de posgrado. Rosa Nidia Buenfil es la asesora de esta tesis y
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ha representado un elemento nodal en mis decisiones académicas y aprendizajes.
También fue reconocido mi trabajo en esta ocasién y...conoci el APD.

En ese afio fui testigo del surgimiento del Priori y tuve la oportunidad de
participar en el primer congreso de estudiantes, esto fue una experiencia gratificante
que fue cubierta por algunas capas de polvo.

Narrar estas situaciones, a pesar de que fueron muy buenas experiencias, no
es facil, sin embargo, tiene una o varias intenciones. Una de ellas, esta relacionada con
el valor biografico, pues éste pone orden en la vida del que narra y del que escucha.
Como cita el compafiero Daniel Saur “la elaboracion de una tesis te ahorra algunos
afios de psicoanalisis”; es asi que mediante este trabajo pongo orden a mi propio relato
y también procuro verlo desde otras miradas diferentes a la mia, para lo cual tengo que
hacer un trabajo de distanciamiento con el tema, pero reconociendo mis implicaciones
con el mismo.

Otro proposito que persigo es involucrar al destinatario; no contamos nuestra
vida porque si. A pesar que como autora estoy presente, nunca podré formar parte de
la totalidad de la obra. Pensar en esto me ha servido para tomar precauciones ante el
riesgo de la predominancia de la propia voz ante la voz de los otros.

Ha sido una labor importante, reconocer mis implicaciones con el tema, mis
deseos implicitos; admitir que el objeto no es externo a mi y lograr el distanciamiento
con apoyo de la asesoria, de las lecturas, de la gente y de la visién de extranjero de la
que habla Lidia Fernandez (2006). Esto posibilitdé que rompiera la terrible inhibicion a
escribir, y me orillé a hacerme responsable de mis implicaciones, enunciaciones y mi
texto, pues para mi el Verano es un tema que, al haberlo vivido como participante,
representa un punto de decisiones y acciones con consecuencias diversas, como
mudarte a otra ciudad y construir desde otros puntos nuevos aprendizajes.

Esta nota personal importante e incompleta, puede orientar al lector en el
momento de cuestionar la legitimidad o pertinencia del trabajo del trabajo: ¢,por qué es
pertinente un tema como éste? O ¢ por qué decidi6 la autora estudiarlo? Las huellas y
los significados del Verano, se han sedimentado en mi, pero fueron reactivados, por
eso sostengo que el proceso de elaboracion de esta tesis, contd con un ingrediente
especial que abordo en el dltimo capitulo: lo afectivo.
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Capitulo dos
El Verano de la Investigacion de la Peninsula de Yu catan: condiciones de

produccién y legitimacion en la UADY

El Verano de la Investigacion de la Peninsula de Yucatan surge en la UADY en 2002,
como parte del Programa de Impulso y Orientacion de la Investigacion (Priori); en un
marco de reestructuraciones y acciones como el surgimiento del Programa de
Fortalecimiento Interinstitucional (PIFI 1.0) y el nuevo Modelo Educativo y Académico.

El argumento central de este capitulo es que diferentes condiciones nacionales
y locales posibilitaron la emergencia de este Verano, el cual es una apropiacion y
resignificacion, regional y local, del Verano de la Investigacién Cientifica de la
Academia Mexicana de Ciencias (AMC) creado en 1991.

De estas condiciones de produccién® y legitimacién del Verano regional trataré
de dar cuenta en este capitulo, el cual se divide en tres grandes apartados: (1)
condiciones de produccién del Verano nacional; (2) condiciones de produccion del
Verano regional en la UADY; (3) el momento de una nueva legitimacion y apropiacion:

el Verano de la Investigacién de la Peninsula de Yucatan.
1. Condiciones de produccion del Verano nacional

Emergencia del Verano de la Investigacién Cientifica

El Verano de la Investigacion Cientifica (VIC) es un programa que promueve que
estudiantes de licenciatura realicen estancias de aproximadamente dos meses de
duracién, bajo la supervisién y guia de un investigador en activo en centros de
investigacion y universidades del pais. El Verano tiene el objetivo de fomentar el
interés de los estudiantes por la actividad cientifica dentro de las ciencias exactas, las
naturales, las ciencias sociales o las humanidades (AMC, 2003b).

Este programa forma parte de las actividades® realizadas por la Academia

Mexicana de Ciencias®® una asociacién civil, independiente y sin fines de lucro que

2! por condiciones de produccidon me refiero a todas aquellas circunstancias, decisiones y
acciones que se fueron relacionando para dar cabida a la apropiacion y resignificacién del
Verano de la Investigacion Cientifica.

2 E| Verano es parte de otras iniciativas y actividades que encabeza la Academia Mexicana de
Ciencias para permitir a la gente un acceso sencillo y agradable a la investigaciéon. Como parte
de los programas de la AMC estan: el Programa de Conferencias Nébel, el Programa de
Domingos en la Ciencia y el Programa de la Ensefianza de las Matematicas. También se
desarrolla el Programa de Computacion Gratuita para Nifios y Jovenes en bibliotecas publicas;
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trata de fomentar el desarrollo de la investigacion cientifica en diferentes sectores de la
poblacion; como parte de sus objetivos también se encuentra propiciar el didlogo entre
la comunidad cientifica y procurar la produccién de conocimiento orientado hacia la
solucion de los problemas que atafien al pais (AMC, 2003).

La década que inici6 en 1990, estuvo caracterizada por el énfasis en la
modernizacion de las politicas nacionales en ciencia y tecnologia (Poder Ejecutivo
Federal, 1989). En el programa para la Modernizacidon Educativa 1989-1994, se sefiala
como una de las estrategias para modernizar la investigacion: favorecer una
vinculacion méas estrecha entre la docencia y la investigacion, tanto en el nivel de la
licenciatura como en posgrado. Estas medidas intentaron favorecer tanto la difusion de
la ciencia, como la formacion de cientificos. Asimismo se establece el apoyo a un
sistema de becas que “permita ayudar al mayor nimero de jovenes con aptitudes para
realizar estudios de posgrado y tareas de investigacion” (Poder Ejecutivo Federal,
1989: 157). No es parte de este trabajo de investigacion detectar en qué medida las
politicas salinistas lograron concreciones, pero si es pertinente mencionar que algunas
iniciativas de la Academia de la Investigacion Cientifica (AIC) en esos afios, fueron
financiadas a través de programas como Solidaridad.

En el bienio 1990-1991, la AIC fue presidida por el Dr. Hugo Aréchiga. En estos
afios, surgieron tres programas para el fomento de la investigacion cientifica entre los
jévenes: la Semana, el Verano y la Residencia Anual de la Investigacién Cientifica.

La Semana de la Investigacion Cientifica surgié en 1990 y fue el primero de los
tres programas; cont6 con el apoyo de la Subsecretaria de Educacién Superior e
Investigacion Cientifica de la Secretaria de Educacién Publica (SEP). Dicho programa,
consistia en una platica diaria impartida por investigadores locales o invitados de
instituciones de educacion superior y de investigacion cientifica del pais. La primera
edicién de este programa se realizé del 5 al 9 de noviembre de 1991 en 27 entidades
del pais. La segunda, fue del 22 al 24 de junio de 1991 y cubrié practicamente todo el
territorio nacional (AIC, 1991).

La Semana de la Investigacion cobré un particular significado para el origen del
Verano de la Investigacion Cientifica, pues los anuarios de la AIC, sefialan a la
Semana como el punto de partida y antecedente del VIC. Como resultado de la

las Olimpiadas Nacionales de Biologia, Matematicas, Quimica y la Olimpiada Mexicana de
Geografia.

23 Esta asociacion se denominé Academia de la Investigacién Cientifica (AIC) desde 1959 hasta
1996, cuando cambia de denominacién a Academia Mexicana de Ciencias.
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respuesta obtenida en la Semana, y a peticién de los directivos, la AIC disefié un
programa para la promocion del desarrollo cientifico en el pais para que los “jovenes
que fueron estimulados por su contacto con los cientificos tuvieran la posibilidad de
pasar una temporada suficientemente larga al lado de un investigador nacional” (AIC,
1991: 36). Las experiencias obtenidas, primero en el Cinvestav y posteriormente en la
SEP con programas relacionados con la formacion de investigadores, fueron las bases
para la formulacién del proyecto (Villa, Sanchez, Romero, Morales, y Guzman, 1996).

Es asi, como el 1°de julio de 1991, se realiz6 la primera edicion del Verano de
la Investigacion Cientifica. Con el apoyo de la Secretaria de Educacion Publica se
otorgaron 100 becas que incluyeron gastos de traslado, alimentacion y hospedaje de
los becarios. El primer director general del Verano fue el Dr. Sadl Villa Trevifio.

El Verano de la Investigacion Cientifica propicié a su vez, la emergencia de un
nuevo programa: la Residencia Anual de la Investigacion Cientifica. Este programa
estaba dirigido a ex becarios del Verano y consistia en otorgarles una beca para que
realizaran tesis de licenciatura, tomaran cursos previos al ingreso a una maestria o
doctorado, realizaran una nueva investigacion o simplemente efectuaran una mejor
transicion al posgrado. Las becas para este programa fueron otorgadas con el apoyo
de la Secretaria de Desarrollo Social mediante el programa Solidaridad. La Residencia
inicié en 1993 y apareci6 por ultima vez en el anuario de 1997 (AMC, 1997).

La insuficiencia de recursos condiciond el programa de la Residencia Anual de
Investigacion. Por ejemplo, en 1995, fondos de seis becas del Verano fueron tomados
para integrar el apoyo de un becario de la Residencia Anual de la Investigacion
Cientifica. Para 1996, la AMC no realizé trabajos de difusion de la Residencia, puesto
gue se trataba de un programa cerrado para ex becarios del Verano, el cual ademas
enfrentaba dificultades para lograr el financiamiento de los estudiantes (AMC, 1996).

La Semana de la Investigacion, el Verano y la Residencia, son programas que
ejemplifican la emergencia de iniciativas sucesivas, especialmente en la medida en que
existe la posibilidad de que se pongan de relieve fisuras y carencias de cualquier
iniciativa previa. A pesar de que estos programas ho sSon necesariamente
complementarios entre si, cada uno confirma la identidad® del otro al ser parte de las

24 Utilizo la nocién de identidad como un concepto que opera “bajo borramiento” (Hall, 1996). La
identidad es una representacion construida a través de una carencia o falta, y que no esta
totalmente determinada. La identidad de ninguno de esos programas ha sido fija, estable ni
podemos atribuirle un Unico y ultimo significado. Por ejemplo, la Residencia Anual de la
Investigacién Cientifica surgié a raiz de las faltas de otro programa como el Verano; la identidad
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respuestas que una institucion produce para restaurar sus fisuras y al estar
conformando sus diversas articulaciones. En este sentido, el Verano de la AMC, no es
el elemento central, sino que fue un programa que surgié en los margenes de otro;
tampoco ha sido ni sera un programa acabado, sino que es una configuracion precaria,
fisurada, expuesta a modificaciones, resignificaciones o inserciones de otras opciones,
como por ejemplo los Congresos o los programas “hermanos” del Verano.

Algunos cambios del Verano nacional

Las articulaciones y fisuras del Verano de la Academia, o sus fortalezas y debilidades
si se prefiere, quedan expuestas a través de las acciones y cambios que intentan darle
estabilidad y continuidad a su funcionamiento. Estas acciones se han efectuado desde
la creacion del Verano; algunas se han orientado a lograr el incremento en el nimero
de becas, y otras han sido modificaciones al programa en aspectos relativos a
objetivos, difusién, requisitos, evaluacién del programa y congresos.

La preocupacion por aumentar el nUmero de becas surgio a raiz de diferentes
factores. Uno de ellos fue el interés que despertd el Verano entre estudiantes de
licenciatura, pues las solicitudes recibidas incrementaron de 701 en 1991, a 1690 en el
afio 2005 (AMC, 2005).

Otro factor que sefiala la AMC para incrementar el apoyo a este programa fue el
resultado obtenido en las evaluaciones. En 1996, dichas evaluaciones sefialaron la
influencia del programa en el posgrado nacional, pues habia ingresado a éste mas del
30% de ex becarios del 1°al 5° Verano (AMC, 1996). Para 2002, un 70.3% de los
muchachos participantes, comentd que después de la carrera se dedicaria a estudiar
un posgrado® pues el Verano les hizo considerar esta posibilidad (AMC, 2003a).

Otra de las medidas establecidas en el afio 2000, fue buscar fuentes
adicionales de financiamiento en la iniciativa privada. Sin embargo, se encontré poca
receptividad en las industrias y empresas contactadas (AMC, 2001).

Una accion que si se ha mantenido en este intento por incrementar las becas
del Verano, consiste en el aporte de recursos de otras instituciones como por ejemplo,

de la Residencia por lo tanto, fue precaria pues fue sometida a multiples modificaciones, hasta
que finalmente desaparecié. Las identidades entonces, pueden funcionar como puntos de
identificacién por su capacidad de exclusién, de dejar fuera, no hablo aqui sélo de la capacidad
de excluir estudiantes participantes, sino también expectativas depositadas en los programas,
intereses, resultados deseados, etc. (Hall, 1996).

% gl porcentaje restante se distribuyé de la siguiente manera: 4.31% a realizar su servicio
social, 17.51% a titularse, 6.35 % a trabajar y 1.53% otro (AMC, 2003).
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el Consejo Nacional de Ciencia y Tecnologia, el Centro de Investigaciéon en
Matematicas, A.C., el Cinvestav y el Centro de Investigacién en Polimeros, S.A. de C.
V., la Universidad Auténoma Metropolitana y el Instituto Cientifico Pfizer; ademas del
Colegio de Bachilleres.

Algunas universidades por su parte, han procurado financiar la participacion de
sus estudiantes en el Verano. En 1993 por ejemplo, se emiti6 por primera vez
informacién acerca de instituciones que pagaron los gastos de 66 de sus estudiantes
para impulsar su participacion en el Verano. Adicionalmente 19 jévenes se integraron
al evento con recursos propios (AIC, 1993). Para 2004, 183 estudiantes fueron
financiados por sus instituciones de origen y siete participaron con sus recursos; en
esta ocasién se mantuvo el apoyo de 11 instituciones de educacién superior® de seis
entidades federativas (AMC, 2004).

Estas acciones permitieron que el nimero de becas incrementara de 99 en
1991, a 904 en 2004 (AMC, 2005). Los diferentes financiamientos complementarios,
permitieron que la Academia en la Ultima edicion del Verano, cubriera en términos
reales el 49.6% del total de solicitudes recibidas (AMC, 2004). Sin embargo, el nimero
de becas otorgadas es aln bajo ante el nimero de solicitudes recibidas.?

Otras modificaciones que ha sufrido el Verano nacional a largo de su evolucion
han sido relativas a los objetivos, difusién, requisitos, evaluacion del programa y
congresos.

Una de las modificaciones que mas llama la atencion, es la relativa a los
objetivos del VIC. El objetivo original del Verano era “detectar a estudiantes brillantes
de nivel de licenciatura y ponerlos en contacto con investigadores nacionales por
medio de estancias durante dos meses en los laboratorios de dichos investigadores”
(AIC, 1992: 27). A partir de 2002, el objetivo fue “fomentar el interés de los estudiantes
de licenciatura por la actividad cientifica, dentro de las ciencias exactas, las naturales,
las ciencias sociales o las humanidades” (AMC, 2002: 62). Se puede observar que el
primer objetivo tiene un caracter mas selectivo y excluyente, al proponer la seleccion
de estudiantes brillantes, mientras que en el segundo la propuesta es mas

%% Entre éstas destacan: la Universidad de Colima, que otorgd 46 becas, la Universidad Juarez
Auténoma de Tabasco con 39 becas; la Universidad Auténoma del Estado de México con 31y
la Universidad Autbnoma de Yucatan con 19 becas (AMC, 2004).

" El ntmero de solicitudes recibidas ha aumentado de 701 en 1991 a 1690 en el afio 2005
(AMC, 2005).
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generalizada e incluyente. Esto no significa que uno sea mejor que el otro, sino que
obedecen a contextos diferentes por el momento en el que fueron creados.

Los trabajos de difusién del Verano y la Semana de la Investigacién Cientifica®
también han variado. Estas acciones se explicitaron por primera vez en 1996, afio en el
gue se elaboraron carteles, tripticos, volantes, anuncios para la radio y television, para
el publico en general, medios de comunicacion y universidades. La necesidad de
reforzar estas acciones y dar mayor difusién al Verano se hizo presente en la
evaluacion del afio 2000, en la cual se estableci6 como medida, la busqueda de
presencia en los diferentes medios de comunicacion. A pesar de esto, en la evaluacion
del afio 2004, se sefalé que si bien la difusion se habia ampliado, era necesario
acercarse mas a los estudiantes y mantener una estrecha coordinacién con las
instituciones participantes (AMC, 2004). Respecto al uso de los medios electrénicos
para la difusion, en el afio 2001, se reconoce la importancia que tuvo la pagina
electrénica para la organizacién y ejecucion del Verano (AMC, 2001).

Otro punto modificado fue el requisito de la escolaridad minima para la
participaciéon de los estudiantes en el Verano. En su creacién en 1991, el programa
sélo exigia que el estudiante hubiera acreditado el segundo semestre de la carrera. Sin
embargo, como resultado de las evaluaciones, se estableci6 para el XI Verano del afio
2000, que la escolaridad minima seria haber cursado el 5°semestre. La AMC report6
que los resultados de esta medida fueron satisfactorios, pues se advirtié una diferencia
entre los perfiles de los solicitantes, con lo que sefiala “se incrementd la calidad del
programa” (AMC, 2001: 71). Para 2002 esta medida sufrié una nueva adecuacion y se
establecié como minimo haber cubierto el 75% de créditos.

En el desarrollo del Verano se han incluido nuevas acciones. Por ejemplo, en
1999, se realiz6 por primera vez un ejercicio de evaluacion que conté con la
participacién de estudiantes e investigadores. Para esto se colocaron dos cuestionarios
en la pagina electrénica de la AMC (AMC, 2000).

Tomando los resultados de este ejercicio como punto de partida, en el afio 2000
se verificO una reunidbn de evaluacion que conté con la participacién de los
coordinadores del Verano en los diferentes estados de la Republica. De esta
evaluacion derivaron nuevas acciones, como por ejemplo, se establecié la necesidad

% Se hace la difusion de estos programas a diferencia de otros programas que debfan
permanecer restringidos debido a la escasez de recursos con que contaban, como fue el caso
de la Residencia Anual de la Investigacion Cientifica.
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de que los estudiantes contaran con algun tipo de seguridad médica, ante la posibilidad
de accidentes o enfermedades (AMC, 2000).

Asimismo se estableci6 la posibilidad de rechazar solicitudes provenientes de
estudiantes que pese a su buen desempefio escolar, pretendian utilizar el Verano
como alternativa para viajar, sin aceptar el compromiso que como participantes debian
asumir. Este resultado fue comunicado a la AMC, por lo que el Comité Evaluador tomé
medidas para rescatar la esencia académica del programa.

En el desarrollo del Verano también desaparecieron acciones, como los
congresos, los cuales se efectuaban en diferentes estados de la Republica, al término
de los dos meses de duracion del programa. Estos congresos iniciaron con la creacion
del Verano y dejaron de realizarse en el afio 1999, debido a la necesidad de reorientar
los recursos del congreso hacia el incremento de becas. En el anuario del afio 2001 se
comenta: “A diferencia de los dos afios anteriores, en esta ocasion no se registraron
guejas ni criticas por esta decision que sigue pareciendo adecuada, particularmente a
la luz del notable incremento en el nimero de becas” (AMC, 2001: 70).

Mas adelante veremos como los actores significan algunos de estos aspectos,
en términos de las carencias que el Verano de la AMC poseia y actian como
detonantes para la emergencia de otras iniciativas como es el caso de los Veranos

regionales.

La aparicidn de los Veranos Regionales

Ante algunas fisuras que presentaba el programa a nivel nacional, surgieron iniciativas
regionales “inspiradas en el Verano” que intentaron compensar o subsanar la labor de
la AMC.

La aparicién de los Veranos Regionales ocurre en 1995, afio en que se crearon
tres programas de este tipo: el Verano de las instituciones de la Cuenca del Pacifico
(Delfin) bajo la coordinacion de la Universidad de Occidente; el del estado de
Guanajuato y el de San Luis Potosi (AMC, 1996).

En 1996, surge la propuesta de crear un verano® para el sureste del pais. Este
tendria la caracteristica de contar con la participacion de las instituciones de educacion
superior y de investigacion cientifica de los estados del sureste mexicano y de Belice,

Guatemala, El Salvador y Honduras (AMC, 1996). Esta iniciativa nunca se llevé a cabo.

% personas cercanas a la AMC comentan gue el nombre que recibiria este programa era el de
Verano Maya.
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Para 1998 se habia creado otro Verano regional, el del estado de Zacatecas.
En ese afo, la AMC declara que “el impacto que este programa tiene a nivel nacional
se refleja en el surgimiento de Veranos regionales, lo que incrementa notablemente el
namero de participantes y garantiza una cobertura adecuada” (AMC, 1998: 40).

En 1999 surge el Verano de la Ciencia de la Region Centro, con el objetivo de
coadyuvar a la descentralizacion de las actividades del Verano. Este Verano conté con
el apoyo de la AMC, sin embargo, la Academia deja de financiarlo en el afio 2000
(AMC, 2001).

Destaca el énfasis que la AMC hacia en la necesidad de iniciativas que
complementaran su labor debido a la carencia de recursos suficientes para financiar
las solicitudes recibidas:*

este esfuerzo de coordinacion y financiamiento, totalmente

independiente de la academia, debera ser emulado por los nuevos

programas regionales, particularmente en lo que se refiere a la
busqueda de otras fuentes de financiamiento, en especial porque la
academia no cuenta ni con los recursos suficientes para apoyarlos ni

con los mecanismos que garanticen una calidad académica al menos

similar a la de nuestros programas (AMC, 2001: 73).

En 2002, surge en la Universidad de Yucatan, el Verano de la Peninsula,
siguiendo la tendencia que se habia presentado en varias universidades.** En el
siguiente apartado abordaré las condiciones que existian y surgieron desde el 2000,

afio en que se empieza a gestar la emergencia del Verano de la Peninsula.
2. Condiciones de produccion del Verano regional en la UADY

La puesta en evidencia de las fisuras: el diagndstico institucional

Cuando estamos ante un hecho que esta ocurriendo, usualmente intentamos explicar
sSus causas, sin pensar en todas aquellas condiciones que posibilitaron que ese hecho

% El nimero de solicitudes recibidas ha aumentado de 701 en 1991 a 1690 en el afio 2005
g,lAMC, 2005).

El Verano en su versién regional, se presenta como uno de los factores que parece haber
influido en las cifras, las cuales muestran un decremento de la participacion de estudiantes en el
Verano de la AMC a pesar de que la UADY continuaba financiando a alumnos que fueron
aceptados por la Academia pero que no alcanzaron una beca. En 2002, 17 alumnos fueron
financiados por la AMC, y 13 por el Priori para participar en el Verano nacional; para 2005, siete
fueron becados por la Academia y s6lo uno fue financiado con recursos del Priori; el nimero de
solicitudes para el Verano nacional bajé de 53 solicitudes en 2002 a 22 en 2005. Por el contrario
el nimero de becarios Priori increment6 de 70 a 154 en el mismo lapso (V. Anexo 4).
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ocurra. Por ejemplo, podemos estar ante los sintomas de una fisura y observar grietas
en una pared; probablemente esto represente una debilitacion de los cimientos, pero
también puede haber un elemento que haya actuado como detonante para provocar
dichas grietas, como un temblor. Las fisuras, los vacios, posibilitan la construccion; por
lo tanto la importancia de la nada, que al ser significada como ausencia o como algo
gue hace falta o es discorde, opera como condicién de visibilidad.

Si un significante® falla al representar al sujeto y deja un residuo, deja una
asimetria. Esta asimetria pone de relieve las faltas que instalan la incertidumbre y
accionan las identificaciones “el momento del fracaso marca la emergencia del sujeto
de la falta a través de las fisuras de la cadena discursiva” (Laclau y Zac, 1994:; 288).
Este es el punto decisivo, la nada, la cual no es la nada de una imposibilidad légica que
simplemente colapsaria dentro de lo no-existente; es una nada real, un espacio vacio
que la organizacién® vendria a llenar. La cuestion es entonces ¢ qué es lo que hace
posible a esta nada? Laclau y Zac (1994) proponen que el sujeto, por su caracteristica
de libertad e indeterminacion. Por ser un sujeto escindido, siempre se encontrara en
falta, una falta inerradicable que intentara llenar mediante actos de identificacién. Un
alumno puede sentirse identificado o convocado por un programa, pero también un
funcionario o un docente. La funcién de llenado requiere siempre de la disponibilidad
de este espacio vacio, una falta, una nada. En las instituciones existen muchos
espacios vacios, que frecuentemente estan presentes pero en muchas ocasiones no
estan enunciados. En la UADY, estos espacios fueron puestos en evidencia mediante
varias acciones, como el Plan Institucional de Desarrollo (PIDE), un diagnéstico
institucional y el Programa Integral de Fortalecimiento Institucional (PIFI) 2001-2006.

% La significacion es el proceso en el cual un significado es ligado a una imagen acustica
(Buenfil, 1994). Este proceso puede alcanzar cierto grado de fijacién pero nunca sera absoluto,
pues los conceptos no se fijan de manera Unica y definitiva a los significantes, sino que cambian
el valor dependiendo del lugar que ocupan en un sistema mas amplio de significaciones; por
tanto la nocién de que el significado se construye mediante su relacién con otras identidades.
Significante es por lo tanto todo aquello que es susceptible de llenarse de significado.

B El principio de organizacién es el punto de cristalizaciéon de una tension, de una alternativa
indecidible entre sujeto y objeto (Laclau y Zac, 1994).
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El Plan Institucional de Desarrollo (PIDE)* es un ejercicio de planeacién que
fue publicado en junio de 2001 en la UADY. El PIDE no incluye metas cuantitativas ni
acciones especificas, sino que consiste en una serie de planteamientos generales que
buscan guiar las acciones institucionales hacia fines que se consideran relevantes;
dichos planteamientos derivan de un andlisis tanto de las situaciones actuales en la
institucion como de las perspectivas de desarrollo ante las tendencias nacionales e
internacionales. Este documento considera la posibilidad de sufrir modificaciones y no
tiene pretensiones de ser definitivo (UADY, 2001b).

El documento plantea cinco lineas de trabajo: formacion integral de los
alumnos, desarrollo de programas académicos, organizacién y desarrollo del personal
académico, servicios de apoyo al desarrollo; asi como planeacién, gestién y evaluacion
institucional.

En dos de esas cinco lineas: formacién integral de los alumnos y desarrollo de
programas académicos; encontramos los antecedentes de acciones concretas que
estan relacionadas con el Verano de la Investigacion de la Peninsula de Yucatan.
Como parte de las estrategias de la primera linea, relativa a la formacion integral de los
alumnos, encontramos una accidon que pretende integrar la investigacion a los
programas de ensefianza para que los alumnos desarrollen habilidades investigativas.
Por otra parte, como estrategia de la linea del desarrollo de programas académicos,
estd una accion dirigida a disefiar un modelo educativo que favorezca la educacion
integral; otra accidn estd encaminada a realizar estudios que permitan detectar las
necesidades de programas nuevos en los niveles de licenciatura y posgrado en
modalidades convencionales y no convencionales. En otro objetivo del mismo rubro,
aparece la necesidad de fortalecer la vinculacién de la investigacion a los sectores
productivos, asi como la intencién de definir los programas institucionales de
investigacion.

Es asi como en el PIDE, aparecen muchas intenciones que constituyen un
marco de produccion y antecedente de dos acciones de las que quiero dar cuenta por
su estrecha vinculacién con el Verano: el Priori y el Modelo Educativo. Como podemos

% El antecedente de los planes institucionales se encuentra durante la gestién de Miguel de la
Madrid Hurtado. Entre 1982 y 1988, el ejercicio de planeaciéon se plasmé en el Programa
Nacional de Educacién Superior (Pronaes), en el cual se instaura por primera vez la estrategia
de proporcionar a las instituciones de educacién superior apoyos suplementarios a su
presupuesto ordinario y se propone condicionar la renovaciéon de subsidios especiales a la
evaluacion de resultados. Este Programa sugeria una serie de proyectos, ordenados como
proyectos nacionales, programas estatales y programas institucionales de la educacién superior
(PIDE) (Rodriguez, 2002).
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observar, el PIDE fue un instrumento que respondié a las exigencias de un detonante
externo o un agente “evaluador”; en este sentido el PIDE es un elemento que moviliza
acciones y que actia en dos dimensiones:®* la primera, como detonante de otras
acciones, y la segunda, como guia 0 modelo, puesto que es presentado como “un
documento general orientador” (UADY, 2001a: 26).

Posterior al PIDE surgiria otro instrumento, producto del sexenio siguiente, que
seria el medio para obtener recursos extraordinarios: el Programa Integral de
Fortalecimiento Institucional (PIFI). Sin embargo, el PIDE es antecedente de acciones,
como la reestructuracion de la mision institucional que seria expresada posteriormente
en el PIFI 1.0. Los planteamientos del PIDE, no se basan en un diagnéstico como tal,
sino en un andlisis de cada linea de trabajo citada y en las perspectivas de desarrollo
vistas desde las tendencias nacionales e internacionales.

El diagndstico institucional se realizé en el afio 2000 aproximadamente; los
resultados de los niveles de bachillerato y licenciatura fueron descritos en el Programa
Integral de Fortalecimiento Institucional (PIFI) y los de posgrado en el Programa
Integral de Fortalecimiento del Posgrado (PIFOP).*®

En el diagnostico institucional descrito en el PIFI 2001, se consideraron los
resultados de las autoevaluaciones realizadas en cada una de las dependencias de la
UADY, diagnésticos de los planes de estudio, evaluaciones realizadas por los Comités
Interinstitucionales para la Evaluacion de la Educacion Superior (CIEES), asi como las
evaluaciones de los organismos acreditadores de los programas de licenciatura
(UADY, 2002). Mediante la integracion del diagnostico académico de los indicadores
de la UADY, las recomendaciones emanadas de las evaluaciones realizadas por
organismos externos, asi como las lineas de trabajo del PIDE, se hizo una sintesis de

la problematica que permitio el disefio del PIFI 2001.

% Es (til recordar que una accién puede inscribirse en las tres légicas estructurantes de lo
social que Lacan propone: lo imaginario, lo simbélico y lo real (Buenfil, 1994). Lo simbélico es el
orden del lenguaje que permite que los sujetos o los procesos sean susceptibles de ser
integrados a la vida social, por ejemplo, la investigacion vista como un simbolo de desarrollo o
avance para un pais. Lo real, se refiere a todo aquello que amenaza, niega y pone en cuestion
el orden simbodlico; un ejemplo seria la escasez de recursos destinados a fomentar la
investigacién. Lo imaginario se refiere a un orden estructurante que aparece en el vacio que se
produce al aparecer lo real y dislocar el orden simbdlico; lo imaginario funciona como una
fantasia de completud o un intento de compensar esa carencia; un ejemplo pudiera ser alguna
propuesta, plan o proyecto que permitiera reposicionar la investigacion en el pais. En el caso de
la UADY, podemos notar que el PIDE se inscribe en el registro de lo real, al poner de relieve
algunas fisuras que existian en la institucion; sin embargo, también se encuentra el registro de
lo imaginario, por su caracter de plan guia u orientador de acciones.

% LLa UADY elabora el PIFI en 2001 y el PIFOP en 2002.
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Este diagnostico institucional puso en evidencia las fisuras que existian en la
UADY vy que hasta ese momento no habian sido “vistas” o enunciadas.*’

Como resultado de este diagnoéstico, se encontraron diversos problemas,
algunos de ellos fueron: baja incorporacién de procesos colegiados de evaluacion del
aprendizaje; baja incorporacion de programas de tutorias en apoyo al rendimiento de
los estudiantes; inexistencia de programas de movilidad estudiantil; falta de informacion
sobre egresados Yy trayectoria académica; desvinculacion de la docencia e
investigacion; personal académico sin habilitacién plena; baja proporcion de profesores
adscritos al Sistema Nacional de Investigadores; atomizacion de los servicios
bibliotecarios; y falta de actualizaciéon de la normatividad y procesos administrativos
(UADY, 2001a).

Estas fisuras permitieron que se cuestionaran tanto las tareas basicas como el
mandato social planteado a la universidad; dicho mandato social engloba las tareas
basicas que la institucion realiza. La institucidn se legitima frente al mandato social y
por lo tanto tiene que legitimar dichas tareas, las cuales son estructuras de relevancia
institucional que al realizarse, dan sentido al vinculo que la institucién establece con los
sujetos (Fernandez, 1994).

La escuela como institucion social, es portadora de un mandato social genérico;
este mandato consiste en mantener la continuidad de la comunidad que la sostiene a
través de la transmisién de la cultura, sin embargo, también se espera de la escuela
que produzca el avance hacia alguna forma social utépica, por tanto el mandato social
es un doble mandato que puede encerrar una paradoja. Ademas de este caracter
paradgjico, el mandato social “en los aspectos explicitos y publicos se enlaza con una
utopia y se expresa en fines y objetivos formales. En sus aspectos ocultos alude a un
imperativo no explicito” (Fernandez, 1994: 108).

La Universidad Autébnoma de Yucatan, siguiendo la tendencia de planeacion

gue han tenido las instituciones en los Ultimos afios, de establecer la misién y vision

%" La enunciacion segun Benveniste (1983) puede definirse como un proceso a través del cual
el locutor se apropia del aparato formal de la lengua y enuncia su posicién ante una audiencia
mediante indicios especificos y procedimientos accesorios. La enunciacién consiste en poner a
funcionar la lengua por un acto de utilizaciéon y sirve al sujeto para expresar su relacion
particular con el mundo pues el hablante tiene la posibilidad de construir audiencia. De aqui
deriva la importancia de reconocer no sélo lo que se enuncia, sino cémo, quién y en qué
contextos se produce dicha enunciacion. Estos elementos fueron contemplados por Benveniste
(1983) primero, al abordar el marco figurativo de la enunciacién, que implica la construccion de
la audiencia y en quién recae el papel de locutor; y segundo, al tratar las condiciones en las que
se produce la enunciacién, el contexto y el momento.
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institucionales como ejes orientadores de sus tareas en los Ultimos afios, ha hecho
explicito el “mandato social” (Fernandez, 1994) en su misién. En el PIFI 1.0, la UADY
declara que “tiene un mandato social que la caracteriza en su funcién primordial de
formacion de recursos humanos como profesionales (tiles a la sociedad a la cual se
deben” (UADY, 200l1a: 26). El aspecto explicito aqui es la formacién, sin embargo,
existian en la universidad aspectos del mandato que quedaban en el ambito de lo no
dicho, mas que en el ambito de lo paraddjico, como por ejemplo la aplicacién y
generacion del conocimiento.

Como parte de un proceso de reestabilizaciobn en un contexto altamente
sobredeterminado por multiples factores que abordaré mas adelante, la UADY en
2001, decide confirmar® su misién y visién en el PIFI 1.0. Es asi, como la UADY
“después de un analisis de su misidn y por decision propia, le agrega elementos que le
otorgan una identidad” (UADY, 2001a: 26) a la mision, la cual queda planteada de la
siguiente manera:

La Universidad Auténoma de Yucatan es una institucién publica que

tiene como misién la formacioén integral y humanista de personas®® en un

marco de apertura a todos los campos del conocimiento y a todos los

sectores de la sociedad. Como tal proporciona un espacio de andlisis y

reflexion critica sobre los problemas mundiales, nacionales y regionales,

conduciendo el desarrollo sustentable de la sociedad, apoyandose en la

generacién y aplicaciéon del conocimiento, en los valores universales y

en el rescate y preservacion de la cultura nacional y local (UADY, 2001a:

26).

Los aspectos implicitos del mandato, en este caso tienen que ver con la
produccién del conocimiento enfocado hacia la resolucién de problemas.

Para cumplir con el mandato social, las instituciones establecen tareas basicas.

En el caso de las universidades y las instituciones de educacion superior: la docencia,

% De acuerdo con mi interpretacién personal, a pesar de que este planteamiento de la “misién y
vision” es una confirmacién que sigue las tendencias de las finalidades establecidas en la Ley
Organica de 1984, se puede observar la modificacion del papel que juegan ciertas tareas como
la investigacion y la formacion; es por tanto, una forma de modificar lo que ya estaba planteado
(mediante finalidades o funciones). En el PIFI 3 se sefiala que para fines de la construccién del
Modelo Educativo, a la mision se le agregan los cuatro principios basicos de la educacion:
aprender a aprender, aprender a hacer, aprender a ser y aprender a vivir y aprender a convivir
&LJJADY, 2003).
Las cursivas las utilizaré para marcar aquellos aspectos en los que me interesa hacer

especial énfasis, por la importancia que pueden representar para el analisis.
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la investigacion y la extension, son tareas que incluso se encuentran expresadas en la
Constitucion Mexicana. La UADY se declara adscrita a estas tareas en la Ley Organica
de 1984, en la cual se estableci6 su caracter autbnomo y se enunciaron sus
finalidades: educar, generar el conocimiento y difundir la cultura en beneficio de la
sociedad, para lo cual debe formar profesionales, investigadores y maestros
universitarios de acuerdo con las necesidades econdmicas, sociales y politicas de la
Entidad, de la Regién y de la Nacién; fomentar y realizar investigacion cientifica y
humanistica; y extender los beneficios de la cultura a la comunidad® (Diario oficial del
Gobierno del Estado de Yucatan, 1984).

Estas tareas, tanto en la UADY como en otras universidades, proporcionan
sensacion de estabilidad a los individuos adscritos a ellas, pues constituyen el orden de
lo instituido;** sin embargo el intercambio social y los movimientos que estan presentes
alrededor de las instituciones, exigen modificaciones y nuevas estabilizaciones.

La reformulacion de la misiéon de la UADY implica la legitimacién de tareas
frente al mandato social. Este replanteamiento es Unicamente un elemento visible ante
otros elementos de trasfondo que estaban fisurados y requerian ser llenados;
representa un punto importante de partida, puesto que la misién institucional es un
punto que condensa y ejemplifica los esfuerzos que realiza la institucion para mantener
0 gestionar acciones alrededor de su tarea primaria o basica. Dicha tarea, funda la
razon de ser de la institucion, su finalidad, asi como la razén del vinculo que establece
con los sujetos; “si no la lleva a cabo, no puede sobrevivir’ (Kaes et al., 1989: 61). Sin
embargo, esta tarea primaria, que es la formacién, no es la Unica, ni a la que
constantemente se dedican los individuos de la institucién, sino que existen otras
tareas complementarias o derivadas que van pugnando por obtener una posicion.

En el caso de la UADY podemos observar que en la misién se incluye la
generacién y aplicacién del conocimiento como un apoyo para conducir el desarrollo
sustentable en la sociedad; asi como elementos que se agregan a la manera de
realizar la formacién. El cuestionamiento a las tareas primarias de la UADY, asi como

“0 Para realizar estas finalidades la Universidad Auténoma de Yucatan, en la Ley Organica de
1984, estableci6 como sus funciones: (a) la docente, que consiste en la transmision del
conocimiento a los estudiantes; (b) la investigadora, que consiste en la generacién y avance del
conocimiento; (c) la difusora, que consiste en la divulgacion del conocimiento y la cultura a la
sociedad; (d) la de servicio, que comprende aquellas actividades con las que la Universidad
directamente promueve el desarrollo y el bienestar de su comunidad.

“1 | o instituido es lo fijo, lo estable; mientras que lo instituyente implica el cuestionamiento, la
critica y la propuesta opuesta o de transformacion (Fernandez, 1994).
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la confirmacién de la mision de la universidad, se ven motivados por diferentes factores
como las exigencias nacionales y los acontecimientos al interior de la institucion.

Es util recordar que ante un mandato social, las demandas se evidencian en
sus aspectos manifiestos a través de la formulacién de fines y objetivos, y en sus
aspectos latentes, a través de la asignacion diferencial de recursos y modelos de
trabajo, y en la fijaciéon social de expectativas de rendimiento (Fernandez, 1994:29).
Esto ilustra la forma en que un mandato permea hasta otros niveles de la institucion a
través de programas y acciones especificas mediante las cuales la institucion se
legitima frente al mandato social. Muchos aspectos manifiestos y latentes fueron
evidenciados a través del PIFI 1.0, el cual fue elaborado con base en el diagndstico y
mediante un proceso de planeacion que fue caracterizado como estratégico y
participativo. El PIFI fungié a su vez como detonante de otras acciones, como veremos

en el siguiente apartado.

El PIFI, detonante de acciones: Modelo educativo y Priori

Los Programas Integrales de Fortalecimiento Institucional (PIF1)** surgieron con la
intencion de recopilar las necesidades de desarrollo de cada dependencia de
educacién superior y establecer un conjunto de proyectos de desarrollo para, en caso
de ser evaluados favorablemente, obtener recursos extraordinarios.

En este sentido se puede hablar del PIFI como un elemento, entre otros que ya
he comentado, que potencialmente puede dislocar a la institucién.”® La dislocacion
implica sacar algo de su lugar pero también es “la amenaza, el debilitamiento o la
negacion del sistema de identidad” (Buenfil, 1994: 21). Al ocurrir la desorganizacién del
sistema, el sujeto es condicionado por la dislocacion de la estructura y emerge como

2 Los Programas Integrales de Fortalecimiento Institucional surgen en el sexenio iniciado en
2001 y representan la continuidad de los programas institucionales de desarrollo de los afios
noventa, pero con la introduccién de otro elemento, que consiste en la gestion de recursos a
través de fondos concursables (Rodriguez, 2002). En el Programa Nacional de Educacién 2001-
2006, se establecen como parte de las caracteristicas de los PIFI: que deriven de un proceso
participativo de planeacién estratégica, que consideren las necesidades de desarrollo nacional,
estatal y regional; que definan la visiébn al 2006; identifiquen la situacién actual y retos
institucionales, entre otras. Esta linea de accién gubernamental favorece un esquema de
evaluacion de los PIFI de cada institucion, por comités de expertos, para otorgar recursos
extraordinarios a las instituciones publicas de educacién superior que sean evaluadas
favorablemente (SEP, 2001).

3 Toda identidad es dislocada en la medida en gque depende de un exterior que, a la vez que la
niega, le otorga su condicidn de posibilidad, de aqui se desprenden los efectos contradictorios
de la dislocacién puesto que a la vez que amenazan las identidades, estan en la base de la
constitucién de identidades nuevas (Laclau, 1996).
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un sujeto fracturado y dividido cuya plenitud es negada por la falta de la estructura para
constituir una realidad objetiva (Laclau citado por Torfing, 1991). La dislocacion es un
elemento que irrumpe y origina reestructuraciones, posibilita nuevas construcciones,
por lo tanto una exigencia federal de evaluacién y planeacién puede constituirse como
un potencial elemento dislocador para una institucion.

Este periodo de modificaciones y acciones en la UADY, ocurrié en un marco de
nuevas exigencias para las instituciones de educacién superior,** condicionado por la
necesidad de un nuevo modelo de financiamiento basado en la competitividad y
basado en los Programas Integrales de Fortalecimiento Institucional (PIFI):

en ese aflo empezabamos con la gestion de esta nueva forma de

planear y de competir por los recursos para la universidad, el programa

institucional de fortalecimiento, el programa integral de fortalecimiento
institucional ¢no? que es la nueva forma que el gobierno fed..., que la

SEP se establece para asignar los subsidios a las universidades

publicas ¢no? (FE2, I. 33-37).

Para realizar estas reestructuraciones y responder a este nuevo esquema de
obtencion de recursos, se elaboré el PIFI 2001, el cual, estuvo integrado por cinco
proyectos de caracter institucional y 15 proyectos especificos para las dependencias.
El monto aprobado para el PIFI en el 2001 fue de $48 923 000*° (Godoy, 2002).

Como parte de las metas educativas que establecio el PIFI para el 2006, dentro
de la linea de generacion y aplicacion del conocimiento, se planted asegurar que todas
las lineas de investigacién y los programas de posgrado y licenciatura estuvieran
vinculados entre si. EI documento también incluye una propuesta con estrategias
como: reorganizar los programas actuales en torno a un modelo educativo e integrar
las tres funciones sustantivas de la universidad en cada dependencia de educacién
superior.

Cabe mencionar que estas metas e intenciones se vierten en uno de los cinco
proyectos institucionales denominado Proyecto de vinculacién de la investigacion y la

docencia, el cual tiene como objetivo general: fortalecer la vinculacion de la

* Las nuevas exigencias relativas a obtener financiamiento se ven reflejadas en las politicas
federales con la propuesta de elaboracion de los PIFI y PIFOP (SEP, 2001).

“ El presupuesto ordinario aprobado para la UADY en ese afio fue de $532 843 004, de los
cuales el 90% fue aportado por el gobierno federal ($478 878 024) y el 10% por el gobierno
estatal ($53 964 980), lo que representaba un 13% de aumento respecto al afio 2000 (“Poco
mas de 532 millones a la UADY”, 2001).
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investigacion y la docencia como medio para el mejoramiento de la calidad de los
programas educativos.

Este proyecto es de sumo interés porque el diagndstico, el PIDE y el PIFI
permitieron ver las fisuras y vacios que existian en la institucion, pero es a partir de
proyectos institucionales como los establecidos en el PIFI 1.0, que se derivan acciones
concretas como el Modelo Educativo y Académico y el Priori.

Como parte de las acciones que derivaron del PIFI 1.0, se encuentra la creacion
en 2002 del Modelo Educativo y Académico, una acciéon para imprimir sinergia y
proporcionar ventajas a la UADY en su tarea educativa (UADY, 2002). Esta accion no
seria la Unica que tendria lugar ese afio. Es conveniente recordar que un programa de
esta naturaleza puede presentar aspectos contingentes. La contingencia se refiere a
esa condicion de producir acciones o situaciones que no estaban planeadas
originalmente. Esto fue algo que ocurrié con el PIFI, pues aunque no se encontraba en
el planteamiento textual en el documento, se cred el Programa de Impulso y
Orientacion de la Investigacion (Priori) con el objetivo de:

incrementar la cantidad y la calidad de las investigaciones que se

realizan en la universidad, asi como estimular la participacion de los

estudiantes en esta funcién, una de las tres tareas sustantivas de la

universidad puablica (“El Priori”, 2002: 1).

Estas dos acciones, el Modelo y el Priori, aunque obedeciendo a diferentes
propdsitos, son una condensacion®® de diferentes factores que cuestionan la amplitud
de la tarea basica: la formacion. Si partimos del supuesto de que la tarea basica de una
institucion no es la Unica, sino que hay tareas complementarias y derivadas, podremos
observar como la inclusion de nuevas tareas conduce a la necesidad de modificacion
de la tarea basica de la UADY. El Modelo Educativo y el Priori son dos acciones

imbricadas, que fueron marco para la emergencia del Verano de la Peninsula.

“® La condensacion la podemos imaginar desde la fisica; este proceso implica que la materia
pase a una forma mas densa; por ejemplo, la formacion de nubes debida al enfriamiento del
aire, provoca la condensacién de vapor de agua, invisible, en gotitas o particulas de hielo
visibles. Esta operacion de concentrar lo disperso y hacerlo visible, ha sido elaborada desde el
psicoanalisis; en esta perspectiva, Freud describe a la condensacion en La interpretacion de los
suefios, como una operacion que refiere a una representacién Unica en las que se suman
energias que han sido desplazadas a lo largo de varias cadenas asociativas (Laplanche y
Pontalis, 1987). La condensacion opera como el punto que representa multiples significados;
implica el reenvio simbdlico y la pluralidad, en la cual, no se elimina la especificidad de cada
uno de los elementos a pesar de la fusion (Buenfil, 1994). Iniciativas especificas como el Priori 0
el Modelo, condensan y relnen exigencias, metas, fisuras, necesidades, sin que cada una de
estos elementos pierda sus caracteristicas especificas.
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El Modelo Educativo y el Priori, presentan la caracteristica comdn de surgir en
2002, exactamente un afio después de la creacién del PIFI 1.0 (V. Tabla 1). Ambas
acciones representan un punto importante a ser analizado por sus caracteristicas, el

momento en el que emergen y su estrecha articulacion con el surgimiento del Verano

regional.
Tabla 1
Una pequefia cronologia de las acciones subsecuentes al PIFI 1.0
Accidn para obtener Acciones o
recursos extraordinarios subsecuentes Fecha de aparicion
PIFI 1.0. Septiembre 2001 Priori Mayo de 2002
Modelo Septiembre de 2002
Educativo

El Modelo Educativo y Académico

El Modelo Educativo y Académico fue producto del trabajo de varios meses y
finalmente fue publicado en septiembre de 2002. Se concibe como un instrumento que
establece fundamentos y condiciones para el disefio o redisefio, operaciéon y
evaluacion de los programas actuales y futuros, asi como fundamentos filosoficos y
pedagdgicos para soportar las propuestas que surjan en la UADY. ElI Modelo
Educativo, es visualizado también como una oportunidad para el logro de indicadores
que identifiquen a la educacién de calidad: eficacia, eficiencia, vigencia, pertinencia y
equidad; asi como para mejorar la competitividad académica de la institucion por la via
del desarrollo de una nueva concepcion del proceso de ensefianza-aprendizaje con
enfoque constructivista, orientado al estudiante y con elementos de flexibilidad (UADY,
2002 y 2003).

El desarrollo del Modelo Educativo se produjo a través del apoyo del PIFI 1.0 y
2.0. Se realiz6 un programa de difusion y sensibilizacion dirigido a alumnos, profesores
y autoridades. Las dependencias identificaron los elementos del nuevo Modelo
Educativo que ya estaban presentes en sus programas educativos y establecieron la
manera en que incorporarian aquellos que estaban ausentes y se determinaron los
tiempos y requerimientos para lograrlo en una perspectiva al 2006 (UADY, 2003).
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La UADY ubica al Modelo Educativo como un elemento que acelera la reforma
académica “gradual, progresiva que la universidad estaba desarrollando” (FE2:2):

A partir de 1984 se inicié una etapa de crecimiento acelerado de la

investigacion y de establecimiento y desarrollo de los posgrados (...)

Dieciocho afios después, la UADY se encuentra en un periodo

caracterizado por la estabilidad, lo que ha permitido una reflexién acerca

de su futuro y pasar a una etapa de reforma académica. Esta reforma

tiene como elemento detonador del proceso el nuevo Modelo Educativo

y Académico, el cual requiere que se realicen cambios estructurales y

normativos para su operacion (UADY, 2003: 1).

Esta reforma no surge de la nada sino a partir de las fisuras que el modelo
enuncia y que fueron puestas en juego a partir del diagnoéstico. Una de estas fisuras
fue la manera en la que se estaban conduciendo los procesos de ensefianza-
aprendizaje en la UADY, los cuales arrojaban diversidad en la manera de ensefiar:

ha sido una formaciéon muy pasiva, eh, muy poco motivante, muy poco

innovadora, em, claro, esto es lo que podriamos decir en términos

generales ¢no? hay excelentes profesores en la universidad, dispersos,
perdidos en las diferentes facultades y carreras, hay grupos de
profesores y también hay programas que son buenos (...) entonces
teniamos un mosaico muy amplio ¢no? pero predominante en la forma
pasiva, tradicional de la ensefianza, de la ensefianza convencional ¢,no?

este andlisis nos puso en la posicion de obligarnos a buscar nuevas

formas de ensefiar a los muchachos y de ahi derivé una propuesta que

se llama el nuevo modelo educativo de la universidad del afio 2000,

2001 mas o menos (FEZ2, I. 93-114).

Otra fisura que se puede apreciar en las tareas de la UADY, es el vinculo
docencia-investigacion, que aparece reiteradamente en el PIFl y en las entrevistas. En
el documento del Modelo Educativo, no aparece esta relacion planteada de esta
manera, sino como el interés por mejorar la calidad de la investigacion y la docencia,
asi como vincular la formacién de los estudiantes con el campo de aplicacién mediante
la relacién de la UADY con instancias externas (UADY, 2002) a pesar de esto, se sigue
viendo al Modelo Educativo como un espacio en el cual se puede reforzar ese vinculo

docencia-investigacion:
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se propone un nuevo modelo educativo y académico, en donde la

vinculacion entre la academia y la investigacion, es muy importante,

entonces bueno, yo como profesor ¢qué ensefio? no quiero ensefiar
solamente textos, sino quiero ensefiar algo que he experimentado o que

he vivido, bueno una forma de hacerlo es a través de la investigacion

¢no? entonces, bueno, aqui se da el vinculo que queremos que la

investigacion, que la docencia tenga una base mas amplia que no

solamente sea el texto sino que bueno sea a través de experiencias que

tenga el docente, el académico y esto lleva a cabo el vinculo entre la

investigacion y la docencia (FAL, I. 76-84).

Estas fisuras puestas de relieve mediante la dislocacion producida por el PIFI,
conducen a la necesidad de nuevos imaginarios que orienten la vida de la institucion
(Castoriadis, 1983). El Modelo Educativo emerge como una posibilidad de “guia” de las
acciones en este proceso de reforma; las evidencias del analisis dan cuenta de las
acciones institucionales que moviliz, en este sentido “son conocidas las peripecias
cotidianas en las instituciones de ensefianza o de formacién cuando se trata de
reformar los programas” (Kaes et al, 1989: 50).

Este recorrido por el proceso de emergencia del Modelo Educativo es
importante para este trabajo, pues aunque no esta expresamente planteado como una
parte especifica del Modelo, el Verano regional encuentra aqui un espacio en el cual se
sitlia y encuadra en el registro imaginario*’ como analizaré mas adelante. Sin embargo,

a nivel organizativo, el Verano se enmarca en otro programa general: el Priori.

El Priori

El Programa de Impulso y Orientacién hacia la Investigacién (Priori) fue presentado® a
la comunidad en 2002 y estuvo integrado por cinco acciones fundamentales. La
primera accion denominada Jovenes Investigadores, consiste en el financiamiento

para profesores que estén iniciandose en la investigacion. La segunda, Becas-Tesis,

" Toda institucion por ser red simbdlica, involucra un componente imaginario mismo que la dota
de determinada direccionalidad que orienta y da coherencia a las significaciones que ella
supone (Castoriadis, 1983). Lo imaginario es un orden estructurante, puede ser entendido como
lo inventado, lo imaginado. En su relaciéon con lo simbdlico y lo real, lo imaginario adquiere un
significado méas complejo, pues dota de orientacion especifica a todo sistema institucional, le
permite conducir su propia existencia.

“8 La informacién del Priori, asi como las convocatorias fueron publicadas en Alma Mater en
mayo de 2002, pero la presentacion ante los medios de comunicacion y la comunidad se realizé
el 11 de junio de 2002, un mes después de la publicacion. Este se toma como el punto de
legitimacion, tema que abordaré en apartado posterior.
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otorga becas a estudiantes que se vinculen a proyectos de investigacion
institucionales. La tercera es el programa Emprendedores universitarios que pretende
promover el desarrollo de proyectos productivos como medio para el fomento de la
innovacion, creatividad, investigacion y cultura. La cuarta accion es el Verano de la
Investigacion Cientifica de la Peninsula de Yucatan, tema de interés de esta
investigacion; el objetivo del Verano es fortalecer el interés de los estudiantes de
licenciatura por la actividad cientifica en cualquier area de la ciencia y fomentar la
realizacion de estudios de posgrado. La quinta accién, consiste en la realizacién de
Congresos de estudiantes.

El Priori surge a raiz del diagnéstico, en el cual se detecté que la vinculacién de
la investigacién con la docencia estaba aun en un estado incipiente y que las lineas de
esta actividad no estaban vinculadas a los programas educativos de licenciatura y
posgrado (UADY, 2003). De acuerdo con el PIFI 2003, como respuesta a esta
situacion, se disefié y establecié este programa institucional “inico en el pais por su
estructura integral” (“Un nuevo programa universitario”, 2002).

Con el reto que tenemos como universidad desde hace muchos afios de

tratar de empezar a vincular docencia a investigacién y extension en un

solo acto académico, empezamos a generar ideas, entonces generamos

un programa que se llama el Priori, que es el Programa de Impulso y

Orientacion hacia la Investigacién (FD3, I. 27-31).

I*° en donde se da cuenta de la creacién del Priori

A pesar de que es en el PIF
como respuesta a esta necesidad y también para fomentar la formacién de jévenes
investigadores en las lineas prioritarias de investigacién (UADY, 2003); un funcionario
expresa en una entrevista para un medio impreso, que el Priori no responde a un
programa nacional, sino al interés de la UADY por reubicar a la investigacion como
parte de las tareas sustantivas de la universidad:

¢ Este programa surge a iniciativa de la UADY u obedece a un programa

nacional en este contexto?

No. El Priori es producto de la UADY. Nace con el propdsito de integrar

la investigacion a las otras funciones sustantivas de la Universidad,

como la docencia y la extension pero agregandole un componente

peculiar que es aprovechar el impulso de los jévenes que estan en la

“9 El PIFI es un programa que responde a una exigencia federal de obtencién de recursos
extraordinarios.

55



institucion, por el lado de los profesores y por el de los estudiantes, y se

aproveche esa motivacion y el impulso que tienen para desarrollar este

programa (“Sdlida, la actividad de investigacion en la UADY”, 2002: 2).

A pesar de la contundencia expresada por el funcionario, al revisar los
documentos es posible preguntarse legitimamente, si el Priori es la respuesta local a
las exigencias federales.

Los objetivos atribuidos al Priori en la prensa en el momento de su difusion
fueron: acercar a los estudiantes a la investigacion, reforzar la cultura de la ciencia y
mejorar la percepcién que la sociedad tiene de la actividad cientifica (“Mayor calidad en
investigaciones”, 2002). En otro periddico, se establece el surgimiento del Priori para
fomentar el interés en la investigacion cientifica tanto en profesores como en
estudiantes (“Un nuevo programa universitario”, 2002). Este Gltimo objetivo coincide
mas con el que fue publicado en el medio de difusion interna de la Universidad, el Aima
Mater, 6rgano que sefialé que el Priori tenia un objetivo bien definido “incrementar la
cantidad y la calidad de las investigaciones que se realizan en esta Casa de Estudios,
asi como estimular una mayor participacién de los estudiantes en esta funcion, una de
las tres tareas sustantivas de la universidad publica” (“El Priori”, 2002:1).

Otro de los objetivos que perseguia el Priori en su creacién, era lograr una
eficaz consolidacién de grupos de investigadores y la insercion de mas estudiantes a
esta actividad (“Mayor calidad en investigaciones”, 2002). Este objetivo también se
encuentra planteado en el Modelo Educativo y es reiterado en las entrevistas:

la intencion del Priori, era o sigue siendo, fondear investigacion en

jovenes que inician sus carreras tanto que los que acaban de regresar

como en gente que todavia no se ha iniciado en el trabajo de

investigacion y ya tiene una edad mayor, pero al mismo tiempo ir

fomentando el trabajo en equipo, el trabajo grupal, el trabajo de

colectivos (FG4, |. 38-42).

El Priori se plantea como una accion de largo plazo; en una entrevista
publicada, en la que se pregunta a un funcionario si este programa nace para
guedarse, él responde:

Definitivamente. El rector de la UADY planted en la presentacién del

programa el esfuerzo de la Universidad para generar; el Priori nos

compromete a continuar para que sus beneficios y su impacto sean
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permanentes, ésa es la esperanza y el compromiso (“Sélida, la actividad

de investigacion en la UADY”, 2002: 2).

Este tipo de argumentos cumplen con la funcién de dar cuenta de la manera en
gue se estan construyendo significados alrededor de un programa. En esta percepcion,
por ejemplo, se hace presente una perspectiva de desarrollo ilimitado (Perelman, 1989)
la cual estéa relacionada con la enunciacion de elementos que hacen alusion una larga
permanencia del objeto; lo que es importante no es alcanzar cierto objetivo, sino el ir
adelante, continuar (Buenfil, 1994).

Este tipo de expresiones, asi como la participacion de la comunidad en el
Priori®® y las significaciones que empiezan a reflejarse desde su surgimiento, dan
cuenta de un primer nivel de apropiacion de este programa. El Priori surgié enmarcado
en un contexto altamente sobredeterminado por las exigencias federales, las fisuras
que quedaron en evidencia ante el diagnéstico, el cuestionamiento a las tareas
basicas; condiciones que fueron adecuadas para su desarrollo; recordemos que el
Priori fue presentado como un programa que debia permear, tener permanencia y
cumplir con ciertos objetivos.

Esto plantea nuevas interrogantes sobre la manera en que el Priori ha
impactado en los agentes y cémo se relaciona con el Modelo Educativo y el Verano,

tema que abordaré en el siguiente apartado.

Tejido de acciones sin fronteras claras: Modelo Educativo, Priori, Verano

Después de haber realizado un breve recorrido por los programas y acciones que
fueron creados y a la vez crearon condiciones para la emergencia y legitimacion del
Verano, es necesario analizar las relaciones que guardan entre ellos, las cuales no son
claras. La intencién de este apartado es ilustrar dichas relaciones para dar cuenta de la
dispersién y no claridad entre ellas, ademas de aproximar al lector en la manera en que
convergen con la emergencia del Verano.

A través del analisis podemos observar como se forma un tejido muy imbricado,
pues todos los elementos estrechamente ligados uno al otro. En este “tejido” se

% | os resultados en ntimeros reflejan, de acuerdo con el PIFI 3, que en el Priori han participado
33 nuevos investigadores y 96 asociados, 214 estudiantes en estancias de verano con
investigadores, 199 tesistas y 74 alumnos emprendedores (UADY, 2003).
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condensan exigencias, propuestas e intenciones. A lo largo del trabajo iremos viendo
cuéles son los puntos nodales®* que amarran o fijan significados.

Una de las relaciones que no esta totalmente claras en ese tejido, es la que
guardan el Modelo Educativo y el Priori. Dicha relacién se da en varias formas como
podemos ver en la tabla 2 y en los ejemplos que abordaré mas abajo:

Tabla 2

Relaciones entre Modelo Educativo y Priori

Tipo de relacion
o Esquema
Modelo y Priori

Coexistencia
Modelo

Priori surge a partir del
Modelo

Modelo

@
@@

Priori dentro del nuevo
Madelo

Modelo educativo

La relacién del Modelo Educativo con el Priori que aparece en la prensa, sélo
sefiala una relacion de coexistencia entre ambas acciones para fortalecer el vinculo
investigacion-docencia:

El Priori tiene que ver con una reestructuracion del modelo educativo de la

Universidad, con la finalidad de lograr la vinculacion de la investigacién y la

docencia, investigacién para la atencion de las necesidades sociales y para

lograr una educacion de calidad (“Un nuevo programa universitario”, 2002).

La relacién Modelo Educativo-Priori es diferente desde la perspectiva de los
actores. Una visién muestra que el Priori surge a partir del Modelo; segun expresa un
funcionario “el Priori nace de la necesidad que plantea el modelo educativo, de...al

adoptar el modelo constructivista, la teoria constructivista, dotar al estudiante de mas y

*! punto nodal o point de capiton es un punto de amarre en el proceso identificatorio. El
momento de la interpelacidon ocurre cuando el sujeto logra identificarse con alguno de los
modelos propuestos. En este momento hay algo que fija, que anuda y estabiliza la significacién
flotante, el momento del acolchado es el de la aparicion del punto nodal (Zizek, 1992).
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mejores herramientas en el terreno de la investigacion” (FG4, |. 15-17). El Priori
aparece como un elemento derivado pero externo al Modelo; éste a su vez, da
fundamentos al Verano, especialmente en cuanto al planteamiento de reforzar el
vinculo investigacién docencia y por la “necesidad que tiene México de nuevas
generaciones de cientificos” (FE2, |. 136-137).

Otro funcionario afirma que “dentro del nuevo Modelo educativo y académico
existia este programa, el Priori” (FA1, I. 101-102) ain cuando en el documento del
Modelo Educativo no se encuentran programas especificos, sino Unicamente lineas
generales de accion.

En estos ejemplos podemos ver que no se establecen relaciones claras entre
Modelo Educativo y Priori; no hay fronteras precisas que delimiten el impacto de una u
otra accion o la manera en que se establece el vinculo entre ambos. Podemos
observar los mismos tejidos sin fronteras claras al intentar aproximarnos a la relacion
que guarda el Verano con las acciones que le sirvieron de encuadre para emerger. Por
lo tanto, no hay fronteras claras entre las acciones, s6lo momentos de convergencia y
elementos articuladores que les dan cierta organizacion.

Una primera articulacion de Modelo Educativo, Priori y Verano, es que en los
tres casos se plantea la inclusion de investigadores jovenes y estudiantes a las labores
de investigacion que se realizan en la UADY para fortalecer el vinculo docencia-
investigacion (UADY, 2003). Un funcionario expresa este interés por vincular a los
estudiantes con la investigacion, al sefialar que la investigacién deberia estar orientada
a la resolucion de problemas reales y vinculada a los programas educativos “de esa
manera acercariamos el interés de los muchachos, con los proyectos de investigacion
que hacen los profesores” (FE2, I. 132-134).

En el PIFI 1.0 se expres6 también el objetivo de incorporar a los alumnos a la
investigacion y desarrollo tecnolégico, mediante la generacibn de mecanismos
curriculares y extracurriculares. En el Modelo Educativo, se menciona la misma
intencién, pero mas orientada hacia la vinculacién de la investigacion con las empresas
y mediante el fomento de actividad de los alumnos en escenarios de trabajo,
principalmente en equipos de investigacion formativa.
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Esta inclusion, “dado que el proyecto institucional implica la transformacién de
una academia de individuos, a una academia de colectivos” (FG4, |. 36-38) favoreceria
otro elemento que articula a las tres acciones: el imaginario® del trabajo colectivo:

al mismo tiempo ir fomentando el trabajo en equipo, el trabajo grupal, el

trabajo de colectivos, por eso consideramos necesario ponerle al Priori,

al fondo para la investigacion, un componente mas, que era el de

tesistas (...) y ...adicional a él, eh, una herramienta que permite que

dentro de un grupo de investigacion, un joven que esta en formacion,

gue esta en la licenciatura todavia, eh, pueda formar parte de este grupo

y ser Util para ese grupo a través de la estancia en un tercer lugar (FG4,

l. 41-48).

En la expresién anterior, podemos ver como el Verano de la Investigacion, entre
otras acciones, se empieza a perfilar como una de las herramientas que podria
contribuir para la vinculacién docencia-investigacion mediante la inclusiéon de
estudiantes, asi como el trabajo colectivo. Es asi, como el Verano de la Investigacion
de la Peninsula de Yucatan, emerge de la convergencia de todas esos factores y se
encuadra en las acciones que se habian venido realizando en la UADY asi como en las
intenciones que se encontraban expresadas en los documentos. En el siguiente
ejemplo podemos ver como el Verano emerge en un momento en que convergen las
circunstancias propicias para ello:

el proyecto en la parte que corresponde a la UADY fue, es financiado

por la Secretaria de Educacion Publica, a través del Programa Integral

de Fortalecimiento Institucional, entonces hace ldgica la evaluacién que,

a la que somos sometidos, que digamos una propuesta del modelo

educativo y que dentro de esa pongamos un instrumento para acercar a

los jovenes a la investigacion como es éste (FG4, |. 82-87).

Una docente al tratar de ubicar el surgimiento del Verano, ejemplifica como éste
se encuadra en un periodo sobredeterminado por muchos factores y cambios:

lo ubico también como parte de esa reforma educativa ¢no?, el nuevo

plan, el Modelo Educativo(...) Nuevo Modelo Educativo y Académico, o

sea como que lo vivimos porque coincide, como fue parte de un proyecto

integral también de la UADY, de la necesidad de modificarse, y dentro

5 Imaginario en el sentido que plantea Castoriadis (1983) como lo que provee direccionalidad y
orienta las acciones de la institucion.
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de eso como ponerle un poco mas atencién a la investigacién que habia

sido uno de los puntos mas débiles de la universidad, claro la

universidad es basicamente formativa, para docentes, basicamente pero

sin embargo una de sus funciones sustantivas es la investigacion, y

durante muchos afos la investigacion como que no fue muy importante

para la universidad, sin embargo, dentro de este proyecto del Modelo

Educativo, donde también se ve que, que (...) el alumno no sea

solamente un agente pasivo sino un agente activo, yo creo que dentro

de este gran proyecto entra el Priori ¢no? que el alumno aprenda

también a través de la investigaciéon y que priorice sus, sus elementos;

entonces yo, yo, bueno, no sé si esta muy bien por alla, pero alla lo

ubico, por esas épocas, junto con este...si no aparecen al mismo tiempo

pero si, como parte de estos cambios que se estan implementando

dentro de la universidad (DP1, |. 545-567).

Estos ejemplos nos permiten ubicar como un programa nacional como el
Verano de la AMC, es apropiado por la UADY, la cual era un campo de cultivo fértil,
pues se encontraba en un momento en que confluian condiciones propicias y
exigencias. Estas condiciones dieron paso a una versioén local del Verano, el cual fue
provisto de ciertas particularidades, resignificado y legitimado, como veremos en

apartado posterior.

3. El momento de una nueva legitimacién y apropiaci  6n: el Verano de la

Investigacion de la Peninsula de Yucatan.

El Verano de la Investigacion de la Peninsula de Yucatan, no fue creacién de la
Universidad, sino una resignificacién del Verano de la Investigacion Cientifica de la
AMC:

ademas jqué bueno que esto de los veranos no es exclusivo de Prioril

sino hay otras instituciones que toda la vida, no toda la vida sino durante

mucho tiempo, han impulsado los Veranos de Investigacién para que los

muchachos aprendan mas sobre determinadas cosas, se capaciten, ya

en la practica misma o fuera del salén de clases (DP1, |. 561-565).

El Verano nacional presentaba fisuras como el restringido acceso al programa;
el limitado nimero de becas y la competencia abundante. Otra fisura era la necesidad

de complementar los recursos econémicos que la Academia otorgaba ya que “en
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algunos casos por ser un lugar distante (...) la familia o el muchacho tenia que poner
(...) parte del dinero para el pasaje o lo que fuere” (FE2, |. 281-283). Una fisura
adicional era el escaso conocimiento del Verano de la AMC pues “era poco conocido,
mucha gente nunca se enterd, es mas mucha gente ahorita, no sabe que eso existe,
no lo sabe y muchos profesores tampoco saben que eso existe” (FE2, |. 537-538).

Ante estas condiciones se tomaron medidas para apoyar a los chicos desde la
perspectiva local, lo que produjo una objetivacién> de la practica (Berger y Luckmann,
1979), es decir se veia la participacion local de la UADY como algo que se daba sin
cuestionarse demasiado y era una practica que se presentaba como accion
habitualizada:

aflo con afio nos otorgaban un ndmero de becas, eh, aprobaban

alrededor de 30 6 40 pero so6lo financiaban 8 o 10, entonces la

Universidad ponia el dinero para financiar a los otros 30 6 40

muchachos, y asistian a los Veranos de la Investigacién Cientifica (FD3,

l. 18-21).

Estas fueron algunas de las diversas condiciones que antecedieron a la
legitimacion de algo que ya estaba objetivado, existia la practica como algo “dado” por
lo nacional y en la cual se insertaban UADY y alumnos. Sin embargo, esta decisién de
legitimar la practica pasé por muchos cuestionamientos, principalmente alrededor de
costo beneficio, asi como la manera de otorgar los recursos, debido a que esa
inversion representaba para la UADY que sus estudiantes trabajaran para otras
universidades:

eso es un detalle que discutimos, si mandamos a un estudiante a la

Universidad de Quintana Roo, estamos de alguna manera subsidiando

un trabajo en Quintana Roo ¢no?, pero es dinero de la Universidad y ahi

nos quedamos, bueno, ¢no seria mejor que se queden los muchachos

aqui en la misma universidad? O sea ¢por qué vamos a subsidiar el

trabajo, a financiar el trabajo? si mandamos, imaginate, si de 100

muchachos o 150 que entran a la convocatoria 100 ¢,se van a ir? Es una

cantidad considerable de recursos y no solamente del dinero, sino del

tiempo de los muchachos, y del trabajo que hacen los profesores ¢ no

*®la objetivacion es el proceso por el que los productos externalizados de la actividad humana
alcanzan el caracter de objetividad; es decir se experimenta el mundo institucional como una
realidad objetiva, como una historia que antecede al individuo, estan como hechos histéricos,
objetivos e innegables (Berger y Luckmann, 1979).
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seria mejor cerrar el Verano solamente a la UADY y que los muchachos
se queden en la, con los proyectos de la UADY? y yo creo que fue una
decision muy, muy sana, que el criterio no sea ése, no sea cerrar en
beneficio de la, de los proyectos de la UADY y de usar los recursos en la
misma institucion, sino que el criterio sea buscar lo que sea de mejor
beneficio para el muchacho, y que el muchacho escoja, y queda abierto,
el que quiera quedarse en la UADY, se queda en la UADY y el que
quiera irse a la Universidad de Quintana Roo, se va a Quintana Roo, 0
se va a ECOSUR, o se va a Tapachula, a dénde sea ¢no? (...) a pesar
de que es dinero que la Universidad, es presupuesto de la Universidad
£N0? y que no siempre las instituciones, estan dispuestas a decir bueno,
el presupuesto de aqui lo voy a mandar alla, no es facil ,no? no es una
decision facil ¢no? sin embargo, en hechos de, la discusion que se dio

fue, el beneficio se da en el sentido que beneficie mejor al estudiante

(FE2, |. 421-446).

o

Para fomentar la investigacién cientifica, los Dres. Carlos Echazarreta
anzélez, Alfredo D&jer Abimerhi y Rail Godoy Montafiez, mencionados en el
wrden habitual, presentaron ayer, en la Uady, el programa “Priori”.— (Ayala)

Figura 1. Presentacién del Priori. Esta imagen fue
publicada en la prensa yucateca. Aparecen tres
funcionarios de la UADY ubicados en el exterior del
Salén del Consejo Universitario, sitio en donde se
realizé la presentacion del Priori. Lo que se observa
en el portarrotafolio, son los carteles de difusion de
las cinco acciones que integraban el programa.

Fuente: Diario de Yucatan. 12 de junio de 2002.

La inclusion del Verano
como una de las cinco acciones
del Priori marca un momento de
legitimacién de la practica a nivel
local, pues fue apropiada vy
adaptada. La legitimacion se
entiende como un proceso que
constituye una objetivacion de
significado de “segundo orden”, es
decir, que lo que ya estaba
objetivado en un primer nivel llegue
a ser objetivamente disponible y
plausible. Por lo tanto Ila
legitimacion produce nuevos
significados e integra los que ya

habian sido atribuidos a procesos institucionales dispares. Una practica se legitima

cuando los procesos estan objetivados y se requiere pasar a otro nivel o transmitir a

otra generacion (Berger y Luckmann, 1979).
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El Priori se marca como un punto de legitimacion del Verano regional, lo que
ocurre en 2002. El 11 de junio de ese afio se realiz6 la presentacion del Priori ante los
medios de comunicacion y la comunidad (V. figura 1). La fotografia nos habla del
momento de la legitimacion del Priori, pues fue cuando el programa se presentd
oficialmente a la comunidad universitaria.

Esta legitimacién se vio favorecida por una serie de condiciones que la

precedieron y que seran abordadas a continuacion.

Condiciones que favorecieron la legitimacion del Verano como parte del Priori

Como parte de las condiciones que favorecieron la legitimacién estan: el imaginario de
la investigacion en México; la figura del rector investigador; la existencia de un grupo
generador de ideas y el poder de inclusién del Priori como universo simbalico.

La creencia en un imaginario de la investigacién en México, se revela a través
de los comentarios que hacen los funcionarios. Uno de ellos, sefiala que el detonante
para todos estos procesos fue “la conviccién de la universidad de que teniamos que
hacer algo para crear una soélida cultura de investigacion” (FG4, |. 76-78). Es
interesante recordar que el argumento de que el pais tiene “una enorme carencia de
cientificos” se encuentra presente en documentos como el Programa Especial de
Ciencia y Tecnologia 2001-2006 (Direccion Adjunta de Planeacion del Conacyt, 2001)
y en el caso de la UADY se encuentra repetidamente en las expresiones de los
funcionarios:

El segundo elemento o el segundo lineamiento que deriva del modelo

educativo y que da fundamento al, al Verano de la Investigacion es la

enorme necesidad que tiene México de nuevas generaciones de
cientificos, y estamos convencidos de que las vocaciones cientificas,

tienen que empezar a sembrarse desde las edades mas tempranas, no

desde el posgrado (FE2, |. 134-139).

En este marco cabe cuestionarse sobre las acciones que la UADY realiza para
legitimarse ante ese discurso. El Verano, como una de esas acciones, aparece como
un instrumento para crear “muchos mas elementos de cultura cientifica en los jévenes
independientemente de los que les daban los planes de estudio” (FG4, |. 26-27).

La figura del rector investigador es otra de las condiciones que favorecen la
legitimacion por su capacidad de influir en la comunidad universitaria de diferentes

maneras. Cuando un individuo aparece ante otros, sus acciones influiran en la
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definicion de la situacion que ellos llegaran a tener. Esto ocurre porgue un sujeto tiene
capacidad para producir impresiones. Goffman (1989) sefiala que dicha expresividad
involucra dos tipos de actividad significante: la expresion que el sujeto da> y la
expresion que emana de él. La primera esta relacionada con los simbolos verbales que
usa para transmitir informacién. La segunda comprende un amplio rango de acciones
que los otros pueden interpretar de diversas maneras. Ambas actividades son
susceptibles de transmitir informacién errénea, implicar engafio o fingimiento, pero en
cualquier caso, contribuyen a la construccién de significados. Cabe aclarar que para
fines analiticos se retoma esta distincion, pero no implica que se puedan apreciar en
momentos precisos la una o la otra, pues estan entretejidas en las actuaciones de los
sujetos.

Esta distincion sin embargo nos permite pensar en la importancia de un actor
para una institucién o para la consolidacién de ciertos objetivos. En el caso de la UADY
encontramos el discurso® del rector, y la influencia que puede tener en la audiencia
(en este caso funcionarios) la expresiéon que emana de él a partir de que él fue o es™
un investigador:

Bueno, aqui definitivamente se necesita una conviccién por parte de las

autoridades, en este caso el rector fue investigador, o es investigador,

esto, él ...tiene su posgrado, participé activamente en proyectos de

investigacion, igualmente el Dr. Echazarreta ¢no? entonces bueno, yo

creo que eso fue en primer lugar muy importante, que habia

convencimiento por parte de las autoridades de que esos proyectos,

€s0s programas, son importantes (FA1, I. 90-95).

> A lo largo del trabajo se puede ir apreciando este tipo de actividad significante a través de las
expresiones que dan el rector y los funcionarios sobre la investigacion y el papel de los
rogramas creados.

® Se entiende por discurso todo sistema de significacién equivalente a lo social y a una
totalidad amplia; es una constelacion de significados y una estructura abierta, incompleta y
precaria que involucra el caracter relacional de los elementos y la posibilidad de construir los
significados. Sus soportes materiales pueden ser linglisticos y extralingiisticos, esto implica no
sélo lo discursivo sino lo que no lo es. Los actos y las palabras que acompafan a esos actos
&I;Zsuenfil, 1996).

Se aprecia cierta duda en los actores al mencionar “fue” o “es” investigador; esto a partir de la
indefiniciéon que representa un trabajo burocratico como la rectoria para quien se formé para ser
investigador. No debemos olvidar que una labor administrativa como ésta, debido a las
demandas que impone, puede en ciertos casos encubrir o negar parte de la trayectoria para la
gue una persona fue formada.
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Estas caracteristicas atribuidas al rector, influyen, de acuerdo con los
funcionarios, en la comunidad universitaria; especialmente en cuanto al papel de la
investigacion en la Universidad:

tenemos un rector que es sensible a este tipo de situaciones, consciente

de que la investigacion tiene un papel importante en el desarrollo de la

sociedad, en el desarrollo de los individuos, en, en el accionar, en la

formacion de los estudiantes, él es sensible a esto y entonces esto nos

ayuda a que la negociacion con los directores, los directivos, los

profesores pues tenga un peso importante (FE2, I. 1094-1099).

Ademas de los beneficios que esto ocasiona en la negociacion con la
comunidad universitaria, la figura del rector investigador influye en los significados que
se construyen acerca de los programas que surgen en la UADY:

No quisiera hablar de personalidades o de personas, pero el hecho de

tener a un rector que ha sido cientifico, que ha sido estudiante en un

programa educativo diferente, activo, que se sometié a una formacién

cientifica, etcétera, eh, hace que la percepcion del programa y la
priorizacion entre todas las cosas de la universidad sea diferente. Estoy
seguro que si tuviéramos a un rector que no tiene el perfil que tiene el

rector ahorita, seria un programa administrativo (FE2, |. 1086-1091).

Estos argumentos que los funcionarios manifiestan, los podemos mirar usando
una herramienta de Perelman (1989) que es el argumento de coexistencia denominado
el speech (discurso) como acto del hablante. Este argumento sefiala el poder que tiene
un argumento cuando proviene de una persona especifica, pues de su apariencia,
prestigio y antecedentes es deducido el valor de su expresion. Esta figura de autoridad
en la UADY, sefala que su trayectoria personal previa influyé en la creacion del Priori y
comenta la importancia de la legitimacion de esta accioén:

Es orgullo, es motivo de orgullo ver que esto se cre6é en esta

administracion (...) nos da un enorme gusto que la idea se

institucionalizara y que esté atendiendo asuntos centrales de la vida
institucional como es el fomento a la investigacién, en el caso de los
profesores y el fomento a la cultura cientifica, en el caso de los jévenes

(FG4, |. 423-430).

El grupo generador de ideas es otro elemento que favorece el proceso de

apropiacion del Verano, pero también posibilita la constitucién de la figura del rector
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investigador como lider, pues alrededor de él, se integra el grupo que da coherencia y
soporte a las acciones en la UADY.

Es importante reconocer que entre los funcionarios de la UADY que integran
este grupo se construye una relacién de equivalencia,”’ pues a pesar de que
reconocen en el rector ciertas caracteristicas como lider, se asumen como un equipo,
como lo expresa un funcionario: “yo creo que eso fue en primer lugar muy importante,
gue habia convencimiento por parte de las autoridades de que esos proyectos, esos
programas, son importantes; y todos los que estamos en el equipo también
sentimos lo mismo " (FA1, |. 93-96).

Se puede observar que los funcionarios hablan en plural, de un nosotros; en
esta expresion encontramos presente la l6gica de la equivalencia. Esta logica crea un
segundo sentido que depende del primero, en este caso la nocion de equipo; esto
permite que se reduzcan las diferencias entre los integrantes para que éstas sean
usadas para expresar algo comln que subyace a todas ellas, lo cual no implica una
relacion de identidad entre los sujetos o que un elemento pueda sustituir al otro
(Laclau, 1987) debido a que las equivalencias pueden debilitar pero no domesticar las
diferencias (Laclau, 2005). Los funcionarios coinciden en mencionar a los integrantes
de ese grupo:*® “en el 2000, 2001, empezaron aqui, eh, una lluvia de ideas ¢no?, con
el rector, el doctor Godoy y el Dr. Carlos Echazarreta, en como se podria eh, motivar
también y fomentar la investigacién, dentro de la universidad” (FA1, I. 20-23).

El rector usa la inclusion® en sus argumentos, pues habla en plural al referirse
al grupo y al uso del método cientifico, construyendo equivalencias entre los
integrantes de ese grupo que fomenta la investigacién en la Universidad:

hemos tenido...tan buena experiencia personal en nuestra estructura

mental, nuestra estructura logica, en nuestra forma de enfrentar los

problemas de toda naturaleza, a través del uso del método cientifico que

" La I6gica de la equivalencia y la de la diferencia son condicion una de la otra.

% | as negrillas son mias, sirven para sefialar una modalizacion del entrevistado que consiste en
el énfasis y el tono que le da a la frase.

* Los integrantes que nombran, son funcionarios que ocupan los puestos estratégicos en la
UADY.

® E| argumento de la inclusion de la parte en el todo forma parte de la tipologia de la
argumentacién de Perelman (1989) éste es un argumento en el que el todo es tratado de forma
similar con la que son tratadas cada una de las partes y ninguna cualidad especial se atribuye a
las partes o al todo.

67



creemos que ésta, firmemente que es una herramienta para la vida y por

eso esta firmemente impresa en el educativo (FG4, |. 455-459).

En las entrevistas encontramos la presencia de un grupo hegemonico que se ha
reconocido en los rasgos de un lider (Freud, 1921/2004). Esta identificacion crea lazos
de unién entre los integrantes, y fortalece su practica al integrarse como el grupo
generador de ideas y acciones en la UADY:

Es que eso es fundamental, o sea nosotros, o sea si pudiéramos

personalizar las cosas, yo, el doctor Dajer, Echazarreta, el doctor Aluja,

eh, Damaso, toda la gente que esta gestando el proyecto institucional o

gue lo ha venido gestando, eh, tiene muy claro que el trabajo de una

universidad, en primera instancia es un proceso generador de

conocimiento y construyendo a partir de ahi propuestas para el

desarrollo de una sociedad (FG4, |. 445-450).

Un dltimo elemento que es favorecedor de la legitimacién, es el poder de
inclusion del Priori como universo simbélico. De acuerdo con Berger y Luckmann
(1979) el universo simbolico se concibe como la matriz de todos los significados
objetivados socialmente y subjetivamente reales. Por ejemplo, toda la sociedad
histérica y la biografia de un individuo se ven como hechos que ocurren dentro de ese
universo. En este sentido el universo simbdlico da orden y coherencia; en él las
biografias encuentran equivalencias; es aqui donde se une la biografia individual con la
historia institucional:

el programa Priori primero ya es muy conocido, y ya esta en boca de la

gente y eso ya le dio vigencia para muchos afios mas yo esperaria ¢,no?

dificilmente el programa desaparezca yo creo, porque ya estd muy

arraigado, los muchachos esperan el Priori, los profesores esperan la
convocatoria del Priori, ¢no? Y...yo creo que la recepcién ha sido muy
buena, porque evidentemente esta fortaleciendo a grupos académicos,

el trabajo en los cuerpos académicos y en darle mayor productividad

sobre todo a los profesores de la universidad ¢no?, entonces aqui todos

ganan (FG4, I. 156-163).

Este poder de inclusién genera sentimientos de seguridad y pertenencia que
favorecen que los sujetos acepten la propuesta de nuevos modelos de identificacion
(investigador, alumno de Verano) al interpelarlos o convocarlos y darles oportunidad

para llenar los vacios en su labor:
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en mi caso concreto yo no soy maestra de tiempo completo, asi es que

yo no podia, mas que ser participante de investigacion, y tenias que

hacer lo que tus compafieros quieren; el Priori a mi me dio la

oportunidad de hacer lo que yo queria porque el Priori esta dirigido a

jovenes como investigadores o sea no importa que tengas tu bastén, y

estés anciano, sino que tu juventud como investigador ¢no?, entonces

para mi fue una oportunidad muy, muy importante porque con mi medio

tiempo, pude obtener recursos para la investigaciéon (DT3, I. 344-351).

Estas son algunas de las condiciones que posibilitaron la apropiacion y
legitimacion del Verano como una herramienta mas que podia apoyar el desarrollo de
ciertos objetivos en la UADY. Al legitimarse como un programa local, el Verano
posibilita una nueva construccion de significados en los diferentes actores como

mostraré en el siguiente capitulo.

A manera de cierre

El Verano de la Investigacién Cientifica es un programa que surge en 1990 como una
iniciativa nacional y que ha sufrido diversas modificaciones para lograr mantenerse
como una propuesta que complementa la formacién de estudiantes de licenciatura.

Este programa ha sido adaptado y resignificado por otras instituciones. Una de
ellas fue la UADY, la cual en 2002, crea una version regional del programa: el Verano
de la Investigacion Cientifica de la Peninsula de Yucatan.

Este transito de la simple participacion de la UADY y sus alumnos en un
programa nacional, hacia la creacion de un programa propio “para desarrollar esta idea
del verano con una perspectiva regional” (FE2, I. 38-39), estuvo sobredeterminado o
influido por mdltiples factores, como las exigencias ocasionadas por la competitividad
para obtener financiamiento; las fisuras del Verano nacional y la busqueda de
alternativas para ensefiar, enmarcada en el reforzamiento del vinculo docencia-
investigacion.

Es asi como se puede ubicar la presencia de ciertos elementos que dislocaron
a la UADY, como es el caso de un diagnéstico institucional que permitié ver las fisuras
que existian en la labor de la universidad; y el Programa de Fortalecimiento
Institucional (PIFI); de estos elementos derivaron dos acciones que sirvieron de

encuadre al Verano: el Modelo Educativo y Académico y el Priori.
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Estas condiciones de produccién permitieron que el Verano se legitimara desde
una perspectiva local, sin embargo, se presentaron otras condiciones que favorecieron
esta apropiacion: el imaginario de la investigacion en México, la figura del rector
investigador; la existencia de un grupo generador de ideas y el poder de inclusion del
Priori como universo simbalico.

Esto nos habla de como un programa puede ser adoptado y adaptado en una
institucion si éste representa alguna utilidad que permita desarrollar en los actores
ciertos objetivos institucionales. En este sentido, el Verano pareciera emerger como
una posibilidad de cumplir con una finalidad herramental, pero a lo largo del trabajo
veremos las implicaciones que va adquiriendo y cémo ejerce interpelacién sobre los

actores, tema que sera abordado en el siguiente capitulo.
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Capitulo tres

El Verano regional ¢,un programa que convoca a difer  entes actores?

En este capitulo pretendo analizar la manera en que el Verano convoca a los actores;
con esta finalidad abordaré las modalidades de interpelacion que estimulan la
participacién de la comunidad universitaria en el programa.

Este capitulo cuenta con cinco apartados. En el primero elaboro algunas
consideraciones sobre el uso de las nociones de identidad e identificacién; en el
segundo abordo el tema de la interpelacion; en un tercer apartado analizo el proceso
en que se construye la interpelacion en la UADY e incluyo lo expresamente disefiado y
lo circunstancial. Los rituales, fetiches institucionales y condiciones regionales que
refuerzan la interpelacién, son analizados en el apartado cuatro y finalmente incluyo
una reflexion capitular en la cual matizo la vision exitosa del Verano, debido a que este
proceso va mas alla de la interpelacion o de la identificacién al haber la posibilidad de
des-identificaciones o interpelaciones fallidas.

La interpelacion sera usada en este capitulo como una herramienta analitica;
debo destacar que no haré un uso exacto de la propuesta de Louis Althusser
(1969/2004), por lo que ante la necesidad de enriquecer y modificar dicha vision, haré
ciertas precisiones y distanciamientos de sus propuestas, con el propdésito de
complementar el uso de esta nocién. Es necesario también, dar cuenta de los registros
en los que se mueven las acciones de los sujetos y como esto influye en su proceso de
constitucion. Esta elaboracion tedrica por lo tanto, es con la finalidad de dar cuenta de

los procesos interpelatorios e identificatorios que tienen lugar en el Verano.

1. Consideraciones sobre el uso de las nociones de identidad e identificacion

La discusion sobre identidades en educacion no puede estar ausente, puesto que la
educacién no puede existir sin un ideal de formacién identitaria (Miedema y Wardekker,
1999) pero no podemos seguir pensando en la identidad como Unica y consistente,
sino aprovechar las contradicciones que la misma educacion presenta para contribuir a
que el individuo, no se convierta en un esquizofrénico, sino que aprenda a jugar en
mudltiples roles; que viva un proceso de internalizacion, no vista como una transicion de
lo externo a lo interno, sino como la construccién de identidades en el marco de las
relaciones sociales. En este sentido, no se entiende una predeterminacion del ser
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humano por las estructuras sociales o la internalizacion de estructuras, sino que se
considera su capacidad de crear respuestas y como aprende a darles significado a las
estructuras nuevas que podria internalizar.

Pensar en la identidad en términos absolutistas 0 deterministas, como algo que
se puede “alcanzar” reduce las posibilidades analiticas de este concepto. Por ejemplo,
si pensamos en la identidad docente, como algo que podemos “llegar a ver” y que
podria tener ciertos elementos como vocacion, espiritu de servicio, etc., dejariamos de
lado, aquellos aspectos que constituyen al sujeto o lo sobredeterminan, pues un
maestro no es solo maestro, es mujer u hombre, padre o madre de familia, hijo;
creyente o0 agnéstico; etc., es decir, esta inmerso en una serie de relaciones sociales
que impiden que tenga una identidad, Unica y acabada.

Ante la necesidad de considerar otros elementos que influyen en la identidad y
el uso que se le de a la nocién, es imprescindible hacer algunas precisiones relativas a
este concepto.

Una primera consideracion es la nocion de sujeto de la que parto, la cual se
refiere a un sujeto, cuya falta, le hace construir nuevos imaginarios que dirijan sus
acciones. El sujeto no es fuente ni origen del destino sino que se constituye en y a
través de practicas significantes (Laclau y Mouffe, 1987) y de mudltiples y sucesivas
identificaciones. A pesar de los roles o polos identitarios que el sujeto puede adoptar,
desde el psicoandlisis, siempre sera un sujeto incompleto, en falta.

Esta falta no es una nada relativa a la “imposibilidad l6gica”, sino que es una
nada posible y productiva, pues el agente siempre intentara “llenarla”, colmar ese vacio
(aunque ese intento resulte inevitablemente parcial, temporal y en Ultima instancia,
fallido), en la medida en que la propia incompletud e imperfeccion del sistema
simbodlico que le ofrece imagenes identitarias, deja margenes de libertad e
indeterminacion al sujeto, por lo que éste sera capaz de ejercer decisiones politicas. La
negatividad, el vacio y la falta, son detonantes en torno a los cuales se generan las
identificaciones, aunque es necesario aclarar que los actos de identificacion, no
sustituyen ni eliminan la precariedad del sujeto, pues la falta nunca se acabara de
llenar, ni podra ser representada o enunciada en forma adecuada vy ello,
paraddjicamente apuntala su funcion productiva.

La incompletud o falta, es vista como constitutiva al sujeto desde el plano
simbdlico, no desde el material o empirico, pues desde estos planos y desde el

imaginario que el sujeto construye, la falta puede no ser evidente para él, puede “no
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faltarle nada”. Como parte de este orden simbdélico en el cual aparecen la falta y los
imaginarios, Zizek (1992) recupera a Lacan y enfatiza en el papel del gran Otro, el cual
representa el mandato, el lugar desde el que somos observados. Ante la pregunta
¢qué quiere el otro de mi? puede surgir el fantasma o los imaginarios que llenen el
vacio del sujeto; lo imaginario cumple entonces, la funcibn de compensar la falta y
funciona como una pantalla que la disimula y que hace sentir completo al sujeto; aqui
radica la posibilidad de que muchas interpelaciones sean fallidas.

Por ejemplo, ante los mandatos, exigencias y expectativas sociales de las
personas y las instituciones, pueden surgir propuestas de identificacion para los
estudiantes, los investigadores, o incluso las instituciones, que los inviten a constituirse
en “veraniegos”, investigadores o universidades que “hacen investigacion”
respectivamente. La respuesta dependera de muchos factores, pero siempre hay una
posibilidad de éxito debido a la falta inmanente que ya he comentado. De esta manera,
si logra producirse el engarce entre dicha falta y la propuesta de interpelacion, el sujeto
puede tomar del orden simbdlico un modelo ideal al cual aspirar o que lo mueva a
“llegar a ser”. Esta aparicion de lo imaginario, permite dar unidad, coherencia y
organizacion al sujeto ante las dislocaciones y estimula la construccion de identidades,
por medio de actos de poder, de toma de decisiones (Laclau y Mouffe, 1987).

La segunda y una de las mas importantes consideraciones, es que la identidad
no se toma en esta tesis, a la manera de un concepto esencialista, como enuncié en el
ejemplo anterior, sino que es necesario cuestionarla para comprender sus
posibilidades analiticas sin prescindir de la nocion pues la “identidad es un concepto
que opera bajo borramiento en el intervalo entre la inversién y la emergencia; una idea
que no puede ser pensada en la forma antigua, pero sin la cual cuestiones clave ni
siquiera pueden ser pensadas” (Hall, 1996: 228).

De acuerdo con Hall (1996) las identidades se refieren a cuestiones acerca del
uso de recursos historicos, lenguaje y cultura en el proceso de llegar a ser mas que
ser; este uso se refleja en las maneras en que hemos sido representados y cOmo eso
influye en cédmo podriamos representarnos. Las identidades estan constituidas dentro,
no afuera de la representacién y “emergen desde la narrativizacién del yo, pero la
naturaleza necesariamente ficticia de ese proceso, de ninguna manera debilita su
efectividad discursiva, material y politica” (Hall, 1996: 232).

Esta postura nos permite observar que los juegos narrativos que los individuos

mantienen, contribuyen para reforzar ese proceso de llegar a ser o constituirse como
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sujeto. En este trabajo de investigacion, tengo la oportunidad de analizar las narrativas
que desarrollan los actores —funcionarios, docentes y estudiantes- que pueden ser eso,

narraciones con cierta dimensién de ocultamiento institucional,®*

pero que finalmente,
pueden dar cuenta de las identidades que van surgiendo, asi como los procesos
identificatorios que tienen lugar en la UADY a través de un programa como el Verano.

Para entender el papel de lo narrativo y las identificaciones que tienen lugar en
los sujetos, sera necesario aproximarnos a algunos conceptos psicoanaliticos que nos
aclaren un poco de estos procesos, ademas de hacer un uso teérico y no clinico de los
mismos para poder dar cuenta de cémo “la sutura dentro del relato a través del cual se
originan las identidades es, en parte, en lo imaginario (asi como en lo simbdlico) y por
lo tanto, siempre, en parte, construido en la fantasia, o cuando menos dentro del
campo fantasmatico” (Hall, 1996, p. 232).

Tomar en cuenta los procesos que ocurren al interior del individuo, no equivale
a minimizar el papel contextual y social, pues las identidades estan construidas dentro
del discurso,®® generadas en escenarios historicos e institucionales especificos por
estrategias enunciativas especificas. Es aqui donde el planteamiento politico entra a
jugar, pues en la constitucién de identidades encontramos huellas de diferencias,
inclusion y exclusién, lo que les da un matiz politico a las identidades, que muchas
teorias, especialmente educativas, habian tratado de quitar a los procesos de
formacion identitaria (Miedema y Wardekker, 1999).

El planteamiento de Laclau y Mouffe, sirve para mirar este aspecto politico en
las identidades, pues para estos autores, las identidades se forman por una
construccién discursiva de los diversos elementos diferenciales de cierto orden
simbdlico (Laclau y Mouffe, 1987). La cuestion analitica decisiva es que los espacios
ideoldgicos discursivos siempre estan potencialmente sujetos a una transformacién, no
estan predeterminados como lo sostenia Althusser (1969/2004). Ademas el sujeto, por
muy condicionado que esté, tiene la capacidad de una decision politica, de ahi que se
considere que las personas son responsables de las decisiones que hagan (Miedema y
Wardekker, 1999).

® | idia Fernandez (1994) se refiere a los “no dichos” institucionales y sefiala que podemos ser
“protectores permanentes de nuestras instituciones”, pues los miembros de un establecimiento,
consciente o inconscientemente, produciran diferentes ocultamientos para proteger el statu quo
institucional. Ante eso, la misma autora, propone que el investigador debe actuar como una
fuente de develamiento, para percibir lo que ya se ha naturalizado o vuelto comin para los
actores. Sugiere también que en la actividad investigativa se debe reconocer el nivel de
implicacién personal, y procurar a partir de esto “mirar desde la mirada del extranjero”.
Discurso como lo social. Ver capitulo uno.
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La constitucion de una identidad social es un acto de poder y la identidad como
tal es poder (Laclau, 1990). Es legitimo preguntarnos ¢qué ocurre con la UADY al
tratar de posicionarse como una universidad “que hace investigacion” y qué puede
lograr con una posicion de este tipo? ¢ Cudles serian los resultados en la “imagen” que
proyectaria? ¢Como varia la imagen de un profesor o un estudiante que se inserta en
la investigaciéon? Si vemos las identidades como puntos de fijacion temporal, no
absolutos y nos hacemos estos cuestionamientos, podemos apreciar ciertos visos de
poder en la constitucion de identidades relativas a investigacion.

Hechas estas consideraciones, fijaré mi visién de identidad. No considero esta
nocién como un universal a priori, ni como un concepto totalizante, sino como un
proceso que se produce a través de multiples identificaciones, en este sentido, “la
identidad se crea una y otra vez, por un corto periodo, en una situacién especifica”
(Miedema y Wardekker, 1999: 79). La identidad es un punto de encuentro o de sutura
entre los discursos y practicas (que pueden ser incluso antagodnicas) que intentan
interpelar a los sujetos; las identidades entonces, no estdn unificadas, sino
fragmentadas y son posiciones que el sujeto puede adoptar, son representaciones
construidas en torno a una carencia, una falta, desde el lugar del Otro (Hall, 1996) y
con una caracteristica especial, son puntos de fijacion temporal, pues no son definitivas
ni tienen por qué ser permanentes. Como hemos visto existe una necesidad y a la vez
una imposibilidad de las identidades, no podemos prescindir de ellas, pero si
desagregarlas y erosionarlas, por esta razon abordaré en apartados posteriores, una
nocién que nos aproxime a las identidades: la identificacion.

De acuerdo con Hall (1996) la identificacion resulta ser uno de los conceptos
menos comprendidos, casi tan dificil como el de “identidad” “aunque preferible a éste.
“La sutura en la identificacién como articulacién, coloca a la identificacién, no a las
identidades, firmemente en la agenda tedrica” (Hall, 1996: 235).

Desde la aproximacion discursiva debera verse a la identificacion como una
construccién, un proceso nunca acabado (Hall, 1996) y sujeto a contingencia, pero que
no erradica la diferencia, pues nunca puede lograrse una identificacion total, o una
identidad unificada totalmente. Si partimos de que la identidad se va construyendo y
modificando a través de sucesivas identificaciones, entonces esta categoria es de
utilidad para ubicar algunos rasgos con los que los sujetos participantes en el VIC se

sienten identificados con el programa.
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Estas son las principales consideraciones acerca del uso de las nociones como
identidad e identificacion. En los apartados posteriores el lector podra observar la
aproximacion que elaboro hacia los procesos de construccién de identidades, que
como he aclarado se producen a través de multiples identificaciones. Para introducir al
lector en estos procesos, abordaré en el siguiente apartado, un paso que me parece
muy importante en el proceso identificatorio: la interpelacion.

2. Un paso previo a los procesos identificatorios: ¢, Qué es la interpelacion?

La explicacién de los procesos de identificacion que vive un sujeto no es una labor
facil, ni considero que pueda lograrse totalmente; sin embargo, uno de los objetivos de
este trabajo, es dar cuenta de como los sujetos se identifican con un programa como el
Verano de la Investigacion.

Un paso previo que considero importante para aproximarnos a las maneras en
que se verifican los procesos identificatorios, esta constituido por la manera en que se
presentan las opciones al individuo y cémo él da respuesta y negocia esas opciones.
La manera en que se ejercen estas convocatorias, tiene muchas mas implicaciones
que una simple invitacién o propuesta para el individuo, es asi como la nocién de
interpelacion resulta Gtil para este trabajo.

Es valido cuestionar el significado y el uso de una palabra como interpelacion,
la cual puede resultar no tan comuin o clara. Una primera y simple aproximacién a la
nocién consiste en ubicar los significados que le pueden ser atribuidos por convencién
social o académica. Asi, la interpelacion puede significar (a) implorar el auxilio de
alguien; (b) requerir, compeler o simplemente preguntar a alguien para que de
explicaciones o descargos sobre un hecho cualquiera; (c) en el régimen parlamentario,
usar la palabra para iniciar o plantear al Gobierno una discusién amplia ajena a los
proyectos del ley y a las proposiciones (Real Academia Espariola, 2006).

En los tres casos anteriores, podemos observar un tamiz que atraviesa a las
tres definiciones de interpelacion: el llamado, que puede ser de auxilio, de exigencia de
aclaracién, o de solicitud de atencion para presentar una nueva propuesta. Retomaré
esta funcion de la interpelacion como llamado mas adelante.

La interpelacién como nocion Util y explicativa para los procesos de constitucion
de sujetos, fue traida a la escena en los argumentos que Louis Althusser expuso en

Aparatos ideoldgicos del Estado (1969/2004). Althusser, filésofo francés que propuso
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una lectura del marxismo en términos estructuralistas y no reduccionistas,®

ejercio
influencia en el pensamiento durante las décadas de 1960 y 1970 e introdujo el uso de
esta nocidn desde la practica policial.

Para Althusser (1969/2004) la interpelacion es una operacién muy precisa
mediante la cual la ideologia® funciona de tal modo que recluta o transforma a los
individuos en sujetos. Retomo el ejemplo que el mismo autor brinda, al representar
esta operacion con la mas trivial interpelacion policial: jEh usted, oiga! En ese contexto
de la practica policial, la interpelacién esta sometida a un ritual preciso y adopta una
forma completamente especial, ya que se ejerce sobre los “sospechosos”.

En este caso, a través de la ideologia la sociedad interpela al individuo le
confiere una identidad y lo somete a una posicion social. La funcion de la ideologia
entonces, es adaptar a los individuos por via de la interpelacién a requisitos de rol:
obrero, sacerdote, etc. Esta posicién debe ser tomada con precauciones y quitandole el
caracter tan determinista que le asign6 Althusser. Por esta razon sefialaré algunas
diferencias y distancias que mantengo respecto a Althusser (1969/2004) sobre el uso
de la interpelacion. El uso de dicha nocién, requiere hacer un trabajo de desagregacion
y de aclaraciéon de las maneras en que no sera usada.

Althusser (1969/2004) sefial6 que la interpelacion siempre alcanza al hombre
buscado, pero a diferencia de este autor, no considero que el “simple giro fisico de 180
grados” implique la transformacion del individuo en sujeto, pues siempre existe la
posibilidad de interpelaciones fallidas. Aqui radica la principal distancia que tomo de
Althusser y que sefialé al inicio del capitulo, pues en este trabajo considero que la
interpelacion simplemente puede ocurrir y no tiene que ser exitosa, incluso sélo puede

% Althusser retoma a Marx, sin embargo, difiere de él en cuanto a la determinacién econémica
en Ultima instancia, de ahi que no sea reduccionista. Althusser introduce la nocién de
sobredeterminacién, desde el psicoanadlisis hacia las ciencias sociales para aludir a la
multiplicidad de determinaciones. Modifica, por lo tanto, la légica de la estructura de
contradiccion simple a contradiccion sobredeterminada (Buenfil, 1994).

® De acuerdo con Althusser (1969/2004) la ideologia para Marx es un reflejo de las estructuras
reales de la sociedad. Althusser intenta modificar esta visién de la ideologia, a la que no
considera so6lo como un sistema de ideas o representaciones que dominan el espiritu de un
hombre o grupo social como lo veia Marx, sino como una construcciéon imaginaria que
representa la relacion imaginaria de los individuos con sus condiciones reales de existencia
social. En la ideologia segun Althusser, se observan dos niveles: el de la identificacién psiquica
(impulsos) y el nivel de formacién y practicas discursivas que constituyen el campo de lo social
(Hall, 1996). Laclau (2006) sefiala que esta visién implica no verla como falsa conciencia, sino
como nivel de la formacion social, pero a diferencia de Althusser, la ideologia no es so6lo una
ilusién de cierre, sino un elemento que opera inherente a lo social.

77



cumplir el cometido de ser un llamado que puede hacer voltear al individuo, aunque
éste no tiene necesariamente que identificarse con él.

En caso de que el individuo acepte la propuesta del llamado se habra producido
una interpelacién exitosa, que necesariamente pasa por un proceso de identificacion;
por lo anterior, debe tenerse en cuenta que la formaciéon o constitucion de sujetos no
corresponde necesariamente a los mecanismos de ideologia althusserianos (Barett
citada por Hall, 1996), la interpelacién es s6lo un medio para pensar en esas
invitaciones que aparecen al sujeto como sugerencias en su proceso de constitucion.

Un punto débil en la propuesta de Althusser (1969/2004), fue pensar que los
individuos son siempre sujetos ya constituidos. Los individuos por tanto, pasan a
ocupar posiciones dentro de la estructura ya dada de roles sociales y econdmicos.
Althusser no previ6 las posibilidades de des-identificaciones o transgresiones, porque
condené a los individuos a una repeticion interminable de posiciones del sujeto fijas.
Por lo tanto, a diferencia de Althusser, no considero que haya una “garantia absoluta
de que todo esta bien como estd” puesto que el sujeto tiene la capacidad de cuestionar
0 crear respuestas diferentes. En el marco de los procesos identificatorios, las
respuestas pueden ser miltiples e implicar asuncién, identificaciones parciales,
evasion, rechazo, transgresién y no sélo sujecion.

Otras precauciones que deben ser consideradas respecto a la lectura y uso de
las propuestas tedricas de Althusser son, por ejemplo: (a) la precisibn en la
caracterizaciéon de los 6rdenes imaginario y simbodlico; (b) asi como la naturaleza
ambigua y contradictoria de cada registro, la angustia o alteridad que Lacan inscribio
en cada uno de los registros y que Althusser omitié (Elliot, 1995).

La interpelacion ha sido definida desde el APD, como la operacion discursiva en
la que se propone un modelo de identificacién distinto del que esta asumido
inicialmente, es una “invitacién a ser otro de lo que se es en alguno de los rasgos de
identidad del sujeto” (Buenfil, 1994: 21) o también puede ser vista como el llamado al
sujeto por el discurso (Hall, 1996). Ante la propuesta de estos modelos de
identificacion, el sujeto puede asumir ciertos mandatos, o evadirlos y resistirse. Si el
individuo acepta la interpelacién, ésta se vuelve exitosa y aquél se convierte en un
sujeto del discurso.

La interpelacion puede ser analizada en diferentes modalidades discursivas

(linguistica, iconica, gestual) y como unidad significativa de mayor o menor complejidad
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como por ejemplo, enunciados simples o configuraciones de imagen, textos, gestos,
etc.) (Buenfil, 1994).

Ante el cuestionamiento de la forma en que usaré la interpelacién en este
trabajo, puedo responder que del APD retomo que la interpelacion propone modelos de
identificacion a los sujetos; del sentido althusseriano, recupero que la interpelacion
puede reclutar o transformar (0 no) a los sujetos al invitarlos o adherirlos a la
propuesta; por lo tanto la interpelacion puede ser un paso necesario aunque ho
suficiente, y si desde luego, importante para la constitucion del sujeto o para las
mdltiples identificaciones que vive. Debo enfatizar aqui, la caracteristica de
interpelacion que mas me interesa y despierta mi atencion, la interpelacién como
llamado; como operacidon que tiene esa potencialidad de ocasionar que el sujeto
simplemente vuelva la mirada a la propuesta, la tome o0 no. En este sentido, me parece
gue la interpelacién puede ser expresamente disefiada o circunstancial. Considero que
una interpelacion expresamente disefiada, es aquélla, en la cual una propuesta de
identificacion es creada con la finalidad de llamar la atencién del sujeto, como veremos
en los mecanismos de difusién que crea la UADY. Mientras que una interpelacion
circunstancial, es aquella que no fue disefiada con tal finalidad y que incluso, puede
proceder de otros espacios sociales o del mismo ambito.

Para mirar el referente empirico desde el referente tedrico propuesto, la nocion
de interpelacidn me servird para analizar algunos aspectos de las enunciaciones de los
actores. Desde lo iconico, analizaré los objetos publicitarios que han sido disefiados
para tal fin y aquéllos que, aunque no tenian la misma finalidad, refuerzan el aparato
interpelatorio que esta desplegado en el Verano de la UADY.

Para analizar la manera en que se encuentra presente la interpelacién en la
UADY, retomo de Althusser (previos distanciamientos que ya he sefalado) lo que él
denomina como cuédruple sistema de interpelacién como sujetos,®® que consiste en:

1. La interpelacion de los individuos como sujetos.

2. Susujecién al Sujeto.®®

3. El reconocimiento mutuo entre los sujetos y el Sujeto, y entre los sujetos
mismos, y finalmente el reconocimiento del sujeto por él mismo.

% En este sistema, Althusser enfatiza la estructura especular de la ideologia; imagen que remite
al estadio del espejo segun Lacan (1949/2003).

% Althusser (1969/2004) usa la grafia Sujeto con mayuscula inicial, para distinguirlo de los
sujetos ordinarios sin mayuscula. Con esto se refiere a la existencia de Otro Sujeto Unico,
absoluto, en nombre del cual, cierta ideologia interpela a todos los individuos.
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4, La percepcidon de que lo que ocurre esta bien como estd y de que con la
condicion de que los sujetos reconozcan lo que son y se conduzcan en
consecuencia, todo ira bien “Asi sea”.

Es conveniente sefalar que este sistema no tiene que producirse en el orden
secuencial sefialado, pero para fines analiticos me guiaré por él respondiendo a las
preguntas ¢,como se realiza la operacion de interpelacién en los actores de la UADY?
¢En gqué se puede observar que se sujetan o no al Sujeto? ¢ Como se reconocen en el
Sujeto? ¢ Responden con un asentimiento a modo “Asi sea” o lo cuestionan? Abordaré
la primera pregunta desde la interpelacion; las siguientes, comenzaran a elucidarse en

algunos apartados de éste y del siguiente capitulo.

3. La interpelacion en la UADY, convergencia de med ios de difusion y motivos

para participar. Lo expresamente disefiado y lo circ ~ unstancial

Considero que los medios de difusién®’ por los que los actores conocen y acceden al
Verano, los motivos por los que participan asi como las estrategias de difusiéon que se
desarrollan para el programa, integran también elementos que interpelan a pesar de
las diferencias que existen entre uno y otro. En este apartado abordaré estas tres
tematicas, que me parece que guardan una sutil, pero importante relacion con la
interpelacion del Verano.

Medios por los que los estudiantes conocen el Verano y motivos para participar

La UADY tiene como medios de difusién del Verano y programas del Priori: los
carteles, publicacion de la convocatoria en 6rganos internos de difusion, el portal
electronico, envio de invitaciones por correo electronico, asi como notificaciones a
directores y visitas a las facultades (estrategia que fue implementada en los Ultimos
afios). Estas modalidades estan pensadas para convocar tanto a estudiantes, como a
profesores.

Los estudiantes conocen y responden a esos medios de difusion, pues en las
cuatro entrevistas principales, al cuestionarles sobre como se enteraron del programa,
el primer medio que dos estudiantes sefalaron fue un cartel; otro estudiante recibio la
invitacion de un profesor y realizé una busqueda en Internet; uno mas, comenté que se
enterd “en la facultad, ya ves que nos pasan a invitar alla” (ER3, 1.70). A pesar de que

éste fue el primer medio que enunciaron, a lo largo de las entrevistas mencionaron

®" Por medios debe entenderse los multiples dispositivos disefiados para que el estudiante se
entere del programa o tenga acceso a informacion sobre el mismo.
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otros medios y motivos que también los convocaron, los cuales abordaré
posteriormente.

El uso de los medios electrénicos para difundir el Verano, ha estado presente
desde el surgimiento del programa a nivel regional y ha sido actualizado
recientemente. A pesar de que tres de los funcionarios enfatizaron este medio de
difusion, resulta interesante mencionar que de siete estudiantes que entrevisté
(incluyendo entrevistas complementarias) s6lo uno se informé6 por medio del Internet.

El cartel parece ser un medio muy accesible para los estudiantes, uno de ellos
comenta “salieron creo los volantes y los estuvieron pegando aca en la facultad y
estuvieron muy a la vista de los alumnos asi como deberia de ser” (EG4, |. 92-94).

A pesar de la utilidad que representé el cartel en los entrevistados, uno de ellos
menciond las visitas a las Facultades como otro medio de difusion que él consideraba
importante, como un cambio favorable para el programa que contribuye a su escasa
difusion en las facultades; él sefala

yo creo que, le hace falta un poquito mas de difusion, pero difusién

dentro de las mismas facultades; bueno en este caso yo ya puedo

observar un cambio, ya fueron a promocionar el verano, pero antes
nosotros nos enterdbamos o via Internet o mediante los papelitos que
colgaban alla: jse va a abrir el Verano! y de ahi nos enterdbamos todos

(EM2, 1. 425-429).

La existencia de los medios de difusion del Verano, no garantiza una respuesta
inmediata a la interpelacion emitida, porque los estudiantes cuestionan la propuesta y
“negocian” su respuesta. En uno de los casos, un estudiante comenta que, después de
enterarse por un cartel, acudié con un compariero a la Subdireccion de Investigacion
para informarse mejor sobre el Verano:

Si fui, a preguntar en qué consiste, en ese entonces, pues porque en un

momento dado, el volante deberia decir los requisitos, entonces el

problema era saber qué tanta responsabilidad era el entrar y a qué nos
ibamos a enfrentar, fuimos yo y otro compariero al edificio central de la

UADY, lo que es el departamento de investigacion, y ahi nos informaron

en qué consistia y en ese momento dijimos al menos yo, yo si le entro

(EG4, . 102-107).

El caso anterior, es uno de dos casos, en los cuales se nota un interés de los

estudiantes por buscar la convocatoria y no solo recibir la invitacién. La iniciativa de los
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muchachos emerge de dos razones principales,®® o por desconocer el pleno
funcionamiento del programa, o por haber sido convocados de manera circunstancial
por otras personas, pero en ambos casos, estos estudiantes, buscan o esperan la
convocatoria. Uno de ellos afirma “después en el 2004 estuve pendiente de la
convocatoria y apenas salio, me dieron el papel” (EM2, |. 51-52). Este caso, ilustra
claramente la existencia de otros medios que convocan a los estudiantes y que se
transforman en agentes de interpelacion: los profesores y los compafieros o amigos.

Los docentes, tienen diferentes motivos y maneras de ejercer una interpelacion
sobre el estudiante; esta accion podria estar inducida por otras circunstancias de la
UADY, pero en ningun caso, la UADY plantea o encomienda a los profesores la tarea
expresa de convocar estudiantes para el Verano. Sin embargo, los profesores realizan
esta inclusién de estudiantes mediante diferentes acciones, como la induccion a través
de asignaturas de investigacién o invitacion.

Una profesora que imparte las asignaturas relacionadas con investigacion,
comenta sobre los estudiantes “los involucro a la fuerza, eso es lo creo que ha pasado
0 sea como ellos tienen que investigar” (como parte de la asignatura) (DT3, |. 390-391).
Esta y otras cuatro (de ocho) entrevistas a docentes y estudiantes, documentan que
pueden existir experiencias de formacion y de induccion previas al Verano como las
asignaturas cursadas, el servicio social o las tutorias; un estudiante comenta “me
quedé ahi como tutorado; y en quinto semestre me hizo la pregunta oye ¢ qué piensas
hacer? piensas hacer tesis, piensas hacer...en algun futuro piensas hacer maestria
Jpiensas hacer tesis? ¢ qué area te interesa? (EM2, I. 156-159). Estas experiencias le
brindan al estudiante un acercamiento al Verano como posibilidad formativa y le dan
una perspectiva de continuidad en el futuro.

Los mismos profesores sefialan que invitan a los estudiantes “entra sin mucho
interés, cumpliendo un poco con el hecho de la tarea, y yo la venia asesorando y le
digo entra al Verano, y eso como que le empieza a despertar un poco de interés” (DP1,
I. 121-123). Esta invitacion ocurre de diferentes maneras; por ejemplo, un maestro
reconoce la iniciativa de una de sus alumnas “ella se acerc6 por iniciativa propia para
decirme que le gustaba lo de genética y que queria estudiar mas” (DM2, |. 46-49). En el

% Estos dos casos ilustran cémo los muchachos buscan informacién para poder tomar una
decision. Las otras entrevistas muestran la gama de matices en la respuesta de los estudiantes,
quienes no buscan la informacion a diferencia de los dos casos que he comentado, debido a
que conocieron el programa de otra manera y por medio de otras fuentes, como los amigos o
los profesores. Los ejemplos dan cuenta de que a pesar de que parece una respuesta “en
automético” no es asi.
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caso de esta estudiante, mencionada por el investigador, ella no conocia el programa,
sino que interesada en el tema, acude al investigador, quien posteriormente la invita a
participar al Verano:

cuando estaba en eso, surgio lo del otro Verano, entonces yo le dije a

ella, mira son dos meses y te puedes incorporar a hacer algunos

trabajos que estoy haciendo, que tengo financiamiento del proyecto por

la fundacion; ella y Carlos fueron los que participaron en el segundo

Verano (DM2, I. 55-59).

Los docentes incluso muestran al estudiante opciones de participacion: “él me
dijo, bueno vemos qué hay en el laboratorio de energia a ver si te interesa algo, fuimos
a lo que son las instalaciones del laboratorio, aqui tenemos esta maquinita y nos hace
falta hacer muchas cosas, me interesé y ya me quedé con él” (EM2, I. 161-164).

En cualquier caso, el docente se posiciona como un agente®® importante, que
realiza diferentes acciones para interpelar a los estudiantes. Esta capacidad de
agencia, también la encontramos en compafieros y amigos quienes realizan una
importante labor de difusion, que incluso puede ser de manera circunstancial,
provocada por conocer las actividades que realizan, como sefala un estudiante “mis
amigos participaron en el segundo Verano y oi que estaban haciendo sus carteles y
todo” (EM2, |. 56-60); es decir esta interpelaciébn puede ocurrir por escuchar
experiencias de los compafieros: “ya cuando se da el segundo, varios comparieros se
van (...) y nos cuentan la experiencia ¢no? Y es entonces cuando se pone aqui
interesante porque ellos si te platicaban otro enfoque de la investigacion que a lo mejor
td no tenias” (ERS, I. 78-81).

Los estudiantes llegan a posicionarse también en el papel de agentes

interpeladores del Verano, es decir convocan a otros comparferos. En unos casos,

% Las estructuras de la subjetividad, de los procesos identificatorios y de construccién de
identidades pueden estar articuladas con cuestiones de poder y con las posibilidades de la
agencia. Bhabha (1996) destaca el papel de la agencia “intersticial” que rechaza la
representacion binaria del antagonismo social y que no busca la supremacia o la soberania;
dicha agencia emerge para construir visiones de comunidad y versiones de la comunidad
histérica; también da forma narrativa a las posiciones minoritarias que ocupan: el afuera en el
adentro, la parte en el todo. Grossberg (1996) también sefiala el papel de la agencia como una
cuestion de relaciones espaciales, de lugares y espacios, y de la distribucion de la gente en
ellos. Estos espacios no preexisten como origenes, sino que son producto de esfuerzos por
organizar un espacio limitado. La agencia entonces, se constituye como un medio que posibilita
adoptar diferentes posiciones de sujeto; esto es, la movilidad de los individuos es posible debido
a que las posiciones no son una categoria social, sino una declaracion de poder, enmarcada en
diferentes contextos y circunstancias sociales.
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algunos estudiantes solicitan a otros que brinden informacion sobre el programa: “hay
mucha gente, por ejemplo, no por mi, porque yo sea muy popular (risas), sino, porque
amigos me han dicho: oye habla con fulanito, él se quiere ir al Verano o coméntale”
(ET1, I. 241-243). También se presenta el caso de estudiantes que después de su
participacién invitan a sus compafieros, como dice uno “estaba principalmente
motivado por mis amigos: jparticipa, nadie ha estado trabajando en energia solar! la
gran mayoria trabaja en materiales, trabaja en, o sea en cosas muy fisicas, muy de
ciencia basica” (EM2, |. 181-183).

Otros casos de estudiantes que convocan, son
aqguellos incentivados por la UADY, como un funcionario
comenta “invitamos siempre a los eh, a los estudiantes
gue ya participaron en un Verano, que también vean la
forma de difundirlo” (FAL, I. 203-204), de esta manera,

los estudiantes no solo se convierten en agentes que

Figura 2. Disco compacto de pueden interpelar a otros estudiantes, sino que incluso
difusién de la UADY difunden la propia imagen de su universidad:

siempre hemos preparado a los muchachos para que salgan como

embajadores de su universidad ¢no? Cada vez lo hacemos mejor (...)

ellos pues este afio se llevan un disco compacto (V. Figura 2) donde se

habla en inglés y en espafiol de la universidad, se presentan muchas

imagenes de la vida institucional, de sus edificios, de sus laboratorios y

esto nos va a permitir ademas introducir un nuevo elemento al

programa, al del Verano especialmente, que es el de la difusion de lo

que es la UADY ¢no?, pidiéndole a cada muchacho que converse con

quienes lo reciben y que les presente su universidad ¢no? Como una

manera de difundir esto (FG4, |. 283-291).

Los estudiantes sefialaron varios motivos para participar en el Verano. El motivo
mas repetido fue el interés por el tema o el producto de la investigacion, el cual fue
mencionado en los cuatro casos. Una participante comenta que la doctora con la que
solicitdé participar “hacia algo de...estudios de relaciones iglesia-estado, entonces yo
me fui mas que nada por el tema, porque inicialmente yo queria que ése fuera” (ET1, I.
55-56). En otro caso, el producto del Verano iba a ser un video a lo que el estudiante

comenta “dije jexcelente! O sea, porque es algo que también me gusta ¢no? fue como
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conjuntar algo nuevo a lo que no le habia buscado como que mucho sentido (la
investigacion) con algo que me gusta” (ER3, |. 139-141).

Otro motivo sefialado en dos casos fue la oportunidad para un acercamiento al
posgrado. En el primer caso, la influencia para esta intencion era la de los
antecedentes familiares; incluso, el motivo de esta estudiante fue “irme a otro lugar,
porgue mis papas igual hicieron un posgrado, ellos son médicos, hicieron un posgrado
en la Ciudad de México, y toda la vida me han dicho, o sea toda la vida me dijeron:
itienes que hacer un posgrado y que no sea aca! (ET1, I. 98-101). Como podemos
observar, la intencién de viajar tenia otra connotacion, pues la misma estudiante sefial
gue el Verano le permitié tener acceso a otras perspectivas relativas a este aspecto.
En el segundo caso, un estudiante comenta:

era una forma de acercarse a lo que bueno, en lo personal tenia

proyectado, querer estudiar la maestria, queria experimentar un poco

como era esto de trabajar con los investigadores, acercarme y conocer

un poco el medio en el que ellos trabajan, y bueno fue una de esas

razones por las que yo me interesé mucho en el Gltimo afio (EG4, |. 26-

30).

Los estudiantes mencionaron otros motivos para participar como: adquirir
experiencia en la investigacién, o “experimentar, porque creo que se prestaba para
algunos retos ¢no?” (ET, |. 19-20); asi como para tener acceso a otras experiencias,
como el caso de un estudiante que constaté la elaboracién de carteles™® de sus
comparieros y dice “lo que a mi me motivo fue que en el 2003 (...) el congreso nacional
se hizo aqui en Mérida, entonces como vi la exposicién de carteles me llamé mucho la
atencién y me hice el propésito de participar en 2004 en el Verano” (EM2, I. 57-60).
Algunos estudiantes, quiza menos comprometidos, son atraidos por la idea de viajar
casi turisticamente. La AMC, ante esta situacion, desarrollé acciones con la intencion
de rescatar la esencia académica del programa, pues se documentaron casos de
estudiantes que acudian al Verano para viajar (Cfr. Capitulo dos). En las entrevistas a
los estudiantes, a pesar de que ninguno de ellos manifesté como mavil, Unicamente el
interés por viajar; comentaron ciertos aspectos que confirman que el Verano si es para
ellos una oportunidad de conocer otros lugares. Un estudiante sefial6 “Entonces yo

creo que para los que se van, realmente, independientemente de que si vas a otro

© como parte del ritual del Congreso de estudiantes del Verano, se encuentra la elaboracion de
carteles, que incluso se ha premiado con estimulos econémicos.
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estado y conoces y todo, si...o0 sea tienes que invertir mas de tu dinero ¢no? (ERS, I.
265-267). El mismo estudiante, manifesté que eligié6 no viajar a ese estado de la
republica, por la dificultad econdmica que representaba y porque ya conocia ese lugar:

Si me intereso, habia un programa en la Academia que me gusté mucho

que era en Tijuana (...) y me interesé pero realmente yo no me quise ir

por la cuestion econémica, 0 sea no porque no pude haber hecho un

sacrificio, pero decia, voy a estar alla y realmente yo conozco Tijuana,

entonces, no podia decir voy a conocer algo nuevo o algo asi, aparte

Tijuana no me gustaba (ER3, I. 464-471).

Los docentes entrevistados, sefialan dos principales motivos de los estudiantes
para participar: la parte académica o de investigaciéon y la remuneracion econémica
que reciben, la cual, a pesar de que la enfatizan mucho, no es percibida de manera
negativa, pues segun un docente, el estimulo econdmico “los deja contentos,
satisfechos, porque saben que reciben algo” (DM2, |. 261-262) a cambio de sus
vacaciones y que incluso, puede impactar en su formacion futura. Otro docente
comenta que el estimulo puede resultar interesante o Gtil “si usted tiene a algin
deportista que le dan $10 000 mensuales (...) por entrenarse y tener alguna capacidad
practicamente innata ¢por qué no hacer algo con menos dinero por, por, con un
alumno?” (DC4, I. 174-179).

Esta vision, a pesar de que puede estar presente, no fue reforzada por los
estudiantes; s6lo un estudiante sefialé la cuestién econdémica de manera velada “antes
de empezar ya teniamos nuestro dinerito en la bolsa” (EC1EC, |. 290). Dos de los
estudiantes entrevistados (uno en una entrevista complementaria), coinciden en la
importancia de aumentar lo econémico; uno de ellos explica los motivos:

Mas dinero, no mucho pero que le aumenten, si estamos aqui en

Yucatan te dan una cantidad, si sales te dan otra, nosotros estamos aqui

y seguido nos vamos a Tizimin imaginate, jah! y quitale el cartel que son

minimo $200, $250 ya de cajon, o algun apoyo que nos den para el

cartel, no sé que el cartel lo imprima la UADY, yo s6lo mando mis

archivos y que se encarguen de imprimirlo porque minimo son $250 que

nos quitan de los $2500 que nos dan, y si encima estas en un proyecto

donde hay que viajar...pero a pesar de eso, seguimos ahi (EC1EC, I.

233-239).
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El caso anterior resulta interesante, pues se contrapone a la visién de los
profesores, y da cuenta de las contingencias que surgen para los estudiantes como
participantes del Verano; en este caso, la contingencia fue tener que viajar a un
municipio e invertir en el pasaje. Es un claro ejemplo de interpelacion exitosa a pesar
de las contingencias econémicas, ya que a pesar de que el dinero podria ser un factor
que los movilice, las expresiones de los estudiantes dejan ver que no es una cantidad
suficiente como para ser el iinico motivo que los impulse a participar.

Ademas de sefialar la “aventura del trabajo cientifico” (FE2, I. 639) como el
componente con mayor peso, los funcionarios de la UADY, coinciden en otros
componentes que motivan a los estudiantes para participar en el Verano:

a lo mejor el programa tiene un componente atractivo que no tiene que

ver con lo cientifico, em, que no quiero decir que es el primero o sea el

mas importante, pero que atrae, que es la oportunidad de estar con otras

personas ¢m? a veces de estar en otros lugares, en otras instituciones,

€se es un componente que yo siento que es motivador para los

estudiantes (FE2, |. 626-631).

Es interesante notar como los estudiantes se posicionan con una narrativa mas
académica, con esto no estoy concluyendo que sus motivos sélo sean académicos,
sino que de acuerdo a la efectividad narrativa que propone Hall (1996) en el proceso
de llegar a ser, la ubicacion de estos estudiantes desde la propia narracion, tiene
efectos en su constitucion e incluso en las posiciones “académicas” que adoptan. Esto
permite ver que algunos de los motivos que sefialan los estudiantes, son diferentes a
los que los docentes y los funcionarios sefialan y que los estudiantes no incluyen como
motivos. Podemos apreciar la concentracion de medios y motivos, que interpelan a los

estudiantes, en la figura 3.
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Figura 3. Configuracion de la interpelacion exitosa de los estudiantes
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Medios por los que los profesores conocen el programa y motivos para participar

Tres de los profesores entrevistados recibieron las invitaciones o las convocatorias de
la UADY para el Verano a través de un medio electrénico; uno de los tres, comenta que
también se enter6 accediendo a la pagina web de la Universidad. Otro profesor
manifestdé que ademas de los medios electronicos, circulé la informacién en la Facultad
en la cual labora. El cuarto profesor se enter6 “cuando mi director me pasa la hoja para
concursar” (DT3, 1.131).

En cuanto a los motivos de los profesores para participar en programas del
Priori, me parece importante distinguir el motivo que una docente enuncia para
participar, no s6lo como asesora de estudiantes de Verano, sino como investigadora
del programa Jévenes Investigadores,” pues ella comenta:

en mi caso concreto yo no soy maestra de tiempo completo, asi es que

yo no podia mas que ser participante de investigacion, y tenias qué

hacer lo que tus compafieros quieren, el Priori a mi me dio la

oportunidad de hacer lo que yo queria porque el Priori esta dirigido a

jévenes como investigadores 0 sea no importa que tengas tu baston, y

estés anciano, sino que tu juventud como investigador (DT3, |. 344-349).

™ Jévenes investigadores es una de las cinco acciones que componen el Priori. Este programa
otorga por primera vez financiamientos a profesores que estén iniciandose en la investigacion.
En algunos casos, pueden ser investigadores jovenes al término de la maestria o el doctorado
que se estén reintegrando a las actividades académicas de la institucion. En otros casos,
beneficia a aquellos profesores que por su trayectoria profesional y experiencia se inician en la
investigacidn aun cuando no sean jovenes (“El Priori”, 2002).
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El Priori, en el caso de esta docente, representd una incursion al ambito de la
investigacion, no como participante, sino como una investigadora con oportunidad de
tomar decisiones sobre su propia investigacion. El Priori, parece aglutinar no solo los
“ritos de iniciacion” de los estudiantes,’® sino también de los profesores.

En cuanto a los motivos que los profesores enuncian para participar
especificamente en el Verano se encuentran: difundir su tema o motivar a los alumnos
respecto a una linea de investigacién, o poder “implicar a dos, tres alumnos que tengan
ese interés y empezar a mostrarles que (...) ese aspecto no es arido, no es tan, tan
desmotivante, sino que comprenderlo bien, puede tener muchas bondades” (DM2, I.
310-313).

Otra de las motivaciones de los profesores, esta representada por el trabajo y la
interaccion con los jévenes, pues es “es motivante de manera personal ¢,no?, ver que
la gente, o sea, tienes alumnos, tienes con quién platicar” (DM2, |. 353-355) y como
sefiala otra docente, les da la posibilidad de tener “esa interaccion (...) con el
alumnado; para mi ha sido muy, muy rica” (DP1, 1.881-882).

Sin embargo, dentro de los profesores, podemos notar diferencias, por ejemplo,
entre los que se desempefian en Facultades y los que laboran en los Centros de
Investigacion. A pesar de que esta diferencia no la contemplé inicialmente en la
seleccion de informantes, aparece un dato que marca una diferencia entre ellos, pues
al laborar en un Centro de Investigacion, el investigador no tiene la obligacién de
impartir clases a lo que una investigadora (quien también labora en Facultad como
docente) comenta “si no das clases yo creo que lo minimo que puedes hacer es
aceptar chicos del Verano de Investigacién ¢no? a mi me gusta aceptar, a mi me gusta
trabajar con los jévenes, la verdad (DP1, |. 859-862). Para esta investigadora, el movil
de participar parece estar relacionado con un sentimiento de retribucién a la sociedad,
cuando sefiala “yo creo que es parte del mismo trabajo, del mismo...de revertirle a la
sociedad, la oportunidad que te ha dado y te ha puesto en un lugar privilegiado,
haciendo lo que te gusta trabajando lo que quieres” (DP1, I. 819-821).

En expresiones como la anterior, podemos observar que el mandato social al
gue hice referencia en el capitulo segundo, se reitera y hace presente en las
expresiones de los profesores, que coinciden en la importancia de la formacion de
recursos humanos:

cumplimos de alguna manera con la misibn que nosotros nos

"2 véase apartado de rituales y fetiches institucionales en este mismo capitulo.
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comprometimos en la universidad ¢no? que es formar recursos

humanos universitarios y tener vinculos con los productores, que al final

€eso es...0 sea, lo importante es para nosotros en cuanto a...como

universitarios (DM2, I. 354-358).

Medios de difusién y motivos para participar, se conjugan tanto en estudiantes
como en profesores y en ocasiones, logran interpelaciones exitosas. Sin embargo, me
parece conveniente analizar y comentar, la importancia, que cobra para la UADY la
difusion del Priori y del Verano a través de diferentes mecanismos y como esta labor
de difusién es vista desde los tres grupos de actores.

Difusion, visibilidad y estrategias especificas de la UADY: interpelacion expresamente
disefiada

El énfasis en la difusiéon del Verano es un tema que los funcionarios reiteran al
comentar que “nuestro interés ha sido difundir lo que hacemos” (FG4, I. 241) pues
consideran que “el conocimiento del programa, va a permitir mayor participacion” (FE2,
l. 1132-1133):

la convocatoria se trata de publicar en la mayor, por el mayor nimero de

mecanismos posibles, se va a las facultades, se pone en Internet, eh, se

hacen visitas a las facultades, se generan pésters, y todo para que los

muchachos estén enterados de que esto existe ¢no?, que no dejen de

asistir, que no dejen de acudir porque no saben que esto existe (EF3, I.

471-476).

Es necesario destacar, que la difusidon no es exclusiva del Verano o del Priori;
pues un funcionario, muestra gran entusiasmo por homogeneizar esta dimensién de
“imagen institucional” mediante estrategias publicitarias:

ahorita vas a ver un proyecto de imagen muy interesante (...) tratando

de generar una imagen corporativa de la universidad, con una

combinacién del escudo, con las palabras UADY, con los nombres de

las facultades, ya se definen colores (...) van a ir cambiando

gradualmente (...) para una presentacion homogénea en todas las

facultades; una carpeta, el mismo disefio de carpeta en todas las
facultades, sobres, eh, marcos de libros, marcos de carteles, todo va
cobrando una, una imagen institucional (...) y una imagen corporativa

&no? Y vamos desapareciendo esa heterogeneidad tan grande que
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teniamos en la imagen publica ¢ no? Sefialamientos publicos, de transito

gue digan UADY de la misma forma, espectaculares en los campus,

nuevas insignias universitarias con un nuevo logo, en fin, es todo un

proyecto (FG4, |. 361-371).

Ademas de proyectos como éste, la UADY ha desplegado explicitamente para
el Verano, estrategias especificas como el disefio y negociacion de las convocatorias,
el uso de Internet e invitaciones por correo electrénico, asi como opciones que faciliten
los tramites tanto para los alumnos como para los maestros.

Una de las estrategias que un funcionario expresa es “nos dimos cuenta de que
lo que teniamos qué hacer, era buscar a los muchachos en los estados mas
tempranos, antes de que caigan en esa rutina tradicional de verse como el egresado,
tradicional” (FE2, |. 412-414). A pesar de esta explicita intencion, los muchachos son
aceptados Unicamente a partir del quinto semestre o su equivalente y con 8.0 de
promedio general, lo que ha dificultado la intencion de captarlos desde los semestres
iniciales, como una estudiante comenta:

desde el afilo pasado quise eh, participar en el Verano, porque

estabamos, ibamos a estar saliendo pues de cuarto (semestre) y creo

gue hace dos afios si permitian la entrada después de tercer semestre,

después la corrieron para quinto semestre y entonces ya no pudimos

participar, creo que no fui la Unica con esa inquietud (EG-03: 10-11).

La intencion expresada por el funcionario puede parecer Util pero se ve
obstaculizada por la propia reglamentacion del programa. Esta medida obedece a
razones, que la misma AMC, desde el ambito nacional, ha documentado, pues desde
la creacion del Verano y hasta el afio 2000, bastaba con que los estudiantes hubieran
cursado por lo menos dos semestres y no estuvieran titulados. Fue hasta 2001,
posterior a la evaluacion del programa que se decidié incrementar la escolaridad y se
establecié como requisito cursar a partir del quinto semestre. La AMC report6é que ante
esta decision los resultados fueron muy satisfactorios pues “fue facil advertir una gran
diferencia en los perfiles de los solicitantes” (AMC, 2001: 71). Esta medida dificultd la
asignacion de becas pero también increment6 la calidad del programa. Esto demuestra
que la estrategia sefialada por el funcionario, tiene dificultades para ser incluida como
tal en la convocatoria, sin embargo, esta intenciéon no lograda, es reconocida por los
estudiantes, quienes, en coincidencia con las voces de los funcionarios, sefialan la

necesidad de involucrar a los estudiantes de reciente ingreso con la informacién y
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acciones relativas al programa:

quiza eso es lo que le hace falta al programa, que los del primer semestre

cuando estén entrando vean esto se hace aqui jah, qué padre! o esto se hace

en el Cinvestav jah! también jqué padre! y vayan preparandose para lo que

quieran hacer en el programa del Verano (EM2, |. 474-477).

La convocatoria es uno de los mecanismos explicitamente disefiados para
invitar y dar informacion a los estudiantes; involucra un gran trabajo y varias estrategias
que son mencionadas de manera connotada en las entrevistas. La convocatoria ha
pasado por un proceso de disefio, negociacién y difusion desde el origen del programa,
como comenta un funcionario “los directores se dieron cuenta de la viabilidad de esta
idea, y fue bien recibida, yo recuerdo que el rector estuvo muy motivado, estuvimos
buscando, bueno, de qué manera, cbmo vamos a hacer la convocatorias, hacia dénde”
(FE2, I. 414-419).

Cabe mencionar, que la convocatoria no implica solo el disefio de la misma sino
la negociacién con el Colegio de Directores, para lo que se les informa los resultados
de las experiencias anteriores, el crecimiento de la demanda, los lugares que visitan
los muchachos, lo que permite también observar la importancia de este otro grupo de
actores: los directores de las facultades, quienes de acuerdo con la informacién en la
que coinciden varios funcionarios, también financian a algunos estudiantes con
recursos de la propia facultad, en ocasiones.

Otro elemento de la convocatoria que un funcionario comentd, y que me parece
importante poner a jugar, es la competencia “elemento que también es un aprendizaje”
(FEZ2, I. 477-480) puesto que no hay financiamiento para todos, ni todos optan por esta
opcién. La convocatoria forzosamente contiene elementos de inclusién y exclusion.

En cuanto a los medios electrénicos utilizados para difundir y convocar al
Verano, llama la atenciébn que son pocos los estudiantes que responden a estas
modalidades, pues la mayor parte de ellos se entera por cartel. Esto ocurre a pesar de
los esfuerzos desplegados por la UADY para mejorar el uso de los medios
electrénicos:

las convocatorias pues son publicas, estan en las diferentes escuelas, y

ahorita acabamos de mejorar eso creando un portal, especifico para

servicios estudiantiles, en donde el muchacho tiene todas las
convocatorias del Priori, tiene las convocatorias de las becas, tiene un

sistema de captura automatizado que le simplifica las cosas ¢no?, ya
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hemos ampliado mucho el ndmero de servicios a los estudiantes,

entonces ahi las convocatorias son duras en papel, electrénicas vy

ahorita muy visibles en el portal (FG4, .125-131).

El uso més recurrido de los medios electronicos, se detecta més en el contacto
de los estudiantes con los investigadores. Al respecto, un funcionario comenta:

incluso platicar, a través del correo electrénico, por teléfono, con los

profesores antes de que vayan, esto es muy deseable, que no lleguen y

el profesor nunca haya tenido informacién, con el tiempo se va afinando

¢no?, en la medida en la que el correo electrénico nos facilita esto (FE2,

l. 588-592).

Un mecanismo adicional de la UADY para tratar de estimular mayor
participacién de los docentes, ha sido tratar de reducir la inversion de tiempo del
profesor en tareas administrativas. En lo relativo al Verano, por ejemplo, desde la
administracién central de la UADY y en colaboracion con los directores se ha
procurado:

identificar a los profesores desde la administracion central, con los

directores que nos dicen cudles son las lineas de investigacion

importantes, cuales son los grupos de investigadores, y con todas las

bases de datos que hay aqui, sobre los profesores y su trayectoria, em,

pues la tenemos a disposicion de los estudiantes ¢no?, o sea los

muchachos pueden venir y hacer una busqueda aqui (FE2, |. 551-555).

Los esfuerzos incluso van dirigidos a tratar de que los investigadores ingresen
al directorio de investigadores de la AMC.

La importancia de la visibilidad y la difusién

Todos estos esfuerzos y acciones de la UADY para tratar de “darle la mayor difusion
posible” (FAL, I. 201-202) al Verano y a los programas del Priori; son realizados, en la
voz de los funcionarios, con la finalidad de que los programas cobren visibilidad y para
gue “quien no entre, es porque decidié no entrar” (FE2, |. 476). De aqui se desprende
el rol que la visibilidad tiene para los funcionarios y que segun ellos ha jugado un papel
importante:

todo esto, esto va corriendo entre la comunidad ¢no?, oye voy a

presentar mi trabajo ¢en dénde? pues en el Priori, ¢,qué es el Priori?

Entonces todo esto empieza a cobrar visibilidad y para nosotros era
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muy importante que el muchacho dijera: oye yo quiero estar alla ¢no?,

¢ por qué vas tu y yo no? ¢,no? ¢ Cual es la convocatoria? ¢ Qué hiciste tu

para ir? y que yo no pueda hacer ¢no? entonces al darle visibilidad se

convierte en un atractivo para los muchachos ¢no? Entonces creo que

esto ha jugado un papel importante (FG4, |. 118-124).

Esta opinion sobre la importancia de la visibilidad, se reitera en la opinion de los
funcionarios; en este sentido, es conveniente recordar lo que Freud (1921/2004)
sostiene como un elemento para atraer a las masas, al afirmar que quien quiera influir
en la masa, tiene que pintarle las imagenes vivas, exagerar, repetir siempre lo mismo.
No es mi pretension llevar esta posicion hasta el extremo, pero si reflexionar en que el
uso de esta clase de impresionismo y del lenguaje tiene un efecto en la interpelacion
de los sujetos, pues incluso los estudiantes, consideran esto como un aspecto que
tiene influencia en la convocatoria del programa “Yo siento que es importante la
difusién ¢no? en la medida que...como que te da mas herramientas o al menos como
que animas mas a la gente ¢,no? para que participe” (ET1, |. 245-247).

Los funcionarios perciben que la visibilidad se estd logrando, uno de ellos
expresa “yo no sé si porque es un evento en donde hay mucha gente, vienen, y el
periodico y las fotos y todo ¢no?, esta en las noticias; eh, la sociedad empieza a
conocerlo al menos” (FE2, |. 1114-1116). A pesar de esta percepcion de los
funcionarios; los docentes y los estudiantes sefalan las carencias del Verano en lo
relativo a la difusién. La opinién de los docentes es divergente; algunos afirman “si
consideramos la difusién que ha tenido, si no fuese importante ahi quedaria ¢no? que
lo sepa el que quiera; que esté interesado, el que...que toque las puertas, pero ha
habido difusion” (DM2, |. 444-446). Mientras que otros dos docentes, sefialan la
necesidad de nuevas estrategias para difundirlo, como ejemplifico a continuacion:

actualmente no, no he visto que esté tan difundido; pero creo que lo que

seria bueno de implementar seria un poco mas de difusién ¢no? aparte

de nuestra pagina web, yo creo que un poco mas de...tal vez anuncios

de television, que son bastante...bastante en el sentido de los resultados

gue se pueden tener (DC4, I. 108-112).

Esto puede parecer una contradiccion, pues a pesar de que no se puede
financiar a todos, y de que la demanda del Verano regional va en aumento, tanto
docentes como estudiantes enfatizan en la necesidad de difundir mejor el Verano.

Los estudiantes hacen precisiones respecto al tipo de difusion que se requiere;
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una de las estudiantes afirma “deberia de haber como mayor difusién, o sea, tal vez
conferencias, o sea no es nada mas pegar el cartel, sino que la difusién que se haga
que sea activa” (ET1, I. 372-374). Otro estudiante sefala las debilidades en la difusion
como una carencia importante del Verano “yo lo considero bueno ¢por qué no
excelente? (...) porque yo creo que, le hace falta un poquito mas de difusion, pero
difusion dentro de las mismas facultades” (EM2, |. 424-426).

Estas expresiones de los actores, nos permiten asomar la mirada a la
importancia que reviste que un programa como el Verano de la Investigacion sea
difundido, pues esta accién contribuye a sedimentar, expandir y construir mas
significados alrededor de este programa.

Como pudimos observar, se despliega toda una serie de mecanismos y
estrategias, expresamente disefiadas o0 circunstanciales, que contribuyen a la
interpelacion de los individuos. Sin embargo, hay otros elementos que contribuyen a
dicha sedimentacién y actualizan la interpelacién: los rituales y fetiches institucionales.
Ambos elementos seran leidos discursivamente en el siguiente apartado, para lo cual

me baso en la desagregacion de la nocién de significacion (V. capitulo cuatro).

4. Rituales, fetiches institucionales y condiciones regionales que refuerzan la

interpelacion

Rituales

“Todo lo que se presenta a nosotros, en el mundo social-histérico, esta
indisolublemente tejido a lo simbdlico. No es que se agote en ello” (Castoriadis, 1983:
201). Los actos reales, son imposibles fuera de una red simbdlica. Lo simbolico™ no
es, sin embargo, un epifenédmeno o algo que se yuxtapone a la realidad para expresar
su contenido; no responde a ninguna caracteristica intrinseca de la realidad ni mucho
menos de lo empirico.

El simbolismo se agarra a lo natural y a lo histérico. Todo esto hace que
emerjan unos encadenamientos de significantes, unas relaciones entre significantes y
significados, unas conexiones y consecuencias a los que no se apuntaban ni estaban

previstos (Castoriadis, 1983).

% Lo simbdlico se entiende como el orden del lenguaje sin cuyo auxilio ningun objeto/proceso
empirico es susceptible de ser integrado a la vida social. Esta socialmente instituido y fijado
temporal y espacialmente permitiendo asi la comunicacién entre los agentes (Buenfil, 1994) Lo
simbdlico estructura nuestra percepcién de la realidad social.
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Los rituales son muestra del caracter contingente74 en lo simbdlico, sin
embargo, el simbolismo no es talmente arbitrario porque no utiliza cualquier tipo de
signo en cualgquier momento, sino que recurre a convenciones de lo ya instituido “Todo
simbolismo se edifica sobre las ruinas de los edificios simbélicos precedentes, y utiliza
sus materiales” (Castoriadis, 1983: 209). Este sentido que da Castoriadis al simbolismo
nos remite a la nocién de sedimentacion; Derrida (1989) sostiene que no hay nada
presente o una presencia como tal, sélo huellas de huellas, una sedimentacion o
acumulacién de estratos que van alejando cada vez mas la antigua presencia; la
escritura no se borra, pero se recubre por la multiplicidad de interpretaciones y
sentidos.

La nocién de sedimentacion deriva de Edmund Husserl, y fue usada por primera
vez en un contexto sociolégico por Schutz (Berger y Luckmann, 1979). Por
sedimentacién, se entiende las experiencias estereotipadas en el recuerdo del
individuo como entidades reconocibles y memorables. También puede producirse una
sedimentacion intersubjetiva cuando varios individuos comparten una biografia coman,
cuyas experiencias se incorporan a un depdésito comin de conocimiento. Esta se
vuelve social, s6lo cuando se ha objetivado en cualquier sistema de signos que puedan
ser reiterados y que sirva como base para la transmisién.

Esta nocién engrana con la que propone Correale (1998) de hipertrofia de la
memoria, para referirse a que ciertos acontecimientos tienden a coagularse y casi a
petrificarse dentro del acervo colectivo de los recuerdos, obedeciendo a modalidades
rigidas y casi no modificables. Los rituales precisamente sirven para actualizar esa
“memoria sedimentada”, al repetir un ritual, se revive el primer momento en que fue
efectuado, se realiza para significar algo “aunque no sé si las cosas repetidas gustan -
como dice el proverbio - creo que, por lo menos significan” (Barthes, 1983: 9).

Los rituales realimentan los procesos de simbolizacion, esto es la asignacion de
sentido a lo que vemos en una lectura sincronica, porque en las situaciones
organizacionales la significacion no esta dada soélo por las fuerzas del momento (Etkin
y Schvarstein, 1989) sino como ya he mencionado, se basa en los sedimentos para

actualizarlos.

™ Laclau (1993) ubica lo contingente en el campo general de lo “accidental’ planteado por
Aristételes, quien entendia como accidentes todos los rasgos permanentes de una entidad que
no forman parte de su esencia. Es decir, lo contingente introduce elementos de indecidibilidad
en las relaciones o identidades, pero no es soélo indeterminacion, sino el elemento de impureza
que deforma e impide la constitucién plena de toda objetividad, le da un caracter de
imprevisible.
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Los rituales de grupo, son consagrados por el uso hasta convertirse en
verdaderos ceremoniales; se presentan como la repeticibn de actos, estos actos
repetidos “parecen evocar una suerte de patologia obsesiva de la institucién, ligada a
estrictas necesidades de conservacion y autoconservacion” (Correale, 1998: 115).

Una vision de ritual es la que presenta Althusser (1969/2004) para quien las
ideas existen o deben existir en actos insertos en practicas. Dichas practicas estan
reguladas por rituales en los cuales se inscriben: misas, entierros, mitines.

Para Castoriadis (1983), el ritual no es un asunto racional. En un ritual no hay
manera de distinguir lo que cuenta mas de lo que cuenta menos. Castoriadis también
sefiala la existencia de ceremonias de paso de confirmacién y las de iniciacién, que
marcan la entrada de una clase adolescente a una edad adulta. Estas ceremonias
juegan un papel importante en las sociedades arcaicas, pero aun subsisten en las
sociedades recientes restos Utiles de las mismas. Alrededor de éstas se cristaliza una
sedimentacién de incontables reglas, actos, ritos, simbolos y componentes llenos de
elementos magicos y generalmente imaginarios, pero también se actualizan las capas
mas profundas de significado que se han sedimentado.

Como parte de la interpelacion que ejerce el programa sobre estudiantes y
docentes, se encuentran elementos importantes que posibilitan la sedimentacion de los
significados que se construyen alrededor del Verano: los rituales institucionales en la
UADY.

Un ritual importante que ya he mencionado en el capitulo dos, fue la
presentacién del Priori como programa ante la sociedad y la comunidad universitaria.
Este ritual se verificd el 11 de junio de 2002 en el Salén del Consejo Universitario del
edificio central UADY; cabe mencionar que en este lugar sesiona el Consejo
Universitario y es el sitio desde el cual, en la mayoria de las ocasiones, se informa a la
prensa, y a la sociedad, de muchos acontecimientos de la vida universitaria. Tres
funcionarios presentaron el programa: Dr. Rall Humberto Godoy Montafiez, rector de
la UADY; Mtro. Alfredo Déajer Abhimeri, director de Desarrollo Académico y el Dr.
Carlos Echazarreta Gonzalez, quien fungia como subdirector de Investigaciéon y
Posgrado de la UADY (V. capitulo dos).

La noticia fue publicada en tres diarios locales, el Priori, fue calificado como
“Onico en su tipo en el pais” (Por esto! 12 de junio de 2002) y como un programa
disefiado para fomentar el interés en la investigacién cientifica tanto en profesores

como en estudiantes (Diario de Yucatan, 12 de junio de 2002). En los tres medios,
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aparecen imagenes de los funcionarios que presentaron el Priori y la informacion
relativa al mismo (V. Anexos 5-5b).

Otro ejemplo de ritual institucional, es la entrega de becas para los muchachos
gue viajan al Verano. Esta ceremonia se efectla cada afio en el mes de junio
aproximadamente. Durante los afios 2001 y 2002, se verificéd en el Salén del Consejo
Universitario; sin embargo a partir del 2003, ante el incremento de becarios, la
ceremonia se realiz6 en el auditorio de la Universidad Manuel Cepeda Peraza. Asisten
medios de comunicacion, docentes, directores de las facultades de la UADY o de otras
instituciones participantes e incluso algunos padres de familia.

Como parte de este ritual, se verifica una sesion de fotografias. La fotografia
asegura una funcion de lucha contra la angustia de desmembracién grupal y una
funcion de instauraciéon de un ideal compartido en una forma especifica. En la
estructura de las fotografias del recuerdo de este ritual, se observan tomas de planos
generales y medios,””
las fotografias son rectangulares y se aprecia
a los estudiantes sentados o de pie,
alineados y rodeando a una figura central, en
este caso rector o funcionarios de la UADY,
es decir, los limites del grupo y su medio
estan claramente indicados; como en el caso
de la figura cuatro, en la que tanto el Rector

como el Director General de Desarrollo

Académico se sittan al centro, y los

Figura 4. Entrega de becas del 21 de junio
de 2002. Conté con 39 estudiantes, seis

En el afio 2002, la fotografia contd directores de facultades y tres autoridades
universitarias.

estudiantes alrededor.

con 39 estudiantes y autoridades de la UADY

(V. Figura 4). En el caso del 2003, la figura 5 da testimonio de un incremento de
estudiantes. En esta fotografia, se observan 121 estudiantes del Verano regional y 21
del Verano nacional, y se detectaron al menos dos directores de facultades. Entre las
autoridades estuvieron: el presidente de la AMC seccion sureste, Victor Manuel Loyola;
la delegada estatal de la SEP, Leticia Torres Gonzalez; el Rector, el Subdirector de

Investigacion y Posgrado y el Director General de Desarrollo Académico, los tres

’® Plano general alude a una fotografia de pies a cabeza, y plano medio, se refiere a la
fotografia de la cintura para arriba. En ambos casos, alun es posible distinguir las caras de las
personas que aparecen en la fotografia.

98



Figura 5. Entrega de becas del 25 de junio
de 2003.

Gltimos, autoridades de la UADY.

En las fotografias se acentla la
relacion forma-fondo, esto es, la distincion
del grupo de estudiantes con el fondo, o el
espacio en el que estan situados, que en
todos los casos son los escenarios
universitarios, ya sea el patio central del
Edificio Central Universitario (Figuras 4, 5y
7) o el Teatro Universitario Felipe Carrillo
Puerto (Figura 6). En estos ejemplos, se

aprecia una representacion visual del grupo como cuerpo, cada estudiante, es una

parte coordinada en un conjunto coherente, valorizado, idealizado.

Desde el afio de la creaciéon del 1

Priori, esta fotografia fue tomada en el patio
central de la UADY. Fue hasta 2004,
cuando la toma de la fotografia se efectud
en el Teatro Felipe Carrillo Puerto, el cual
se encuentra a un costado del edificio
central de la UADY Este sitio, facilita la
toma de fotografias debido a sus escalones.
(V. Figura 6). Contd con la presencia de
138 estudiantes del Verano regional. Cabe

Figura 6. Entrega de becas del 15 de junio
de 2004.

destacar que la AMC aun no dictaminaba cuantos becarios participarian en el Verano

nacional, en la fotografia no se observa a ningun director de facultad, ni a invitados o

autoridades externas a la UADY. Los funcionarios de la Universidad que se encuentran

en esta imagen son: el Rector y el Subdirector de Investigacién y Posgrado.

En el afio 2005, el ritual conté con la presencia de 163 estudiantes del Verano

regional y nacional. La ceremonia estuvo presidida por el Subdirector de Investigacion

y Posgrado y el Director General de Desarrollo Académico, en ausencia del Rector (V.

Figura 7).
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La fotografia de grupo aporta una
“gestalt” visual con la que se identifica de
manera narcisista cada miembro del grupo
en el momento mismo en que la
conmemoracion del acontecimiento
significativo, reactiva el temor de ser

rechazado o apartarse del ideal colectivo

S _ , (Kées, 1987) en este sentido, refuerza a los
Figura 7. Entrega de becas del 23 de junio  estudiantes que fueron becados y aparecen
de 2005. en estas fotografias (V. Anexo 6), pues son
las que ha publicado la prensa y el Alma Mater, érgano de difusién interna de la UADY.
Estas fotografias tienen una funcién de conmemorar pues son portadoras del recuerdo
de un momento crucial, emocionalmente recargado y tienen el poder de repetir lo que
ya ha sido visto (Kaes, 1987).

A pesar de que el ritual de entrega de becas, no fue mencionado por los
estudiantes, la verificacion anual de este ritual, es recordada por uno de los profesores,
especialmente por el mensaje que dirige el rector a los estudiantes:

hay una ceremonia para el inicio de estos programas de Priori, del

verano de investigacién o de la beca tesis, hay una ceremonia en el

edificio central, que él en su, en su, en la apertura de esto, en el
mensaje que les da a los muchachos, es muy, muy motivante, porque yo

creo que es una muestra del interés que él ha logrado y lo mismo es en

la organizacion de los eventos finales del verano o de las beca tesis

también, él acude, él esta (DM2, |. 416-422).

Otro de los rituales que es de mucha importancia para los tres grupos de
actores, es el congreso anual de estudiantes, cuyos antecedentes se encuentran en el
Verano nacional organizado por la AMC. Estos congresos se efectuaron desde el inicio
del programa nacional en diferentes estados del pais, entre ellos, Sinaloa, Campeche,
Guanajuato y Veracruz. La AMC en sus anuarios, documenta amplia participacion de
estudiantes e investigadores en los mismos, alrededor de 500 a 600 estudiantes
participantes y aproximadamente de 400 a 500 ponencias por afio. Estos congresos
dejaron de realizarse en 1998; las criticas a esta medida se hicieron sentir en los afios

1999 y 2000, a pesar de esto, la AMC, mantuvo la decisién de no reanudarlos:
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se mantuvo la decisién del Consejo Directivo en el sentido de no realizar

el congreso al término de los dos meses de duracion del verano. A

diferencia de los dos afios anteriores, en esta ocasién no se registraron

ni quejas ni criticas por esta decision que sigue pareciendo adecuada,

particularmente a la luz del notable incremento en el nimero de becas

(AMC, 2001: 70).

La UADY enviaba a sus estudiantes a estos congresos nacionales, sin
embargo, después de la desaparicion de esta iniciativa y ante la creacion del Verano
regional, la UADY ha organizado estos congresos de diferente manera y en varios
sitios, pero conservando un esquema general de organizacion de los mismos. Este
congreso se efectlla en un dia, con una duracién promedio de 11 horas de ponencias,
recesos y conferencias. En el afio 2002, dicho congreso se efectué en el Auditorio
Manuel Cepeda Peraza del edificio central de la Universidad. Todos los congresos
posteriores a este, fueron efectuados en otros lugares; en 2003 y 2005, en hoteles de
la ciudad de Mérida y en 2004, en un hotel del municipio de Telchac Puerto; un
profesor comenta “lo han hecho en sitios externos a la universidad, por ejemplo, la
Ultima vez lo hicieron en Telchac” (DM2, I. 422-423).

El evento dura un dia y tiene las caracteristicas de un congreso formal “se les
da sus gafetes, se les da su camiseta, los
invitamos a comer ¢no? hay un evento de
clausura, hay una conferencia magistral” (FA1,
I. 118-120). La participacion del estudiante en
este congreso, es vista de acuerdo con un
funcionario como un compromiso pues “todos
tienen la obligacién de presentar un cartel, y

un porcentaje, un 30% presenta también en

forma oral, entonces esto les permite

) i ) ) Figura 8. Preparacién para la exposicion
interactuar mas sobre las experiencias que de carteles.

tuvieron ellos en el programa” (FA1, I. 108-115). Cabe mencionar que incluso se
efectia un concurso de carteles, en el cual, los mismos estudiantes califican los
trabajos de sus compafieros. La figura 8, muestra el momento de la realizaciéon de una
tarea comun, y parece dar testimonio de cierto espiritu de solidaridad entre los
participantes. Asimismo, los estudiantes emulan una tarea que realizan los

investigadores, lo que incluso esta connotado en las caracteristicas del cartel asi como

101



en los momentos en los que los disefadores tienen la oportunidad de explicar a sus
compafieros o asistentes el trabajo elaborado.

Uno de los momentos que constituyen el congreso, es la conferencia magistral
de inauguracion; con este fin, la UADY invita a
diferentes conferencistas nacionales y locales’®
(V. Figura 9). El conferencista, segun un
funcionario “trata de transmitirle al estudiante
cual es la importancia de la investigacion (...)

puede ser a través de sus propias experiencias y

motivar su trabajo (...) que por pequefio que sea,

pues es algo importante que contribuye al Figura 9. Conferencia inaugural a
conocimiento de una realidad” (FAL, I. 120-124). Zﬁrgl()c%ié?ezgaéégj, '\é'fécﬁjrzgglis’
Dos de los profesores, sefalaron la Telchac Puerto
importancia de la conferencia para los alumnos. A pesar de que uno de ellos enfatizé
explicitamente la diferencia entre un conferencista local y uno nacional, ambos
reconocen la importancia de que sea una persona ‘reconocida” en el ambito
académico:
uno de los aspectos importantes que, que yo escucho de los alumnos,
es eh... cuando son las sesiones de los, de la presentacion de los
trabajos al final del evento, que siempre han invitado a uno o dos
investigadores de alto prestigio a nivel nacional para que les hablara
sobre la investigacion o les inculcara un poco mas de ese aspecto;
entonces ellos conocen primero a un personaje que es importante, de
alguna forma ellos estan enterados de quién es fulano de tal ¢no? O
saben que es una persona de mucho prestigio y lo escuchan hablar,
escuchan, se vocea la ponencia que ellos traen, entonces los motiva
bastante (DM2, I. 174-182).
Respecto a los diferentes sitios en los cuales se ha verificado el congreso de
estudiantes, es importante sefialar el caso del congreso efectuado en Telchac en el

"® Los conferencistas magistrales en 2002 fueron: Dr. Leonid B. Sheremetov y el Dr. Héctor M.
Poggi, ambos del Instituto Mexicano del Petréleo; en el 2003, fue el Lic. Federico Reyes
Heroles, profesor e investigador de la Coordinaciéon de Humanidades de la Facultad de Filosofia
y Letras de la UNAM; en el 2004, fue la Dra. Ana Maria Aragonés, investigadora de la UNAM y
en el 2005, la M. en Arg. Maria Elena Torres Pérez, investigadora de la Facultad de Arquitectura
de la UADY.
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2004, el cual fue uno de los rituales que mas impacto ha tenido en los estudiantes “uno
fue aqui en la UADY vy otro en el Reef de
Telchac, que estuvo mejor yo les aplaudo
eso a los de la UADY, esta mejor el Reef”
(EC1EC: 6). Los estudiantes perciben de
manera diferente el sitio, incluso uno de
ellos expresa “padrisimo el hotel, nos
podiamos mover por todo el hotel, nos
tomamos varias fotos, nos tomabamos

fotos cuando exponiamos” (EM2, I. 511-

Figura 10. Aspecto de un receso de los

estudiantes en el Congreso 2004 efectuado 512) estas expresiones son congruentes
en el Hotel Reef.

con la figura 10, pues la movilidad propicia
convivencia y espacio para la socializacién. La sensacion de libertad de la que hablan
los estudiantes, y este tipo de momentos, como fiestas o banquetes, constituyen
oportunidades para la elaboracién de dispositivos de lucha contra la disgregacion, ante
la proxima finalizacién del Congreso, pues “la proximidad del alejamiento es ocasion
para reforzar el vinculo de pertenencia al grupo” (Kéaes, 1987: 98).

La UADY, en los congresos de los diferentes afios, ha variado la organizacion;
sin embargo, por lo general siempre proporciona a los estudiantes al menos una
comida, ya sea almuerzo o cena, o en ocasiones ambos. Estos espacios son
oportunidades para que los estudiantes
convivan; ellos mismos comentan “comimos
bien, cenamos bien, tanto la comida como la
cena, fue un buffet” (EM2, I. 506-507). La
figura 11 remite a la cena final que cierra el
congreso. En la imagen hay dos aspectos a
resaltar: premiacion y cena. Respecto a la

premiacion, priva en la imagen cierto

ambiente festivo, pues la entrega de
Figura 11. Premiacion, cena y clausura del
Congreso.

recompensado. El ritual, expresado en esta imagen, funge como una tentativa de “ser

constancias, insiste en el deber cumplido y
cuerpo” formarlo a través de los estudiantes y protegerlo, pues el cuerpo como unidad,

estara constantemente amenazado por los peligros internos y externos, en este caso,

por la finalizacion del Verano, lo que no asegura que el estudiante podra acceder de

103



nuevo al programa o continuar con una carrera cientifica. Por lo tanto, la importancia
de incorporar e incorporarse, y apoyar estos procesos en los rituales y actos de comer
y beber bien, pues el hacer cuerpo, es prepararse contra la angustia de la separacion y
el ataque “un conjunto antes que nada debe alimentar, proteger, prodigar cuidados. El
rito asegura la incorporacién Ultima y proporciona una especie de viatico y reliquia para
la partida profesional” (Kaes, 1987: 98).

¢, Qué piensan los actores del congreso?

La realizacion anual de este ritual, permite que los diferentes grupos de actores
construyan imagenes y significados sobre el congreso. Dichas opiniones abordan,
entre otros temas, la funcion que el congreso cumple, la forma en que se verifica la
socializacion o las maneras en que los profesores participan o apoyan a los
estudiantes.

Los funcionarios ven en el congreso, mas implicaciones que el simple
intercambio académico; entre ellas la visibilidad y la importancia para la socializacién
de las experiencias:

se nos hizo que este ejercicio tenia muchas ventajas, tenia ventajas

para el muchacho, tenia ventajas para el programa, porque le daba

visibilidad y ademas tenia una gran importancia en socializar las

experiencias ¢no? de tal manera que lo que tu fuiste a hacer, o alguien

fue a hacer pueda ser conocido por otros (FG4, |. 148-152).

El congreso es calificado incluso como “formal” (FG4, I. 116) y como un
elemento de difusion del trabajo académico y del Priori, que beneficia tanto a los
estudiantes como a la UADY:

la institucion percibe, aloja, eh, siente al programa como un programa de

valor ¢no?, y eso lo podemos ver que se refleja en varias, en varias

cosas (...) los profesores vienen a los congresos, los directores vienen a

los congresos, a veces no los invitamos, pero vienen ¢no? em, incluso

en este caso particular, la sociedad, y las, las, los medios de

comunicacion, yo no sé si por que es un evento en donde hay mucha

gente, vienen, y el periédico y las fotos y todo ¢no? esta en las noticias;

eh, la sociedad empieza a conocerlo al menos, si no a percibir realmente

el fondo y el objetivo pero si a conocer que hay eventos diferentes en la

universidad, que los muchachos no sélo van a clase, sino que hay mas
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cosas en la universidad, que sus hijos hacen cosas diferentes (FE2, I.

1108-1119).

Respecto a la funciéon académica, un funcionario destaca que este congreso
permite que el muchacho madure un poco mas al preparar una presentacion y
enfrentarse a un publico “de calidad” que incluye tanto a compafieros como
académicos. Para esto requiere del “rigor y la responsabilidad de una presentacion,
porque (...) no es simple, requiere de mucho trabajo (...) de un orden (...) de un
método para hacerlo bien y de un dominio de ciertas herramientas computacionales”
(FG4, I. 139-148) Un docente incluso opina que “la gente que va les critica de todo”
(DM2, I. 197-198).

Otra funcién que cumple el congreso en opinion de los funcionarios es la de
“monitor imperfecto” (FEZ2, |. 718) de las experiencias de los estudiantes; esto significa
que en muchas ocasiones en los congresos, se refleja el trabajo del profesor, pero no
necesariamente las experiencias del muchacho o su aprendizaje, ante esta carencia un
funcionario comenta “quiero yo ver el resultado del aprendizaje en él, aun cuando no
haya logrado descubrir algo cientificamente importante ¢no? que en seis semanas no
se logra, pero en qué cambi6 al muchacho, eso es lo que yo quisiera ver” (FE2, |. 724-
726). En esta expresion se encuentra reflejada y reiterada la necesidad de desarrollar
indicadores y mecanismos para evaluar las ganancias reales de los muchachos vy
poder conocer o desarrollar las potencialidades del programa en su relaciéon con “otros
momentos del estudiante, con el desarrollo la carrera, con la movilidad, con estancias
en otros lugares, con su desarrollo posterior en las tesis, en el posgrado” (FE2, I. 1068-
1070). También en este comentario se encuentra matizada la vision de la temporalidad,
pues a pesar de que en sentido estrictamente cronoldgico, dos meses representen un
lapso breve, dependera de la subjetividad de los actores la significacién que hagan de
ese periodo. Para un estudiante, puede convertirse por ejemplo en la posibilidad de
realizar otra estancia, con lo que se agregarian dos meses mas o la intencion de
estudiar un posgrado.

En el caso de los profesores entrevistados, solo uno de ellos sefiald que el
congreso es una oportunidad para que los alumnos vean “cémo se culmina un poco el
guehacer de la investigacion” (DC4, |. 98-99). Las opiniones de los demas profesores,
giraron en torno al proceso de preparacion de los estudiantes para el congreso, las
dificultades que enfrentaron y las estrategias que disefiaron para enfrentar estos

aspectos.
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Estos aspectos, reiteran la funcion académica que en opinién de los docentes,
cumple el congreso para los estudiantes. Por ejemplo, durante el proceso de
preparacion de los estudiantes, los profesores emiten recomendaciones sobre el
resumen que los estudiantes mandan para su publicacion en las memorias, supervisan
el disefio del cartel, y en caso de que el estudiante tenga ponencia, el profesor corrige
y apoya al estudiante en esta actividad:

en tu titulo, el fondo que t0 usaste con la letra no contrastaba, a veces

se perdia, no se veia; el objetivo no esta claro, la hip6tesis que

planteas... 0 sea van de aspectos de la forma, hasta que ya tocan

aspectos de fondo, entonces, este... aqui tengo manual de cémo deben
hacerse las presentaciones, se los he pasado para que revisen, les digo

usen tal fondo, tal tipo del letra y no metan tanto texto o no me gusta

mucho que... ya ves (...) las animaciones, que a veces eso distrae y

hace mas lento ¢no?, si tienes diez minutos, diez minutos (DM2, I. 200-

206).

Los docentes manifestaron que las dificultades en este proceso estan
relacionadas principalmente con el tiempo y los calendarios en los que hay que
entregar informes o preparar carteles o ponencias; otra dificultad es que en ocasiones
el docente no tiene la informacion completa sobre lo que el estudiante tiene que
presentar o las habilidades para apoyar a los estudiantes en el material que les es
solicitado:

mostrar un proceso social en un cartel, o un hecho social en un cartel,

no nos lo han ensefiado y se nos hace (...) cuando menos a mi se me

hace una parte muy dificil; lo que no se me hace dificil es dirigirles una

ponencia, cémo hacerle, mira tu ponencia debe tener esto, asi vamos

hacer, se las reviso, se las compongo, las ayudo y todo (DP1, I. 738-

743).

Este es un ritual para otro ritual, pues la preparacion de los estudiantes tiene
implicaciones en las estrategias que los docentes disefian para lograr que el estudiante
no llegue en desventaja al congreso. La mayoria de los docentes programa reuniones
de practica o revision con los estudiantes de los trabajos que presentaran; destaca en
uno de los casos, una estrategia empleada por un docente que consiste en “juntar a
esos tres niveles ¢ no? Los de doctorado, los maestria y los de licenciatura, pues, tener

ese tipo de reuniones” (DM2, I. 147-149), reuniones en las que se somete a los
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estudiantes de licenciatura que participan en el Verano a criticas previas y
observaciones, “los despedazaban” comenté el docente, y él los invitaba a no sentirse
mal, sino a aprovechar esta experiencia. La utilidad de esta estrategia del docente para
gue los estudiantes pierdan el temor a hablar en publico, fue confirmada por las
expresiones de sus alumnos, quienes incluso, a pesar de su preocupacion y nervios
por ser la primera ponencia en un congreso, comentaron las ventajas que este
ejercicio’’ habia representado para ellos.

Para los estudiantes, el congreso es visto como una experiencia que requiere
preparacion y guia; al menos tres de los entrevistados enfatizaron en la importancia del
rol del investigador con el que trabajaron y sus recomendaciones “ponle mas fotos,
guitale tantas letras, no pongas tantas letras, no vayas mal vestido, no vayas en
chancletas jun monton! todo eso me estuvo corrigiendo” (EM2, I. 207-209) uno de ellos
comenta “el congreso era nuestra primera experiencia y no sabiamos a qué ibamos y
tampoco queriamos (...) ponernos a decir o ver cosas que en un momento dado no se
entiendan, y tratamos de hacerlo lo mas sencillo que se pueda y en eso nos ayudé
bastante el doctor” (EG4, |. 51-55).

El marco “de diversion” en el que se desarrolla esta experiencia académica, se
refleja en muchas expresiones que ya he presentado. La imagen que perdura en los
estudiantes es que “el congreso estuvo divertidisimo, sobre todo la salida del congreso
para aqui estuvo divertidisima, hicimos relajo en el camion, los de veterinaria nos veian
con cara de ¢ qué les pasa?”’ (EM2, |. 490-492). A pesar de este marco de diversion, el
congreso si representa para ellos una experiencia académica pues la mayoria de los
estudiantes lo califica como “buena experiencia” incluso una estudiante manifestd
frustracion por no haber participado en un congreso. Esto refleja la inclusion de los
estudiantes en las actividades académicas a través del ritual, pues se establece un
cédigo comun a todos los miembros de una formacion colectiva: investigadores,
funcionarios, estudiantes. Dicho codigo, se representa en el ritual, y permite la creacion
de vinculos entre representaciones singulares de cosas aun inarticuladas, como los
fetiches y las acciones que conciernen a los “investigadores”, a conceptos mas
abstractos como la nocién de investigacion, que se presenta como un nodo que articula
los intereses y deseos de las personas reunidas en el ritual del congreso. La nocion de

" Uno de los estudiantes entrevistados gue pertenecié a este grupo de trabajo, me indic6 antes
de la entrevista que era muy introvertido. Gran parte de la entrevista fue desarrollada de una
manera sintética y precisa; sin embargo, al momento de hablar sobre su tema de investigaciéon y
sus planes de posgrado, la expresion de este estudiante fue mas fluida y segura.
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investigacion, e incluso ciencia, se presenta en diferentes sitios, momentos vy
materialidades del ritual (V. figura 12).

El congreso crea a los estudiantes nuevos
retos académicos. Uno de éstos es la
preparacion de la ponencia, lo que se manifiesta
en un comentario muy espontaneo y fresco de un
estudiante “cuando tuvimos que hacer nuestra
presentacién para el congreso, ahi como que nos
explotamos el cheto ¢no?” (risas) (ER3, I. 116-

117). Otros retos son superar los nervios por ser

Figura 12. Aspecto de los camiones
gue transportaron a los participantes

en un congreso, O manejar situaciones del congreso de estudiantes efectuado
i ) en 2004 en Telchac Puerto. Los
emergentes durante sus ponencias; por ejemplo |etreros dicen: la ciencia es prioridad

de todos.

la primera vez que exponen ante un auditorio o

una de las que comentd un estudiante, fue que
era el Ultimo en realizar su presentacion “y obviamente a los Ultimos como que ya no
los pelan porque ya te quieres ir 0 ya quieres la cena y la pachanga y todo; y fue una
sorpresa ver que nos hicieron preguntas y que hubo interés” (ER3, I. 431-433) para

superar esto ellos captaron la atencién diciendo “jgracias a nuestros asesores que
vinieron a apoyarnos! (risas) como para que despierte la gente” (ER3, |. 445-446).

Esta accion de nombrar a los asesores para captar la atencion, tiene otras
connotaciones; a pesar de que fue un recurso para atraer la atencién del auditorio, trae
a la discusién otro elemento que es relevante para los estudiantes, la importancia de
gue el profesor acuda a sus ponencias “fueron por nosotros y ahi estuvieron
echandonos porras” (ERS3, |. 446-447). Esta expresion reviste cierta importancia porque
no todos los profesores van o no siempre se pueden quedar a las ponencias de los
estudiantes sino Unicamente a la conferencia magistral. Una docente expresa “uno va
por solidaridad con el estudiante, porque se siente comprometido, el estudiante espera
gue ta llegues a escuchar a su trabajo (DP1, |. 631-633). Para los estudiantes, no sélo
es importante la asistencia del profesor, sino el proceso de preparacion que se haya

efectuado conjuntamente.
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El congreso se presenta como la reunién de un nimero restringido de personas
en un mismo lugar, estudiantes e investigadores, que participan en la misma accion
dentro de una relacion mutua; son individuos interdependientes siguiendo modelos.
Correale (1998) sefiala la existencia de
mascaras que el individuo tiene inclinacién
a representar, que tienden a aprisionar al
individuo en roles coagulados; en este
sentido es conveniente destacar que
existen otras condiciones que rodean al
ritual, como la manera de vestir de los
profesores en un ambiente mucho mas
académico vy diferente al de la convivencia

diaria de la facultad, esta imagen la

formas de vestir.

persiguen algunos estudiantes y se refleja
en el congreso (V. figura 13), pues ademas de las usuales formas de vestir,
representadas por la mezclilla, aparecen vestidos en las mujeres, asi como pantalones
y camisas de vestir en ambos casos, ademas del uso de ciertos materiales para sus
ponencias. En la expresion de un estudiante se refleja cémo impacta en él este
aspecto relacionado con la apariencia, pues de la misma manera que el profesor actda
(Goffman, 1989) el estudiante empieza también a actuar:

todos bien vestidos, tl veias a todos por primera vez bien vestidos de

manga larga, cuando por lo general en ingenieria no es por hacer mala

publicidad, sobre todo, no es tipico, porque como... es mas, como con

los doctores nos llevamos muy bien y algunos de ellos se visten asi de

pantalén de mezclilla, van con sus sandalias, y asi, como son gente

sencilla pues nosotros vamos imitando eso, entonces de repente vemos

en el congreso a gente muy bien vestida, asi todo méas...no los

reconociamos (EM2, I. 527-533).

A pesar de las miltiples bondades del congreso, un estudiante expres6 una
deficiencia, sefiala que hacer el congreso en un solo dia, no permite que el tiempo sea
suficiente, ni da la oportunidad de conocer a gente de otras facultades o asistir a sus
presentaciones “Yo siento que esta muy, muy, muy achocado todo en un dia, yo creo
que se debe hacer al menos en dos o tres dias” (EM2, |. 422-423). Este ejemplo da

cuenta de lo que ya he sefialado anteriormente respecto a que las identificaciones no
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son totales, pues los estudiantes, a pesar de que sefialan los aspectos positivos del
Verano, también tienen elementos criticos que les permiten ver y enunciar que no es
un programa acabado, sino con precariedades.

Como se puede observar, el congreso es un ritual que esta enmarcado en
muchas condiciones favorables a pesar de las deficiencias que pueda tener, ademas
de que es percibido como un elemento de valor para la difusién del programa y para la
visibilidad de las acciones de la UADY. Esta experiencia, por ejemplo, da a los
estudiantes “la responsabilidad de que tienen que presentar algo, y les da también
mucho orgullo que (...) haya un foro en donde puedan presentar su trabajo (FAL, I.
115-117). Durante el congreso pueden verificarse aprendizajes, actuaciones e incluso
identificaciones, por ejemplo cuando un estudiante expresa “Si, fue padrisimo, fue
sentimos como Si fuéramos
investigadores” (EM2, |. 537). Las
ponencias como se muestra en la figura
14, cuentan con todos los elementos
(moderadores, medios audiovisuales,
auditorios en escucha) que pueden
hacer sentir a los estudiantes como

investigadores; en este sentido, estos

rituales son un paso de “lo crudo a lo
Figura 14. Aspecto de las ponencias de los cocido” para el estudiante (Strauss,
estudiantes. . S, .
1968) son ritos de iniciacion, mediadores

gue van “cocinando al estudiante” para una vida académica futura. Jones (1980) citado
por Becher (2001: 54 y 55) en un trabajo sobre sociélogos sefala:

Este rito de iniciaciébn comienza cuando el nedfito ingresa a un templo

(...) donde, en cierta forma, se retira del mundo profano; las pruebas

posteriores, que a veces llevan muchos afios, comprenden una serie de

severas abstinencias rituales, entre las que se encuentran comer

alimentos impuros, ayunar, dormir poco, bafiarse con poca frecuencia,

etc., todo bajo los ojos de los ancianos del clan, que funcionan como sus

padrinos.

Las implicaciones que se han producido como consecuencia de este tipo de
congresos se han reflejado en las acciones de la UADY. Uno de los funcionarios

expresa que “las experiencias que se recaban hemos visto que son tan buenas que
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vale la pena compartirlas entre ellas” (FD3, |. 46-48) por lo tanto la UADY no sélo
organiza el Congreso de Estudiantes del Verano, sino también congresos para los
estudiantes de becas tesis, asi como para difundir los resultados de las investigaciones
de Jovenes Investigadores, programas enlazados con el Verano y que forman parte del
Priori.

De este andlisis, se desprende la afirmacion de que efectivamente el Congreso
es un ritual que permite la sedimentacién de ciertos significados en la UADY. Como
parte de este congreso existen otros dispositivos que también contribuyen a dicha
sedimentacion: los fetiches.

Fetiches

Existen diferentes formas de abordar el fetiche (antropoldgica, teolégica, econdmica,
psicoanalitica) cada una de las cuales destaca aspectos distintos. No obstante esta
gran distincién, todas las perspectivas tienen en comun, que el fetiche implica la
investidura de sentido en un objeto; es decir, en los objetos se depositan valores que
los objetos no detentan per se. Por ejemplo, en la bandera se inviste un valor civico
nacional; en la mercancia un valor econémico y de intercambio; en un escapulario, la
proteccioén divina, etc.

Para Freud (1927/1976) el fetiche es un monumento recordatorio del triunfo
sobre la amenaza de la castracién y de la proteccién contra ella. El fetiche es el
sustituto del falo de la mujer, en el que el varén ha creido y no quiere renunciar, pues
se rehldsa a saber que la madre no posee pene o que fue castrada. Ante esta
percepcion, surge una accion enérgica para superar la desmentida, el horror a la
castracién y a la idea de que su propia posesion de pene corre peligro. Surge entonces
un sustituto: el fetiche, que tiene cierta dimension de ocultamiento, o de acceso a la
ansiada vision del cuerpo femenino. Freud (1927/1976) documenté que cierto nimero
de sujetos, regian su eleccion de objeto por un fetiche, manifestaban estar contentos
con él y hasta alababan las facilidades que les ofrecia en su vida amorosa,”® pues les
resultaba cémodo obtener satisfaccion a través de éste y era accesible con facilidad.
Los sujetos por lo tanto, pueden desarrollar ternura y hostilidad en el tratamiento del

® Es importante recordar que para Freud (1921/2004) lo amoroso no se reduce a lo sexual,
pues él sefiala que no es posible apartar de esta nocién “lo otro que participa de ese mismo
nombre: por un lado, el amor a si mismo, por el otro, el amor filial y el amor a los hijos, la
amistad y el amor a la humanidad” (Freud 1921/2004: 86). Es lo que él denomina como
concepcion ampliada del amor; para aludir de manera mas neutra a esos vinculos de amor, se
refiere a ellos como lazos sentimentales.
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fetiche.”

El conjunto de fetiches que se analizé estuvo conformado por diferentes objetos
publicitarios entre los que se encuentran: mochilas, plumas, programas, memorias,
constancias, camisetas y fotografias. Estos objetos pueden ser leidos como fetiches en
la medida en que quedan investidos de diversos valores (académicos, afectivos, etc.) y
significan algo (V. capitulo cuatro) para los actores.

Integré una coleccion de objetos a la cual denominé parataxis de acuerdo con la
nocion propuesta por Barthes (1990). Dicha coleccion resulté util para analizar
aspectos del proceso interpelatorio del Verano asi como para ver que el sélo hecho de
que la UADY entregue estos objetos a los estudiantes, otorga al “ritual” del congreso, la
legitimacion de un evento académico formal (independientemente de cémo sean
recibidos estos objetos) “Nos dieron un bultito, una pluma, una libreta, supuestamente
para que tomemos apuntes jno sé que apuntes ibamos a tomar! (Risas)” (EM2, I. 504-
505).

Para analizar el modo de operar de estos objetos investidos de significacion, fue
importante aludir a la nocién de parataxis, tomada de la retdrica. La parataxis es una
nocion til para explicar la agrupacion de los objetos seleccionados, es diferente a la
sintaxis, la cual consiste en composiciones de objetos, sintagmas, fragmentos extensos
de signos. Esta sintaxis de los objetos es muy elemental, a diferencia de la parataxis,
pues en ésta, los objetos pueden estar ligados por esta forma de conexion que es la
yuxtaposicién pura y simple de los elementos; personalmente agregaria que esta
parataxis se da en funcion de la intencionalidad que se persigue, pues esto permite
variaciones en los significados construidos. Barthes (1990) usa el ejemplo de la
ordenacion de muebles con el sentido final de lograr “un estilo”, esto permite que la
relacion no sea sélo de agregacion o sintaxis, sino que sea significativa al lograr un
ambiente determinado.

Por lo tanto, aunque los objetos no sean analizados afio por afio, debido a las
dificultades que representaba integrar toda la coleccion de objetos publicitarios
cronologicamente ordenados, mediante su integracion en una parataxis, se puede
observar la funcién interpelatoria que cumplen.

" Debo recalcar que pudiera parecer que todo objeto puede convertirse en fetiche; visto asi, la
respuesta seria afirmativa, pero esto dependera de la subjetividad de la persona que asigna o
inviste de significado al objeto. Las diferencias de significados asignados, seran importantes
para definir si un objeto puede ser fetiche o no (los fetiches aqui analizados, tienen la
potencialidad de serlo). Hecha esta aclaracion, sefialo que les asigné el término fetiches para
representar esta potencialidad.
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Una alternativa que presenta Barthes (1990) para el analisis de objetos es la
exploracion del mensaje de denotacion y mensaje de connotacién. En el mensaje de
denotacion hay un conjunto suficiente de significantes, y ese conjunto remite a un
cuerpo, no menos suficiente de significados; el mensaje de denotacion es la posibilidad
de “traducir” lo literal, lo descriptivo y tiene un caracter analitico. El segundo mensaje
es el de connotacion, el cual tiene un caracter global; por lo general son rasgos de
estilo, provenientes de la retérica. En esta operaciéon de unién de la denotacion y la
connotacion, aparece una “arquitectura de mensajes”, la cual no es una simple adicion
0 sucesion, sino una constitucion e integracion de significantes y significados. Es asi
como se crean mensajes dobles, denotados-connotados. Barthes sin embargo, ha
destacado que la denotacion no es el primero de los significados sino mas bien la
Ultima de las connotaciones (Torfing, 1991) por lo tanto debo aclarar que la denotacion
y la connotacién estan estrechamente imbricadas, y las utilicé en este trabajo,
separadas, Unicamente con ciertos fines analiticos, pero sin presuposiciones
ontolégicas.

Panofsky (1980) elabora una distincion entre iconografia e iconologia. La
iconografia usa la experiencia practica para reconocer o describir objetos; mientras que
la iconologia usa la intuicién sintética y lo que el autor llama “tendencias humanas”
para interpretar. Propone tres niveles de analisis: el contenido tematico primario o
natural, constituido por las formas; el contenido tematico secundario o convencional,
constituido por el mundo de las imagenes, historias y alegorias y el significado
intrinseco o contenido, constituido por el mundo de los valores simbodlicos.

En un intento de aproximarme a la funcién interpelatoria de la colecciéon
significante de objetos, integro las semejanzas entre Barthes (1990) y Panofsky (1980)
para proponer un analisis que se base en: 1) la descripcién o denotacidn, (2) busqueda
de las connotaciones o valores simbdlicos; por ejemplo, en el caso de una camiseta,
ésta tiene una funcion o utilidad practica, logotipos, frases incluidas en su disefo.
Ambos aspectos estaran presentes en las aproximaciones analiticas que se esbhozan
en los objetos; ante la imposibilidad de separarlos, intento al menos dar cuenta de
estos dos aspectos. Estas opciones estan complementadas con el analisis basico
semantico,®® para dar cuenta de las funciones que cumplen estos fetiches, que parten

de la base de ser objetos publicitarios.

8 se puede consultar el ejemplo de este tipo de analisis en el apéndice dos de Cardenismo,
educacién y antagonismo (Buenfil, 1994).
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Esta intencion de dar cuenta del papel de los objetos que se constituyen como
fetiches institucionales, surge debido a que a pesar de que este tema no fue incluido en
la guia sugerida de preguntas para mis informantes, los actores nombraron estos
objetos. En este sentido, retomo la nocién de Barthes (1983) de conciencia significante
que remite a que se puede razonar sobre los objetos del VIC, independientemente de
su materia. Por ejemplo, los funcionarios destacaron el rol de las memorias del
congreso (V. figura 15):

una de las diferencias del verano con el de la, de la Academia e incluso

con el Verano del Delfin, es que no so6lo hacemos el congreso, pero

ademas se publican las memorias, y las memorias los muchachos las

refieren, la citan, y tiene un impacto, un, un, oculto, mas que la mera
publicacion ¢no? en los muchachos ¢no? y estan en las bibliotecas las

memorias (FE2, |. 1104-1108).

Figura 15. Modificaciones de las memorias de los congresos.
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Las memorias del 2002 y 2003 fueron impresas. En 2004 se presentaron en un disco compacto en
tamafio normal; mientras que en 2005 se usé un mini disco compacto.

En platicas previas o posteriores con los estudiantes que participaron en esta
investigacion, surgieron comentarios sobre los objetos; por ejemplo, uno enfatizé en
gue entregaron bolsas de mas utilidad para una mujer, tal vez porque muchos de los
organizadores eran mujeres; a diferencia del siguiente congreso en el cual les
entregaron una mochila de uso mas util y generalizado; este comentario puede parecer
irrelevante, pero da cuenta de que los objetos si representan una utilidad para el
estudiante. Adicionalmente, les entregan otros objetos de uso cotidiano como lapices,
plumas, borradores, que se muestran en la figura 16; los cuales, naturalizan el

concepto del Verano de la Investigacion.
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Figura 16. Objetos cotidianos que naturalizan el sentido del Verano

&

Estos objetos se presentan como verosimiles y denotaﬁ que existe un grupo
asociado al objeto, a sus cualidades. Gracias a esta vinculacion asociativa, el grupo
también se vuelve un objeto ofrecido al consumo “nada ocurre que no esté sometido al
poder del grupo” (Kaes, 1987: 67) La argumentacion publicitaria selecciona ciertas
figuraciones del objeto y asocia determinados productos a tipos particulares de grupos,
en esta medida, es posible indicar cual es el objeto del deseo representado por el
grupo deseoso. Otros ejemplos los encontramos en los portafolios que fueron
obsequiados a los estudiantes en el afio 2005, y las constancias, que han sido
entregadas todos los afos. Estos objetos, expresan un tono mas formal y mas

asociado con la figura de un académico o un investigador (V. figuras 17 y 18).
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Figura 17. Portafolio que
fue obsequiado a los Figura 18. Constancias entregadas a los estudiantes
estudiantes en el congreso en los diferentes congresos.

2005.

El objeto mejor recibido entre los estudiantes fue la camiseta, fetiche que
permite usar de manera inversa la idea propuesta por Barthes (1983) en la cual, el

autor retoma el ejemplo de un strip tease, para demostrar que la finalidad del mismo no
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es en sacar a la luz una secreta profundidad, sino significar mediante el despojo de una
vestimenta, la desnudez como ropaje natural de la mujer. Si esta operacion la
pensamos a la inversa, podremos percatarnos de que usar un objeto puede
representar investirlo o investirse de significado y no Unicamente cubrir el cuerpo. Esta
significacion de los objetos a través de su uso, es un camino de “conversion” de los
estudiantes en una “persona que hace investigacién” o que esta incursionando a este
mundo de valores simbdlicos.

En el caso de la camiseta entregada en el Primer congreso de estudiantes de
2002 (V. figura 19), se puede observar el uso de logotipos institucionales que hacen
referencia a la pertenencia del Priori (segundo logotipo) a la universidad (primer
logotipo), vale la pena recordar lo que sefala Kaes (1987) acerca de las marcas en la
ropa, las cuales funcionan como signos de pertenencia.

Figura 19. Parte delantera y posterior de la camiseta del congreso 2002.

También se observa en la parte posterior de la camiseta, una frase que integra
la palabra Priori, para sefialar la importancia que reviste la investigacion en la UADY;
asi como el uso del color institucional: azul marino. Otro aspecto relevante es la
inclusion de los nombres de los estudiantes participantes, esto indica que ellos
formaron parte de un grupo que posee un nombre y que tiene progenitores en la novela
familiar institucional (Kées, 1987).

En el caso de la camiseta de 2005, que se muestra en la figura 20; se usé un
color verde brillante (en los afios anteriores fueron amarillas y anaranjadas). Destaca el
logotipo que se usa en este afio, el cual alude al 100% Priori, es decir una “totalidad” o

134

formar parte del programa “integramente”. Sefiala Kées (1987) que todos los grupos
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estan, como el cuerpo, marcados por el deseo del otro para su identificacion y su
identidad. De aqui derivan las funciones de los signos, siglas, emblemas que se
imprimen en los objetos publicitarios y las que muchas veces, “reciben” el deseo de su
fundador.

El uso de estas camisetas cumple una funcion institucional en la fotografia del
recuerdo (V. Anexo 6). Retomo estas fotografias porque desde la perspectiva del APD,

la imagen como referente empirico, puede

ofrecer respuestas o hablarnos, debido a que es 7 |
susceptible de muchos modos de lectura y no es ‘ @[00%.
Lo

solamente una forma tedrica de representacion, -
se trata de esta imagen ofrecida para su

significacion; “la imagen sin duda, es mas

imperativa que la escritura, impone la

significacion en bloque, sin analizarla, ni

dispersarla” (Barthes, 1983: 201). Figura 20. Camiseta del congreso

La institucion mediante los fetiches, 2005
también emite una propuesta de accion y de identificacion; asi, propicia la construccion
de una nueva identidad: “el estudiante del Verano” o el “veraniego”. Estos son
segmentos propicios para lograr las identificaciones del yo, pues mediante estas
propuestas puede lograrse o no, la interpelacion exitosa del individuo, en el primer
caso, se logra en el individuo un sentimiento de subjetivacién y pertenencia “soy parte
del Priori” o como un estudiante menciona “sientes como que jah, soy el chico del
verano de la investigacion, estoy haciendo algo productivo!” (ER3, I. 510-511). Hay una
internalizacién del sentido institucional, de lo que la institucién “da” al individuo para
entender la realidad.

El sentido es siempre un hecho de cultura, un producto de cultura que es
incesantemente naturalizado “creemaos encontrarnos en un mundo practico de usos, de
funciones, de domesticacion total del objeto, y en realidad estamos también, por los
objetos en un mundo de sentido, de razones, de coartadas” (Barthes, 1990: 255). Hay
un sentido que desborda el uso del objeto, por lo tanto como hemos visto a través de
los ejemplos, cualquier materia puede ser dotada arbitrariamente de significacion
(Barthes, 1983).

El objeto al constituirse como forma, se empobrece como un significante en si

mismo y pasa a alimentar al concepto de Verano. La forma, por lo tanto, no es un
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simbolo sino que se hace “coémplice de un concepto que recibe ya armado” (Barthes,
1983:210). En este caso el concepto de Verano, se convierte en una presencia
prestada o un significante vacio. El Verano regional, al legitimarse mediante una serie
de objetos, que incluso refuerzan la dimension regional que veremos enseguida (Ver
figura 14) los convierte en formas, en fetiches y pasan a formar parte del concepto
mitico de Verano; los tiene a su disposicién y de ellos, entre otras cosas, va a
alimentarse el mito.®* “El sentido sera para la forma como una reserva instantanea de
historia” (Barthes, 1983: 209); de esta manera, el Verano podra reconstruirse o
recordarse a través de los fetiches o de los rituales.

Otra condicion que refuerza la
interpelacion: lo regional

Dos funcionarios = comentaron la
importancia de que el Verano sea

regional  pues son pocas las

universidades que tienen un esquema de

| este tipo ¢no? propio, la mayoria adopta
f | el de la Academia Mexicana de Ciencias”

4 N

regionales. Esta es una bolsa de manta que
fue bordada en punto de cruz, por las
mujeres de una comunidad de las Unidades comentar que el hecho de que no todas
de Desarrollo Sustentable de la UADY. La . )

imagen es un venado el cual, es un simbolo /@S universidades tengan un programa

regional. como éste “les da un cierto prestigio”
(DC4, |. 341).
El Verano regional (V. figura 21), es algo que en opinion de un estudiante “todos

opinion de estos funcionarios, al

lo reconocen (...) como algo interesante, como algo muy valido, como algo que vale la
pena, en forma” (ER3, I. 411-412). Los docentes coinciden con esta vision de la version
regional pues sefialan que “nos da la oportunidad de que seamos de casa, (...) si bien
(...) puede venir gente de fuera, aqui le esta dando la oportunidad a gente de casa”
(DP1, I. 1006-1008) ademas de que favorece la educacion de la region, la cual “es una

8 Barthes (1983) entiende el mito como un habla; para él, la significacién es el mito mismo. El
mito no oculta nada, tiene la funcion de deformar, no de desaparecer, es un punto de inflexién
que tiene un caracter imperativo, de interpelacién: me viene a buscar, me conmina a recibir su
ambigliedad expansiva. La constitucion del mito tiene una motivaciéon y por lo tanto recurre a
una naturaleza falsa, al lujo de sus formas significativas, porque naturaliza decorando la utilidad
de los objetos. La “rigueza” del mito estd en su motivacién. El mito prefiere trabajar con
imagenes pobres, listas para su significacion.
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de nuestras fuentes de inversion y de trabajo” (DT3, I. 852).

La perspectiva regional puede tener fisuras, por ejemplo, una estudiante sefiala
que al salir de su estado y compartir el espacio con un estudiante de otra universidad
se percat6é de que él tenia “muchisimos mas conocimientos de historia, pero como de
historia nacional, nosotros muy enfocados a lo regional®...o sea fue para mi fue asi
como un shock, porque dije jno puede ser! 0 sea, no que mal estamos, sino...estamos
en otra dimensién ¢aja?” (ET1, . 118-121).

A pesar de estas fisuras, los muchachos sefialan varias razones para preferir el
regional, entre las que se encuentran por ejemplo, que en comparacion con el Verano
nacional, el regional requiere menor inversion econémica a pesar de que puedan tener
la oportunidad de conocer otros lugares,® que existe menor presién en la entrega de
trabajos que el Verano nacional por su calendarizacion: “no voy a pasar por €so
teniendo la facilidad de hacerlo aqui” (ER3, I. 480); o porque los temas estan mas
contextualizados con lo que ellos conocen o su comunidad (porque “es algo cercano a
ti"). También las fisuras del Verano nacional les hacen optar por el regional, entre éstas
comentan por ejemplo, que el investigador tenia demasiados estudiantes o “lo de elegir
el investigador y de que me aceptara, fue desesperante porgue ves los temas te gusta
uno, hablas con él y le dices, y decia no la academia ya me asigné tres” (EG-03: 7)
ademas de que no poseen informacién suficiente sobre las maneras adecuadas de
contactar al investigador. Otra dificultad del Verano nacional, es la del hospedaje
“llegamos a México, asi como que...a dormir bajo el puente porque no teniamos donde
llegar, 0 sea en alguna casa o algo, y eso fue asi como que el trauma de que jno
encuentro dénde dormir!” (EG-03:7).

Otras razones para preferir 10 regional que no fueron sefialadas por los
estudiantes, pero si por los funcionarios, fueron las implicaciones de la cultura regional:

a lo mejor es un muchacho también en un estado de madurez temprano,

es un muchacho que a lo mejor es mas dependiente de la familia, los

% Este aspecto, de enfatizar lo regional en la formacién académica, es un punto que tal vez
deba causar reflexion y/o implementacién de ciertas medidas, especialmente en los casos de
disefios de planes y programas de estudio y la formacion académica que reciben los
estudiantes, pues a pesar de que pueden haber diferencias entre facultades (no es posible
generalizar con un caso) en esta entrevista, se pone en evidencia la fuerte presencia de lo
regional en la formacién académica. Este aspecto podria representar una debilidad para los
estudiantes, especialmente ante las nuevas condiciones de movilidad (Veranos o estancias)
hacia otras instituciones.

% Uno de los estudiantes comentd que deseaba irse al Verano de la AMC por el tema, sin
embargo al percatarse de los costos decidié no ir, y dice de manera secundaria, que ya conocia
el Estado que visitaria.

119



yucatecos somos muy arraigados a la casa y a los cuarenta afios viven

todavia con la mama y se casan y viven con la mama, entonces hay un

arraigo familiar muy grande ¢no?, entonces pensamos, vamos a ayudar

en ese proceso de maduracion (FE2, I. 208-213).

Aunque el vigje de los estudiantes sea a estados vecinos, cercanos o incluso a
municipios del mismo estado, estas implicaciones regionales requieren de la
negociacion con los padres de familia, incluso existen algunos casos comentados por
los funcionarios “muy interesante todo el proceso, porque bueno, ella queria ir, sus
papas no querian que fuera, finalmente su papa la llevé a San Cristébal de las Casas
(...) y esto, pues le abrioé otro mundo” (FAL, |. 226-229). Un funcionario sefiala que un
logro del programa, estrechamente relacionado con el arraigo regional ha sido:

adquirir confianza y confiabilidad porque aqui esta de por medio la

decision de una familia de permitir que el nifio salga, que la sefiorita

salga, y yo creo que eso también juega un papel muy importante ¢no? y

todos en la condicién de padres de familia, miramos eso como una

cuestion importante (FG4, |. 211-215)

5. ¢Es unainterpelacion exitosa?

En este capitulo sefialé las implicaciones que tiene el manejo de la nocién de
identidad. Reitero que no parti de una nocién dura de la misma, sino que recuperé y
enfaticé, que la identidad se va construyendo a través de sucesivas y mdltiples
identificaciones, y no puede llegar a constituir una unidad cerrada; unificada si, pero
heterogénea. Desde esta consideracién, pueden surgir nuevos cuestionamientos sobre
la identidad: ¢como se llega a ser? ¢cémo se producen esas multiples
identificaciones? En este capitulo avanzamos un primer paso para responder estas
preguntas, al analizar los modos en que se ejerce la interpelacion o llamado a los
sujetos, y que pueden ocasionar que los actores de la UADY se identifiquen o no con
las propuestas emitidas.

La institucion educativa, parte de ciertos modelos ideales de formacion y los
propone a sus integrantes (Miedema y Wardekker, 1979) sin embargo, ellos son
capaces de negociar sus respuestas. AUn en el caso de interpelaciones e
identificaciones exitosas, los actores pueden des-identificarse, pues este proceso
nunca es total sino inacabado. Por ejemplo, en algunos de los casos de estudiantes

que participaron en el Verano regional, observamos cémo a pesar de sentirse
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convocados por el programa, éste funciona para desmitificar la labor de la investigacion
e incluso, para aclararles la opcién de no continuar por el ambito investigativo. Se
confirma, que la interpelacion puede ser fallida, o que puede haber transgresiones en
las identificaciones. La interpelacion, es por tanto, necesaria pero no suficiente para la
constitucion del sujeto.

Lo que se analizd en este capitulo, estuvo relacionado con las modalidades
discursivas de la interpelacién en el caso del Verano regional de la UADY. Se
analizaron aspectos de las enunciaciones de los actores, asi como algunos aspectos
iconicos y condiciones que refuerzan todo este despliegue de mecanismos para
interpelar a los sujetos. De esta manera podemos observar, que los medios que
difunden el Verano y los motivos de los actores para participar; en conjuncion con los
rituales y fetiches institucionales, van configurando todo un mecanismo de interpelacion
para los actores. Se integra una configuracion de significados mdltiples que van
vaciando al significante verano y lo van dotando de una dimensién de flotamiento.
Estos elementos, a la vez que vacian el significante Verano, lo alimentan de cierto
contenido mitico; pues cada uno de ellos, va haciéndose portador de ciertos
significados y legitimando aspectos del Verano regional.

Los medios de difusién del Verano, asi como los motivos para participar
(relacién cuyos limites no pueden ser claros ni precisos), en el caso de los estudiantes,
se encuentran estrechamente imbricados y presentes en dos vertientes de la
interpelacion: lo expresamente disefiado y lo circunstancial. Asi, encontramos que
aspectos como los carteles, la pagina web, las visitas a las facultades, los estudiantes
gue son convocados por la UADY para difundir el Verano y la connotacién académica
del programa, estdn comprendidos en lo que fue expresamente disefiado para
convocar. La interpelacion circunstancial, por su parte, involucra aspectos como los
amigos, los profesores, motivos familiares, deseos de estudiar un posgrado, adquirir
experiencia, crear nuevos retos y puede surgir en otros espacios diferentes a los
académicos; como su nombre lo indica, no fue “creada” con esa finalidad. Medios y
motivos, circunstanciales o disefiados, se integran y dan cuenta de una interpelacion
exitosa en el caso de los estudiantes. Es importante sefialar, que considerando los tres
grupos de actores, a pesar de que coinciden en algunos factores que interpelan
exitosamente a los estudiantes, difieren en otros, como por ejemplo el deseo de

conocer gente, cambiar de rutina o la remuneracién econdémica, factor que no fue
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mencionado con énfasis en los estudiantes, quienes optaron por constituirse
narrativamente con un enfoque mas académico.

Los profesores también son interpelados; ademas de lo expresamente disefiado
para convocar que ya he mencionado, los profesores son convocados por otros
factores, como el mismo Priori, el cual, se constituye como un espacio para la
legitimacion de su trabajo como investigadores, por lo tanto, el Priori es un aglutinador,
no sélo de los ritos de iniciacidon de los estudiantes, sino también de los profesores.
Otros motivos que interpelan a los profesores son: difundir su tema de investigacion,
implicar alumnos en el trabajo, tratar con jovenes, retribuir a la sociedad y formar
recursos humanos.

Un factor que se encuentra en banda de Moebius es la visibilidad, el énfasis en
pintar las imagenes que son capaces de volver a convocar o interpelar, pero también
de modificar cdmo es vista la UADY en la sociedad. La UADY a su vez, difunde, llama,
y busca nuevas estrategias, el uso del impresionismo y el lenguaje parecen estar
surtiendo efecto, a pesar de las precariedades de la difusién interna. Nuevos
significados se estan construyendo, sedimentando y reforzando, especialmente a
través de los rituales y fetiches. Lo simbdlico no es arbitrario, utiliza las ruinas
precedentes (Castoriadis, 1983), como es el caso de los congresos nacionales que
dejaron de efectuarse en 1998. Tanto los rituales como los fetiches, actualizan la
sedimentacién y vuelven a ejercer interpelacion.

Los congresos cumplen con la funcién de reactivar los sedimentos, pues cada
afio se realiza el ritual y se actualizan los significados construidos alrededor del
Verano. Los fetiches, por su parte, le dan al congreso la caracteristica de un congreso
formal, lo legitiman y portan una parte de significado del mismo. El congreso a su vez,
representa la difusién, la visibilidad, oportunidad de socializar experiencias, el monitor
imperfecto de las experiencias de los estudiantes, un beneficio mutuo, una exigencia
académica o incluso una propuesta de identificacién con la imagen del investigador.
Los objetos o fetiches, tienen un sentido que desborda su uso, independientemente de
su materialidad los podemos dotar de significacién, pues subjetivan en los estudiantes
el “ser parte de priori, ser parte del Verano” naturalizan el sentido del programa, lo
hacen cotidiano y lo mantienen vivo.

Esto se refuerza con la funcién de lo iconico; por ejemplo, las notas de prensa
dejan huella, narran la historia y el acontecer de la institucion. Los objetos dan

legitimacion al congreso como evento académico formal; y al mismo tiempo,
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naturalizan, convierten e invisten al estudiante como investigador que se inicia, que
ingresa a ese mundo de valores simbodlicos.

Los estudiantes ven al congreso como actividad que requiere guia y orientacion,
imploran la presencia de su “padre adoptivo” que los inicia al rito; el investigador
anfitrion; lo imitan, pues a pesar de la connotacién de diversion que tiene el ritual del
congreso, es una oportunidad de usar mascaras, de actuar (Goffman, 1989) de usar el
vestido del investigador, ya sea en la ropa formal o en la camiseta de Priori, ellos
pueden actuar, investirse como investigadores.

Las fotografias narran la manera en que estos congresos (con la simbolizacién
del cierre) cumplen la funcion de reorientar el transito hacia la vida académica, pues
representan salir de la piel protectora de la actividad y el grupo; pueden significar optar
0 No por un nuevo camino académico: la investigacion. Las fotografias son marcas
repetidas de lo que es el destino ideal de sus miembros. La fotografia conmemora, es
portadora del recuerdo de un momento crucial, emocionalmente recargado: trae un
apaciguamiento en su contenido y a la vez por su poder de repetir lo ver-visto.

Otra condicién que refuerza la interpelacién es lo regional, dimensiéon que
puede ser vista como debilidad y oportunidad: debilidad en la formacion y oportunidad
en el prestigio nacional de la universidad que desarrolla un programa de este tipo.
También representa avances en el desarraigo del estudiante de la familia yucateca e
implica negociar con los padres; brinda al estudiante la oportunidad de conocer otros
lugares, a pesar de que sean cercanos, lo que favorece que el estudiante esté
contextualizado con los temas de investigacion.

A pesar de que no fue tema de la tesis, y que los informantes contactados
respondieron favorablemente a la interpelacién por haber decidido participar en el
Verano, un aspecto que emergio en las entrevistas con los docentes, fue las razones
por las que los profesores deciden no participar en el Verano. Entre éstas se
encontraron con mas frecuencia la alusion a que es un periodo vacacional y que esta
labor requiere estar al tanto de las actividades de los estudiantes, otros docentes
sefialaron que no hay interés de algunos pues no todos estan dispuestos a sacrificar
un poco de tiempo ¢no? en el cual van a tener que estar pendientes ¢no? del trabajo
(DC4, I. 138-139), o sefialan que no se inscriben porque “no saben a lo que se
comprometen, y muchos no quieren comprometerse” (DP1, |. 772-773) Por su parte,
los funcionarios sefialaron que cada profesor lo puede tomar de manera diferente y

decidir no participar o que no tienen condiciones fisicas necesarias, pues los cubiculos
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o laboratorios pueden ser insuficientes.

En los estudiantes se presentan dificultades que podrian explicar que no
volvieran a participar, situacién que no ocurre. Entre éstas se encuentran la falta de
condiciones suficientes para trabajar:

no nos dejaban pasar, la Unica computadora en toda la facultad era la

del doctor, el espacio del cubiculo, un profesor del cubiculo de enfrente

amablemente nos prestaba su cubiculo, pero venia, entonces le decia a

la coordinadora y nos decia no, no pueden estar ahi y nos quedabamos

en un cubiculo como de uno por uno, uno y medio por uno y medio y

éramos cuatro personas, y en el suelo y afuera y 6rale (EG-03: 8).

Otra dificultad que enfrentan los estudiantes, en opinidon de un funcionario, es la
posibilidad de que el investigador tenga demasiados estudiantes y que los deje
trabajando con alguien mas, pues a pesar de que el programa regional sélo les permite
recibir maximo a tres estudiantes, cabe la posibilidad de que los investigadores
admitan estudiantes del Verano nacional. La tercera dificultad es la cuestion
econdmica, sin embargo, ésta no aparece como la central en opinibn de las
estudiantes.

Este todo integra el llamado, que puede hacer voltear a los diferentes actores.
Podemos notar que en el caso de los estudiantes, el Verano los sigue interpelando,
pues la demanda se incrementa a pesar de las dificultades. También se encuentran
reflejos de la interpelacion exitosa en sus expresiones “si lo volveria a repetir, yo creo
gue si me toca algo diferente, o inclusive algo malo pues es una experiencia mas ¢no?
0 sea no tiene que ser asi para que digas que fue buena” (ER3, I. 521-523). O como un
funcionario comenta “si el muchacho no obtiene lo que esperaba, lo menos importante
es la beca o salir a pasear, lo mas importante es su formacién y si no la hubiera
obtenido pues no recomendaria a otros muchachos que se sumaran ¢no?" (FG4, I.
227-229).

Los casos de interpelacion del Verano fueron exitosos, pero la investigacion da
cuenta de muchas contingencias que pueden aparecer y hacer fallido el llamado hacia
otra participacion; situacidbn que pocas veces ocurre, pues esta interpelacion, por lo
general se vuelve a repetir a pesar de las contingencias que se hayan presentado en el
proceso “a pesar de eso, seguimos ahi” reflejan las enunciaciones de varios
estudiantes. En el caso de los profesores, un funcionario sefala “yo creo que un 80%

de los investigadores, repiten ¢,no?, cada afo les preguntamos y si ellos te dicen que
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quieren seguir participando, entonces quiere decir que para ellos es una experiencia
gratificante” (FAL, |. 401-404). Por lo tanto, la interpelacién en la UADY a pesar de ser
exitosa no lo es totalmente.

Los dispositivos en la UADY permiten que al menos se cumpla la funcion de
llamado por todos los mecanismos interpelatorios que maneja. La difusion, la
visibilidad, asi como los rituales y fetiches institucionales, son elementos que juegan un
papel importante en este proceso de interpelacién hacia el Verano; a todos ellos se
dirigen numerosos esfuerzos, que finalmente garantizan interpelaciones exitosas en
alta proporcion y afio con afo, sin omitir, que no todos los actores responden
exitosamente a esta convocatoria. Este aspecto de los dispositivos es de gran
importancia, tal vez mayor que la posibilidad exitosa de interpelacion, pues a través de
este capitulo, se pudo atestiguar la compleja construccién y funcionamiento de los
mecanismos de interpelacion. Analizar la interpelacidon permitira ver cdmo se conecta
con la construccién de significados; mediada o articulada por ciertos procesos
identificatorios. En el capitulo siguiente abordaré las significaciones que se construyen

en el proceso.
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Capitulo cuatro

La construccion permanente de significados del Vera no en la UADY

En este capitulo presentaré aproximaciones a los significados que llenan el significante
“Verano”. La intencion es mostrar los significados e imaginarios que los diferentes
actores - funcionarios, docentes y estudiantes - estan construyendo sobre este
programa. Este capitulo incluye cuatro apartados: (1) el proceso de la significacion y
los significados construidos por los actores; (2) la construccion de aprendizajes
académicos y de vida; (3) imagenes sobre la investigacion, los investigadores y los
veraniegos; y (4) significados alrededor del Verano.

1. Consideraciones sobre la significacion

En el capitulo uno, presenté una breve introduccion a la nocién de significacion; sin
embargo como parte de este apartado, abundaré mas sobre este tema y enfatizaré
algunos aspectos importantes desde otros angulos.

No hay acceso inmediato a lo que existe “si la existencia, fuese directamente
accesible como significado, podriamos leer el mundo como si fuese un libro abierto”
(Torfing, 1991: 36 y 37). Por eso la importancia de los procesos de significacion y las
precisiones relativas a como y desde dénde son abordados estos procesos.

Como sefialé en el capitulo uno, el Analisis Politico del Discurso cuestiona las
pretensiones absolutistas del pensamiento occidental. Un modo, adoptado por el APD
para construir nuevos abordajes o enriquecerlos, ha sido no el rechazo ni la eliminacion
de las categorias previas 0 existentes, sino su reconocimiento y erosion. Uno de los
ambitos en los que APD ha operado de esta manera, ha sido en la tradicién de la
filosofia del lenguaje, la cual ha intentado, desde sus inicios, buscar la esencia del
mismo, erradicar su ambigliedad vy fijar la relacién de estricta correspondencia e
isomorfismo, entre el nombre y su referente.

El estructuralismo prometia brindar bases cientificas a las ciencias sociales al
constituirse en torno a la nueva centralidad otorgada al modelo lingistico (Laclau,
1988). Las teorias contemporaneas de discurso, que son eminentemente histéricas,
han recibido impacto de la lingliistica saussuriana y post-saussuriana; con Saussure y
su teoria del signo, Hjelmslev y su critica al isomorfismo, Benveniste y el caracter
arbitrario del signo, hasta el post-estructuralismo de Barthes, Derrida, etc. Por lo tanto,
se ha enriguecido y modificado la forma de abordaje de los procesos de significacion,

pues los significados aparecen cada vez menos cerrados en si mismos y son definibles
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s6lo en funcion de un contexto, cuyos limites estdn cada vez mas desdibujados
(Buenfil, 2004). Hay una creciente importancia del significante, asi como
reconocimiento a la imposibilidad de cierre de todo sistema, al caracter indecidibible de
las estructuras y al caracter ambiguo del discurso.

Una primera etapa en la tradicién estructuralista, estuvo constituida por el
trabajo de Ferdinand de Saussure, representante del estructuralismo, quien creia que
hay una estructura abstracta que determina las manifestaciones de una lengua.
Saussure intento localizar el objeto especifico de la linguistica en lo que el llamé langue
(lengua) y su oposicion teérica con parole (habla). Saussure aportd los primeros
elementos para el estudio de material significativo en su modelo linglistico (Buenfil,
1994). Una de sus aportaciones fue la nocién de signo linglistico concebida como la
relacion entre una imagen acustica, el significante; y un concepto, el significado.

De acuerdo con Saussure (1959/1998) hay dos principios basicos alrededor de
los cuales se organiza la linglistica estructural. El primero es que no hay términos
positivos, soélo diferencias, de ahi el caracter relacional y diferencial de las identidades
linguisticas, pues ningln elemento puede ser definido independientemente de otros. El
segundo principio es que la lengua es forma y no substancia, eso significa que cada
elemento del sistema estd exclusivamente definido por las reglas de sus
combinaciones y sustituciones.

Ambos principios confluyen en la categoria de valor, que fue reiterada en la
tradicion estructuralista posterior y confrontada a la de significacién. Valor es el
concepto saussuriano, que pone de relieve la relacién de un signo frente a otros
signos. El valor linguistico del signo, esta sujeto a la presencia de otros signos en el
marco de una cadena discursiva y depende de su relacion con ellos (Buenfil, 1994) por
lo tanto, no hay un valor Unico, sino que éste esta en funcién de las condiciones de
produccién de significados.

La propuesta de Saussure presentaba dos ambigledades; la primera era el
isomorfismo perfecto entre significante y significado; si a cada fragmento de sonido que
constituye una palabra, corresponde uno y s6lo un concepto, y el orden del significante
y el orden del significado estan estrictamente superpuestos, entonces ¢cémo
establecer la diferencia entre ambos? La segunda ambigiedad era la diferencia entre
langue (lengua) y parole (habla). Para Saussure (1959/1998), el lenguaje es la facultad
del ser humano, mientras que la lengua es el producto social de la facultad del

lenguaje, es un conjunto de convenciones necesarias, adoptadas por el grupo social
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para permitir el ejercicio de esta facultad en los individuos. El habla, a su vez, es el uso
concreto e individual de esos signos; la dificultad aqui es que la nocién de langue
estaba anclada en la materialidad del signo linguistico (Laclau 1988).

Si la lengua es forma y no substancia, y si hay un estricto isomorfismo entre el
orden del significante y del significado, ambos érdenes se hacen indistinguibles el uno
del otro y la dualidad del signo lingiistico no se puede mantener (Laclau, 2004). A
pesar de la propuesta de Saussure de la semiologia, como la ciencia que estudie la
vida de los signos en la sociedad; su dependencia con las “substancias” linguisticas
dificulté la ampliacion de los campos de aplicacion de los principios estructurales
(Laclau, 2004).

En un segundo momento del estructuralismo y como un intento de superacién
de las fisuras que exponia el trabajo de Saussure, Hjelmslev disolvié el principio del
isomorfismo entre significante y significado, mediante la desagregacion del signo en
unidades menores mas pequefas que el signo, lo que ejemplificaba que en una misma
palabra, cada fonema puede aportar algo a la significacién; esto no fue suficiente para
agotar las posibilidades de inclusion del signo (Laclau, 1988).

El cuestionamiento del caracter estable y fijo del vinculo entre significante y
significado, llega hasta el tercer momento, que de acuerdo con Laclau (1988) podemos
denominar posestructuralista. Desde el post-estructuralismo, el significado de las
partes no es tan importante como su relacion entre ellas; ademas de esta vision, el
desdibujamiento de la presencialidad, es decir, la critica a la metafisica de la presencia,
dieron lugar a la introduccion de un nuevo proyecto semiolégico, que consistiria en la
expansioén de las légicas linguisticas a todo acto de significacion; bajo el precepto de
gue el conocimiento no sélo es textual, sino que es discursivo, configurado
socialmente; no sélo mediante conceptos, sino también mediante palabras, no sélo por
el habla sino también por la escritura. Es la intervencion de lo discursivo y lo
extradiscursivo. En este momento, se hace cada vez mas dificil el caracter cerrado del
sistema, se cuestiona la transparencia del signo y su inmediatez, asi como el caracter
fijo entre significante y significado. Piénsese en Barthes y Derrida (Laclau, 1988).

De estos cuestionamientos, se desprenden conclusiones como que, si el
sistema abstracto de reglas formales que gobiernan la combinacion y sustitucién entre
elementos no esta mas ligado necesariamente a alguna sustancia particular, cualquier
sistema de significacién en la sociedad, como el mobiliario, las modas, la comida,

puede ser descrito en términos de ese sistema. Por lo tanto, la nocién de discurso no
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se refiere a un grupo particular de objetos, sino a un punto de vista desde el cual era
posible redescribir la totalidad de la vida social. La distincién linguistico/no linglistico
es, en consecuencia banal, asi como la distincion entre accién y estructura, que se
convierte en secundaria dentro de la categoria mas amplia de totalidades significativas.

Esta vision de discurso se aproxima a las conclusiones de Wittgenstein y a su
nocion de juegos del lenguaje, como una manera de explicar la polisemia e
inestabilidad de las significaciones; pues pone en evidencia la movilidad que el caracter
relacional confiere a los significados, asi como la precariedad de las fronteras entre
lenguaje y pensamiento, lenguaje y accion. Un significado es definido por su rol dentro
de un juego del lenguaje (Buenfil, 1994); en consecuencia, el caracter del sujeto como
fuente y origen de significados, también es puesto en cuestién y debilitado, pues se
pone en evidencia que el sujeto es so6lo una localizacién particular mas dentro de una
totalidad significante, y esta en gran medida “determinado” por la forma en la que estan
estructuradas las instituciones y por lo que es “decible en ciertos contextos” (Laclau,
2004) el significado presupone condiciones de produccién que no son en si reducibles
a la significacion (Foucault, 1997).

Laclau y Mouffe (1987) destacaron estos aspectos que influyen en la asignacion
de significado a los significantes, en lo que ellos denominan como luchas
hegeménicas, luchas discursivas para fijar el significado de un significante, para
hegemonizar, es decir, el proceso de toma de decisiones en un terreno indecidible; en
este sentido, la operacién hegemoénica seria la presentacién de la particularidad de un
grupo como la encarnacién del significante vacio (Laclau, 1996). Para que un
significante vacio sea hegemaonico, requiere un componente afectivo y esto va a operar
a través de un proceso de significacion, lo que destaca el “valor” de todas las
significaciones presentes en la lucha hegemoénica.

Las palabras no s6lo enuncian, sino que las palabras hacen cosas como bien
sefialé Austin (1982). Las cosas se nombran; el nombre y las significaciones, por tanto,
son construcciones del hombre; el lenguaje es un instrumento de interpretacion y de
accion: “hablar del lenguaje como una actividad de mediacién significa hablar del
lenguaje como una herramienta para hacer cosas en el mundo, para reproducir tanto
como para cambiar la realidad” (Duranti, 2000: 71) El lenguaje® cobra importancia en

8 Heidegger (1951/1983) en la discusién sobre lo éntico y lo ontoldgico introduce la nocién de

ser situado o dasein. Esto implica que lo ontolégico, esta constituido por ideas, o por predicados
que uno puede atribuir a lo 6ntico, es decir a las entidades o existencias, pero estas existencias
son en cuanto empiezan a cobrar significado a través del lenguaje. El mismo Heidegger, sefiala
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los estudios sociales por el poder que contiene, reconociendo las huellas que el
contexto imprime en los procesos de significacion, asi como la ambigliedad,
precariedad y efectos polisémicos del lenguaje. El lenguaje, es discurso; no es algo
relativo al habla o a la escritura, es todo tipo de practica productora y receptora de
sentido, tan discursivo es golpear a alguien que escribir una carta (Laclau, 2004).

Asi, discurso es entendido como configuracion significativa que involucra
nociones lingliisticas y extra linguisticas, que es constitutiva de lo social y cuyo
caracter es relacional, diferencial, abierto, incompleto, precario y susceptible de ser
trastocado por una “exterioridad constitutiva” (Laclau, 1988). Por lo tanto, discurso es
todo sistema de significacion equivalente a lo social y a una totalidad amplia, es decir,
los actos y las palabras que acomparfan a esos actos, pues discurso no solo se reduce
a lo lingiistico.

“La significacion es un haz de remisiones a partir y alrededor de un término”
(Castoriadis, 1989: 290) la significaciébn no se agota en un diccionario, pues siempre
existe la posibilidad de emergencia de significados linglisticos distintos de los ya
registrados, el haz estd abierto. No hay un valor Unico para un significante, sino
multiples significados posibles, que dependen de diferentes condiciones de produccion.

La significacién, por lo tanto, funciona como diferencialidad dentro de una
cadena discursiva, ademas de que el contexto dentro del cual aparece enunciado un
término, establecera los pardmetros de su significacion (Buenfil, 1993). De esto se
deriva el caracter no fijo entre significante y significado, y su caracter polisémico y
ambiguo, pues una pluralidad de significados se unen de manera inestable a ciertos
significantes (Laclau, 1988).

De aqui deriva la importancia e interés por estudiar qué significados se
construyen alrededor del significante Verano, cémo es enunciado, en qué contextos se
habla de éste y quien y como lo enuncia. Mediante el APD y la construcciéon de una
caja propia de herramientas, analizaré la manera en la que se da este proceso de
significacion, recalcando un elemento que me parece de suma importancia y que en
muchas ocasiones ha sido menospreciado: lo afectivo. Este proceso de diferenciacion,
identificacion y construccion de significados, es del que quiero dar cuenta en los

siguientes apartados.

que el lenguaje es la casa del ser, puesto que las existencias dependen del lenguaje para ser,
esto permite introducir la utilidad del lenguaje, como mediacién y posibilidad de construccion de
significados.
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2. Construccion de aprendizajes académicosy devid a

Es pertinente cuestionarnos qué aprenden los estudiantes que participan en el Verano,
0 qué dicen ellos que aprenden; pero no sélo los estudiantes, sino también los otros
actores, en este caso docentes y funcionarios. En este capitulo iré dando cuenta de las
diversas experiencias a las que tienen acceso los tres grupos de actores y que van
enriqueciendo su transito por el Verano.

Para fines analiticos, clasificaré los aprendizajes en dos grandes grupos: los
aprendizajes académicos y de vida, sin embargo, debo aclarar que ambos se

encuentran estrechamente relacionados y permeados uno del otro.

¢ Qué actividades realiza el estudiante durante el Verano?

Mediante una entrevista grupal®

se documentd que entre las principales actividades
gue realizaban los estudiantes durante los Veranos eran: (a) revisiones de literatura (b)
disefio de guias de entrevistas e instrumentos (c) recoleccidn de datos de trabajo de
campo (d) elaboracion e interpretacion de estadisticos (e) busquedas en Internet y (f)
asistencia a eventos académicos (Guerrero y Cisneros, 2003).

En el analisis de las entrevistas realizadas en 2005, los profesores sefialaron
que como parte de las actividades que realizan los estudiantes se encuentran: la
elaboracion de un protocolo de investigacion incluyendo el planteamiento de hipétesis,
variables y preguntas; revisiones bibliograficas; disefio de instrumentos y recoleccion
de informacién, elaboracion de material didactico y manejo de programas
computacionales. “Lo que me interesa es que aprendan a hacer investigacion” (DP1,
294-294) comenta una docente y sefiala la importancia de que el trabajo que realicen
los estudiantes sea factible de realizar en dos meses y que tenga un resultado que se
pueda utilizar.

Estas actividades, en general, son transversales a todas las carreras, pero
pueden variar. En arquitectura por ejemplo, una docente sefala que sus estudiantes
realizan digitalizacion de planos y disefio de sistemas constructivos en crecimiento.

Los estudiantes comentaron en las entrevistas, que las actividades que
realizaban durante los Veranos las ven como tareas; en esta percepcién se puede
apreciar que lo que ellos consideran que aprendieron, implica mucho mas que la mera
realizacion de estas actividades, como lo expondré posteriormente.

% En esta entrevista realizada en 2003, conté con nueve estudiantes de la UADY que

participaron en el Verano de la Investigacion Cientifica en sus diferentes modalidades:
Programa Delfin, Verano regional y el Verano de la AMC.
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En cuanto a estas actividades que los estudiantes comentan, se puede
observar una pluralidad de acciones, como la busqueda de informacion para el propio
proyecto de investigacién y para el tema del investigador asi como la elaboracién de
fichas bibliograficas. Las actividades realizadas por otro estudiante fueron la
recoleccién de datos en el trabajo de campo y la elaboracién de un video educativo. En
el caso de un estudiante de veterinaria, sus tareas fueron contactar con ganaderos,
mostrarles la importancia del mejoramiento genético y de obtener datos confiables para
presentar a un investigador y que éste pudiera hacer uso de los mismos. Los
estudiantes del Verano también toman muestras, captan datos y los procesan.

Es importante enfatizar que conocer las actividades que los estudiantes
realizan, no alcanza a dar cuenta de los aprendizajes que construyeron; puesto que a
pesar de que no existe “la produccion de conocimiento nuevo” en la actividad de un
estudiante, se producen otros resultados que enriquecen su formacion y fortalecen la
participacién del alumnado en este programa:

¢aver qué fue lo que hice? estuve en un seminario , me mandoé a leer a

la biblioteca eh, pues, estuve viendo como toman las muestras, tomé

algunas muestras, hice algunos calculos, meti datos a la computadora,

buscamos informacion, pero eso, en dénde estd el resultado del
proyecto ¢no? donde esta la contribucion del conocimiento nuevo jno!,

no lo vamos a lograr en seis semanas y si el muchacho todavia se va

con esa percepcion, regresa con esa percepcion, eh, puede ocurrir una

desilusion (FE2, I. 771-777).

Ninguna exploracién podra ilustrar totalmente los aprendizajes de los
estudiantes; sin embargo, mediante las expresiones de los entrevistados, iremos
aproximandonos a las huellas que quedan en ellos a raiz del Verano. Por esta razén,
es importante conocer qué tipos de aprendizajes pueden tener los estudiantes, pues
hay aprendizajes que no necesariamente se pueden reflejar en una evaluacion o en
una ponencia (V. capitulo tres). Por lo tanto mi interés por mirar las otras experiencias
y conocimientos a los que tienen acceso. Para esto, es pertinente primero, dar cuenta
de las carencias que los estudiantes sefialan sobre ellos mismos. Posteriormente
abordaré los aprendizajes que construyeron a partir de las situaciones de falta o de

dislocacioén ocurridas en ellos.
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Carencias y crisis de los estudiantes durante el Verano

Las carencias® y crisis de los estudiantes fueron sefialadas por ellos mismos y por los
docentes durante las entrevistas.

Los investigadores reconocen las debilidades académicas de los muchachos,
pero de acuerdo a sus estilos personales 0 a sus maneras de conducir los procesos de
ensefianza-aprendizaje, pueden decirselas o no. Una docente comentd “muchas veces
los chicos no saben ni qué es investigacion” (DP1, I. 899-900); sin embargo, durante la
entrevista, no manifesté6 haber hecho una enunciacion directa de la carencia de los
estudiantes, sino que apel6 a la necesidad de introducirlos de una manera amable al
proceso de aprendizaje de la investigacion:

un poco también transmitirle a los muchachos de una manera mas

amable, la cuestibn metodoldgica, yo digo que si metodol6gicamente

tienen conocimientos, ya en respectivo con la teoria ellos pueden tener

un potencial de investigacion impresionante, que es una parte que no

cuidamos en la escuela, ni los investigadores al ensefiar (DP1, I. 458-

463).

Otros profesores, ponen en evidencia las precariedades de los estudiantes y les
externan la opinién directamente; una estudiante comenta su caso “esa doctora con la
que yo estuve, me dijo sabes qué, tienes un reto bien grande porgue no tienes idea de
cémo se trabaja en la historia” (ET1, |. 126-128).

Las carencias no sélo se evidencian ante el sefialamiento de los profesores
como en el caso presentado, sino que pueden manifestarse incluso ante la
comparacion con estudiantes de otras universidades o estados con los que se
comparte la estancia. La estudiante del caso anterior, muestra la dislocacién o crisis
que sufri6 al observar las diferencias que existian con un estudiante de otra
universidad “jsoy una grandisima, bruta, ignorante, no sé nada! decia (Risas) porque él
si sabia que el nombre del arzobispo, que en qué afio fue tal, que no se qué, que no sé
cuanto, que fulana de tal trabaja...” (ET1, 114-116).

Con estos casos presentados, no pretendo emitir un juicio favorable o
desfavorable hacia los modos de enunciar las carencias de los estudiantes. Lo que si

% Es importante destacar que para el psicoanalisis no es posible construir la equivalencia entre
carencia y falta, puesto que carencia hace alusion a términos sociales o econémicos. Sin
embargo, en este trabajo, el término carencia no es considerado desde esa vision. Para el APD
si es posible compatibilizar los términos, dados los reenvios conceptuales que hay entre ellos;
por lo que para referirme a la falta, utilizaré términos equivalentes como carencia, vacio,
debilidad o precariedad.
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me interesa enfatizar mediante los ejemplos, es que estas carencias, de cualquier
modo pueden aparecer y ponerse en evidencia en los estudiantes. Esto les puede
crear una situacién de dislocacion e incluso colocarlos ante la necesidad de construir
nuevos imaginarios que les permitan una continuidad y/o reestructuracion de sus
acciones.

Los estudiantes sefialaron que sus debilidades pueden deberse a mdltiples
factores, algunos de los que mencionaron fueron el momento de la carrera en el que se
encontraban, asi como el tipo de carrera y la formacion recibida. En cuanto al tipo de
licenciatura, un estudiante sefialé que por provenir de una cierta carrera “estamos
como que acostumbrados a ser muy rolleros, entonces algo que necesité mucho para
hacer eso fue capacidad de sintesis” (ER3, I. 154-155). Otra estudiante sefialé
carencias debido a que las carreras estdn muy enfocadas a lo regional (V. Capitulo 3).

En estos momentos de “ver”’ y reconocer la falta, o al menos representarla a
partir de ciertos significantes, puede aparecer la dislocacién en los estudiantes “yo no
sabia nada de historia, y resulta que me voy a hacer mi proyecto de historia y me dice:
vete al archivo general, y yo jgrandioso! jNunca en mi vida he ido a un archivo! (Cara
de angustia y risas) y ya me dio mi crisis” (ET1, I. 20-23).

Este posicionamiento desde la falta, posibilita la aparicion de la “nada” en los
estudiantes, vista ésta como un espacio que puede potenciar la construccién de algo
nuevo. Dos estudiantes, manifestaron el uso de esta nocién de “la nada” al decir por
ejemplo “yo senti una carencia en ese aspecto, pero me sirvié porque tuve como un
acceso, 0 sea, el contacto que yo tuve, fue directo y fue asi de la nada, entonces me
las tuve qué arreglar (...) yo dije a ver, y ahora ¢cémo le hago?” (ET1, |. 123-126).

A partir de estas situaciones, podemos apreciar que emergen e inician procesos
de reconstruccién imaginaria, de establecimiento de nuevos horizontes de plenitud,
esto permite que los sujetos actlien y construyan aprendizajes valiosos a partir de la
falta “aprendi...pues a entrarle al archivo asi sin saber nada” (ET1, |. 157) aunque esta
“nada” es relativa, puesto que los estudiantes, si cuentan con experiencias y
conocimientos previos:

Bueno no sabia nada...yo en principal no sabia nada; asi casi todos,

creo gue casi todos asi empezamos sabiendo nada ¢ qué es lo Unico que

sabia? pues sabia inglés, es muy importante (...) para poder a

comenzar a leer (...) los articulos que por lo general son articulos
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internacionales (...) y todo lo que sabiamos de matematicas y sobre todo

de computacion (EM2, I. 133-138).

Estas situaciones de dislocacion, pueden potenciar en los estudiantes la
construccion de nuevos aprendizajes, de los cuales sefialan que no son habilidades ni
conocimientos; esto no lo expresan los estudiantes como respuesta a una pegunta de
la guia de entrevista, sino que rastreando lo que ellos dijeron, detecté lo que ellos
consideraban como valioso. En este rango no sélo se encuentra lo académico, sino
también los aprendizajes de vida como veremos en las expresiones de los diferentes

grupos de actores.

Los aprendizajes considerados como valiosos segun los grupos de actores

Tres de los cuatro funcionarios entrevistados y dos docentes, enfatizaron como
aprendizajes que consideran muy importantes: la metodologia de la investigacién y el
uso del método cientifico. Uno de ellos, enfatizd en la importancia de la transferencia
de dicho método a la vida al aprendizaje en general:

es parte del aprendizaje que los muchachos realizan, complementa su

aprendizaje, tomando la investigacibn no sdlo como un acto

metodoldgico por medio del cual descubro algo nuevo, o corroboro algo

que ya sabia, sino tomandola como una metodologia para aprender

cosas nuevas todos los dias, entonces al mismo tiempo que es una

metodologia para descubrir y explicar los fenémenos, es una

metodologia de aprendizaje que los muchachos van incorporando (FD3,

l. 72-78).

Es interesante notar como desde la vision de este funcionario, se manifiesta la
utilidad del método cientifico; mientras que los docentes enfatizan en la importancia de
actualizar y reforzar este conocimiento en los estudiantes:

¢cde qué se trata? de fundamentar el problema, o sea indicar el

problema, plantear el problema y qué es lo que vas a abordar; entonces,

después como lo que hiciste, o sea revisar todo lo que es el método
cientifico, es una de las habilidades que creo que pueden
ellos...empezarse a...o refrescar eso porque de alguna forma lo han visto

en la licenciatura (DM2, |. 228-232).

Para lograr esto, los docentes consideran necesario mostrar a los estudiantes

los pasos basicos para la investigacion, hacer un protocolo sencillo, con objetivos
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claros, hipétesis, variables, indicadores, preguntas, elementos que pudieron aprender
en la licenciatura y que pueden ser reforzados. Una docente habla de la libertad de
usar otros métodos diferentes, como el hermenéutico, pero enfatiza en la importancia
de que primero, el estudiante conozca los pasos del método cientifico “para un
estudiante, yo pienso que si necesita la receta de cocina, acercarse por primera vez al
campo...a la cuestion... y ya después, que usen lo que quieran” (DP1, |. 408-415).

Los funcionarios también enfatizaron como aprendizajes valiosos ademas de lo
planeado en los programas educativos, lo que esta fuera del curriculum “se mezclan
todos, veterinarios, quimicos, abogados y se van para donde quiera ¢,no? entonces eso
es fuera de curriculum” (FE2, |. 665-666).

La mayor parte de los docentes sefialaron como conocimientos valiosos, el uso
de programas de computacion asi como la reflexion y el analisis. En dos de los casos,
los investigadores mencionaron la importancia de que los alumnos obtuvieran
conocimientos metodoldgicos sobre la investigacion, como ella sefala la parte
metodoldgica no la cuidamos, estamos muy preocupados de que los muchachos
teoricen y aprendan teoria, pero no les cuidamos esa parte metodolégica” (DP1, |. 464-
465).

Otro ejemplo de aprendizajes que los docentes consideran valiosos es que los
estudiantes “van perdiendo el temor a hablar en puablico, entonces y estructurar bien,
alla es donde es, algo muy importante, que pierdan el temor a hablar en publico” (DM2,
|. 240-242). También sefialan la importancia de la adquisicion de estrategias de lectura:

la habilidad de que empiezan a...como leer la informacién de una

manera mas facil y que puedan accesar a mas de esta informacion; por
ejemplo, si vas a leer, primero lee el resumen, si el resumen te interesa,
puedes seguir con lo demas, y fijate bien, antes que nada en el titulo, si

ese titulo te dice algo, después las palabras clave, o sea, la secuencia

gue debe tener, una vez que tienes eso, entonces, lee los primeros

parrafos, las primeras dos lineas de cada parrafo, asi rdpidamente

(DM2, I. 220-226).

Un docente sefala la importancia de la integracion de los aprendizajes, pues
esto ayuda a los estudiantes a enfrentarse con anticipacion al desempefio profesional:

yo creo que se adelantan un poco al, al, este...a lo que se enfrentarian

¢no? al exterior en su desempefio profesional, porque cuando uno hace

investigacion, tiene que hacer uso de creatividad, de conocimientos, de
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integrar analisis de conocimientos previos, resultados ¢,verdad? también,

entonces como que...se les (...) impulsa mas a razonar, a analizar y

sintetizar para poder efectuar algo que esta establecido en un protocolo

(DC4, |. 244-249).

En la entrevista grupal del 2003, los estudiantes sefialaron “habilidades” que el
Verano contribuyd a desarrollar en ellos, y que tienen una connotacion diferente a la
“conocimientos adquiridos”. Estas habilidades fueron (a) incremento del sentido y
capacidad critica; (b) conocimiento mas amplio de las fuentes de informacion (c)
incremento de habilidades documentales; (d) uso de Internet con fines académicos (e)
incremento en la habilidad para tomar decisiones; (f) resolucion efectiva de problemas
(g) experiencia en la presentacién publica de trabajos; (h) organizaciéon y mejor manejo
del tiempo (i) independencia y autonomia; (j) conciencia de la realidad del trabajo de
campo (Guerrero y Cisneros, 2003).

Estas “habilidades” documentadas en el afio 2003, se confirman el caso del
trabajo de campo desarrollado en el 2005, en el cual los estudiantes afiadieron otros
aprendizajes que consideraron valiosos, por ejemplo “el contacto con otras
universidades, con otras formas de trabajo jeso fue muy valioso!” (ET1, I. 350-351) En
lo relativo a conocimientos especificos, los estudiantes sefalaron principalmente el
acceso al tema especifico que manejaba el investigador, asi como conocimientos
sobre computacion:

aprendi bastante de office, porque...porque no sabia...de Excel sabia

muy poco y ya aprendi a manejar mucho mejor el Excel; aprendi a

manejar eh, los sistemas de filtracion de datos, aprendi a leer las hojas

de datos de los lectores, aprendi...;,qué otra cosa? mucho del

movimiento del sol (EM2, I. 193-196).

A partir de los procesos de obtencion de datos y manejo de datos, los
estudiantes consideran valioso el hecho de “tratar de sacar conclusiones respecto a los
resultados que tu tienes y tratar de inferir’ (EG4, I. 66-68). Otro elemento que los
estudiantes consideraron de valor, fue darse cuenta de las aplicaciones concretas de la
teoria “mas que desarrollar habilidades, me ayud6 a que la teoria la pudiera ver
aplicada, o sea que lo que habia visto jah mira! es esto, ya con algo... con un ejemplo
mas concreto y mas vivido porque me toco estar dentro de ese rollo” (ER3, |. 122-124).

En tres casos, los estudiantes repitieron expresiones como “no son habilidades

0 no las considero como tales”, sino que valoran mas “la experiencia” por ejemplo, de
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acercarse a un investigador y establecer otro tipo de dialogo con él, o como la vivencia
que tuvo un estudiante de veterinaria en el trato con ganaderos:

se puede decir que se adquiri6 mas eh...la habilidad, es la experiencia,

de cémo ir a hablar con ellos, solicitar la informacién que se necesita,

procesarla y sacar datos que nos pueden llevar a discutir y a concluir

algunos puntos importantes (EG4, |. 85-88).

Claramente se observa que los estudiantes obtienen algo mas que habilidades
0 conocimientos, como un docente sefiala:

yo creo que profundiza en aspectos de la ciencia, ya ven que los traen

usualmente bastantes ¢no? o sea, que los traen digamos en forma

longitudinal, entonces lo que hace la investigacion es profundizar un

poco mas en algin campo de la ciencia, obviamente adquiere

habilidades, también actitudes ¢no? de responsabilidad también (DC4, .

261-265).

Esta imprecision entre términos como, habilidades, conocimientos,
experiencias, nos permite ver la variedad de aprendizajes que construyen los
estudiantes, entre éstos se encuentran lo que los mismos estudiantes denominan
“aprendizajes de vida". En el siguiente apartado veremos algunas de las experiencias a
las que tienen acceso y en las cuales se encuentran presentes este tipo de

aprendizajes.

Otras experiencias a las cuales tienen acceso los estudiantes: los aprendizajes de vida

Los tres grupos de actores reiteran el acceso a diversas experiencias que pueden estar
estrechamente relacionadas o no con lo académico. Los funcionarios dicen “si tu
escuchas los testimonios, ves tl que a la gran mayoria les da la oportunidad de tener
vivencias muy diversas que van a complementar su educacion, y ése es también uno
de los objetivos del programa” (FAL, |. 243-246).
Este tipo de experiencias que permiten al estudiante acceder a otro tipo de
aprendizajes, es altamente valorado y ejemplificado por docentes y funcionarios:
nosotros hemos tenido muchachos que vienen un tiempo corto y de
repente nos damos cuenta que no saben manejar un vehiculo y les
decimos ¢ sabes qué? En estos dos meses vas a japrender a manejar!
ademas de lo que viniste a hacer en el laboratorio jy se van aprendiendo
manejar! (Sonrie) (FE2, |. 218-222).
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Los docentes narran las experiencias de los estudiantes, uno de ellos comenta
que sus estudiantes practicamente tuvieron que irse a vivir a un rancho del oriente del
estado de Yucatan. Otra docente dice “hubo un grupo de mis alumnos que tuvimos que
ir misa a la Aleman,” para que la gente nos conozca y presentarnos y nos dejaran
pasar, porque hasta con escopetas te sacaban de alla” (DT3, I. 324-327).

Como se puede apreciar, estas experiencias no son necesariamente
académicas, pero si educativas; ademas, brindan a los estudiantes acceso a otras
opciones 0 maneras de ver el trabajo académico o las condiciones en las que éste se
desarrolla. Por ejemplo, un estudiante comenta sobre la experiencia posterior al
Verano, de la presentacion de su trabajo ante el director del organismo para el cual se
desarroll6 la investigacion:

entonces en el INJUVY cuando fuimos a presentar el video, o sea de

todo ese trabajo se iba a sacar un libro de eso, el proyecto era para el

INJUVY etc., etc. ¢No? Y cuando fuimos a presentar el video, la persona

gue, no sé como decirle presidente o el encargado del INJUVY, le

fascind y entonces ya querian hacerle correcciones para mandarlo a

televisién y todo ese rollo (ER3, I. 328-332).

Otro estudiante narra su acercamiento con un investigador; la experiencia del
Verano ya le habia permitido desarrollar un trabajo previo, lo que facilité el intercambio
con el investigador:

el doctor Agustin Mohglia vino en el 2004 al programa de la feria

cientifica y ahi intercambiarnos informacion, o sea él se dio cuenta de

gue nosotros ya tenemos un laboratorio serio, y él esta tratando de ver

gue nosotros en la comparacion paranométrica que él hace cada afio,

nosotros estemos participando (EM2, . 78-81).

Uno de los estudiantes comenta las experiencias a las que tuvo acceso durante
el Verano:

trabajamos en varios ranchos del oriente que es donde esta concentrada

la mayor parte de lo que es la ganaderia; tuve la oportunidad de

acompafiarlo a él en dos ocasiones, en donde se llegaba, se platicaba

con productores, se les trataba de mostrar cual era la importancia del

mejoramiento genético para mejorar los niveles productivos del ganado

8 |a colonia Aleman es una de las mas antiguas de la ciudad de Mérida, Yucatan. En ese lugar
los estudiantes desarrollaron el trabajo de campo.
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basicamente, y cuales eran algunas estrategias que deberian tomar para

tratar de obtener los datos mas confiables que se puedan (EG4, |. 77-

82).

Todas estas experiencias, aprendizajes, vivencias, integran significados que
conducen a llenar el significante Verano. Estas experiencias son agrupadas en algo
que tanto estudiantes como funcionarios, denominan como “aprendizajes de vida” por
los cambios generales que puede propiciar como lo enuncia un funcionario “mira ha
habido testimonios, que a mi, me satisfacen mucho porque les ha cambiado, su modo,
su perspectiva de vida” (EA1, 223:225) y lo corrobora el comentario de otro funcionario:

Estas cosas fuera de curriculum, yo siento que son las mas flexibles y

las que permiten aprendizajes asociados a la vida cotidiana, lo que te

decia del muchacho que se va y aprende a manejar porque tiene que

subir bolsas de alimento para unos animales, que tiene que llevarlos a

las jaulas y hay que llevarlas en una camioneta y pues si hay que

manejar, no habia tenido la oportunidad ¢no? entonces hay un

aprendizaje asociable y es un aprendizaje que le sirve para la vida ¢,no?

y asi muchas cosas, muchas cosas mas (FE2, |. 667-673).

“Siempre salir del ambiente en el que esta uno permanentemente, ensefia mas
de lo que uno planea” (FE2, I. 217-218) De acuerdo con la opinion de un funcionario,
esta experiencia estimula un proceso de maduracién en los muchachos que puede
servir para promover la continuacion de estudios de posgrado:

el hecho de convivir con ellos, de tener responsabilidades en la casa, de

tener que lavar, de tener que limpiar y todo eso y muchos ellos, era la

primera vez que estaban fuera de su casa, entonces bueno eso les abrié

otras perspectivas de que no es tan, no es tan dificil vivir fuera de la

casa y eso pues nos ayuda también a promover posgrados (EA1, |. 239-

243).

Estas necesidades aparecen en los estudiantes al salir de un ambiente
conocido y seguro, asimismo aparecen dificultades y contingencias, como casos de
estudiantes que han sufrido robos de sus pertencias e incluso de la tarjeta en las que
se les deposita el dinero. Respecto a esto, los funcionarios sefialan que es parte del
aprendizaje:

hay que ir desarrollando en ellos ese instinto de cémo, de cémo

identificar lo que es valioso en ellos, y lo que pueden demostrar y
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convencer de qué pueden hacer, su potencial; si puedo ir y vivir en el

D.F. e ir y estar viviendo seis semanas en un Verano de la Investigacion

oir ala UNAM, y voy a regresar vivo (FE2, |. 515-519).

Situaciones como las que he descrito, ayudan a los estudiantes a eliminar
temores o a buscar otras maneras de enfrentar las situaciones, como uno de ellos
sefiala “como persona igual, yo creo que...pareciera que no, pero si ayuda un poco, te
empiezas a desarrollar en otro ambiente, con otras personas” (ER3, |. 192-194). Otro
estudiante comenta “adquieres mucha experiencia, te quitas temores, conoces,
conoces cosas nuevas, conoces en un momento dado, un poquito mas del ambito en el
gue uno, pues tiene planeado en un momento dado ejercer” (EG4, I. 137-139).

Los “aprendizajes de vida” implican algo mas que conocimientos, o habilidades ,
ésta es una nocion ligada a lo afectivo, a lo que estructura la significacion: “mas de lo
que haya podido aprender de cosas de la carrera, 0 sea, como cosas técnicas o
practicas de la carrera, como que fueron cuestiones asi...como de vida, como de...qué
quiero hacer o cdmo me gustaria” (ET1, 169-171).

Lo que viven los estudiantes durante el Verano, les permite construir
aprendizajes que les sirven para la vida y no Unicamente para su desarrollo académico;
estas huellas quedan marcadas permanentemente en todos los actores, quienes asi lo
manifiestan. En estas narraciones podemos observar cdmo estas vivencias contribuyen
a la constitucion de los sujetos, especialmente de los mas jévenes, durante la

experiencia del Verano de la Investigacion Cientifica.
3. Iméagenes acerca de la investigacion, los investi  gadores y los veraniegos.

La investigacion

La investigacion esta posicionada de una manera positiva en la UADY, de acuerdo con
la opinién de la mayoria de los docentes y de los funcionarios; aunque esto no siempre
fue asi, como sefala una docente “una de sus, de sus funciones sustantivas es la
investigacion, y durante muchos afios la investigacién como que no fue muy importante
para la universidad” (DP1, |. 555-557).

Sin embargo, en la actualidad la investigacion es una de las tres funciones de la
universidad a la cual se le esta prestando atencion institucionalmente. Un docente
comenta “uno de los puntos ha sido la buena disposicién y buen sustento que ha tenido
la investigacion en la UADY” (DM2, |. 117-118).
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Existen muchas imagenes sobre la importancia y la funcion de la investigacion;
sin embargo, solamente podré dar cuenta de algunos de los muchos significados
atribuidos a la investigacion que evidencian los entrevistados.

La investigacion incluso puede modificar la imagen de la universidad que “hace
investigacion” de acuerdo con un funcionario:

la otra es bueno, que no hay universidad sin investigacién, eso es claro

¢no?, cualquier otra cosa es buena educacion superior que se dedica a

hacer labores docentes mejores 0 peores pero que no es una

universidad, una universidad es una institucién que genera conocimiento

y a partir de él, genera la autoridad moral y la autoridad cientifica para

poder educar, de otra forma educas con conocimiento generado por

otros (FG4, |. 459-464).

Otras percepciones de los funcionarios relativas a la investigacion, parecen
tener la impronta del discurso nacional relativo al fomento de esta actividad,
especialmente por la relacién que guarda con la situacién nacional actual y con la
evaluacion y el financiamiento de las universidades:

el pais tiene una carencia enorme de cientificos, y que si quisiéramos

aspirar a que ese déficit se resolviera, tendriamos que iniciar un fomento

desde etapas tempranas, a nosotros nos toca pues la etapa de la

preparatoria y de la educacion superior, eh, y sentimos que debiamos

hacer algo para ir creando muchos mas elementos de cultura cientifica

en los jovenes independientemente de los que les daban los planes de

estudio (FG4, I. 22-27).

De este tipo de percepciones sobre lo que requiere, se desprenden multiples
imagenes de la investigacion. En el caso de los funcionarios, se considera por ejemplo
que la investigacién es importante para el desarrollo integral de los estudiantes, a
pesar de que sea “algo que cuesta y que pues ni modo hay que entrarle” (FAL, |. 482)
También manifiestan que la investigacion debe estar orientada “hacia los problemas
fundamentales, reales, que afectan a la sociedad en el area que corresponda, en el
area de la salud, de la produccion de alimentos, de la construccion, la vivienda todo
¢&No?, que sean problemas reales y en segundo lugar que se vinculen con los
programas educativos” (FE2, |. 128-132) ademas de que no debe obedecer a deseos

personales.
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Otra imagen importante sobre la investigacién, es sobre la manera en que los
significados y ensefianzas sobre la misma, son transmitidos a los estudiantes a través
de los docentes. Los funcionarios sefialan que esta manera de ensefiar ha propiciado
gue la investigacion no siempre sea una actividad agradable para los estudiantes. Por
esta razén, sefalan la necesidad de cambiar las percepciones de los profesores,
guienes por muchos afios han conducido y ensefiado investigacién de la misma
manera, en ocasiones incluso mantienen la decision de no involucrar estudiantes en
sus propias investigaciones. Por esta razon, la estrategia del Verano, representa
muchas ventajas ante esta debilidad y la oportunidad de cambiar percepciones:

eso incluso forma mas, forma mas, crea mas motivacion que otros

programas convencionales que hemos tenido, en los programas

educativos, relacionados con el trabajo cientifico, y por eso me refiero a

las asignaturas que un monton de carreras hay, metodologia uno,

metodologia dos y metodologia tres y ¢qué son?, identificar un

problema, hipotesis y todo eso, y salen los muchachos de esas tres
asignaturas y no saben nada, y no hacen investigacion, y en la
asignatura no hacen investigaciéon (...) iY no quieren regresar!
jAdemas!, porque son conceptos abstractos, que repite un profesor,
derivados de un libro de texto ¢no? y ademas el profesor no hace
investigacion, entonces em, eso nunca ha motivado las vocaciones

cientificas (FE2, |. 148-162).

Los profesores sefialan una amplia gama de imagenes construidas sobre la
investigacion, especialmente en la manera en que esta actividad es valorada en la
sociedad, entre los estudiantes o0 sus colegas. Respecto a la percepcién de la
investigacion que existe en la sociedad un docente comenta:

es lo que no hacen los medios de difusion (se refiere a que escasamente

difunden la actividad cientifica) (..) hay una desvalorizacion del quehacer

cientifico, que es lo que no sale; o sea el premio Nobel, por ejemplo que

el mexicano, el Dr. Molina, lo anunciaron cuando gand, pero mas alla de

€s0 nada ¢aja? pero en cambio usted ponga a un jugador de béisbol o

de futbol, o se ponga a ver un programa en television aunque sea de lo

peor y lo tienen ahi siempre en primera plana, entonces... creo que

ambas cosas son iguales de importantes ¢no? nada mas que no existe

la cultura; no sé, tal vez, nosotros exageramos en privilegiar esas cosas
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y no darle un poquito mas de valor a otras, que también son importantes

(DC4, . 329-337).

Los docentes ven a la investigaciobn como algo que “es sumamente importante”
(DT3, I. 733) “puesto que es una necesidad de los profesionales, de los profesionistas”.
También sefialan que es parte de la educacién del pais, por lo que requiere que sea
revalorada “que lo valoren porque no es como producir tomates, que bastante dificil es
producir tomates pero...ni siquiera es asi ¢no?” (DT3, |. 382-384) pues tanto
estudiantes como docentes “menosprecian la (...) investigacion, incluso muchos
maestros de taller la menosprecian, o0 sea muchos maestros de taller te dicen: jay eso
de la metodologia de investigacion no sirve!” (DT3, I. 702-704).

La investigacién no es una tarea sencilla, sino compleja. Un docente comenta
“las cosas no son tan simples y sencillas, sino que es multifactorial, muchos problemas
no tienen una sola respuesta, es multifactorial; ahora, no podemos abordar todos los
factores al mismo tiempo si no priorizamos (...) eso es investigacion (DM2, |. 236-240)

La investigacion también es vista como una actividad que requiere mucho
esfuerzo y trabajo que no siempre son retribuidos de la mejor manera, debido a que “la
investigacion es ingrata, o sea tienes que invertir dinero, tiempo y esfuerzo, para
poquito” (DT3, I. 539-540). Esta misma docente sefiala, a pesar de esto, la importancia
de la investigacion y del trabajo que implica “se requiere de investigar, llamale estudiar,
llamale conocer tu entorno, llamale analizar repertorio, para poder solucionar
problemas, asi nada mas zapateando la pared no vienen las ideas, hay que chambear
un montén ¢si?” (DT3, |. 721-724).

Otra imagen importante sobre la investigacién que sefialan los docentes es que
no existe receta para investigar:

existen muchas formas de investigar, no hay una receta para investigar,

sin embargo, mi preocupacién es que cuando te metes por primera vez

en investigacion si das unos pasos, que tengas..que vayas

construyendo poco a poco los pasos, para lograr un nuevo

conocimiento, porque finalmente la investigacion y bueno, la

investigacion cientifica procura adquirir nuevos conocimientos ¢no? en

este sentido yo lo que si procuro, es que tengan los pasos

metodoldgicos en la practica (DP1, I. 397-403).
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Los docentes, al igual que los funcionarios, sefalan la importancia de cambiar
las percepciones de los sobre la investigacion, pero en este caso, en los estudiantes.®®
Una docente enfatiza en la necesidad de que los estudiantes consideren la
investigacion como una opcion profesional y que se den cuenta de que ‘“la
investigacion en si, es un campo muy serio, muy comprometido y que constituye una
de las oportunidades de la préactica profesional; y lo otro, es que la investigacién tiene
un potencial internacional” (DT3, |. 778-781).

Una coincidencia importante entre docentes y funcionarios respecto a la vision
saobre la investigacion, que ya he mencionado en cuanto a los aprendizajes valiosos, es
el énfasis en la importancia del método cientifico “para lograr el arraigo de principios
conceptuales y metodoldgicos”. Tres funcionarios y dos docentes, reiteraron este
aspecto:

por otro, eh, hemos tenido...tan buena experiencia personal en nuestra

estructura mental, nuestra estructura légica, en nuestra forma de

enfrentar los problemas de toda naturaleza, a través del uso del método
cientifico que creemos (...) firmemente, que es una herramienta para la

vida y por eso esta firmemente impresa en lo educativo (FG4, I. 455-

459).

Las imagenes de la investigacién pueden estar matizadas por las diferentes
posiciones de sujeto® que los actores adoptan; en el caso de los funcionarios por

ejemplo, el énfasis se encuentra en promover la investigacion a pesar de la inversion

% Recordemos que los funcionarios hablaron de la necesidad de cambiar las percepciones en
los docentes; ahora los docentes sefialan la misma necesidad en los estudiantes.

¥ | as posiciones de sujeto son posiciones discursivas, multiples, se articulan mediante vinculos
contingentes y no tienen centralidad a priori. Foucault (1997) sefial6 la importancia de reconocer
cdmo se construye o emerge el sujeto; debido a que para él, estudiar las reglas de formacion de
las modalidades enunciativas, era indagar sobre la forma en que determinadas posiciones de
sujeto son posibles y otras no, en una sociedad y en diferentes momentos. Laclau (1987)
retoma esta nocién de posiciones de sujeto, enfatiza en la dispersién de las mismas; el
descentramiento de unas posiciones respecto a otras y aborda su caracter discursivo, debido a
que los sujetos no pueden ser el origen ni la fuente de las relaciones sociales, ni siquiera en el
sentido limitado de estar dotados de facultades que posibiliten una experiencia, pues toda
experiencia depende de condiciones discursivas de posibilidad precisas. Por lo tanto, el sujeto
esta situado y se constituye en las practicas significantes. Foucault (1997) en su analisis de
dénde provienen y como se definen las enunciaciones de los sujetos, sefialé que uno de los
ambitos de los que emergen las enunciaciones, es de la situacion que le es posible ocupar al
sujeto, en cuanto a diversos dominios o grupo de objetos, pues puede ser sujeto interrogante u
oyente 0 un sujeto que mira. Esto manifiesta la dispersion del sujeto y lo remite a los diferentes
estatutos, a los diversos &mbitos y posiciones que puede ocupar o recibir cuando pronuncia un
discurso, espacio en donde se puede constituir la posicion de un sujeto.
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que se requiere; los docentes a su vez, perciben a la investigacion como
menospreciada. La convergencia de ambos grupos de actores, esta en considerar a la
investigacion como importante y que requiere ser revalorada.

Los estudiantes por su parte, desmitifican ideas que tenian sobre la
investigacion, construidas mas desde su experiencia personal y académica, que desde
los discursos nacionales o mediaticos:

muchos pensabamos cuando estabamos en la preparatoria que un

experimento se corria asi nada mas, se tomaban los datos jno! tiene su

procedimiento, tiene su procedimiento de validacién de datos, tiene su
procedimiento de toma de datos, tiene todo, todo tiene un procedimiento
sumamente estricto, sumamente, como te diria eh, bueno no encuentro

la palabra, pero tiene un procedimiento sumamente detallado, entonces

yo creo que sobre todo eso es lo que aprendes (EM2, |. 239-245).

Estas imagenes sobre la investigacion que los estudiantes posiblemente
construyeron desde la preparatoria o0 antes, empiezan a fortalecerse en la licenciatura y
no siempre se enriguecen:

realmente investigacién no es una materia que digas guauuu o0 sea me

gusta ¢no? Pero pues dije a lo mejor probando eso, pues ya lo ves

interesante y asi fue, realmente ya ves otro enfoque de investigacion,

gue ya esté fuera del aula y no es el tipico escuchar al maestro con sus

tipos de investigacion y bla, bla, bla ¢no? sino que ya dices no pues esto

se aplica en esto, esto y esto (ER3, I. 89-94).

En el caso de este estudiante se notan cambios en el enfoque que tenia de la
investigacion, el cual empieza a ser enriquecido y modificado a partir de escuchar las
experiencias de comparieros que participaron en el Verano quienes le “platicaban otro
enfoque de la investigacion que a lo mejor ta no tenias ¢no? Porque es mas practica y
no es como en el aula, entonces se hace mas interesante” (ER3, I. 80-82). La vision de
este estudiante encuentra una correspondencia relativa con la de una docente, quien
introduce un rasgo de “diversion” que puede tener la investigacién para el estudiante,
como lo expresa su comentario:

para ellos es divertido, te iba yo a decir que es relajo, pero, para ellos es

divertido este rollo de investigar ¢no? o sea salir de su casa, de su

ambiente, conocer otros lugares, ya para ellos es ganancia, y si ademas

estan bien dirigidos, todo eso tiene mucho que ver, si tG como
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investigador no sabes qué es lo que quieres que te hagan se pierden,

pero se pierden textualmente, no los vuelves a ver (DT3, |. 594-599).

Por eso el Verano se perfila como un elemento que coadyuva a modificar las
visiones “si de por si ya me gustaba la investigacién ahorita me gusta mas”, dice un
estudiante (EM2, I. 357-358) el Verano enriquece la vision de investigacion de los que
participan en él y propicia identificaciones como veremos mas adelante.

Imagenes acerca de los investigadores

Es importante dar cuenta de las visiones e imagenes que se construyen acerca del
investigador, debido a que también se van configurando mudltiples significados
alrededor del significante investigador, lo que influye en el desempefio de los
muchachos y sus aprendizajes:

la diversidad de actividades con el Verano es enorme, cada quien se va

donde elige en términos de lugar, de profesor y cada profesor tiene su

enfoque, tiene su propio proyecto y eso hace que el perfil con el que

salen los muchachos, se diversifique jgrandemente, enormemente, es,

es increible! Yo creo que eso imprime un perfil individual al desarrollo del

muchacho (FE2, |. 325-330).

La figura del investigador es una imagen que aln se esta construyendo en la
UADY, especialmente porque los esfuerzos para promover y fortalecer la actividad
investigativa son recientes; éste es un proceso que se realiza a manera de una
“conversion” de profesor en investigador:

tenemos profesores que dan una asignatura y se van, los profesores de

tiempo completo, viven, son los que viven en la universidad, de la

universidad, y para la universidad ¢no? eso es lo que esperamos ¢,no?

em, yo estoy seguro que el impacto primario va a ser con los profesores

de tiempo completo, son esos profesores también los que se dedican a

la investigacion (FE2, |. 855-860).

El Priori, como comenté en el capitulo dos, es un detonante que brinda a los
profesores la oportunidad de construccion o de conversion, les da la posibilidad de
investirse con la figura del investigador y legitimar tal imagen:

Es una forma de legalizar tu trabajo de investigacion sin que dependas

de otros ¢m? y por ejemplo la mayoria de éstos, cuatro de éstos somos

de medio tiempo, entonces al ser de medio tiempo, no puedes tu ser
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responsable de investigaciones directas ¢m? y el Priori te da esta

oportunidad de otra forma toda la investigacién que tu haces tienes que

vincularla a un proyecto general (DT3, |. 525-530).

En este caso, se trata de una docente que se incorporé al programa Jovenes
investigadores y recibié estudiantes del Verano. En varias expresiones se asume ya
como investigadora “como directora de orquesta” (DT3, I. 202) o “eso te ayuda mucho,
a ti como investigador” (DT3, |. 511).

Otro punto interesante es cOmo los investigadores se ven a si mismos y como
ven a los otros. Al respecto, una de las entrevistadas dice “los investigadores son
egoistas casi nadie te muestra sus cosas, hasta que no sale publicado en un libro no
hablan de ello, para que no les vayas a robar la idea” (DT3, I. 911-913). Otra docente
coincide con este aspecto: “tenemos investigadores, porque hay que decirlo, que
(dicen) me hablas de doctor porque si no me dices doctor me estas faltando al respeto
(...) no necesitamos un titulo de nobleza para proporcionar conocimientos o para
mantener una buena relacion” (DP1, |. 961-965).

A través de la mirada a un tercero, los investigadores empiezan a introducir
elementos de diferencia con sus colegas, al negar una parte de lo que se ha
sedimentado como parte del significado del “ser investigador”; con esta accién no
eliminan, pero si erosionan la capa de significado que posiciona al investigador como
alguien lejano o quien exige un trato diferente.

Otro aspecto relevante en el analisis fue que el investigador aln es considerado
y se considera a si mismo como alguien que puede ensefiar “le vas transmitiendo
experiencia” (DP1, I. 470) A pesar de las connotaciones que puede tener la figura del
investigador como alguien que posee experiencia y conocimientos, en las entrevistas
se evidenci6é que durante la experiencia del Verano, ellos se perciben como sujetos de
aprendizaje en la interrelacion con los alumnos. Dos funcionarios destacaron que es
una ganancia y aprendizaje mutuo entre docentes e investigadores: “aqui es algo
mutuo ¢no?, ha sido este...gana-gana, el investigador si tiene una forma alterna de
obtener, de apoyo ¢no? mediante los estudiantes, y la otra, eh los estudiantes pueden
participar en un programa” (EA1, I. 390-392).

Los cuatro docentes entrevistados, coincidieron en que aprenden “de y con” sus
estudiantes “les digo a los muchachos bueno yo estoy aprendiendo esto con ustedes”
(DP1, I. 745-746). Dos profesores, sefialan que en este proceso “hay realmente una

realimentacion de que yo les ensefio y ellos me ensefian” (DT3, |I. 751-752) Entre lo
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que los investigadores sefalan que aprenden de los estudiantes estan aspectos sobre
estadistica, Internet, uso de programas computacionales, “si él no manejara este
programa a mi no se me iba a ocurrir’ (DT3, |. 743-744) dice una docente acerca de un
estudiante. Incluso comentan que la interaccion con los estudiantes, les sirve para
actualizar aspectos de su redaccion y para plantearse nuevos cuestionamientos; los
docentes ven a los estudiantes como personas productivas y susceptibles de
crecimiento a pesar de las carencias que puedan tener “como ti les encargas algo y
superan lo que tu les pides” (DT3, |. 868-869).

En contraste con la vision de los profesores, sélo uno de los cuatro estudiantes
percibio y expresé que el investigador también aprendia con él:

él tampoco tiene mucho conocimiento del area, o sea si conoce el area

pero no es su especialidad, entonces practicamente ambos estamos

creciendo juntos en el area, o sea la informacion que yo tengo él la esta

viendo, la esta checando y me esta ayudando mas o menos a hacerlo

por que él mas o menos conoce el area (EM2, |. 140-143).

En esta exploracion de las imagenes acerca de los investigadores, es
importante recordar que ellos tienen una biografia personal y que a su vez han
aprendido de otros; estas experiencias personales estan implicadas en el trabajo que
realizan y se refleja en su forma de trabajar con los estudiantes o en las iniciativas que
crean. Un funcionario sefiala sus implicaciones personales con el surgimiento del
Priori:

puedo decir, sin el afan de ser pretencioso, que el programa (Priori) nace

de experiencias previas que habiamos tenido personalmente en la

facultad de veterinaria, que a ésas les dimos un gran valor en nuestra

formacién, eh y que de ahi fuimos construyendo (...) esta idea (FG4, |.

424-427).

Las experiencias a las que este funcionario alude, son haber sido jefe de la
Unidad de Posgrado e Investigacién de una Facultad y operario de un programa
extranjero, en el cual él y otros colegas realizaron posgrados que tenian elementos
como las estancias académicas, la movilidad estudiantil, etc.

Experiencias como éstas son transferidas por funcionarios y docentes hacia los
estudiantes; esto lo enfatiza otro funcionario, quien sefiala que los profesores que han

estudiado maestrias y doctorados, al regresar tratan de ajustarlas y adaptarlas a los
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programas. Dos de los docentes reflejaron de manera espontanea este tema al narrar
Sus propias vivencias con sus tutores de posgrado:

a veces les platico mis experiencias de cuando yo aprendi, una de mis

directoras de tesis, una de sus preocupaciones también y creo que fue lo

que mas aprendi de ella fue ese rigor metodoldégico ¢no? Y era

extranjera y (...) la metodologia tenia que ser muy rigida, muy...claro

ahora yo (...) retomo cosas en investigaciones que quiero o no quiero, y

en aquel momento yo me acuerdo que fue muy duro, pero a la larga yo

aprendi mucho (DP1, I. 453-458).

La otra docente, manifesté tener una imagen amable de su asesor, y se ve a si
misma realizando su labor docente con los estudiantes de la misma manera:

yo tuve un gurl maravilloso en investigacion que es el maestro Fabio

Chico, entonces si él no me hubiera ayudado, si no me hubiera

motivado, si no me hubiera mostrado toda su experiencia (...) él no es

una persona asi egoista para nada y te motiva mucho y ademas, lee y

se involucra te dice esto estd mal por esto, por lo otro, aunque sea una

cosa asi pianisima, lo ves que esta reflexionando, tratando de entender

qué es para ayudarte, entonces, como maestra yo creo que eso es lo

que esperan también los muchachos, que sientan que les estas

haciendo caso (DT3, I. 908-920).

La formacidon que los investigadores recibieron, se refleja en sus diversas
maneras de trabajar e incluso en la “fama” que crean entre los estudiantes. Al respecto
un funcionario comenta “hay profesores que son muy populares, hay profesores que
les llegan muchas solicitudes y que pues tienen que ser selectivos y también estamos
tratando de que, los alumnos no se concentren con pocos profesores” (FE2, |. 592-
595).

Con estas imagenes de “buenos investigadores” o “populares” se corren riesgos
con los profesores, como el hecho de que no atiendan de manera pertinente a los
estudiantes: “a su investigador lo vieron muy pocas veces; trabajaban con sus
asistentes” (ER3, |. 283-284) dice un estudiante. Este riesgo del Verano, puede
erosionar la imagen de idealizada del investigador, pero no es suficiente ni el Unico
elemento para romper la interpelacion exitosa a pesar de que si se manifiesta el

descontento, como sefialan los funcionarios:
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hemos también recibido, algunos, algunas criticas o quejas de parte de

los estudiantes, de que al final de cuentas los investigadores con los

cuales van, pues parte del tiempo no estan, pues porque

es...vacaciones, entonces te dejan encargado con algin otro
investigador algin estudiante de posgrado que tuvo la misma

experiencia (FA1, |. 314-318).

Las maneras de trabajar de los investigadores influyen en los significados que
los estudiantes construyen sobre ellos o sobre la investigacion. En el caso de los
docentes entrevistados, una de ellas trabajé por tareas especificas, mientras que los
otros tres, comentaron que elaboraron un protocolo de investigacién con sus
estudiantes “es un protocolo muy sencillo, no hacemos una revisién bibliografica
exhaustiva, yo les procuro dar (...) lecturas muy basicas (...) para que ellos tengan una
idea muy general” (DP1, I. 289-292) Un ejemplo de la influencia de la manera de
trabajar del investigador se encuentra en la expresién de un estudiante:

si es exigente pero al menos, a nosotros nos exige demasiado, pero

estamos aprendiendo un montdn de cosas con él; nos corrige desde la

manera en que nos tenemos que expresar en cierta situaciéon hasta en la
manera en la que...hasta las palabras que tenemos que usar en el
reporte, en todo eso nos corrige; es medio especial pero al menos

estamos aprendiendo métodos (EM2, 1.36-40).

El seguimiento de las actividades de los estudiantes, lo realizan por medio de
supervision del trabajo o reuniones que propician la convivencia entre investigadores y
estudiantes:

Me acuerdo que hasta yo compraba refrescos y galletas o pastelitos

para que después de eso, pues, un convivio con toda la gente que

asistia ¢no? Ya luego ellos lo tomaron, me decian no es justo que esté

gastando sélo usted, sino que ellos iban... 0 sea nos designamos un rol

de a quién le tocaba dar los refrescos y todo, de hecho ésa fue una de

las cosas que hicimos (DM2, |. 142-146).

En caso de ausencia de los investigadores, algunos toman medidas para
mantener comunicacién y contacto con los estudiantes; les dejan nimeros de teléfono
para eventualidades y realizan reuniones para revisar el curso del trabajo. Los
docentes manifiestan la importancia de la comunicacion “hemos hablado con

franqueza, en las salidas al campo, visitas a ranchos” (DM2, .323).
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Otro aspecto importante en el desempefo del investigador, es la manera de
reconocer el trabajo del estudiante, pues al igual que como sucede con las carencias,
los docentes tienen la capacidad de hacer evidentes o no, los logros de los
estudiantes. Este es un aspecto en el cual desafortunadamente no profundicé, pero lo
quiero dejar para la discusién o futuros abordajes, pues valdria la pena averiguar las
impresiones de los estudiantes que han realizado publicaciones con sus profesores. Un
investigador enfatiz6 en la importancia de que los estudiantes sean coautores o en su
caso, darles los créditos correspondientes:

retribuye en las partes académicas; si hacen un buen trabajo, y el

trabajo puede ser publicable, pues ahi ganan porque podemos publicar,

y cuando eso esta, yo les doy los méritos a ellos que participan, incluso

en varios de los articulos que hemos hecho, el autor principal no soy yo,

0 sea no soy yo quien hizo el trabajo, sino que es el estudiante (DM2, I.

331-335).

Otra docente sefiala que los estudiantes ven esta accibn como algo que los
motiva y que tiene efectos productivos “ellos han visto por ejemplo fotografias
publicadas en el periodico o parte de su investigaciobn con los créditos
correspondientes en algun articulo, entonces eso los motiva mucho; y ademas si ellos
mismos escriben, también salen motivados” (DT3, |. 574-577).

Los aspectos abordados nos permiten tener una idea de la variedad de
caracteristicas que pueden ser atribuidas a un investigador, pueden ser imagenes de
quien tiene disposicion para ensefiar y aprender, o bien, puede ser alguien con
caracteristicas que no lo hacen accesible. Estas opiniones que pueden parecer
polarizadas, varian de acuerdo a la manera de trabajar o el tipo de comunicacién que
establezcan los investigadores en la relacién con los estudiantes; no debemos olvidar
que la subjetividad construida repercute en las acciones de los sujetos. A continuacion,
analizaré aspectos relacionados con los estudiantes que participan en el Verano y la
forma en que se construyen imagenes sobre ellos.

Imagenes de los "veraniegos"

El trato o la manera en que el investigador trabaja con los estudiantes, puede ser
afectado por muchos factores, algunos de ellos pueden ser el nimero de estudiantes
que reciba o su estilo de conducir el trabajo como he comentado en el apartado

anterior; sin embargo, éstos no son los Unicos, pues la imagen que el investigador
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tenga sobre un estudiante que participa en el Verano juega también un papel
importante en la interaccion. Si hipotéticamente se planteara la pregunta ¢ para qué? o
¢qué pueden hacer los estudiantes del Verano? se podria documentar una amplia
variedad de respuestas. Un funcionario sefiala “hay algunos investigadores que lo usan
como mano de obra barata, entonces si tienen algin proyectito que va a necesitar
mucha gente para alguna actividad, pues utilizan el Verano de la Investigacion para
eso ¢no?” (FAL, |. 324-327).

Esto representa una situacion dificil para la UADY, la cual recibe las
notificaciones de manera formal o informal, mediante las platicas de pasillo de los
estudiantes. Por esta razén los funcionarios recalcan la necesidad de que los
investigadores “los reciban efectivamente, que los incorporen, que les dediquen
tiempo, que les den trabajo, que el trabajo sea relevante” (FG4, I. 223-224).

El logro de este objetivo, depende en mucho de la visién que se tenga de lo que
los estudiantes pueden hacer, de la funcién que cumplen y de la finalidad del Verano.
Dos de los docentes entrevistados, manifestaron su desacuerdo con la vision de
algunos investigadores que ven a los estudiantes como “recolectores de informacion”
(DP1, 1. 29) y no estimulan que tengan logros o vean los productos de su trabajo:

A mi me molesta mucho que los ponen como ayudantes de

investigacion, porque es mi mayor preocupacion, porque no son

ayudantes de investigacion, son muchachos que queremos ayudar a

salir adelante, qué bueno, se obtiene una informacion que es de

beneficio mutuo, no es exclusivo ni mio ni de ellos, o sea, es de

beneficio mutuo, pero también hay que aportarle algo al joven (DP1, .

573-578).

Los cuatro estudiantes que entrevisté, manifestaron que sus experiencias con
los investigadores fueron positivas. S6lo en el caso de una estudiante que particip6é dos
veces, aclar6 que en uno de los dos Veranos, la investigadora no los incorporé a algin
proyecto “no hubo un proyecto en el que estuviéramos insertos, era el de cada quien”
(ETZ1, I. 72-73) Ella no lo manifesté como algo negativo, sin embargo, en la lectura, se
nota cierto aspecto de exclusiéon® del trabajo que la investigadora estaba realizando.

% | a l6gica de la inclusién/exclusién esta presente en la construccién de la identidad social,
pues ésta es un acto de poder que emerge y se construye en, y a través de la diferencia y
exclusién, més que de la unidad. La capacidad de las identidades para acoplarse funciona por
su capacidad de exclusion pues “toda identidad se constituye siempre sobre la base de excluir
algo y de establecer una violenta jerarquia entre los dos polos resultantes” (Laclau 1990: 49) La
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Otros casos en los cuales los estudiantes refirieron a las experiencias de sus
compafieros, si dan cuenta de los procesos de exclusion que los investigadores
propiciaron con los estudiantes; mediante estas narraciones estos estudiantes
construyen diferencias con su propia experiencia al destacar el hecho de que los
investigadores los hubieran considerado “parte” del equipo de trabajo “ellas de cierto
modo fungieron como capturista de datos ¢no? Y no se involucraron, 0 sea nosotros,
no hicimos todo ese rollo, hicimos un video jpero nos involucraron! o sea jnos
involucraron!” (ER3, I. 285-287).

Esta sensacion de la que hablan los estudiantes de “sentirse involucrados”
coincide con lo que los investigadores manifiestan que deben intentar en el trabajo con
los estudiantes. Dos de los investigadores entrevistados sefialan que involucran a los
estudiantes estimulando su participacién en congresos; haciéndolos participes del
proyecto; publicando sus trabajos y dandoles los créditos correspondientes. De esta
manera, pueden derivarse dos sentimientos en el estudiante “o se puede sentir
utilizado, para que con sus datos y su informacion, ta le robes la informacion, o puede
sentirse motivado a colaborar en la investigacion, hay de las dos cosas” (DT3, |. 31-33).

Este modo de trabajo resulta productivo no sélo para los docentes, sino también
para la universidad, puesto que la inversion que realiza en un estudiante se recupera
inmediatamente con el trabajo desempefiado y también en los posibles resultados a
mediano y largo plazo, como pueden ser las publicaciones, los beneficios de participar
en una investigacibn o estimular su transicion al posgrado. Al involucrar a los
muchachos y darles el crédito correspondiente, existe la posibilidad de modificar lo que
podria ser visto desde una perspectiva economicista: la utilizacién del estudiante, pues
“aunque se oiga fea la palabra de utilizar, pero son eh, aprovechados para lo que es la
parte de la préactica y al mismo tiempo ellos se vinculan con una investigacion real”
(DT3, 1. 11-13).

Los mismos docentes marcan un rumbo para reforzar este aspecto de su
trabajo con los veraniegos, al sefialar la necesidad de que los estudiantes “se sientan

sociedad por ejemplo, se basa o se funda en un sistema de exclusiones, puntos de negatividad
o limites, que constituyen a su vez, condiciones de posibilidad e imposibilidad de la objetividad
social. Los limites no son fijos sino movibles, pero siempre presuponen una exclusion, un dejar
afuera. La realizacion de lo que estaria mas alla del limite, implica la imposibilidad de lo que
esta de este lado del limite, es decir, su negacién. Por lo tanto, la exclusién puede fundar al
sistema como tal porque lo niega (Laclau, 1996) ademas, esta légica de los limites excluyentes
tiene efectos necesarios, como la emergencia de los significantes vacios, es decir significantes
que son la cancelacién de toda diferencia, y que representan la posibilidad de llenarlos de
nuevos significados construidos.
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participes, que eso es muy importante” (DT3, I. 360-361) ¢,como? “hay que darle el
crédito correspondiente, y que ellos se sientan parte del equipo que hizo eso” (DT3, |.
362-363).

Las imagenes que los investigadores y los estudiantes tienen de si mismos, son
susceptibles de modificacion y sedimentacion. Especialmente después del Verano,
pues durante el desarrollo del programa, se confieren ciertas investiduras emocionales
a los estudiantes y se construyen significados sobre ellos, lo que incluso modifica la
imagen de si mismos y puede ocasionar que se posicionen de diferente manera “puedo
guedarme aqui o puedo ir mas alla” (ET1, I. 217-218) Esto es lo que he denominado
como imagenes “impresas” de los veraniegos.

En todos los casos, los profesores manifestaron experiencias favorables con los
estudiantes, porque durante la interaccién con los estudiantes los consideraron como
“discipulos directos, es gente que se quiere dedicar a eso, los tienes que incentivar”
(DT3, I. 907-908). En relacion con lo académico, los profesores observaron en los
chicos que participaron en el Verano que tenian “ganas de aprender (...) muy, muy
buenos, muy buenos chicos, entonces ha sido una experiencia riquisima” (DP1, I. 167-
169). Otra docente, hace una distincién entre los estudiantes que si tienen disposicién
para trabajar, pues menciona “el que esta motivado por la investigacion, te trae planos,
te viene a ver, te redacta una parte aunque esté mal, la corrige, se lo lleva, lo vuelve a
traer y ademas se dan cuenta de toda la bronca que es investigar” (DT3, I. 377-380).
En general, los profesores sefialan que los estudiantes del Verano se muestran
interesados por otras cuestiones académicas: “ellos si tienen interés ¢no? (...) tienen
un proyecto muy claro, y entrar al Verano para ellos significaba como toda una
experiencia, de hecho ellos me buscan, ellos creo que ven la lista de proyectos (...)
llegan primero que otros” (DP1, |. 149-152).

Otra percepcién del estudiante, es la que manifiesta un funcionario, y es relativa
hacia la manera en que un tema o area puede atraer a un estudiante:

el muchacho que estd enamorado del trabajo con, hay, hay los

apasionados bidlogos con las tortugas y los delfines y los péajaros y los

flamencos y todo eso que, que se van y acampan y duermen y estan

observando, con los mosquitos y todo, pero pues les apasiona ¢no? y

hacer esto es, es parte de, de esa la pasion por el area, por el

conocimiento en esa area (FE2, |. 640-645).
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Es interesante notar cémo los estudiantes se perciben a si mismos. Una
estudiante que participdé en el Verano y que ahora que se encuentra cursando el
posgrado, dice de los veraniegos:

obviamente la gente que participa en el Verano, no es uno que anda

pajareando por alla, sino que ya tiene como un proyecto elaborado o una

idea de, bueno, esto me gustaria 0 me gustaria abundar mas en tal, y a

la hora le van surgiendo las oportunidades y es como van destacando

(ET1, I. 316, 319).

Esta opinion coincide con la de un funcionario, quien sefiala algunos aspectos
contingentes del Verano, como la ampliacion del perfil del estudiante y las nuevas
expectativas que se crean:

pero quien ha salido al Verano, tiene una gran motivacién y una

inclinacion muy, muy clara por estar en otros lugares, por explorar, por

ampliar su perfil eh su perfil de egreso y esa es una de las grandes

cosas gue nosotros sentimos, que tanto el verano, la movilidad, y las

becas tesis les dan a los muchachos, es que, transforman los perfiles de

egreso (FE2, I. 317-321).

A través del analisis, se percibe la construccién de una imagen positiva de los
estudiantes, eso no quiere decir que no se presenten casos desfavorables. Los
estudiantes por ejemplo recuerdan casos de sus propios profesores o personas que
fueron “veraniegos” y que ahora se encuentran laborando en diferentes espacios de la
universidad, como recuerda un estudiante sobre una persona que labora en un
laboratorio “él participd, creo que en el primer Verano, él fue el primer participante y
participo en el programa beca tesis del Priori también, y actualmente tiene un programa
de jévenes investigadores del Priori también” (EM2, |. 120-122).

Los estudiantes no se ven como “gente que se haya quedado nada mas asi, sin
hacer nada mas (ET1, I. 320-321) Una estudiante comenta que de los compafieros que
participaron con ella “han tenido como un desempefio pues que ha sobresalido
digamos (ET1, I. 296-297) y que tienen una perspectiva de continuar en el camino
académico pues “yo creo que todos los que hemos ido al Verano, como que tenemos
esa impresion de que...no es, no es suficiente quedarse (ET1, |. 227-229).

Las visiones de los docentes sobre los estudiantes estan muy matizadas. Los
estudiantes pueden ser vistos como aquellos que pueden continuar desarrollandose

mediante el posgrado y que pueden “llegar a ser” investigadores. Desde la narracion
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que hacen funcionarios y docentes podemos ver lo que sefiala Hall (1996) sobre la
eficacia de la narracién en este proceso constitutivo “podemos esperar nuevos jévenes
investigadores, eh...podemos esperar que a partir de ello se enteren, se involucren, se
preparen, estudien niveles de posgrado y sean generaciones que nos sustituyan” (DP1,
I. 915-917). Tales narraciones si logran una correspondencia con la narrativa de los
estudiantes veraniegos sobre su propia experiencia, como sefialé previamente. Estas
expectativas sobre los estudiantes, se refleja en el comentario de un docente:

Si, eh, a fin de cuentas después de cuatro, cinco afios, ese muchacho

que fue al Verano de la Investigacion, esta en el Sistema Nacional de

Investigadores ¢no?, eh y entonces yo creo que el tiempo nos va a

permitir poder ver esa continuidad del trabajo (FE2, |. 263-266).

Esta nocion de “esperanza” para que los estudiantes se conviertan en
investigadores y que el Verano funcione como un posible “semillero”, se encuentra
presente en la expresion de una investigadora, quien comenta el caso de una de
investigadora joven, quien fue participante de los primeros Veranos nacionales y que
ahora se encuentra concluyendo el doctorado y laborando en el mismo centro de
investigacion de la entrevistada, a lo que ella comenta:

es un ejemplo de que a lo mejor volver a traer a estos chicos en algin

momento (...) y que se pudiera contratarlos para hacer la nueva sangre,

porque ellos también vienen con formaciéon nueva, ideas nuevas y eso
también a los investigadores nos...necesitamos también, no, no
sentirnos cémodos en nuestras sillas y con eso ya no, ya no hacer nada

mas porque también se puede caer en eso, de que ya estamos comodos

y nosotros los grandes investigadores y nadie nos va a quitar de aqui

¢N0? entonces tenemos que sentir pasos en la azotea para seguir, para

seguir adelante, para seguir adelante, eso es lo que yo digo, los

muchachos nos van a saltar y nos van rebasar (DP1, |. 941-949).

Esta expresion es interesante, puesto que aparece un argumento de desarrollo
ilimitado (Perelman, 1989) el cual manifiesta aspectos de la aspiracién que tienen los
investigadores de continuidad y trascendencia de su trabajo a través de la formacion
de “sangre nueva” Ellos consideran que esto se puede lograr a través de los
estudiantes, quienes tienen el potencial no sélo para ser “formados” y llegar a ser lo
nuevo, sino también representan la posibilidad de llenado de “la falta” de la UADY, lo

que necesita para dislocar o mover en un futuro a los investigadores locales.
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Estas ideas de continuidad y trascendencia de los investigadores, se reflejan y
cristalizan en sus acciones, aunque sea de manera inconsciente; lo que ejemplificaré
con el caso de dos profesores-investigadores. En el primer caso, se trata de un
investigador cuyos dos becarios, estudiaron la maestria con él en la misma institucion.
Ambos continuaron al doctorado, uno en el mismo lugar y otro en otro estado.
Respecto a esto, el docente comenta “me ha tocado buena suerte con los alumnos
¢,no? Han seguido, todos ellos piensan continuar con, con esto” (DM2, I. 318-319). Lo
ve como una cuestion predefinida, de suerte o destino. Sin embargo, no enuncia la
posibilidad de que ellos como investigadores hubieran colocado la posibilidad del
posgrado en el horizonte de plenitud de los muchachos® o la refuercen mediante sus
invitaciones que en algunos casos los impulsan a salir hacia otros estados e
instituciones, lo que si se refleja en el segundo caso, en el que la investigadora ha
hecho invitaciones a sus alumnos y los ha motivado,®? como en el caso que comenta
acerca de una de sus alumnas y en el cual se incluye:

en un principio no tenia planes de posgrado pero ya hemos estado

hablando de la posibilidad de posgrado, y (...) no hemos definido hacia

dénde, no quiere quedarse aqui en Yucatan quiere hacer otras cosas,

probablemente la ENA, la UNAM, sea una opcién para ella (DP1, I. 112-

116).

A través de los argumentos que he presentado, y a pesar de las excepciones
que se puedan presentar; en general se observa que los significados construidos,
especialmente por los docentes, sobre los chicos que participan en el Verano, son
positivos, pues apuntan a que los estudiantes si muestran interés por las cuestiones
académicas. Esto podria representar un indicio de que los requisitos se presentan en
general como un buen filtro para seleccionar a los participantes, pues parece
confirmarse y enriquecerse con las percepciones de los profesores, quienes pueden
pensar que es cuestion de suerte o destino, pero finalmente, son agentes que ponen
en el horizonte de plenitud del estudiante la posibilidad de continuar en este ambito.

° La intencion de estudiar un posgrado, segin el analisis de las respuestas de los estudiantes,
no solo depende de las invitaciones de los profesores. Algunos sefialan las influencias
familiares, o el deseo de continuar estudiando y que existia antes del Verano.

%2 En el caso de esta docente, tuve acceso a una de las estudiantes que trabajé con ella, no
como parte del Verano, sino como beca tesis y que ahora se encuentra estudiando en el Distrito
Federal.
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4. La significacion del Verano: lo negro y lo blanc o, en una escala de grises

Cuando significamos algo, podemos observar sus aspectos positivos o0 negativos,
incluso podemos identificarnos con aquellos aspectos que nos son desagradables. En
el caso de cualquier objeto que tenga un significado para nosotros, puede haber
innumerables motivos que propician que construyamos cierto significado alrededor de
él, como sus caracteristicas fisicas, procedencia, fecha o tal vez lo que menos
imaginemos.

En este sentido, el Verano de la Peninsula, como una apropiacién hecha por la
UADY, contiene la imposibilidad de fijarle un sentido Gnico. Por esto el concepto del
Verano puede constituirse como una significante flotante®® al cual se le atribuyen
muchas caracteristicas.

Analizar cémo un individuo es iniciado en la cultura de una disciplina resulta
importante para la comprension de esa cultura (Becher, 2001). En una comparacion
que hace este autor de las comunidades con las tribus que tienen jefes y ancianos, es
importante mirar cémo los individuos van configurando significados sobre estos actores
y sobre ellos mismos.

En el caso del Verano, hay muchos elementos que nos indican la manera en
gue se estan construyendo significados alrededor de este significante. Por ejemplo, al
hablar sobre el Verano con los entrevistados, las dos tematicas mas frecuentes y
abundantes en informacién fueron sus fortalezas o beneficios, asi como sus
debilidades o carencias. Otros temas que se encuentran presentes en menor medida
pero con igual grado de importancia, son los cambios que ha sufrido y que produce el
Verano, los logros y expectativas sobre el programa, asi como lo que representa este
programa para los diferentes actores.

Intentaré presentar de la manera mas sintética posible, los principales
significados que se le atribuyen en lo relativo a los aspectos que mencioné

previamente. Finalmente, sefalaré algunas expresiones que denotan identificacion con

% Laclau (2005) denomina significantes flotantes a aquellos cuyo “sentido” esta suspendido
entre fronteras equivalenciales alternativas, es decir, los significantes flotantes no tienen un
significado especifico; su grado de vaciedad dependera de la distancia que lo separe de su
fijaciébn a un significado especifico (Laclau, 1988). Un significante flotante, entonces es una
expresion fenoménica de un significante vacio, es su complemento, porque si fuera solamente
un significante vacio, estaria aludiendo al lugar de una falta, pero como la falta es la plenitud
misma, seria el Gnico término a través del cual esa falta se presentaria. Un ejemplo de
significante flotante es la nocién de democracia, a la cual es imposible fijarle un sélo significado,
puesto que éste sera diferente para los socialistas, los conservadores, etc., esta nocién pasa
por cierta dimension de flotamiento, lo que denota lo ambiguo de su significacion.
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el programa y que me parece importante incluir, debido a que son una expresion de
todo lo que en esta tesis he comentado que contribuye para que los actores se

“enganchen” con el Verano de la Investigacion Cientifica.

Lo negro

Respecto a las caracteristicas “negativas” del Verano” lo que en este apartado
denominaria “negro en escala de grises”, es importante destacar que la mayor parte de
los actores no las significa como tales. Expresiones como “yo no creo que tenga
desventajas” (DT3, |. 814) “no te puedo decir desventajas porque mas que desventajas,
ventajas yo le vi, beneficios” (EG4, I. 127-128) “Yo creo que el hecho de que, yo esté
convencido de que es, de que es un programa muy, muy favorable (...) no me permite
ver desventajas” (FE2, |. 677-681) permiten observar que a pesar de las debilidades o
carencias que pueda tener el Verano, no se ven en “negro” sino que estan matizadas,
es decir, el programa a pesar de enfrentar numerosas carencias y dificultades, no es
significado como un programa “malo”, pero si con precariedades.

Como parte de la precariedad del significante Verano, se encuentran
caracteristicas relativas a la difusién interna del programa en facultades (V. capitulo
tres); la necesidad de hacerlo mas masivo e incluyente, en lo que coinciden dos
docentes y un estudiante que sefiala “yo creo que todos, todos, deberian de tener la
oportunidad” (ET, |. 225-226); la necesidad de establecer las reglas del juego con los
investigadores en el trato para con los alumnos; dar a los alumnos las facilidades para
trabajar, pues a pesar de que se les facilitan insumos, como material didactico, equipo
de computo, etc., en ocasiones requieren mas apoyo para ciertas actividades como
sefiala un docente:

yo creo que, en parte, lo que se busca es que haya alguna garantia de

gue van a poner tener todas las facilidades para hacer las cosas ¢,no?

sobre todo si tienen que hacer salidas a campo, ellos no tengan que

gastar su dinero, sino que el mismo proyecto lo pueda financiar,

entonces seria una, una ventaja (DM2, I. 274-278).

Las dificultades con los calendarios también fueron enfatizadas por los
profesores. Tanto docentes como estudiantes, sefialaron, en el caso de algunas
facultades o centros de trabajo, dificultades en el acceso a las instalaciones por el
periodo vacacional. Los profesores sefialan sobre la disponibilidad de los alumnos, que

al coincidir el inicio del Verano con el fin de curso, la incorporacion de los alumnos al
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principio “no es muy... al 100%, tal vez estan empezando al 50, 60%, ellos saben de
antemano que van a tener mas responsabilidades y no huyen de esa responsabilidad,
la afrontan; pero como que se ven un poco limitados en esto” (DM2, 1.287-290). Los
docentes sefialan la posibilidad de alguna medida o ajuste administrativo ante esta
dificultad, pues a pesar de las medidas que toman para trabajar con los alumnos, la
calendarizacion les afecta; como uno de ellos sefiala:

después de que ellos terminan, nosotros salimos de vacaciones,

entonces también se empieza ya una cuestion personal, porque la casa,

los hijos, las vacaciones, entonces si no hay otra gente que te ayude en

esto, entonces es complicado, pero jno creo que haya otro momento en

gue pueda hacerse! (Risas) tiene que, tiene que hacerse (DM2, |. 290-

294).

Solo una docente comentd la necesidad de fortalecer la comunicacion entre
Priori e investigador, en aspectos relacionados con los procesos de inscripcion como
investigadores o con los requisitos que se exigen a los alumnos que trabajaron con
ellos “no hay una comunicacion entre Priori y el investigador, todo lo que van a hacer
los muchachos, nos enteramos por ellos o sea todo lo de Priori, si tienes que firmar
algo, tienes que hacer algo, todo, todo, todo nos enteramos por los muchachos” (DP1,
l. 580, 583).

La evaluacion de los profesores en el Verano, se presenta como otro aspecto
en “negro” pues los investigadores sefialan que no hay una evaluacion clara de este
trabajo, el cual se les reconoce mediante una constancia (la cual no especifica los dias
habiles) y solo es util para un informe anual que presentan a la facultad o centro en el
cual laboran; sin embargo, no tiene realmente un valor establecido en los sistemas de
evaluacion académica.

Respecto a la evaluacion de esta labor en otros sistemas, dos investigadores
manifiestan una contradiccién, pues mientras que uno sefala que “el sistema nacional
de investigadores (SNI) no, no contempla esa participacién ¢no? digamos que es algo
gue se da como para aderezar el curriculo” (DC4, |. 305-310) otro investigador,
comenta que el SNI:

tiene dos puntos importantes en relacién con ¢no? una es la formacién

de recursos humanos a nivel licenciatura o posgrado, otro nivel; y el otro

es a través a través de los articulos realizados, entonces ahi si puedo, o

sea, lo que la UADY no me evalla por estos aspectos yo puedo
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canalizarlo, y ahi yo gano eh... mantenerme en el sistema, y eso es

importante (DM2, |. 347-352).

Los profesores reiteran la necesidad de que este trabajo sea reconocido en la
UADY sin tantas dificultades, pues “tampoco vivimos de la caridad, entonces yo si creo
en que esté muy claro, de qué manera podemos evaluar en nuestros mismos procesos
internos, este tipo de trabajo o sea ¢,como nos lo reconoce la institucion?“(DP1, 1.281-
284).

Otro aspecto considerado como “negro” es que hay muchachos excluidos por
las carreras cuyas orientaciones “no son cientificas”:

Entonces esta orientacion cientifica, puede ser un elemento de exclusiéon

¢&m? em, y ése es un elemento que tenemos que buscar cémo resolver,

cémo resolver tanto en el lado de la percepcién social y la percepcion

gue los muchachos tienen de su quehacer, de su futuro quehacer

profesional, como también, la percepcion nuestra, de quienes

administran y coordinan el programa de lo que es el trabajo cientifico

(FE2, I. 702-707).

En cuanto a los recursos requeridos para el Verano, un funcionario sefialé6 que
“la Unica desventaja que le veo es, es...que requiere de una buena cantidad de dinero,
que no lo veo como desventaja lo veo como un reto para el que esté en la rectoria o
para los directores” (FG4, |. 195-197) sin embargo, posteriormente reconocio que “el
proyecto del verano es el menos costoso de los tres componentes del Priori, pero es el
gue beneficia a mas muchachos” (FG4, |. 242-243). Dos de los cuatro funcionarios
sefialaron que esta debilidad es mas bien un reto para el funcionamiento del Verano “el
problema un poco es el recurso econémico pero estamos tratando de ver como le
podemos hacer para incrementarlo” (FAL, |. 212-213). A pesar de todo es considerado

como “una excelente inversion para los muchachos” (FG4, I. 89-90).

Lo blanco

Dice un funcionario que en los Veranos “hay beneficios no planeados” (FE2, I. 659).
Los elementos positivos que dan fuerza a la articulacion de significados alrededor del
Verano y en los que coincidieron varios entrevistados fueron: la oportunidad de trabajo
multidisciplinario; que es un programa transparente en el manejo de los recursos; el
fomento del interés en la investigacion; da experiencia laboral o profesional a los

estudiantes y propicia la creacion de redes sociales y laborales.
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Un funcionario, dos docentes y un estudiante, enfatizaron en el aspecto de la
estimulacion del trabajo multidisciplinario “aqui en el verano lo que pedimos era eh,
vincularlo con profesiones que requeriamos para ampliar la visién” (DT3, I. 49-50). Esta
docente que trabaja en la Facultad de Arquitectura, narra la integracion de un equipo
multidisciplinario con sus colegas docentes para una investigacion que ella encabeza
como parte del programa Jévenes Investigadores. En cuanto al trabajo en equipo de
los estudiantes, relata la incorporacion de una chica de antropologia al trabajo de
arquitectura “esta chica nos reporté una serie de...al principio chismes, que se
volvieron anécdotas y que luego terminé con una interpretacion muy bonita de la
cultura de la colonia Aleman” (DT3, I. 66-68) Un estudiante manifiesta también este
aspecto positivo del Verano “explotar tu perfil como educador, o sea, promover,
promover una multidisciplinariedad, o sea el hecho de ver como td...darte cuenta de
que, lo que has aprendido cémo lo puedes aplicar en otros lugares que no sea un aula”
(ERS3, I. 183-185).

Tres docentes, dos funcionarios y dos estudiantes, sefialaron otro de los
aspectos “blancos” del Verano, que es el hecho de que "ha interesado a algunos
muchachos a la investigacion, o cuando menos les ha abierto los ojos a que conozcan
qué es investigacion” (DP1, I. 890-892). Los docentes también sefialan que como una
importante aportacién del Verano esta “que el muchacho le de su justo valor a la
investigacion, a no creer que estan inventando el hilo negro” (DT3, |. 724-726).

Los funcionarios también enfatizaron en que el Verano permite a los jovenes
acceder a otra opcidon ademas de la profesional pues "uno de los beneficios mas
importantes es el fomento a una cultura cientifica, que tiene connotaciones diferentes a
una cultura Unicamente de cortes profesionales” (FG4, I. 198-199) Las expectativas
respecto a este acercamiento a la investigacion son:

despertar en los jovenes, que ahi esta el futuro ¢no? despertar ese

interés por la investigacion, interés por...quiza, mas futuro por la

academia, por la docencia, entonces eso (...) a corto o mediano plazo,

va a redundar fuertemente en mejorar la masa critica, digamos regional,

(...) también nacional, y pues eso es uno de los grandes beneficios que

esto tiene (DM2, |. 252-258).

En caso de no lograr esto un funcionario sefiala “en quien no logremos eso, yo

esperaria, que logremos que la disciplina de la investigacion (...) les sirva, para el
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ejercicio normal de su carrera, para su vida, en lo que hagan, que eso también tiene un
valor muy grande” (FE2, |. 269-272).

Otro aspecto de valor del Verano es que éste es considerado como un
acercamiento a lo profesional y a lo académico; ademas de que permite a los alumnos
ciertos avances respecto a sus comparieros en el curso de lo académico, como es el
caso de un estudiante que durante sus clases ayudaba a sus compafieros en temas en
los que habia trabajado en el Verano.

El Verano también propicia la creacion de redes sociales, laborales y
académicas, dice un estudiante “conoci a otra gente, a la gente que estuvo trabajando
en el Cinvestav, conoci a gente de varios lugares, convivimos mucho” (EM2, |. 484-
485) Los muchachos pueden relacionarse no so6lo con otros “veraniegos” sino también
con la gente que labora en la facultad o departamento en el cual realizan el Verano, a
pesar de que en este tiempo gran parte del personal se encuentra de vacaciones y
ausente; una docente comentdé que los chicos del Verano tuvieron la capacidad de
hacer contacto con secretarias, investigadores y en general con el personal “yo creo
gue se integraron muy bien” (DP1, |. 516). Cabe destacar que también surgen
relaciones laborales y académicas durante el Verano:

les permite comenzar a relacionarse, y hacer relaciones muy

importantes sobre todo en la basqueda (...) de trabajo, de un apoyo, de

una carta, cualquier cosa, tener redes de relaciones es muy importante,

entonces también es un espacio, es un medio de establecer redes de

relaciones académicas basicamente, y a veces laborales ¢ por qué no?

(DP1, I. 991-995).

Un estudiante que consiguio trabajo a partir de esta experiencia dice “conocen
tu trabajo, conocen cémo trabajas y te salen oportunidades como ésas” (ER3, I. 316-
317) La utilidad del Verano para crear redes también aparece en la expresion de otro
funcionario: “que se empiecen a crear también redes, yo estoy seguro de que muchos
estudiantes, mantienen algun contacto, un porcentaje, de ellos, y que bueno empiezan
a ubicar quiénes son los investigadores (...) todo esto, creo que son ventajas” (FAL, .
420-423).

Como parte de las redes académicas, el Verano permite a los estudiantes
contactar con investigadores, entre los cuales se han dado algunos casos en los que
“después se van al posgrado (...) hemos tenido hasta ahorita por este corto tiempo,

muchachos a los que van, y después el profesor les dice: sabes qué, estas estudiando
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la licenciatura, terminando te vienes a estudiar la maestria aca” (FE2, |. 255-258). De
acuerdo con el mismo funcionario, esto ocurre porque “cuando el muchacho va, el
profesor se da cuenta del valor, de la motivacién del muchacho y le dice vente” (FE2, I.
246-247). Los cuatro funcionarios y algunos de los docentes, coinciden en que tanto el
Priori como el Verano pueden potenciar el interés de que los muchachos contindien con
un posgrado “eso es lo que estdbamos buscando, entre otras cosas” (FG4, I. 80-81) se
visualiza al Verano como un catalizador, o un “potenciador” del posgrado:

estamos convencidos de que las vocaciones cientificas, tienen que

empezar a sembrarse desde las edades mas tempranas, no desde el

posgrado, los que van al posgrado es que ya estan convencidos, ya

estan decididos o piensan que ésa es su vocacion ¢no?, y siguen en el

posgrado y la investigacion, pero seguramente podemos aumentar esas

vocaciones 0 si no aumentarlas, ayudar a los muchachos a que ellos
descubran su vocacion, esa vocacion y esa inclinacion cientifica desde

gue estan en estén el tercer o cuarto semestre de la carrera (FE2, |. 137-

144).

El Verano representa una relacion de ganancia tanto para la universidad, para
el investigador asi como para el estudiante. Sefiala un funcionario que el Verano da a
los jovenes la oportunidad y facilidades para acceder a ese ambito cientifico, pero a la
vez ‘“como institucibn nos ayuda a estar haciendo realidad esa vinculacién
investigacion-docencia” (FD3, I. 71-72). Ademas de que permite a la UADY hacer
contacto con otras instituciones, empezar a tener proyectos conjuntos y mas
intercambio académico.

Estos aspectos “blancos” nos permiten ver que todos los actores relatan algin
tipo de ganancia a través de este programa, a pesar de las carencias del mismo. Tanto
los aspectos “blancos” como los “negros” me permiten enfatizar que el Verano no
puede ser visto ni analizado en estos dos extremos, Sino que es necesario verlo en una
escala de grises, para tratar de aproximarse a las mdultiples tonalidades que presenta.
Enseguida presentaré otro matiz del Verano: los significados que le son
emocionalmente conferidos.

Una mirada emocionalmente matizada del Verano

En el andlisis de las entrevistas se aprecian mdultiples elementos que definen

descriptivamente al Verano de la Peninsula al manifestar los beneficios que representa
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para la Universidad y los estudiantes, asi como la caracterizacion del mismo en cuanto
a los cambios que ha sufrido, sus logros, etc. Si bien los diferentes grupos de actores,
manifiestan los significados construidos alrededor del Verano de este modo, también
se presenta otro matiz, lo emocional. Esto surge a raiz de una pregunta de la guia de
entrevista a la que fue necesario agregarle un nuevo elemento. En la primera entrevista
gue realicé a un funcionario, planteé la pregunta ¢ qué significé el Verano para usted?
Sin embargo, al obtener la respuesta del funcionario en un tono “institucional” agregué
¢y a nivel personal? Esto produjo respuestas completamente diferentes, algunas de las
cuales inclui en este apartado. Sin embargo, debo aclarar el papel que juega lo afectivo
en este proceso de significacion del Verano.

Lo afectivo ha sido visto por mucho tiempo como marginal; sin embargo es un
tema que cobra cada dia mayor importancia, debido a que se esta reconociendo su
caracter constitutivo.

Perelman (1989) ubicandose en la concepcion postcartesiana de la razén vy
defendiendo el papel de la retdrica, sefialaba la importancia de introducir elementos
irracionales (los cuales podrian ser vistos como obstaculos a salvar) cuando el objeto
del conocimiento no fuera evidente; entre ellos se podria mencionar la imaginacion, la
pasion, la sugestion o las fuentes suprarracionales de certeza, como el corazén, la
gracia o la intuicion. Esta posicion inserta contradicciones en los procesos reales de
pensamiento que estan legitimados.

Laclau (2005) ha reconocido también la importancia de lo afectivo. Aborda la
nocion de investidura, esto significa, que si una entidad se convierte en el objeto de
una investidura, como estar enamorado u odiar, estamos nombrando a un objeto a
través del afecto, éste es el momento de la investidura radical:

El afecto no es algo que exista por si sélo, independientemente del

lenguaje, sino que sbélo se constituye a través de la catexia diferencial de

una cadena de significacién. Esto es exactamente lo que significa

investidura (Laclau, 2005: 143).

En esta afirmacién, Laclau reconoce la necesidad de configurar sentidos a
través del lenguaje y del caracter relacional, social, complejo; por tanto, la afectividad
requiere del acto de nombrar, de investir un objeto de sentimientos, 0 emociones; este
autor retoma a Bernard Shaw y sefiala “estar enamorado es preferir a una mujer sobre
otra” y con esto ilustra claramente el papel que juega la investidura emocional de un

objeto.
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Esta dimension afectiva fue de suma importancia en esta investigacion, porque
lo afectivo no es algo que “ocurre”, sino que esta ligado y estructura la significacién
ante discursos ‘“institucionales” o que guardan la dimensiéon de ocultamiento para
preservar el statu quo institucional (Fernandez, 1994) (todos somos protectores de
nuestras instituciones). Esto lo aclaro porque durante las entrevistas, especialmente en
el caso de los funcionarios, proporcionaban la informacién bajo una dinamica o
modalizacién informativa, de cooperacion, pero sin ningin cambio en el tono de la
entrevista. Sin embargo, al preguntar sobre el significado del Verano a nivel personal,
las modalizaciones fueron diferentes, aparecieron otras expresiones, un tanto mas
espontaneas y en otro tono. En las entrevistas, se manifesté como un punto de
guiebre, un momento en el que se maodificé el discurso oficial universitario y se
introdujo la dimension personal, una inclusion de lo privado en lo publico (Arfuch,
2002).

En cuanto al aspecto descriptivo, ya se han mencionado algunas caracteristicas
del Verano, a la manera de argumentos de identidad y definicion (Perelman, 1989) los
cuales se refieren a la identificacion de las caracteristicas de un primer elemento que
va a ser definido y los elementos que lo definen. En este apartado presentaré
significaciones de ambos tipos, que nos permitiran aproximarnos a los significados que
los diferentes actores han construido acerca del Verano regional.

En cuanto al significado que los funcionarios atribuyen al Verano, desde una
vision descriptiva, se percibe que la mayoria de ellos ve que este programa tiene
caracteristicas herramentales. El Verano es “una herramienta que permite que dentro
de un grupo de investigacion, un joven que esta en formacion, que esta en la
licenciatura todavia, eh pueda formar parte de este grupo y de ser (til para ese grupo a
través de la estancia en un tercer lugar ¢no? (FG4, |. 45-48). Esta es una idea de
ganancia mutua, pues para los estudiantes posibilita “la oportunidad de hacer que los
estudiantes de la universidad amplien su horizonte académico” (FD3, I. 1189-1119) y
para la Universidad, de enriquecer a los grupos académicos:

significa un medio de doble via ¢ no? Primero es poner a los muchachos

en contacto con otras formas de pensar, yéndose a otras instituciones

con otros investigadores, que tienen otras formas de abordar los

problemas, otras formas de resolverlos y eso les amplia un poco la

creatividad y les hace ver que no es soélo lo que hace la UADY y como lo
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hace ¢no? Sino que hay otras formas de hacer las cosas, que pueden

ser igualmente buenas o tal vez mejores (FD3, I. 112-118).

Estos elementos hacen que el Verano sea significado como valioso para la
UADY. Dos funcionarios sefialan que “a interno de la universidad (el Verano) es un
programa que...tiene prestigio, que se percibe como un programa valioso. Definitivo,
definitivo” (FE2, |. 797-799) debido a que se han obtenido resultados importantes y a
que tiene un impacto favorable, especialmente en los muchachos, pues los programas
en los “que se involucran a los muchachos y tienen este factor de motivacion y de
crecimiento, siempre tienen un impacto muy grande” (FE2, |. 374-375). Tanto para la
universidad como para los estudiantes, el Verano:

significa una de sus experiencias de éxito, porque no es un proyecto

gue, es el tipo de proyecto que no depende exclusivamente de la

voluntad de la autoridad, y de que haya dinero, sino depende del valor

gue tiene para quien lo recibe ¢no?” (FG4, |. 411-414).

El Verano, de acuerdo con los entrevistados, no es visto como un programa
burocratico; “no es un programa en donde un burécrata saque una convocatoria, reciba
unas solicitudes vy... distribuya un dinero, y que se vayan (...) Afortunadamente para la
UADY no es asi” (FE2, I. 1080-1084) sefiala un funcionario y agrega “a pesar de que
€s un programa que puede tener una vision de que se controla administrativamente en
una oficina, no lo es” (FE2, I. 1054-1055). En cambio, el significado que tiene este
funcionario del Verano, es de un programa en constante evolucién:

un programa que es visto asi ¢no? como un programa dinamico, que

hay gente que le apasiona y que esta constantemente pensando en él y

cémo hacer que evolucione, cdmo resolver los problemas que se estan,

gue se dan, que se presentan etc., y no es un programa burocratico,

¢,No? siento, siento que es una de las cosas mas afortunadas (FE2, I.

1177-1181).

En el caso de los funcionarios, la diferencia de las respuestas descriptivas con
aquellas que estan matizadas emocionalmente, es muy notable. Por ejemplo, algunas
respuestas obtenidas sobre el significado del Verano a nivel personal, fueron que les
producia: orgullo, satisfaccién, alegria o emocion. En uno de los casos, un funcionario
no expresa con una palabra, sino con la imprecisibn de no poder “enunciar’ las

sensaciones vividas ante las experiencias de los estudiantes:
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No pues yo que puedo... (Sonrie y con sus gestos expresa como si se
qguedara sin palabras) para mi, es decir, el hecho de poder apoyar a los
estudiantes ¢,no?, el hecho de, de...ver...la...verlos motivados ¢no?, el

hecho de ver el compromiso que ellos tienen hacia el programa, que

llegan y te lo agradecen, es algo que...no, no lo, realmente no lo puedes

eh...no lo puedes obviar ¢no? (FAL, |. 450-455).

El mismo funcionario precisa que el Verano significa “motivo de mucho orgullo
¢no?, creo que (...) ha sido un programa muy exitoso que le tenemos mucho, mucho
orgullo ¢no? y que pues también nos ha dado eh, que nos ha dado eh muchas
satisfacciones” (FAL, |. 444-447). Otro funcionario coincide en este sentimiento de que
el Verano significa “es orgullo, es motivo de orgullo ver que esto se cred en esta
administracién (...) y nos, nos da un enorme gusto que la idea se institucionalizara”
(FG4, |. 423-424).

En general, los funcionarios expresan sentimientos relacionados con el orgullo
que les produce el Verano, asi como satisfaccion y emocién, como sefiala uno de ellos
“yo me siento contento de que la UADY, tenga el programa dentro de sus prioridades
mas altas, y es muy satisfactorio” (FE2, . 1077-1084). Otra expresion es mas amplia:

entonces nos...a mi me emociona ¢no? (sonrie) a mi me, me llena de

satisfaccion ver que hay un fruto, que le estas pegando directamente a

esa formacion, formacién que buscamos en la universidad que cada dia

sea mas amplia, mas integral, mas rica, mas diversa con distintas

corrientes de opinion y de formas de hacer las cosas que hay en otros

lados, entonces, a mi me emociona, realmente me emociona (FD3, |.

137-142).

Me parecié importante incluir estas expresiones emocionalmente matizadas en
el caso de los funcionarios, pues ayudan a enriquecer la visién de los significados que
se configuran alrededor del Verano, especialmente porgue algunos de ellos, o todos
con cierta frecuencia, tienen acceso a las experiencias de los estudiantes y viven de
cerca el desarrollo del programa.

Esta mirada del Verano, puede ser enriquecida con la visién de los docentes,
quienes ven en el Verano una medida adecuada para formar o consolidar recursos
humanos al “transmitir o consolidar conocimientos metodolégicos al estudiante” (DP1, I.
983-984):
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es tener gente que sea susceptible de formar, y tener recursos humanos

calificados ¢no? de alguna manera ya van avanzados, entonces no

realmente los vas a ensefar desde cero; ti simplemente, un poco vas a

dirigir ¢no? y apoyar para el desarrollo de sus proyectos (DC4, I. 350-

353).

Como ya he sefalado, los docentes depositan en el Verano la posibilidad de
que los estudiantes se inclinen por la vida cientifica “porque al final es reclutar jovenes,
reclutar cientificos que son el futuro de una buena masa critica porque este pais puede
cambiar, siempre y cuando sean bien, bien dirigidos ¢,no? bien, bien conscientes de lo
que representa” (DM2, |. 426:429).

Estas visiones del Verano, pueden verse de una manera condensada en el
comentario de una investigadora, quien sefiala que el Verano “es una oportunidad de
para los muchachos es un oportunidad de oro, yo siempre se los recomiendo a los
muchachos, es una oportunidad de oro que...en muchos sentidos (DP1, |. 986-988). El
matiz emocional, al decir “oportunidad de oro” le otorga al significante Verano un
posicionamiento de valor tanto en la vida del estudiante como del docente, por los
beneficios laborales, los aprendizajes y experiencias que ya he comentado.

Los estudiantes a su vez, se expresan del Verano con palabras como
“padrisimo” o una “sUper experiencia” o “una buena forma de aprovechar el verano”
(ER3, I. 192), y algunos otros que seran revisados en el apartado cinco de este
capitulo.

Para aquellos que ya tenian intenciones de continuar estudiando el posgrado, el
Verano significd una herramienta de apoyo para conocer otras posibilidades “es una
gran oportunidad para ir a otro lugar y ver qué otras opciones hay, qué otras formas de
trabajar, y vivir esa experiencia’ (ET1, |I. 101-103) Otro estudiante menciona que le
sirvié para acercarse al posgrado:

uno de mis objetivos era ése, estudiar el posgrado, entonces senti que

en un momento dado, pues me podia ayudar bastante; y de antemano el

hecho de acercarse con los doctores, tener una comunicacion directa

con ellos o en particular cuando menos en el area en donde a ti te

interesa y empezarte a interesar en el ambiente éste (EG4, I. 116-120).

Sin embargo, el Verano muestra su incompletud, y puede tener efectos
contingentes, pues a pesar de que tiene como objetivo estimular el interés de los

muchachos por la investigacion, puede ocurrir que el muchacho lo signifigue como una
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oportunidad para aclarar que no tiene inclinacién por esta actividad o por lo académico,
lo cual no es necesariamente una pérdida, especialmente para los estudiantes, quienes
a pesar de esto lo valoran como una experiencia favorable:

yo creo que tuve una buena experiencia con la investigacién, que

probablemente no estoy negado a no repetirla pero yo creo que no...creo

gue, no me dedicaria de lleno a eso, seria algo que no, no me dedicaria

de lleno, a comparaciéon de comparieros que si 0 sea en el verano y con

su servicio, 0 sea ya de hecho sus opciones de titulaciéon fueron tesis y

todo, por la misma experiencia que les dio el Verano (ER3, I. 104-109).

El Verano si es util en el caso de otros estudiantes para impulsarlos o reforzar
la intencién de seguir en la carrera cientifica, a partir de desmitificar actividades:

Lo que hace este programa es, en cierta manera, ayudarle al estudiante

a buscar, primero que nada...a...a buscar su verdadera vocacién, porque

uno cuando entra a, sobre todo cuando entra a fisica se imagina que

"bueno yo voy a descubrir la quinta ley de no sé que cosa" es lo primero

gue te imaginas, pero entonces se da uno cuenta de que hay un montén

de cosas por hacer, ya sea en ciencia basica o en ciencias aplicadas, y

en eso creo que ayuda mucho porque tu puedes decir jah! pues yo me

voy mas por la teoria, no, yo no, voy mas por la practica (EM2, |. 229-

236).

En cualquiera de los dos casos, ya sea que el Verano impulse la continuidad de
una carrera académica o no, el Verano representa un espacio, una ruptura de lo usual,
lo que puede propiciar en los estudiantes nuevas construcciones, como en el caso de
un estudiante que comenta lo que significo el Verano como parte de las vacaciones:
“fue como un paréntesis en toda tu cotidianidad, porque estas dentro del verano y
durante esos dos meses, como...que estas envuelto en todo ese ambiente de
investigacion, de estar con esa gente y de estar haciendo y de no estar tirado en la
playa” (ER3, |. 507-510).

Los estudiantes coinciden en que “Ya sea en el aspecto académico o en el
aspecto personal, es una super experiencia” (ET1, I. 375-376) esto ejemplifica la
incidencia de un programa como el Verano en los estudiantes, pues representa la
oportunidad de clarificar opciones futuras o de enriquecer su formacion:

lo veo como, como una plataforma profesional y personal ¢no? porque

te puedes desarrollar o puedes darte cuenta de cémo puedes
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desarrollarte como profesional, en este caso como investigador, y

puedes aplicar muchos de tus conocimientos ya en un ambito...ya no es

como estudiante sino como profesional, y personal porque pues conoces

gente y te relaciones y también te puedes dar cuenta de qué aptitudes y

qué actitudes tienes para resolver este rollo (ER3, |. 501-507).

El Verano ademas de atraer una serie de resultados en los diferentes actores,
en el caso especifico de los estudiantes ocasiona cambios que ellos mismos sefialan
“a partir del Verano, como que cambioé mi perspectiva, de la carrera, de la profesion”
(ET1, I. 167-168) e incluso del plan de vida o de la intencion de permanecer en el
estado o continuar estudios en otro lugar. Incluso, una de las participantes construyé
una relacién de equivalencia entre la experiencia del Verano con una circunstancia
personal como fue el hecho de haber tenido un hijo, este comentario surgié de manera
espontanea “yo siento que mi vida cambio a partir del Verano; porque dije, quiero hacer
tal...bueno, cambié mas después” (risas, alza la mirada refiriéndose a su hijo) (ET1, I.
344-346).

Esta experiencia ante los cambios y la dislocacién, desde el Verano, permite a
los estudiantes colocar en el horizonte nuevas opciones, ante las que ellos manifiestan
argumentos del tipo de desarrollo ilimitado (Perelman, 1989) en alusion a la posibilidad
de continuar estudiando u optar por otras opciones:

el parte aguas para decidir qué es lo que haces, porque te digo... te da

como varias perspectivas, o sea puedo quedarme acd, en mi estado, en

mi lugar, hacer mi carrera, entrar a trabajar a algun lugar, si alguien te da

trabajo so6lo con una licenciatura (sonrie) puedo quedarme aqui o puedo

irmas alla (ET1, I. 214-218).

5. ¢En qué podemos notar que se identifican los muc  hachos, principales

beneficiarios o destinatarios del programa?

En todos los actores se percibe cierto nivel de involucramiento con el Verano, pues
cada sector posee particularidades relativas a las posiciones de sujeto que tienen en la
configuracion discursiva de las instituciones; sin embargo, es en los estudiantes en
quienes podemos percibir mayor nivel de identificacibn. Me parece importante
sefalarlos a ellos, porque finalmente son quienes se encuentran en un punto mas
precario de su constitucién, estan en un momento de formacién en el cual la presencia

de opciones resulta de suma importancia para ellos. Por esta razén, en este apartado,
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presenté una pequefia “imagen instantdnea” de los momentos de enganche de los
muchachos con la investigacion, que podrian ser indicio o0 no, de continuidad con esta
actividad.

Una de las primeras implicaciones para los muchachos es darse cuenta de las
verdaderas facetas y actividades de la investigacion “desmitificas lo que es el trabajo
de un investigador” (EM2, I. 224).

Cuando yo entré yo me imaginaba que un investigador estaba metido en

el laboratorio haciendo experimentos raros, llego y no necesariamente

es asi, por lo general en algunos casos 0 estan sentados en un

escritorio, en otros casos si estan haciendo experimentos, en otros

casos estan méas bien dedicados a otras cosas o0...a nada mas a ciertos

calculos, u otros nada mas a protocolo (EM2, |. 224-229).

Esto les permite entrar a la dinamica de las actividades relacionadas con la
investigacion y sentirse “parte de” o incluidos en el proyecto o en el grupo del
investigador, envueltos por la piel protectora de la actividad; el grupo se presenta como
si estuviera revestido y conformado en cada uno de sus miembros por la misma piel y
la misma ropa (Kées, 1987). La piel protectora, por lo tanto, puede cumplir funciones
de aseguramiento de la unidad de la persona o del grupo, también sirve de proteccion,
y a la vez, como filtro de los intercambios. La piel constituye la primera superficie de
inscripcion sobre la cual los estimulos externos vienen a dejar sus huellas (Anzieu,
1985). Todo esto se refleja en expresiones de los estudiantes, quienes mencionan
“Estas envuelto en todo ese ambiente de investigacion, de estar con esa gente” (ER3,
I. 508-509). Es la tendencia a buscar el contacto con la piel del vecino para constituir la
continuidad de la piel mediante el contacto de unos con otros, esto cumple funciones
de proteccién y pertenencia.

En estos procesos, se manifiestan momentos de cierre o de enganche de los
estudiantes con el programa “entonces sientes como que jah, soy el chico del Verano
de la investigacién, estoy haciendo algo productivo!” (ER3, I. 510-511). Los estudiantes
también manifiestan identificaciones con la imagen del investigador “o sea, despierta
un poco el...tu parte de investigador ¢no? o sea, 0 la despierta o la termina de
desechar” (ER3, I. 189-190) pues el Verano y sus rituales les da la oportunidad de
“convertirse” en uno de ellos “sentirnos como si fuéramos investigadores” (EM2, I. 537)

o0 al sefialar “honestamente si estuvo padrisimo, al menos jnos sentimos
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investigadores por un dia!” (Risas) (EM2, I. 521-522). También se produce en ellos la
sensacion de fin o de cierre, de desprendimiento del nuevo apego:

cuando se acaba toda esa experiencia dices juay, se acabé! O sea,

como cuando, como cuando te vas de viaje ¢no? te sales por un

momento de tu rutina y cuando regresas dices jay! se siente asi como

gue esa melancolia y te sientes extrafio ¢no? como que se acabd el

verano, ya, ya no voy a ver a la doctora y al doctor y al socidlogo y todo

ese rollo (Risas y cara de tristeza) (ER3, |. 512-516).

Retomando a Anzieu, esta “finalizacién” del Verano equivale a un pequefio
traumatismo o lesién, pues de acuerdo con este autor, cuando existe traumatismo, se
produce un desborde del protector contra las excitaciones, una ruptura de la piel
protectora o lo que Anzieu (1985) denomina el Yo-piel. El suefio tiene por funcion
reparar los trozos desgarrados del Yo-piel, es decir, una piel de suefios intenta
sustituirlo. Se hace preciso establecer una equivalencia entre esta funcién del suefio y
el grupo en el cual se desarrolla la actividad investigativa, pues a partir de este
momento de quiebre en los estudiantes, pueden surgir nuevos imaginarios en ellos,
escenarios futuros y posibles, que los siguen convocando.*

Aunque una experiencia como el Verano no les permite a los estudiantes ser
sujetos totalmente constituidos, ya cuentan con nuevos rasgos identitarios
internalizados que son “parte” de ellos, “partes de sujeto”, pues les permite incorporar
nuevos significados que pueden continuar interpelandolos o no, o en su caso
provocando “momentos de la locura” es decir, momentos de nuevas decisiones: no
optar por la vida académica, estudiar un posgrado, en el estado, en otra ciudad, en el
extranjero. Mdltiples construcciones pueden hacerse a partir de un momento de
reconstitucion de la dislocacién, de colocaciéon de nuevos elementos en el horizonte de
plenitud de los muchachos:

creo que después de todo, de todo lo que uno ve y todo lo que uno

escucha durante la estancia alla, durante las conferencias, las ponencias

gue hubo, pues recibe uno una vibra positiva para seguir con esto, para

seguir adelante con lo que cambios que se estan dando (EG4, |. 203-

206).

% Esto se abord6 desde la perspectiva del caracter productivo de la negatividad (V. Capitulo
tres, primeras paginas).
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Articulando los significados sobre el Verano

A través de este capitulo he querido dar cuenta de la importancia que revisten los
procesos de construccion de significados, asi como de las investiduras emocionales
que se proporcionan a cada significante y que estructuran su significacion. Estos
significados cobran importancia en la sutura o el intento de llenado de la falta en el
sujeto, pues a través de la narracion, van constituyendo partes de su identidad y a la
vez, van dando forma a nuevas identidades, como es el caso de las imagenes que los
actores construyen sobre la investigacion, los investigadores o la nueva figura “el
veraniego”. De aqui deriva la importancia de la multiplicidad de voces y la imposibilidad
de llegar a un significado Unico sobre estas nociones o sobre el Verano, pues alrededor
de éstos giran varios significados flotantes, susceptibles de ser ligados o fijados
temporalmente a estos significantes.

Otro elemento en torno al cual, los actores construyen significados es el relativo
a los aprendizajes que tienen lugar durante el Verano. Cabe destacar, que en cada
grupo de entrevistados, existen diferencias en lo que les parece mas valioso, por
ejemplo, el método cientifico, lo que esta fuera de lo planeado en los programas de
estudio, la toma de decisiones, etc.

A lo largo del analisis de entrevistas y del desarrollo de este capitulo, se hizo
patente la existencia de una frontera imprecisa entre conocimientos, habilidades y
actitudes, lo que da cuenta de la variedad de aprendizajes que se producen durante el
Verano. Especialmente en el caso de los estudiantes, y reforzado por la opinién de los
funcionarios, hay algo que estructura y fija el grabado de huellas en ellos, lo que
denominan como aprendizajes de vida; es decir aquellas experiencias que son
formativas, educativas aunque no sean necesariamente académicas. Dichas
experiencias o aprendizajes de vida, permiten la aparicién de un cariz emocional que
liga a los actores con el Verano.

Los funcionarios expresan que el hecho de vivir en rancho, sobrevivir a una
ciudad “grande y peligrosa”, enfrentar robos, pérdidas, etc., se configuran como
elementos y contingencias, que al ser enfrentados durante un lapso breve como es el
Verano, permiten ir fomentando en los estudiantes la idea de un posgrado a un futuro.
Este grupo de actores, también sefiala que “salir ensefia mas de lo que uno planea”, tal
vez en una construccién de equivalencias con su propia biografia personal, pues, ellos

vivieron la experiencia de estudiar un posgrado.
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Los estudiantes a su vez, en sus significados construidos, introducen que estos
aprendizajes son “cuestiones de vida” pues implican quitarse temores, conocer gente o
estar envuelto en ese ambiente de investigacion.

La investigacién, especialmente en el caso de los docentes investigadores, es
percibida como algo que es necesario de revalorizarse. A pesar de que esta actividad
esta mejor posicionada en la UADY que en etapas previas, permanecen algunas
visiones negativas y de menosprecio entre los mismos integrantes de la comunidad
universitaria. Por esta razon, los docentes ven la necesidad de cambiar percepciones
en estudiantes, para revalorizarla, pues los docentes expresan que esta labor es algo
gue requiere mucho esfuerzo y reditlla poco, “es ingrata” en ese sentido.

Los estudiantes, a través del Verano, empiezan a desmitificar la investigacion y
a esclarecer su posicion ante esta actividad, incluso pueden darse casos de que la
consideren, o no, como posible campo profesional. Los funcionarios por su parte, ven a
la investigacibn como algo importante, costoso, pero necesario para el desarrollo
integral de los estudiantes y para la resolucion de problemas reales; de ahi deriva la
necesidad de cambiar percepciones en los profesores para fomentar la investigacion
en la UADY. El fomento de esta actividad, podria impactar incluso en la modificacion
de la imagen de la UADY, la cual, continla desarrollando diferentes acciones para
posicionarse entre las universidades con mas fuerza en su proceso de consolidacién a
nivel nacional. La divulgacion del conocimiento cientifico de la UADY, también va
cobrando otra dimension de presencia y de difusién, especialmente porque al empezar
a erosionarse la vision tradicional de investigacion, pareciera que se va socializando el
conocimiento y la actividad que se desarrollan en los centros de investigacion y en las
facultades de la UADY. Esto ocurre también por la dimension de agentes difusores e
interpeladores, que va surgiendo en los estudiantes.

A su vez, la figura del investigador se hace patente en los actores como algo en
proceso de emergencia, construccion y legitimacion. Una de las vias para favorecer
este proceso, ha sido el Priori, pues a través de sus diferentes acciones, ha posibilitado
una erosion de la tradicional figura del investigador, quien era y aln es visto como una
persona egoista que requiere un trato especial. Esta imagen ha empezado a ser
modificada y desmitificada, y se empieza a ver en el investigador a alguien que puede
transmitir y a la vez ser ensefiado por sus estudiantes; como quien puede desarrollar
una relacion de ganancia mutua. Otra imagen que se empezd a construir

recientemente en la UADY, es la del “investigador joven”, pues en las acciones de
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fomento a la investigacién, se hace presente un proceso de emergencia y conversién
del docente en investigador, con potestad de dirigir su propio trabajo.

La experiencia personal y las vivencias que los investigadores hayan tenido en
su formacion, tienen un impacto y ejercen influencia en la manera en que ellos
ensefian a los alumnos, lo que imprime cierto sello personal en la direccion del trabajo
del estudiante. Aparecen diferentes estilos de trabajo marcados por estas experiencias,
pero también surgen en los docentes, otras ideas para involucrar a los estudiantes y
hacerlos participes de la investigacion. Una vereda que se abre para explorar, esta
marcada por las publicaciones que algunos docentes mencionan, como una forma de
estimular al alumno y darle los créditos correspondientes.

Sobre la imagen de los veraniegos, se encuentran muchos matices. Una
pregunta que emerge en muchos de los actores es: los estudiantes ¢ para qué? debido
a gue algunos investigadores y funcionarios sefialan que en muchas ocasiones, los
estudiantes son utilizados como mano de obra barata, o como ayudantes de
investigacion, y no se considera que es gente que “se quiere dedicar a esto“. Por esta
razén en los tres grupos de actores, se esboza la necesidad de inclusiéon y de
involucramiento del estudiante, de no negarlo como una posible o futura posibilidad de
“convertirse” en investigador. Los docentes comentan que para el logro de este
objetivo, resulta util darles los créditos en el trabajo que elaboren, hacerlos participes
del proyecto o incluirlos en actividades de difusién, lo que los incentiva notablemente.

Sobre los estudiantes que han participado en el Verano, en general, se han
construido imagenes positivas. Los “veraniegos” son vistos y narrados como personas
que desarrollan inquietudes por explicar, por conocer otros lugares, y que desean
seguir estudiando, puesto que no “son”, desde las enunciaciones de los actores,
personas que se quedan asi, detenidos o que “anden pajareando”. Incluso se han
sedimentado imagenes de los “veraniegos” de la AMC, pues algunos se encuentran
laborando en la UADY y esto es conocido y nombrado por algunos estudiantes e
investigadores. Los funcionarios y docentes, al ver a estos jovenes como semilla para
la formacion de nuevos investigadores o incluso de “sangre nueva” para la universidad;
los impulsan, les colocan en el imaginario opciones y fortalecen las que ya tienen. Esto
conlleva el “riesgo” de que el estudiante excluya la opcién de la investigacién de su
imaginario profesional, lo cual no necesariamente es significado como pérdida.

El Verano no es un significante cuyos significados, puedan ser expresados en

términos de blanco o negro, o polares, sino matizados. Mas cercano a lo negro, y no
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como desventajas, sino como precariedades, esta la difusion interna del programa; la
necesidad de establecer reglas del juego con los investigadores; los ajustes a los
calendarios asi como la evaluacién clara de esta labor en el caso de los profesores.
Cercano a lo blanco, aparece el trabajo multidisciplinario; acceder otras opciones
profesionales o para la vida; la creacién de redes laborales, sociales y académicas,
entre otras. Ambos “polos” no son puros, sino matizados emocionalmente, lo que da
estructura y fuerza a los significados que rodean al significante Verano, el cual es visto,
especialmente por los funcionarios, como algo de valor, como motivo de orgullo y
emocioén. Los docentes ven en el Verano una oportunidad de oro para los estudiantes y
para formar recursos humanos. Los estudiantes consideran el Verano como una super
experiencia, como una vivencia grata o incluso como un parte aguas en sus vidas.

El Verano se presenta como una oportunidad para la iniciacion del estudiante
en su vida académica. Las indagaciones empiricas de Becher (2001) de manera
indirecta confirman la eficacia de estos procesos de iniciacion, pues los jévenes se
impregnan de los trucos de la vida académica, de la cultura de la comunidad
académica que han elegido. Pertenecer a la comunidad de una disciplina implica un
sentimiento de identidad y de compromiso personal “una forma de estar en el mundo”.
Para un futuro miembro de una comunidad académica, el proceso de construccién de
esa identidad y de ese compromiso puede comenzar cuando es estudiante de grado,
puede empezar su proceso de “cocimiento”, de paso de lo “crudo” a lo “cocido”.

Strauss (1968) utiliz6 las nociones de lo crudo y lo cocido, con la mira en probar
gue tales categorias empiricas reflejaban una tendencia universal de los humanos de
clasificar las cosas en pares de conceptos opuestos. Sin embargo, destac6 el papel de
elementos mediadores, como el fuego de cocina, para lograr la transicion. Podemos

construir una equivalencia con el mito que presenta Strauss® (1968) y ver c6mo un

% En el mito Ofaié, denominado la esposa del jaguar, Strauss (1968) sefiala que un mito
boroboro de los indios Ofaié-Chavante del sur de Mato Grosso insiste en la carne ya asada mas
que en el fuego de cocina. Este mito narra que en una tribu sale un grupo de mujeres a una
labor; una de ellas, desea ser la hija del jaguar (personaje mitico del relato) para poder comer
carne hasta hartarse. En ese momento, el jaguar la encuentra y la invita a irse con él y
convertirse en su esposa. La familia creyé muerta a la mujer. Tiempo después ella regresa y
hace que su familia la reconozca, les narra la forma en que el jaguar le hacia vivir, en
abundancia de carne. Es asi como el jaguar ofrece instalarse en el pueblo, con la mediacién de
la mujer. La mujer empezé a ser como el jaguar, sabia cazar y empezaba a parecerse a él, ante
esto, la abuela recurre a la brujeria y mata a su nieta. Las satisfacciones culinarias por lo tanto,
provienen del jaguar, pero para que los hombres pudieran disfrutar de ellas sin riesgo, hacia
falta que la mujer fuese eliminada, exigencia ante la cual el jaguar se inclina de buen grado y
proclama su indiferencia. Gracias a la transformacién de la mujer en jaguar, se puede resolver
la aparente contradiccion, pues el jaguar y el hombre son términos polares cuya oposicion esta

178



programa como el Verano, puede contribuir a romper la dualidad entre las imagenes
del investigador y el estudiante, especialmente al surgir la imagen del “veraniego”, de
una persona “cruda” en proceso de llegar a ser “cocida”.

Investigador y estudiante, hasta antes del Verano, habian sido construidos en
términos polares, uno comia lo crudo, otro lo cocido. Para que lo que posee el
estudiante, haya podido provenir del investigador, era preciso que apareciera entre
ellos el mediador de una relacion: el Verano. Una vez completada su funcion, es
preciso que el Verano sea suprimido; recordando el mito (Strauss, 1968) esto ocurre
cuando un sujeto (abuela o héroe) mata a la esposa del jaguar. En caso de ser el
héroe quien consume la muerte, éste se convierte en “hijo adoptivo del jaguar”. Al
desaparecer la mediacion del Verano, aparece en el estudiante la sensacion de
desapego de la piel protectora, la cual no se consuma “totalmente”, pues incluso
aquellos estudiantes que optaron por no seguir la carrera cientifica; evocan los
recuerdos del Verano con especial interés y afecto. Por lo tanto, al concluir el Verano
se dan dos posibilidades en los estudiantes; la primera es que los estudiantes se des-
identifiquen o se deslinden de la carrera cientifica (pero que permanezcan sus vinculos
afectivos). La segunda posibilidad, es que surjan nuevos imaginarios relativos a la
actividad; el estudiante entonces, puede fortalecer su relacién con la investigacion, al
darle continuidad a su labor con el investigador mediante otras acciones o programas
como beca tesis, o bien, al ingresar al posgrado.

El Verano entonces, se va configurando como un ritual de iniciacién, un
mediador entre lo crudo y lo cocido; como un fuego que va preparando al estudiante
para el trance y el proceso de iniciacion en la vida académica. Es un punto de nuevas
decisiones, momento de dislocaciones y construccién de nuevos imaginarios. A través
de sus ritos y dificultades, representa la incursién del estudiante en un nuevo universo
simbodlico, pues ellos se identifican, se sienten “investigadores por un dia". Representa
el recubrimiento de una nueva piel: la investigacién, y el ingreso a una comunidad
académica.

doblemente formulada en el lenguaje ordinario: uno come lo crudo, otro lo cocido. Para todo lo
que posee hoy el hombre haya podido venirle del jaguar, es preciso que aparezca entre ellos el
medio de una relacion, al cual preferiria llamarle mediador o matizador, ése es el papel de la
mujer humana del jaguar. Una vez consumada la transferencia, la mujer se vuelve inutil puesto
que ya ha desempefiado el papel que le fue asignado; es preciso por lo tanto que la mujer del
jaguar sea eliminada. Entre el mundo quemado, el exceso y el mundo podrido por defecto, el
fuego de cocina como mediador esta interpuesto.
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El trayecto a través de este capitulo, reitera la necesidad de ver las cosas no
s6lo en blanco y negro, sino matizadas. Asimismo, destaco de nuevo, la importancia de
considerar lo afectivo en la estructuracion de la significaciéon, pues esto facilita la
creacion de vinculos afectivos con el programa en todos los actores. Asi, el Verano, es
ese mediador que alguna vez debera ser suprimido en la vida de un estudiante para
dar paso a nuevas opciones de consolidacion. Para la UADY, este programa también
representa un medio para la revaloracion de la actividad investigativa, para la
modificacion de la imagen proyectada como institucién y para el llenado de la falta de
sus sujetos, especialmente por ese toque de requerimiento afectivo, de reflejo de los
propios deseos y experiencias personales, de reminiscencia de lo vivido, en el caso de
los funcionarios.

Para los docentes-investigadores, representa el refuerzo de una imagen en
consolidacion. En el caso de los estudiantes, es un cruce de caminos, en el cual el
estudiante analiza las opciones, las ve, las toca y puede empezar a decidir, a
desmitificar. El estudiante puede dislocarse, y por tanto, colocar nuevas opciones en
sus horizontes. Las veredas pueden ser mdltiples, pero al fin y al cabo, el Verano
puede fungir como un impulso para la decisién y un mapa bajo el brazo.
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Conclusiones

El trabajo de campo, la ordenacién, sistematizacion y analisis de informacion me
permiten integrar algunas conclusiones que se ligan a las preguntas de investigacion.
No considero que pueda llegar a un producto totalmente acabado; sin embargo, estas
paginas son una aproximacion a algunas de las multiples facetas y particularidades de
una realidad social, en este caso, el Verano de la Investigacion Cientifica de la
Peninsula de Yucatan.

La sistematicidad en el discurso, es decir, los aspectos que se reiteran y
permiten vislumbrar los aspectos mas relevantes de esta configuracion de significados,
ofrecen elementos para ensayar respuestas a las preguntas de investigacion que
guiaron el estudio, las cuales fueron

= ;Qué condiciones (de produccién) fueron favorables para crear un Verano
regional siguiendo la tendencia del Verano de la AMC?

= ¢ Por qué el Verano convocé y sigue convocando a los actores?

= ¢ Qué significados han construido -docentes, funcionarios, estudiantes- sobre
el Verano? ¢ cuales de éstos los movilizan a "engancharse" con el programa?

Del engranaje entre el referente empirico y el tedrico y su analisis se

desprenden las siguientes conclusiones:
1. Algunas respuestas a las preguntas de investigac  ion.

Respecto a las condiciones (de produccion) que fueron favorables para crear un
Verano regional siguiendo la tendencia del Verano de la AMC

= El proceso de resignificacidon del Verano nacional (de la AMC) en el regional
(de la UADY), fue posibilitado por diferentes condiciones de produccion, a
nivel nacional y local; por las politicas generales y especificas para ciencia y
tecnologia; por las fisuras que se pusieron en evidencia; por los intersticios
disponibles; asi como por diferentes elementos que fungieron como
detonantes o dislocantes, ademas de un proceso de legitimacion.

= Entre los elementos que fueron detonantes y posibilitaron la dislocacion,
estuvieron las politicas en materia de investigacion en el sexenio, aunque
éstas tuvieron menor intensidad que las politicas de financiamiento, como la
exigencia de los Programas Integrales de Fortalecimiento Institucional (PIFI)
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para la obtencién de recursos extraordinarios. Estos detonantes, constituyen lo
que Laclau denominaria exterior constitutivo (V. Capitulo dos).

Otro elemento clave para la emergencia de nuevas acciones fue el diagndstico
institucional; su caracter movilizador surge a partir de la importancia de la
puesta en evidencia de las fisuras. En este contexto, también aparece el
cuestionamiento a la tarea basica o primaria de la institucion: la docencia; la
cual, dejaba a la extensién y a la investigaciébn como elementos que eran
menos valorados. En este momento, mucho de lo que habia permanecido en
el ambito de lo no dicho, fue enunciado; como por ejemplo, las fisuras en la
tarea basica de la formacién, en la manera de ensefar y aprender; asi como
en el vinculo docencia-investigacion.

A partir de las dislocaciones, exigencias e intersticios disponibles, Ila
institucion, configura y desarrolla nuevos dispositivos y acciones que le
permitan recuperar la estabilidad, e incluso modificar su posiciéon. Un
antecedente de la acciones de la UADY fue la reestructuracion de la mision
institucional. Esto también refleja la importancia de la enunciacion de la falta,
para tratar de trabajar o reestructurarse a partir de ella mediante diferentes
acciones; lo instituido, lo que ya poseia la institucién le daba cierta estabilidad;
pero ante la falta, lo instituyente aparece como una opcidon que permite
subsanar diferentes aspectos.

Como parte de las acciones de caracter instituyente que fueron de particular
interés para este estudio estan: el Modelo Educativo y el Priori. Ambas
ejemplifican el interés de la UADY por modificar la manera en que se
verificaba la formacion, asi como para reubicar a la investigacion como parte
de las tareas sustantivas de la universidad. Los dos proyectos nacen en un
contexto altamente sobredeterminado por los cambios a los que se estaba
enfrentando la UADY vy las exigencias nacionales en diferentes materias. El
Modelo Educativo y el Priori, son dos acciones estrechamente imbricadas;
pues a pesar de no presentar limites claros, si tienen programaticamente
hablando, finalidades especificas. No obstante esta singularidad de sus metas,
ambos programas estan articulados por el deseo de vincular investigacion y
empresas, asi como por la intencién responder a exigencias nacionales. En
este sentido, tanto el Priori como el Modelo, condensaron mudltiples

necesidades y deseos, de la institucion y sus actores; también fueron un tejido
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y marco para la emergencia del Verano de la Peninsula, por sus
caracteristicas formativas y su condicién de modalidad extra-escolarizada.
Ademas de las condiciones existentes al interno de la UADY, se presentan
condiciones a nivel nacional que fortalecen los procesos instituyentes de los
veranos regionales desde el afio 1995, para subsanar deficiencias a nivel
nacional. Ante el nimero de estudiantes que era financiado por las
universidades debido al restringido nimero de becas, el Verano a nivel
regional se estaba constituyendo en una préactica objetivada que caia en la
necesidad de ser legitimada. En el caso de la UADY, para que esta
legitimacion ocurriera, se cuestionaron elementos en términos de costo
beneficio, asi como a qué institucion impactaba positivamente.

Dicha legitimacion produjo nuevos significados y también integré los que ya
habian sido atribuidos al Verano nacional. Algunas de las condiciones
favorables para la legitimacién fueron: el imaginario de la investigacion en
México, la figura del rector investigador, o lider moral de la comunidad
universitaria, grupo generador de ideas y el poder de inclusion del Priori como
universo simbdlico. En estos procesos instituyentes de los Veranos regionales
podemos observar que los margenes, en este caso representados por las
universidades de provincia, se hacen importantes y cobran prestigio como el
centro, constituido hasta antes de 1995 por el Verano de la AMC; uno de los

principales ejemplos, de la importancia de los margenes, fue el Verano Delfin.

Respecto a los moéviles para que el Verano regional haya convocado y siga

convocando a los actores

Conceptualmente he presentado una nocién de sujeto que lo caracteriza como
multiple, incompleto, resultado de identificaciones permanentes en
interminable busqueda de aquello que pueda “llenar” su falta (capitulo Ill), y
como sujetos de decisiébn que no estan fatalmente determinados por sus
condiciones de vida. Los sujetos, al estar en falta son susceptibles a diversos
actos de identificacién. Este es el caso de los actores de la UADY: los
docentes van construyendo la imagen de investigador, al igual que los
estudiantes, quienes a su vez compiten por la posibilidad de ser “veraniego”,
tales imagenes representen para éstos un ideal. Es asi como la posibilidad de

identificacion mediante la participacién en un programa, se hace presente.

183



En estos procesos, se presenta la interpelacion como un paso previo a la
identificacion; pues el actor puede rechazar o aceptar la invitacion “a ser”
(investigador, veraniego, etc.), la propuesta de identificacién. Los sujetos, no
s6lo “aceptan” los llamados, sino que los negocian o responden de mdltiples
maneras ante esas propuestas o maneras de ser.

Las interpelaciones en el caso del Verano de la UADY, se presentan de dos
maneras: las interpelaciones expresamente disefiadas o las circunstanciales.
En estas dos modalidades se encuentran imbricados: (a) medios de difusion
disefiados por la UADY como carteles, convocatorias electronicas; (b) motivos
de los actores para participar como el tema o producto de la investigacion,
familia, planes previos de posgrado, adquirir experiencia u experimentar. Sin
embargo, aparece otra figura importante en este proceso, los agentes
interpeladores, quienes pueden ser profesores o compafieros de los
estudiantes, y pueden hacerlo deliberada o incidentalmente.

Los profesores piensan que los muchachos son interpelados para participar
por dos principales motivos: el trabajo cientifico y la remuneracion econémica.
El dltimo motivo no fue confirmado por los estudiantes, a pesar de que si
manifiestan la necesidad de aumentar la cantidad de dinero, por las
contingencias que surgen en el Verano, entre las que se pueden mencionar:
tener que viajar a una comunidad, hacer un cartel para el congreso, etc. Los
funcionarios sefalan que entre los méviles de los estudiantes para participar
esta lo académico, viajar, conocer gente o cambiar su rutina.

Para los profesores, participar en programas de este tipo o aceptar que los
estudiantes trabajen con ellos, significa incursionar en el ambito de la
investigacion (en los casos de los que son jévenes investigadores), difundir su
tema, motivar a los alumnos respecto a una linea de investigacién, o
interactuar con los estudiantes. Incluso en uno de los casos, una docente
comenta que recibir estudiantes del Verano es para ella una oportunidad para
revertirle a la sociedad. En estos motivos expresados por los docentes, se
refleja el mandato social institucional y la forma en que ha permeado éste a
ellos, pues se pone en evidencia cuando manifiestan la importancia que tiene
para ellos la formacion de recursos humanos.

Destaca el énfasis de los funcionarios en la visibilidad del programa asi como

las acciones que naturalizan el sentido del Verano; para ellos, la visibilidad es
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una oportunidad de hacer este programa mas incluyente, especialmente ante
las percepciones que existen de algunas carreras que no eran vistas con un
“corte cientifico”. Con esta inquietud en mente, y algunos obstaculos para
promover la investigacion en la UADY, como las maneras de ensefiar
investigacion en la universidad, los funcionarios sefialan la importancia de que
el Verano, al igual que otras acciones de la UADY, sean vistas no sélo por la
comunidad universitaria, sino por la sociedad; esto aparece como una
probable contradiccion, pues tanto docentes como estudiantes, sefialan la
necesidad de fortalecer la difusion, pero en este caso interna, es decir que los
estudiantes y los mismos actores de la UADY, conozcan este tipo de
iniciativas, sus implicaciones y resultados.

Otros elementos que convocan y actualizan la convocatoria son los rituales y
los fetiches, pues van sedimentando significados, propician que se naturalicen
los sentidos e incluso que se narre la memoria de la universidad mediante
fotografias, las notas de prensa, la publicacién y uso de las memorias de los
congresos. El hecho de repetir, pintar las imagenes vivas, para convocar a las
masas, se va haciendo habitual en la institucion y se actualizan los sentidos en
cada congreso, en cada entrega de becas, en cada fotografia.

Los fetiches por su parte, naturalizan los sentidos del Verano, lo hacen
accesible al ser Utiles y cotidianos para los estudiantes. Una mochila, 1apiz o
pluma, tienen la posibilidad de que el estudiante rememore constantemente la
experiencia vivida o el significado sedimentando, incluso potencian que
visualice su construccion a futuro. Los indicios del Verano no se borran, pero
se van recubriendo por estratos y capas de significados, lo que les da una
multiplicidad de interpretaciones y sentidos. Estamos ante un proceso de
sedimentacién, pues a pesar de la juventud de un programa como el Verano,
estas acciones estan sedimentadndose entre los individuos de la comunidad
universitaria a través de la integracion y narracién de una memoria colectiva
reflejada en diferentes imagenes y objetos significativos.

La interpelacion del Verano fue exitosa de acuerdo a los informantes
consultados y al impresionante incremento de jovenes que participan (ver
cifras y fotografias). Fue exitosa, aun cuando pueda mostrar visos de que no
siempre el estudiante opta por la vida académica como su ideal de plenitud, ya

gue aun en el caso de que el muchacho decida no continuar con la vida
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académica, le sirve para definir qué no quiere ser, clarificar sus expectativas.
En otros casos, la interpelacién fue tan intensa y convocante que a pesar de
las dificultades —dicen los entrevistados— volverian a hacerlo, incluso si la
experiencia hubiese resultado desagradable “seria una experiencia mas”.

Los significados que construyen los actores propician la emergencia de
nuevos imaginarios, nuevas interpelaciones, todo en una sucesion, en adicion
con los rituales y fetiches que sedimentan el conjunto de significados
investidos en el Verano, esto permite la continuidad de la convocatoria del
Verano y propicia nuevas identificaciones, pues los actores pueden
identificarse con el investigador, con el ideal del veraniego, con la actividad

investigativa, con el Verano mismo.

Respecto a los significados que han construido -docentes, funcionarios, estudiantes-

sobre el Verano y los que los movilizan a "engancharse" con el programa

Las identidades se refieren a cuestiones acerca del uso de recursos histéricos,
lenguaje y cultura en el proceso de llegar a ser mas que ser, esto influye en
cémo podriamos representarnos (Hall, 1996) En el proceso de analisis del
referente empirico y su vinculacién con el referente tedrico, se observa cémo
puede constituirse el proceso de “llegar a ser” a través de las narraciones, por
ejemplo, el investigador que se constituye como tal, el bur6crata que retoma
su parte de investigador o el alumno que se convierte e investigador por un
dia. Estos sujetos tienen la capacidad de decisiones (dimensién politica), de
elaborar nuevas construcciones discursivas; en este sentido la constitucion de
una identidad social es un acto de poder (Laclau, 1990), que se produce a
través de multiples identificaciones y decisiones. En este proceso de
resignificacion del Verano a nivel regional, se estan construyendo identidades,
entendidas éstas como puntos de fijacion temporal que se reflejan en las
imagenes del investigador joven, el veraniego, la investigacion, el Verano.

Otra dimension interesante fue lo afectivo que da estructura a la significacion y
en este caso, articula interpelaciones y significados construidos. Esta
dimensidn, permite asomar la mirada y realizar un intento de inclusién de lo
privado en lo publico al introducir la dimension personal en el proceso de
construccién de significados colectivos e institucionales. Esta sistematicidad

que los actores del Verano reflejan en las entrevistas, da cuenta de lo que
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puede llegar a movilizar en ellos; expresiones como “orgullo”, “emocién”,
“stper experiencia”, “vibra positiva”, incluso el hecho de quedarse sin palabras
y sonreir para expresar tal significado, o las incidencias en la vida personal;
todo esto da indicios de como elementos afectivos estan jugando en este
proceso de significacion de un programa.

= Los significados construidos alrededor de los efectos contingentes del Verano,
Nno son necesariamente negativos, pues a pesar de que existen dificultades
para los diferentes actores, no son vistos como "desventajas”. La contingencia
incluso aparece en la forma de “beneficios no planeados”.

= Los tres grupos de actores, manifiestan una sensacion de pertenencia al
“ambiente académico que envuelve”, semejante a “la piel protectora” (Anzieu,
1985) de la actividad de investigacion, especialmente en el caso de los
estudiantes.

= Uno de los elementos que posibilitan construcciones sobre el Verano, son los
aprendizajes que tienen lugar en él. Con fines analiticos se separaron, pero la
relacion entre ambos “tipos” de aprendizaje es de estrecha imbricacion; por
ejemplo, el aprendizaje mutuo entre docentes y estudiantes. Muchos de estos
aprendizajes reflejan lo que es educativo y no necesariamente académico,
como lo que los actores denominan: aprendizajes de vida. En este proceso se
construyen nuevos significados que a su vez contindan interpelando.

= Existe una vision matizada y en escala de grises de lo que es el Verano, el
cual se representa como una oportunidad de oro, un parte aguas, un elemento
para decidir continuar —o no— en la vida académica. Por esto el Verano
alberga la imposibilidad de fijarle un sentido Unico y le puedo denominar como
un significante flotante, con significados suspendidos otorgados y construidos
por los diferentes actores involucrados, quienes no lo miran en tonos polares
de blanco y negro, sino en una escala de grises y situado entre fronteras

moviles y alternativas.

2. Lo contingente e inesperado

= La dimension regional que me permitié delimitar y establecer limites para la
tesis, ademas posibilité ver otros matices de los significados, pues los actores
reconocen el Verano de la Peninsula como algo valido, sin subsumirlo por ser

regional. Incluso se documentaron casos de estudiantes que ya no conocen el

187



Verano de la Academia, por lo que se observa no sélo una integracion de
sentidos provenientes del Verano nacional, sino también que el regional ha
reemplazado al nacional. Lo regional es a veces visto como obstaculo pero
también como posibilidad de superar las carencias tanto en lo académico
como en lo personal, por aspectos relacionados con el arraigo a la casa, los
conceptos de nifio o sefiorita y la necesidad de confianza por parte de los
padres hacia sus hijos y hacia la institucion.

Otro aspecto no planeado que aparecid a través del contacto con los
informantes fue la continuidad del programa no solo a través del cambio, de
las resignificaciones y modificaciones; sino a través de nuevos programas
articulados al Verano que dan muestra de su incompletud y precariedad, no en
sentido negativo sino como una confirmacién del otro, como una sutura
temporal ante la incompletud de aquél, como una posibilidad de continuo

intento de llenado de la falta.

3. Incompletudes y precariedades de esta tesis

Como en toda investigacion, pude detectar planos y aspectos que hubiera deseado

desarrollar o mejorar. Entre ellos, menciono los siguientes:

La dimensién de los imaginarios construidos en torno al Verano no fue
trabajada en amplitud en esta investigacién. Partiendo de la nocién de que lo
imaginario es lo que guia, orienta o da direccionalidad y sentido a las acciones
de una institucion, y que puede ser un imaginario o imaginarios compartidos
en una comunidad o grupo, creo que hubiera sido deseable explorar con
mayor profundidad como se van configurando imaginarios grupales sobre
nociones como la de investigacion. Eso me parece importante, pues incluso a
pesar de estos elementos compartidos, se marcan diferencias, como pueden
ser las que ocurren entre facultades, o entre directores.

Otra precariedad, fue la relativa a los Congresos y las practicas del Verano,
gue aunque no fueron objeto de andlisis de esta investigacion, hubieran
constituido un aporte importante para enfocar de mejor manera algunos
matices del Verano.

La profundizacion relativa a los procesos de identificacion, no me parecio
suficientemente elaborada. Este punto no lo pude abordar con mayor

detenimiento debido a la proliferacién de los significados. La multiple cantidad
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de aspectos que emergieron, me imposibilit6 detenerme en este tema que me
parece de suma importancia y puede marcar ciertas pautas para explorar
cémo, especialmente, los estudiantes logran identificarse con la investigacién

y la ciencia, a través del contacto con lo imaginario, lo simbdélico y lo real.

4. Veredas hacia otros horizontes

A partir de este trabajo, que tuvo como una de sus metas tacitas la divulgacién de un

programa con posibilidades de incidencia en la formacion de cientificos e

investigadores; se abren muchos caminos para recorrer, entre los que puedo

mencionar:

La evaluacion y acreditacién de los profesores de la UADY que participan
como anfitriones. Este aspecto, fue uno de los no planeados al inicio de la
investigacion; sin embargo, emergié durante las entrevistas y se perfil6 como
un posible camino para continuar. Seria interesante indagar cémo los
profesores — investigadores, visualizan las maneras de realizar este proceso
de evaluacién, asi como analizar con detalle, los motivos para mantener la
continuidad en su participacion en el Verano, a pesar de que no exista una
evaluacién o reconocimiento definido para esta actividad en la UADY.

El papel de los directores en la promocién de este programa a interno de las
facultades de la UADY, es otro aspecto fértil para continuar indagando, pues
entre facultades se aprecian diferencias en la promocién de este programa
debido al rol que adoptan los directores. Estas diferencias se manifiestan a
pesar de que haya un equipo a nivel “central” encargado de la organizacion e
implementacion del mismo. De aqui mi interés por recalcar esta posible veta.
El aspecto de las publicaciones conjuntas, es otro tema de interés. Seria
interesante documentar como el Verano, detona acciones como las
publicaciones conjuntas. Aspectos como la frecuencia, la manera, los tipos de
eventos o publicaciones, los cédigos de ética implicitos en la relacién entre
investigadores y veraniegos, resultan interesantes de explorar.

Existe la posibilidad de acercarse mediante observaciones u otras estrategias
de recoleccion de datos, a las actividades que desarrollan estudiantes y
docentes en el Verano, asi como a las maneras en que realizan dichas

actividades. También los congresos de estudiantes son momentos que
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considero factibles y ricos para observar analiticamente, y con mas
profundidad.

= Otro aspecto de interés, especialmente para la UADY, es explorar sobre los
motivos que mas influyen en los estudiantes para optar por el Verano regional,
pero abordarlos con un especial énfasis, puesto que esto podria estar
ocurriendo por condiciones administrativas (como menor presion en entrega
de trabajos); por las condiciones econémicas; o por las implicaciones o retos
gue implica para los estudiantes salir del estado (como puede ser la formacion
con un enfoque muy local).

= Las trayectorias de vida de los estudiantes es uno de los aspectos que mas
posibilidades ofrece, y que me interesa de manera particular. Tanto en el
Verano de la AMC, como en el Verano regional de la UADY, ya hay suficientes
experiencias que pueden resultar sumamente enriquecedoras para las
instituciones y para los nuevos estudiantes, sobre la trayectoria o historias de
vida que los veraniegos iniciales, de ambos programas, han construido y
poseen. Estas historias se comentan de manera informal, o se expresan a
nivel de estadistica en el nimero de estudiantes que cursan o han concluido
posgrados, pero no existe hasta la fecha documentacion de los caminos,
obstaculos y vivencias de estos “ex veraniegos”.

Para cerrar estas consideraciones, tengo sefialar que una investigacion
como ésta me permitié un acercamiento a las voces de los protagonistas; sin
embargo, los diferentes dispositivos de investigacion me posibilitaron un
distanciamiento metodolégico, para controlar, en la medida de lo posible, mis
propias implicaciones como investigadora, con un proceso que me es tan
cercano y afectivamente significativo.

Lo que obtuve a través de este acercamiento al Verano de la UADY, a sus
actores e impulsores, me permitid percatarme y la vez, dar cuenta de la actitud
entusiasta que impera hacia el programa, que no por esto deja de ser critica.
Esta constelacion de significados, a la que pude aproximarme, me da la
oportunidad de sostener la importancia de este proyecto que promueve la
divulgacion de la ciencia, la posible vinculacion entre investigacion y docencia,
asi como la posibilidad de formar a los jévenes, e iniciarlos en la vida académica.

El Verano en este sentido, se ha constituido y consolidado como un

programa que puede promover el ingreso de los estudiantes a la actividad
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protectora de la investigacién, al ambiente cientifico, a conocer los trucos de la
vida académica que pueden influir en que un joven opte 0 no por proseguir en
este ambito. Sea cual fuere el camino, la decision puede ser tomada con mayor
conocimiento de causa; como sefialé en el Ultimo capitulo, el Verano es contar
con un mapa incipiente bajo el brazo ante el cruce de caminos; equivale a
ponerse una especie de “anteojos” para ver las posibilidades futuras o aquellas
que fueron mitificadas

, pues el ambiente académico puede ser riguroso, exigente, pero también

es algo susceptible de ser disfrutado o de ser incorporado a un proyecto de vida.
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Anexo 1. Guia de entrevista para estudiantes

Aspectos guia
Datos generales
¢,Cuando y donde hiciste el Verano?
¢, Con qué investigador? ¢, En qué proyecto?
Convocatoria del VIC
¢, Como te enteraste de la convocatoria para el Verano de la Investigacion Cientifica?
¢, Qué te motivo a participar?
Experiencias vividas
Describe tu experiencia como participante del Verano de la Investigacion
¢, Qué tareas realizaste?
Aprendizajes
¢, Qué conocimientos basicos necesitaste para tu desempefio?
¢, Qué aprendiste?
¢, Qué habilidades crees tu que el Verano contribuye a desarrollar en los estudiantes?
Significado del programa
¢ Qué haces actualmente?
¢ Representa algin beneficio este programa? En caso afirmativo ¢ cual?
¢, Qué desventajas y beneficios tiene el Verano de la Investigacion?
¢,Ha adquirido prestigio el programa? ¢En qué se refleja?
¢, Qué significado tiene para ti el Verano? (Impacto, desempefio, formacion, vivencias,
experiencia)?
Apropiacion de la UADY del programa
¢ Conoces los antecedentes de este programa? (Organismo que lo crea)
¢Has observado cambios en el desarrollo de este programa en la UADY?
¢, Qué modificaciones le harias?

¢Algo mas que quieras agregar?
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Anexo la. Guia de entrevista para funcionarios

Aspectos guia

Apropiacion de la UADY del programa

¢ Cudles son los antecedentes del Verano?

¢,Como se implementd la UADY el VIC? ¢, Desde cuando? ¢,Por qué?

¢, Qué condiciones (sociales, politicas, financieras, educativas) permitieron la
implementacion del programa?

¢,Como se ha modificado y desarrollado este programa? ¢,De qué otras maneras la
institucion lo ha retomado?

¢ Se han invertido recursos en este programa? ¢,De qué tipo?

¢, Qué modificaciones le haria?

Convocatoria del VIC

¢, Qué mecanismos de convocatoria se han empleado?

¢ C6mo ha sido la respuesta de los estudiantes y de los docentes e investigadores?
A qué factores atribuye esa respuesta?

Significado del programa

En caso de que este programa tuviera beneficios o desventajas ¢, Cuales serian?
¢,Ha adquirido prestigio el VIC? En caso afirmativo ¢,en qué se refleja?

¢, Qué significa el Verano de la Investigacion Cientifica para la UADY?
Resultados y expectativas

¢En que medida se han logrado los objetivos del programa? ¢ Qué logros se han
observado?

¢Ha servido para reclutar investigadores?

¢, Qué habilidades promueve en los estudiantes?

¢,Cual es el impacto que ha tenido este programa en la UADY? ¢ Y en los actores
(maestros, estudiantes, funcionarios)?

¢, Qué se espera del programa en el futuro a mediano y largo plazo?

¢Algo mas que quieras agregar?
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Anexo 1b. Guia de entrevista para docentes

Aspectos guia

Datos generales

¢,Cual es su linea de investigacion?

¢En qué veranos ha participado? ¢ Con qué proyectos?

¢,Cuantos estudiantes han trabajado con usted a través de este programa?
Apropiacion de la UADY del programa

¢ Conoce los antecedentes del Verano?

¢,Como se implementd la UADY el VIC? ¢ Desde cuando? ¢,Por qué?

¢, Qué condiciones (sociales, politicas, financieras, educativas) cree permitieron la
implementacion del programa?

¢,Ha observado cambios en el desarrollo de este programa en la UADY?

¢, Cémo se ha modificado este programa? ¢,De qué otras maneras la institucién lo ha
retomado?

¢ Qué modificaciones le haria?

Convocatoria del VIC

¢, Qué mecanismos de convocatoria se emplea la Universidad para este programa?
¢ Coémo ha sido la respuesta de los estudiantes, docentes e investigadores?

¢ A qué factores atribuye esa respuesta?

Experiencias

¢,Puede describir cémo ha sido su experiencia con los estudiantes al ser anfitrion de
este programa?

¢ Tiene noticias de los estudiantes que han participado con usted?

Significado del programa

En caso de que este programa tuviera beneficios o desventajas ¢ Cudles serian?
¢,Ha adquirido prestigio el VIC? En caso afirmativo ¢en qué se refleja?

¢, Qué significa el Verano de la Investigacion Cientifica para la UADY?

Resultados y expectativas

¢En que medida se han logrado los objetivos del programa? ¢ Qué logros se han
observado?

¢Ha servido para reclutar investigadores?
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¢, Qué habilidades promueve en los estudiantes?

¢, Qué tipo de conocimientos adquieren los estudiantes?

¢, Cual es el impacto que ha tenido este programa en la UADY? ¢ Y en los actores
(maestros, estudiantes, funcionarios)?

¢, Qué se espera del programa en el futuro a mediano y largo plazo?
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Anexo 2. Cuadro de datos de entrevistas realizadas

Fecha Duracion  Transcripcion
1 FAL 28-abril-05 44:03 X
3 |2 FE2 10-mayo-05 1:45:59 X
g 3 FD3 13-mayo0-05 9:26 X
©
C
>
“ 14 FG4 8-julio-05 35:38 X
5 DP1 3-mayo-05 1:47:33 X
S |6 DM2 16-may0-05 40:56 X
C
8 |7 DT3 6-octubre-05 1.11.21 X
0 T8 DC4 7-octubre-05 | 28.13 X
E ET1 3-mayo-05 31:11 X
2 [10 EM2 6-mayo-05 37:38 X
©
T |11 ER3 11-mayo-05 34:44 X
0 [ 12 EG4 12-mayo-05 17:13 X

Complementarias

Clave Fecha Duracion Transcripcion
1 EC1EC 12-mayo-05 | 17:28 X
[}
IS
i
i) 2 EG-03 2003 97:34 X
i (Grupal)
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Anexo 3. Notas de prensa relativas a Prioriy Veran o

Fecha Encabezados Diario
) L o Diario de
1 |23-Jun-01 |Programa de investigacion de la ciencia i
Yucatan
) ) o . Diario de
2 |23-Jun-01 |Becas a estudiantes para investigacion cientifica en el pais i
Yucatan
Un nuevo programa universitario para fomentar la o
- . -7 P . . . - =7 Dlarlo de
3 |12-Jun-02 |investigacion en Yucatan. Priori-dad a tu participacion en la i
o Yucatan
ciencia
Mayor calidad en investigaciones. Con el nuevo programa
4 |12-Jun-02 ) o o Por Esto!
universitario Priori
Anuncia la UADY mas respaldo a los universitarios, con o
o Diario del
5 112-Jun-02 |Priori.
) ) L Sureste
Impulsan y orientan la investigacion.
_ L o Mundo al
6 |12-Jun-02 |Impulsan la investigacion. UADY crea programa Priori di
ia
Exponen bondades del programa de impulso a investigacion | Mundo al
7 107-Oct-03 .
de la UADY dia
Promocion y estimulos en varias ramas de investigacion Diario de
8 |24-Jun-02 , o i
para alumnos universitarios Yucatan
Cuatro becarios locales intervendran en labores de Diario de
9 |24-Jun-02 | L _ i
investigacion en la Iberoamericana en el D.F. Yucatan
L Diario del
10 | 24-Jun-02 |Entregan becas del XII Verano de Investigacion Cientifica.
Sureste
Mundo al
11 | 24-Jun-02 | Entregan becas di
ia
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Anexo 4. Datos sobre el Verano

Tabla 1. Namero de becarios por programa y afio

Delfin
Priori AMC/Priori _

Pacifico
2002 70 17 13 13 113
2003 121 10 13 144
2004 142 31 173
2005 154 7 1 162

TOTAL 592

Fuente: Nota de prensa para ceremonia de entrega de becas del 12 de septiembre de 2005.
Coordinacién General de Investigacién y relaciones interinstitucionales de la UADY.

Tabla 2. Solicitudes recibidas por la AMC de Yucata

n contra el total nacional

1991 1992 1993 1994 | 1995 | 1996 1997 1998 | 1999 2000 | 2001 | 2002 2003 2004 @ 2005

Yucatan 10 19 21 29 36 58 56 79 76 51 59 53 67 52 22

Total 701 972 1176 1486 1975 | 2111 1645 1933 1371 1425 1658 | 1302 1790 1835 1690
Yucatan

ﬁ;;gg 1% 2% 2% 2% 2% 3% 3% 4% 6% 4% 4% 4% 4% 3% 1%

Fuente: Academia Mexicana de Ciencias. (2005). [Estadisticas 1991-2005]. Datos para uso

interno.

Tabla 3. Becarios de la AMC de Yucatan contra el to

1991

1992

1993

1994

1995

1996

1997

1998

tal nacional

1999

2000

2001

2002

2003

2004

2005

96

Yucatan 3 3 6 8 10 17 15 29 25 23 43 35 30 44 14
Total 99 208 288 298 488 565 464 542 621 531 718 784 778 910 904

Yucatan

vs. Total 3% 1% 2% 3% 2% 3% 3% 5% 4% 4% 6% 4% 4% 5% 2%

nacional

Fuente: Academia Mexicana de Ciencias. (2005). [Estadisticas 1991-2005]. Datos para uso

interno.

% Cifras preliminares al 24 de noviembre de 2005.
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Anexo 5. Notas de prensa relativas a la emergencia  del Priori (Diario de Yucatan)

Los tres periddicos locales publicaron la informacion relativa a la presentacion del
Priori; en uno de los casos la noticia ocupd media plana y en los otros un cuarto de
plana. En los tres casos, aparecen las imagenes de los funcionarios en el Salén del
Consejo Universitario, sitio en el cual se retine dicho Consejo para tomar decisiones, y

en donde se efectlan ceremonias que revisten cierta importancia para la UADY.

Compmpio INFORMATINO [Migrcotes 12 g Junio oe 200

T . o . - LIARI
Priori-tiad a tu participacion en Ia ciencia

Un muevo programa universitario para
fomentar la investigacion en Yucatan

‘Apoyar a maestros y estudiantes
que se inician en el campo de la
inyestigacién clentifica mediante el
financiamiento de proyectos, otorga-
miento de becas, desarrollo de pro-
veetos productivos ¥ la realizacion de
congresos académicos son algunos de
los puntos centrales del nuevo Pro-
grama de Impulso ¥ Orientacién a la
Investigacién (Priori) que la Uady
aplica desde principios de esta se-
mana.

El nuevo programa, Gnico en el
pais por su estructura integral, se
basa en cinco lineas de trabajo fun-
damentales y promoveré entre pro-
fesores v estudiantes de la univer-
sidad el interés en la investigacidn
cientifica

El nuevo Programa de Impulso y
Orientacién a la Investigacién
((Priori) de la Uady apoyard a
rcatedraticos y estudiantes de
'+ psa casa de estudios que se
i inician en el campo dela

investigacién cientifica a través
del financiamiento de proyectos,
otorgamiento de becas, desarrollo
* de proyectos productivos y
1a organizacién y realizacién
“ de congresos académicos

En rueda de prensa que se ofreci6
ayhr por la manana en el Salén de
cﬁejo Universitario, el Dr. Ratl
Humberto Godoy Montaiez, rector de
esa casa de estudios, manifesté que
bajo el lema de “Priori-dad a tu par-
ticipacién en la ciencia”, el Priori
buscard aumentar el interés de es-
tudiantes y profesores de la insti-
tueién en el drea cientifica.

En la reunién informativa también
estuvieron los Dres. Alfredo Déjer
Abimerhi y Carlos Echazarreta Gon-
zalez, director de Desarrollo Acadé-
mico ¥ subdirector de Investigacion y
Posgrado de la Uady.

También se informé que hoy dia la
universidad cuenta con “unos 450
maestros que se dedican activamente

al campo de la investigacitn, ya sea
encabezando: proyectos o como asis-
tentes”.

—Queremos que esta cifra aumen-
te lo mas répido posible.. que los
estudiantes y los maestros se inte-
resen mas en el campo de la ciencia
—comentd el Dr. Echazarreta Gon-
zhlez.

El subdirector de Investigacion ¥
Posgrado afadié que, actualmente,
1as 4reas del conocimiento con mayor
demanda para la realizacidn de pro-
yectos de investigacién son las cien-
cias Agropecuarias y Biolégicas.

__Esperamos gue el interés aumen-
te no sélo en estas Areas, sino que
también en las sociales —comentd.

Los funcionarios académicos ex-
plicaron que el Priori estd formado,
de manera integral, por c¢ince pro-
yectos especificos:

1— Financiamiento para investi-
gadores jévenes, gque ofrece recursas
a profesores de la universidad que se
inician en la investigacién gue no
cuenten con apoyo financiero. Se apo-
yaran proyectos hasta de $120 rhil.

2.— Otorgamiento de cien becas a
alumnos proximos a egresar que quie-
ran realizar su tesis en alguna de las
cuatro freas del conocimiento vin-
culadas a proyectos de investigacion.
TLasbecas son de nueye mil pesos cada
una y tiene una duracién de seis me-
ses.

3.— Apoyo al programa “Empren-
dedores Universitarios” para fomen-
tar el desarrollo de proyectos pro-
ductives como medic para la
promocién de la innovacién, creati-
vidad, investigacién-y cultura. Este
proyecto se realiza en coordinacién
con Coparmex.

4— El “I Verano de la lInvesti-
gacién Cientifica”, que consistira en
colaborar durante seis semanas de
julie ¥ agoste en un proyecto cien-
Yifico real. Este punto tiene como fin
fortalecer el interés de los estudian-
tes en la actividad cientifica en cual-
quier drea de la ciencia. También
para fomentar la realizacién de es-
tudios de posgrado.

5— Realizacién de congresos es-
tudiantiles.

Fuente: Diario de Yucatan. 12 de junio de 2002

207



Anexo 5a. Nota de prensa relativas a la emergencia

del Priori (Por Esto!)

/Dlo InFoRmaTva |

[Mitrcows 12 oe Jumio pe 2002 |

100n el nuevo programa unwersﬂano Priori

Ve

El ngrama llL Impulso ¥ Onmmmﬁn

alaTnvestigacion (Priori) de la UADY ori-
gmaré un incremento en Ta cantidad y cali-

dz:ias mms:ugacmnes en las diversas
dreas del conocimiento; asf como UNa ma<
yor participacidn de los estudiantes de esta

institucién, Jﬁrmé ¢l Rector Raiil Godoy

Montanez.

Al dar a conocer este nucvo programi
universitario, tnico de su tipo en el pais, ¢l
Rector enfatizé que el surgimiento del

Priori, integrado por § acciones fundamen- -

tales, tiene que ver de una manera directa
con I reestructuracién del madelo edueati-
vo de la Universidad piblica yucateca.

“Las acciones de este programa, que se.

crea para ser permanente, kigan los trabajos
de investigacién con la docencia y para la
UADY esto s fundamental, ya que para
nuestra universidad los trabajos de investi-
gacion son elementales para la atencitn de
las necesidades sociales y para la lograr
una educacién de calidad”, aseverd.

La articulacién de fondos para el Priori
logrard una eficaz consolidacién de grupos
de investigadofes y la insercién de mﬁs es-
tudiantes a esta actividad.

El primer aspecto del programa s un fi-
nanciamiento para investigadores jévenes.
El segundo es ¢l programa de becas-tesis.
Un tercero lo conforma Ja refacion de la in-
vestigacién con el Programa de Jovenes
Emprendedores; el cuarto se refiere a la
creacién del Verano de la Investigacién
Cientifica en Ia Peninsula de Yucatén.

Hay un Programa Nacional del Verano
de la Investigacién a través del cnal se
envia a estudiantes a diversas partes del
pafs, pero, en el caso del propuesto a través
del Prior, se pretende una red con centras
de investigacién de 1a Peninsula que per-
mitird ubicar a los estudiantes en un radio
més estrecho, manteniendo Ja misma cali-
dad académica que el programa nacional.

“Lo anterior permitird orientar a los es-
tudiantes y ademds facilitarles su acceso a
Ia ciencia; el resultado de esto serd en be-
neficio de la planta de profesores y la plan-
1 de investigadores en el Estado y en la re-

Rector de la UADY. Raul Godoy
Mnntaﬁe:. (Fota de Elena Gomez)

" gibn”.

Godoy Montafiez cité como parte del
Priori la organizacion de Congresos Estu-
diantiles que tendrdn como gje central la
investigacién universitaria. “Aqui serd -
portante la participacién de quienes han
participado en el Programa de Jévenes
Emprendedares o en el ngmma del Vera-
no de la Investigacion o de tesistas que
presenten los resultados de sus trabajos ¥
crearemos una nueva y mds fortalecida
cultura en torne a la ciencia”.

Alfredo Déjer Abimerhi, director gene-
ral de Desarrollo Académico, manifestd
que el Priori responderd 2 los programas de
desarrollo de la Universidad, al tempo que
reforzard las acciones de docencia a través
del nuevo modelo educativo que plantea la
institucién y de las actividades de exten-
sién v de investigacién.

En este programa el objetivo primordial
serd estimular la investigacion entre los es-
rudiantes, a través de tesis ligadas a pro-
yectos de investigacion de los académicos,

'y también para el fomento de proyectos a

| Picina 5

POR E8 10!

Mayor calidad en investigaciones -

{ravés de Jovenes Emprendedores. “Esta-
mos seguros que motivaremos la creativi-
dad de los alumnos universitarios™.

Sobre el Verano de la Investigacién en
la Peninsula de Yucatén, Dijer Abimerhi
dijo que a través de éste los estudiantes
compartirdn . conocimientos y cxperiencias

con los mveallgadams més destacados de
esta zona del pafs. “Con todo lo anterior
trataremos qué crear un balance entre las
funciones sustantivas de la Universidad:
docencia, investigacion ¥ extension”

Afiadié que 76 estudiantes del Progra-
ma de Jévenes Emprendedores, que reci-
bieron premios en fechas recientes, reci-
birdn los primetos apoyos del Priori y asis-

* tirdn al Programa Nacional de Jévenes

Emprendedores que s realizard-a fines de
este mes en el centro del pafs.

Carlos Echazarreta Gonzilez, subdirec-
tor de Investigacién y Posgradd de la
UADY, comentd que ¢l Priorl significa una
nueva dindmica en ¢l campo de la investi-
gacion. “Aqui la UADY se compromete,
con fondos adicionales, en Ia promocitn ¥
reforzamiento de una actividad més parti-
cipativa; es decir, estudiantes y profesores
trabajando de‘manera conjunta”, apunts.

Reiter6 el apoyo a proyectos de investi-
gacién de docentes que se encuentran en el
inicio de su carrera en este sector. Asocia-
do a esto, los estudiantes que estdn termi-
nando sus respectivas careras participen
junto con sus profesores en el desarrollo de
vocaciones ¢ inclinaciones por las tareas
de investigacion,

Precisg que las propuestas de proyectos
de investigacion y de becas-tesis se reali-
zan en la Subdireccién de Investigacion y
Posgrado, cuyas oficinas s encuentran en
¢l tercer piso del edificio central de la
UADY.

“Las propuestas que se presenten hasta
¢l proximo 26 de] actual secdn evaluadas
por un comité de profesores y en julio pré-
ximo se dard a copocer la lista que serd
apoyada”, apunté.

Sabre el Primer Programa del Verano
de la InvestigaciGn en la Peninsula de Yu-
catgn, Echazarreta Gonzilez expresd que
serd entre julio y agosto proximos. “El ob-
jetivo es acercar a los estudiantes a la in-
vestigacién, reforzar la cultura de la cien-
cia ¥ mejorar la percepcitn que fa sociedad
tiene de la actividad cientifica”,

Los estudiantes aceptados estardn seis
senfanas con un investigador en alguna de
las instituciones de la Peninsula. Se les’
apoy para el trabajo conjunto y una vez,
ada la estancia se organizardn con-!
gresos para el intercambio de conocimien-
tog yexperiencias sobre lo realizado en ca-
da unio de los eentros de estudios.

= 2 {Rafael Gémez Chi}

Fuente: Por esto! 12 de junio de 2002
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Anexo 5b. Nota de prensa relativas a la emergencia

del Priori (Diario del Sureste)

o Inrommava |

[Migrcores 12 pe jumo bE 2002 |

Impulsan y'orientan la m'v estigacion

Mas apuyosalas]&ve—

cib ayer-el Reclor de la
Universidad Auténoma de
Yucatan (UADY), Dr. Baril
‘Godoy Montafnez, al dar a.
conocer ¢l Programa -de
Impulso y Orientacién ala
Investigacion (Prior).
Explicad que el progra-
ma abarca cinco puntas
esenciales en tres convo-
catorias: ‘Investigadores
jovenes”, “Concurso para
el otorgamiento de 100
becas-tesis”, “Primer: ve-
rano de la investigacion
cientifica de la Peninsula
de Yucatan®, “Emprende-
dores universitarios” y

es’.
Enel Salén del Conse-
io Universitario de la Maxi

num:la a UADY
a‘los unwersnarms' ‘I:nn Prlun

ngs. universitarios, anun-

“Congresos de estudian- -

de las’cuatro. éreas ‘el

conocimiento, con:-be-

. cas a estudiantes que

sevinculen a proyectos
de investigacion. Cada
beca tiene un monto de
9 rrg pesos. o
propésito del “Vera-
no de la Investigacion” es
fortalecer elinterés de los
estudiantes de licenciatu-
ra por la actividad cientifi-
caen cualquier drea dela
menaayfnmemariareall
zacion de estudios de
rado.
La duracién de este
evento seré del 8 de julio

al 16 de agosto préxi-

moes y podran participar
todos [os estudiantes de
licenciatura de la UADY,
que cursen al manos ol

ma Casa de Estudios
; Godoy Montanez
Pprecisd que se proporcio-
naran recursos a profeso-
res investigadores que se
inicien en la carrera de
investigacion y que noha-
yan tenido apoyo financie

EI .otargamiento ‘de
becas apoyara el desa-
rrollo de tesis en alguna

quinto o0 su
equivalente y tengan un
promedio general mini-
mo de 8,

La UADY elegira‘alos

integrantes de los comi-

tés de evaluacidn que
analizaranlas solicitudes
y seleccionaran a los
candidatos. EI comité se
reservara el derecho de
elegir al investigador que
asu IUIO\O constituya la

1Rector de ln UADY, Dr. Radl Godoy Monta
de Impulso y Orientacion o In Investigacion (Priori

DIARIO DEL SUREST
mas respaidu

mejor: opcfbn para eles- |
tudiante, de acuerdo con |
sus propuiestas o intere-

Los resultados se da- |
ran a conocer ‘el 26 de |
junio préximo y las be- '

cas contardn con una
as|gnaclbn de 4 mil pe-
sos para quienes reali-

ceén su verano fuera del |

. lugar donde ‘cursen sus
estudios.
Paralos alumnos que

cién sera de 2 mil qui-
nientos pesos.

El Priori, ademas,
apcyaré el programa
“Emprendedores Uni-
versitarios” para promo-
ver el desarrollo de
proyectos productivos
como medio para el fo-
mento de |a innovacion,
creatividad, investiga-
cién y cultura.

A través del Priori se
financiara la participa-

cién de los grupos de

estudiantes que hayan
desarrollado los mejo-
res proyectos en con-
gresos nacionales e
internacionales.

(Foto: Omar L)

. realicen su estancia en |
la localidad, la asigna- |

1
wnooer ayerel ngmmn
pez)

[ Picina 7 |

Fuente: Diario del Sureste 12 de junio de 2002
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Anexo 6. Fotografias del recuerdo de los congresos de estudiantes 2002, 2004 y

2005

Congreso 2002. Edificio central de la UADY.
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Congreso 2005 Hotel El Castellano
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Las fotografias del recuerdo de los congresos de estudiantes, cumplen con la funcién
de narrar la memoria de la institucion, en ese sentido “hablan” del incremento de
estudiantes participantes. La estructura de las fotografias, es rectangular, con grupos
de personas de pie, de frente y alineadas, lo que produce una sensacion de fotografia
de premiacién o de cierre de un ciclo, es decir una fotografia escolar.

Los limites del grupo estan claramente indicados. Alrededor de los estudiantes,
se encuentran docentes, funcionarios o directores de facultades; esta ubicacion nos
recuerda a la familia que se encuentra en la periferia del grupo de estudiantes,
custodiando, atestiguando y celebrando. De esta manera, la salida de la vida activa y
un posible retorno a la familia quedan asi figurados. Estas fotos, que evocan a las de
familia, dan la impresion de un clima de tranquilidad y calida atmdsfera, lo que
podemos corroborar en expresiones, sonrisas y posturas del cuerpo de los estudiantes
y demas asistentes; hay conformidad de las actitudes, de la expresion, de la mirada y
de la pose (Kaes, 1987).

La vestimenta del grupo, es otro aspecto a destacar en las fotografias; para
realizar las tomas, los estudiantes usan las camisetas del recuerdo que la UADY les
obsequia y de las que hablé en el capitulo tres. Destaca que mediante el uso de las
camisetas, se cristaliza en cierta proporcion, la nocién de piel como envoltura de la
existencia grupal.

Las fotografias son marcas repetidas de lo que es el destino ideal de sus
miembros, en este caso, la posibilidad de “ser investigadores” y participar en rituales de
este tipo. La fotografia conmemora, es portadora del recuerdo de un momento crucial y
emocionalmente recargado: trae un apaciguamiento en su contenido por su poder de
repetir lo visto. La fotografia grupal inventa la unidad del cuerpo contra la
fragmentacién; provee a los individuos de una seguridad de la incorporacién contra la
dislocacion del cuerpo, del espacio y del grupo, pues “ser cuerpo es reforzar la
soldadura contra la falla interna tapada por el grupo” (Kaes, 1987: 98). En este tenor,
las fotografias del Verano, cumplen innumerables funciones.
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