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Resumen

En este trabajo se analiza el fendmeno de la desercion escolar presente en la
vida de varones residentes de la Ciudad de México. Se trata de una investigacion
etnogréfica realizada en una colonia de la alcaldia Iztacalco cuyos propdésitos
son, por una parte, analizar como influye la identidad de género masculina en los
procesos de escolarizacion y abandono escolar, y por otra, explorar cuales son
los procesos de agencia y reflexién de aquellos varones que dejaron de asistir a
la escuela en diferentes momentos de sus trayectorias académicas.

Con este fin, se abordan tres ambitos de socializacion de los varones: la
vida familiar, la vida cotidiana en el barrio, la vida escolar, que es donde se
produce un intercambio entre pares, pero también con otro tipo de figuras de
autoridad diferentes a los padres o vecinos: los profesores y profesoras.

En esta investigacion se emplea un método de caracter etnogréfico, es
decir, con trabajo de campo que comprende un ciclo intensivo de seis meses de
observacion directa, mismo en que ademas se llevaron a cabo minuciosos
registros en un diario de campo, entrevistas semiestructuradas y otros insumos
gue posteriormente fueron sistematizados y analizados con ayuda de cédulas de
identificacion etnografica y el software Atlas Ti.

Algunas de las principales categorias que se encontraran a lo largo del
estudio son: “masculinidad”, “masculinidad hegemonica”, “identidad de género”,
“abandono escolar”, “desercion escolar’, “heteronormatividad”, y “desventajas
escolares”, y gracias a estas se analizan las practicas, discursos y procesos de
agenciay reflexion generados desde la identidad masculina, al mismo tiempo que

se examina como influyen en el proceso de abandono y desercién escolar.



Abstract

The present research analyzes the phenomenon of school desertion in the lives
of men in the lIztacalco neighborhood of Mexico City. The purposes of this
ethnographic research are to analyze how male gender identity influences the
development of schooling and school desertion, and to explore the processes of
agency and reflection of the subjects who stopped attending school at some point
in their academic career.

To this end, three areas of male socialization are addressed: family life,
daily life in the neighborhood, and the exchange between peers in schools, as
well as other authority figures outside the family and neighbor circles such as
teachers.

This research employs an ethnographic methodology with fieldwork
comprising an intensive six-month observation period. During this period, detailed
records were kept in a field diary, semi-structured interviews, and other inputs that
were subsequently systematized and analyzed with the help of ethnographic
identification forms and Atlas Ti software.

Some of the main categories present in this study are: "masculinity,"
"hegemonic masculinity,” "gender identity,"” "school dropout,” "school desertion,"
"heteronormativity," and "school disadvantages." Due to these, the practices,
discourses, and processes of agency and reflection consequence of the
masculine identity are analyzed and how they influence the process of school

dropout and desertion.
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Introduccion

La presente investigacion aborda el abandono y desercion escolar desde la
perspectiva de varones que dejaron de asistir a la escuela durante algun
momento de sus vidas. Se parte del supuesto que la identidad de género
masculina, en tanto produccioén social hegemonica, puede propiciar que las
personas que se identifican como hombres padezcan de desventajas que los
orillen a dejar de asistir a la escuela en funcién de cumplir con otras actividades,
tareas, obligaciones o demandas que se imponen socialmente y se asocian con
estereotipos de lo considerado como “verdaderamente masculino”. El
acercamiento a este fenomeno es a través de las historias de vida de varones
residentes de un barrio al oriente de la Ciudad de México. Sin pretender
conclusiones definitivas, con esta investigacion se busca comprender, mas que
explicar, qué papel juega esta identidad genérica de cara al proceso de abandono
y desercion escolar.

Histéricamente la masculinidad no s6lo da cuenta de los significados
asociados al hecho de ser hombre, sino también de las formas en que se ejerce
el poder y como éste se incorpora en las instituciones sociales (Careaga y Cruz
Sierra, 2006). No son pocos los investigadores que se han encargado de estudiar
la relevancia sobre la masculinidad y sus dinAmicas de dominacion (Bourdieu,
2000); asi como los riesgos de esta (Thompson 1991; Moore y Gillette, 1993); y
en general, la construccién de la identidad masculina y sus mandatos en las
relaciones de poder de nuestras sociedades (Keijzer, 1997; Olavarria 'y Parrini
2000). Por lo que la presente investigacion considera la masculinidad como una
produccioén social que se articula no sélo en el aspecto retdrico, sino también en
la praxis cotidiana institucionalizada en la que se desenvuelven las personas.

En el primer capitulo se presenta el protocolo de investigacion, que es de
corte etnografico con una perspectiva fenomenoldgica. En él se incluyen los
propositos, objetivos y preguntas que condujeron el desarrollo de esta
investigacion, asi como las técnicas mediante las cuales se recopild la evidencia

empirica y los datos necesarios para el analisis del tema; se describe también el



universo de estudio, y se presentan algunas reflexiones en torno al trabajo de
campo Y la coyuntura pandémica por la que se vio cruzado el desarrollo de este
trabajo.

En el segundo capitulo se plantea una discusién entre lo conceptual y lo
etnografico con respecto a la masculinidad y la masculinidad hegemonica.
Retomando algunos de los més significativos aportes hechos desde la sociologia
y la antropologia, en este capitulo se contrasta la discusién conceptual en torno
a estas dos categorias con las propias descripciones de los varones
participantes, y desde su propia agencia y reflexion se analiza lo que significa
asumirse como hombre en los contextos de la vida familiar, barrial o escolar.

El tercer capitulo abona a la discusion en torno al fenomeno del abandono
y la desercion escolar. Se retoman algunas definiciones hechas desde la
investigacion educativa, las instituciones educativas, y algunos organismos
internacionales, a fin de que el debate sirva como antesala para la comprension
del fendbmeno desde la propia voz y experiencia de aquellos varones que dejaron
de asistir a la escuela.

Por ultimo, en el cuarto capitulo se plantea que la masculinidad, en tanto
produccion social hegemonica, puede acarrear una serie de desventajas
escolares que, de formas variables, orillan a los varones a dejar de asistir a la
escuela. La combinacion de factores estructurales, de la mano de las creencias
sobre el estereotipo de género masculino, apuntan a replantear que la desercién
escolar, mas que una decision unilateral y subjetiva, es un problema histérico y
estructural que repercute en la calidad de vida de los varones e impide el
desarrollo social debido a las desigualdades e inequidades que genera el hecho

de abandonar el proceso de escolarizacion formal en las personas.
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Capitulo 1. Protocolo de investigacion

1. Planteamiento

La desercion escolar es un fendmeno complejo de definir. De acuerdo con Tinto
(1989):
El punto de partida para desarrollar una definicién sobre desercién adecuada
a la perspectiva del individuo es el conocimiento de que los significados que
un estudiante asigna a su comportamiento pueden diferir sustancialmente de
los que un observador atribuye a ese mismo comportamiento. El simple acto
de abandonar los estudios puede tener significados multiples y en absoluto

diferentes para aquellos que estan implicados (Tinto, 1989:1).

Por su parte, Espinoza (2012) indica que la desercién también puede ser
comprendida como un proceso de alejamiento y abandono paulatino de un
espacio cotidiano (como la escuela). Ruiz Ramirez, Garcia-Cué y Pérez Olvera
(2014) le definen como un problema educativo que limita el desarrollo humano,
social y econémico de la persona y el pais; en tanto que Corzo Salazar (2017)
argumenta que el término se utiliza para hablar de aquellos alumnos que
abandonan paulatinamente sus estudios por diferentes motivos. Aunque cada
definicibn es producto de distintos enfoques y perspectivas, una primera
consideracion que resulta funcional para el andlisis del presente estudio es que
estas y otras acepciones (Goicovic, 2002; Roméan, 2013) coinciden al describirle
como un proceso multicausal y con distintas consecuencias para la vida de las
personas.

De acuerdo con la definicion del Estudio Sobre las Intervenciones Para Abatir
el Abandono Escolar en Educacion Media Superior del Instituto Nacional para la
Evaluacion de la Educacion (INEE, 2016: 33) “se trata de un fenbmeno complejo
y multicausal en el cual se interrelacionan factores personales, sociales,
escolares y culturales los cuales se potencian entre si formando circulos viciosos

que impiden a los jévenes la consecucion de su proyecto de vida”.

11



Algunos estudios, (SEP, 2012; UNESCO, 2010; Valdés, 2008; Navarro, 2001;
Roméan, 2000) sugieren que entre los motivos de la desercion escolar también se
involucran otros factores como la clase social, la pertenencia étnica, la violencia
e incluso las identidades religiosas. Ademas de estos factores, la condicion de
género también resulta de suma relevancia al momento de analizar este
fenbmeno, ya que mujeres y hombres pueden tener distintas razones para no
continuar con sus estudios. Por lo que resulta importante considerar también que
las causas de la desercion escolar influyen de manera diferida entre mujeres y
hombres. De acuerdo con Weinstein (2001), entre los varones, el primer motivo
de desercion o de no asistencia es de indole econdmica (trabajo o busqueda de
trabajo), el segundo se asocia a problemas de conducta y rendimiento
(expectativa institucional), y una tercera razon es la falta de interés por conseguir
estudios secundarios (depresion, problemas psicolégicos, emocionales, entre
otros motivos).

En el caso particular de México existen estudios que muestran que la
desercion escolar se asocia también con otros fendbmenos como la primo
delincuencia, la homofobia, la violencia, etcétera. Entre estos se encuentran el
de Castro Saucedo (2018), quien desde la investigacion de tipo cuantitativa
plantea la correlacion entre la delincuencia, escolaridad y violencia en varones
de entre 14 y 25 afios. Por su parte, Nufiez Noriega (2017) investiga el cruce de
las variables masculinidad y desercion escolar a partir del fenémeno de la narco-
cultura y la homofobia en estudiantes; y Delgado Martinez (2016) ofrece un
panorama sobre las conexiones entre desercion escolar y violencia urbana
fronteriza desde las historias orales de hombres mayores de edad vy
econémicamente activos. Estos aportes no sélo representan la oportunidad de
acceder a recursos que abordan la misma teméatica desde diferentes disciplinas
y en contextos situados diversos, sino que permiten explorar la condicion material
de los hombres en distintas edades, su paso por distintos procesos constitutivos
y otros elementos que pueden resultar Gtiles para la presente investigacion; tales
como la manifestacion de emociones o el estudio de los hombres y la expresion

de sus sentimientos.
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Por otra parte, si bien el tema de la masculinidad posee una trayectoria
considerablemente mucho menor frente a los estudios feministas, es posible
ubicar dos corrientes germinales de conocimiento en este campo. La primera es
la anglosajona, que se origind durante la década de los afios setenta. Al respecto,
Minello expresa que “los estudios de masculinidad aparecieron
fundamentalmente en paises de cultura anglosajona: Estados Unidos, Gran
Bretafia o Australia, y son los herederos de los llamados men's studies” (2011:
18). En concordancia, Vendrell apunta que:

El centro y cabeza visible de estas tendencias se encuentra en los Estados

Unidos, que cabe concebir como el mayor productor de sentido en el mundo

contemporaneo de la globalizacion, y cuya cultura académica, empefada,

como por otra parte es légico, se propone responder a las necesidades de la
sociedad norteamericana. El resultado es la exportacion de los men's studies

y de todos sus presupuestos tedrico-metodolégicos al conjunto del globo,

marcando una nueva agenda para la investigacion en ciencias sociales,

tengan o no algo que ver los problemas psicolégicos de los varones de clase

media norteamericana con los del resto del mundo (Vendrell, 2002:36).

Asi, la masculinidad y sus procesos de configuracion se han descrito en
numerosos trabajos cuya finalidad ha sido analizar los itinerarios subjetivos y
culturales del aprendizaje social de la masculinidad. Algunos de los autores mas
destacados de este grupo son Thompson (1991) o Moore y Gillette (1993),
quienes han contribuido al desarrollo de los estudios sobre masculinidad al
analizar los riesgos que conlleva el ejercicio de esta. Asimismo, autores como
Kimmel (1992), Connell (1995) o Petersen (1998) han destacado el caracter
historico de la masculinidad y se preocupan de manera fundamental por la
subjetividad de los hombres. La segunda corriente de los estudios proviene de
Francia, y entre sus representantes se encuentran Godelier (1986), Héritier
(1991) o Bourdieu (2000), que contribuyeron a valorar la relevancia sobre la

conformacién de la masculinidad y sus dinamicas de dominacion.
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En México y Latinoamérica también se ha replicado el interés por estudiar la
masculinidad desde los propios contextos locales. Prueba de ello son dos
recopilaciones consideradas como fundamentales para este estudio: la primera
producto del trabajo entre Teresa Valdés y José Olavarria (1997), quienes redinen
los trabajos mas destacados de ambas corrientes de conocimiento sobre el tema;
y la segunda, realizada por José Olavarria y Rodrigo Parrini (2000), quienes a
partir de las ponencias presentadas en el marco del Primer Encuentro de
Estudios de la Masculinidad — auspiciado por FLACSO Chile — dan cuenta del
analisis de la masculinidad con respecto a la identidad, la sexualidad o la familia.

Algunos de los estudios més relevantes sobre la masculinidad en México,
refieren a los realizados por Hernandez Rosete (1996), De Keijzer (1997),
Guttman (1998; 2000) y Liendro (2001), quienes se han encargado de estudiar la
construccion de la identidad masculina y sus mandatos en la sociedad mexicana,
ademas de que facilitan comprender que ninguna masculinidad surge, si no es
en torno a un sistema de géneros.

Respecto al género, en este estudio se entiende como una produccién social
constituida a partir de la simbolizacién cultural de las diferencias anatomicas
entre hombres y mujeres, mismas que originan los denominados estereotipos de
género. Estos estereotipos tratan de explicar la forma de ser de hombres y
mujeres: como deben comportarse, el papel que deben desempefiar en
diferentes &mbitos de su vida (familiar, laboral, juridico, politico, econémico, etc.),
su lugar en el espacio publico, entre otros. De acuerdo con Martinez Sanchez
(2009):

A este conjunto de ideas preconcebidas que utilizamos para analizar e

interactuar con otros hombres y mujeres les llamamos estereotipos de

género. Es interesante observar que el estereotipo masculino y femenino son
universales, pero el estereotipo masculino se caracteriza por una gran
necesidad de dominio, agresion y realizacion; en tanto que el estereotipo
femenino envuelve una gran necesidad de dependencia, cuidados y afiliacién
(Martinez Sanchez, 2009: 23).
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Respecto al ambito educativo, “estos estereotipos se ven reflejados en el
acceso, permanencia y término del alumnado en diferentes grados, asi como el
tipo de area de estudio que prefieren mujeres y hombres” (Ayala Carrillo, 2014:
165). Asi, la interaccién social entre mujeres y hombres configura esta dimension
relacional de género a partir de la cual se originan identidades, por lo general
binarias (mujer/hombre), que a su vez generan atribuciones y expectativas o roles
(femenino/masculino). En concordancia con Connell, “en lugar de intentar definir
a la masculinidad como un objeto (un tipo de caracter natural, un promedio de
comportamiento, una norma), necesitamos centrarnos en los procesos y las
relaciones a través de las cuales los hombres y las mujeres viven sus vidas
ligadas al género” (2015: 109).

A partir del planteamiento que hace Connell, en este estudio se entiende que
la masculinidad se erige con base en una serie de entramados de significado que
incluye la heterosexualidad, la produccién de honor y prestigio, el ejercicio de la
violencia, la negacion de lo femenino y la heteronormatividad, pues son estos
elementos los que ensalzan el canon de comportamiento entre los hombres y
validan practicas como la homofobia o el sexismo; por lo que la masculinidad se
sugiere como una posicion (dentro del orden de las relaciones de género) que
tiene como asideros una serie de discursos y practicas con los cuales mujeres y

hombres se comprometen con esa posicion. Al respecto, Connell explica que:

El género es una de las formas en que se ordena la practica social, que es
creativa e inventiva, pero no autdbnoma. Responde a situaciones particulares
y se origina dentro de estructuras definidas de relaciones sociales. Es una de
las estructuras principales de las sociedades occidentales, pues cuando
hablamos de masculinidad y femineidad estamos nombrando configuraciones
practicas de género (2015: 109-110).
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Esto Gltimo sugiere que la masculinidad se manifiesta de forma hegemoénica
suponiendo asi un mandato social en torno a la idea de “hombres verdaderos”.
La autora hace un analisis fino de esta exponiendo cuales son sus componentes,
entendiendo que la masculinidad hegemonica se representa a partir de variables
antropolégicas como la misoginia, la homofobia, la ausencia de llanto y la
inhibicién de emociones. Esta definicion también es discutida — y convenida hasta
cierto punto — por Juarez Hernandez (2018) quien expresa que:

En este orden simbdlico, cada sociedad exalta culturalmente procesos

constitutivos de ciertos tipos de masculinidad en lugar de otros. Se trata de

un modelo dado de relaciones de género que es histéricamente mévil, pero
donde es posible identificar una masculinidad hegemonica que es vista como
un estado de cosas normal. Un estado de cosas de esta indole, no se sostiene
mediante el ejercicio directo de la violencia, sino que es el orden institucional
y su autoridad los que en gran parte lo sustentan (Juarez Hernandez, 2018:
55).

Los aportes de ambas autoras sugieren que es en la estructura social en
donde se expresan y son operantes ciertas practicas y discursos que forman
parte de una compleja interaccion entre sujetos e instituciones. Dicha hegemonia
se asocia a una légica de relacion/comprension del mundo, y algo interesante es
que la propia idea de masculinidad hegemonica supone la posibilidad de otras
formas de ser hombre. A partir de la nocién de poder en Michel Foucault?, el

presente estudio considera la masculinidad hegemaonica como un concepto que

! Sociolégicamente, la naturaleza hegeménica de la masculinidad se deriva de la teoria de la
hegemonia cultural desarrollada por el pensador marxista Antonio Gramsci con la cual analizo las
relaciones de poder entre las clases sociales de la sociedad. Es por ello por lo que el término
“masculinidad hegemonica” adquiere este adjetivo, pues hace referencia a la dindmica cultural por
medio de la cual un grupo social reclama y sostiene una posicién de dominio en una jerarquia
social; en este caso, los hombres.

2 Sobre la idea del poder, en esta investigacion se mantiene concordancia con la idea de que el
poder no solo se ejerce de una clase social a otra, sino que se manifiesta en todos los niveles de la
sociedad y se expresa a través de actos concretos. Deja de ser una cosa para ser una relacién. Por
lo tanto, las relaciones de poder implican un discurso y con ello se abre la posibilidad a la
resistencia. Donde exista un ejercicio de poder, existird una resistencia a este.
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se articula no sélo en el aspecto retdrico, sino también en la praxis cotidiana
institucionalizada en la que se desenvuelven los hombres.

En su estudio etnografico sobre la violencia ejercida contra emos, Hernandez
Rosete (2018) resalta el andlisis que hace en referencia a las préacticas de esta
identidad de género, entre las que se puede identificar a la violencia que “se
reproduce en la vida cotidiana como una forma de teatralidad, ya que existe como
un espectaculo en donde la mirada entre varones es definitoria del estatus social”
(Herndndez Rosete, 2018: 3). Siguiendo al autor, es posible expresar que a partir
del mandato hegemonico de la masculinidad es que se aprende a ser hombre y
este proceso de aprendizaje apela directamente a una serie de pruebas, ritos de
paso y en general demostraciones publicas como reforzadores de la
masculinidad. Asi, el ejemplo de la violencia se percibe como una expresion de
lo que el autor considera dentro de las “normas masculinas” que asientan cual
debe ser el uso del cuerpo? en relacién con el ejercicio del poder. Con base en lo
anterior, surge una pregunta al margen de esta primera descripcion sobre la
masculinidad: ¢Cdmo influye el mandato social que instituye lo que es ser un
hombre de verdad en las trayectorias escolares de los varones que dejaron de

asistir a la escuela?

1.1. Propésitos

Los propdsitos de esta investigacion son: 1) Analizar como influye la
identidad de género masculina en los procesos de escolarizacién y abandono
escolar; 2) Realizar una descripcion de cuales son los procesos de agencia,
reflexién y critica de varones que abandonaron sus procesos de escolarizacion;
y 3) Documentar cudles son los cruces entre masculinidad y abandono escolar a
partir de las descripciones y narrativas de varones que dejaron de asistir a la

escuela. Sin pretender conclusiones definitivas, lo que busco es analizar el papel

% A propoésito de la idea de teatralidad, el enfoque que propone Judith Butler (1997) sobre como el
ejercicio del poder tiene que ver con la agencia expresada a través de actos performativo resulta
muy Util para analizar las practicas asociadas a la corporalidad masculina hegemonica.
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gue juega esta identidad genérica de cara al proceso de abandono escolar vy, al
mismo tiempo, identificar como se manifiesta en los contextos de la vida familiar,
barrial y escolar. La hipétesis de este estudio establece que el mandato social
gue instituye lo que significa la masculinidad puede considerarse como una causa

del abandono escolar.

1.2. Objetivos

Explorar las narrativas de hombres con historias de abandono escolar.

b. Describir cuales son las practicas, discursos, e ideas que se generan a
partir de la identidad masculina, y cual es su relacidon con el proceso de
abandono y desercién escolar.

c. Explorar los margenes de agencia, reflexion y critica de las personas de

cara al mandato social que instituye los preceptos de ser hombre.

1.3. Preguntas de investigacion

¢,Cudles son las criticas y reflexiones de los hombres que viven su vida

acorde al mandato de la masculinidad hegemonica?

¢Como influye el ejercicio de la masculinidad en los procesos de

escolarizacion y abandono escolar?

1.4. Consideraciones metodoldgicas

Esta investigacion es de caracter etnografico y se desarrolla desde una
perspectiva fenomenoldgica. Parto de la concepcion semiética de la cultura

(Geertz, 1973), mediante la cual entiendo que la sociedad se constituye a partir

de un entramado de significados, por lo que la oralidad de sus integrantes resulta
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indispensable de cara al proceso de comprensién de esta realidad. Asimismo, es
necesario establecer que en este estudio se reconoce que cada uno de los
participantes, de acuerdo con Giddens (2006), tiene conciencia sobre cada una
de sus acciones, asi como de sus consecuencias y son capaces de explicarlas
discursivamente. Esto es, desde la oralidad del propio actor es posible entender
la intencionalidad de cada una de sus decisiones con respecto a su propio actuar.
Ademas, es importante mencionar que cada trama de sentido y significado posee
influencia de las relaciones de poder asimétricas en que se encuentran inmersas
(Thompson, 2000), por lo que el proceso de exploracion etnografica se apega a
un cédigo de ética cuyos pilares deberan ser el respeto, la confidencialidad y el
anonimato, sobre todo, para preservar la dignidad de las personas entrevistadas.

Respecto al proceso de investigar las experiencias y opiniones de las
personas, es necesario manifestar que existen ciertos limites y alcances

reconocibles en este estudio, ya que:

El acto de documentar lo que observamos y escuchamos en una
comunidad deberia ser regulado por cédigos de ética en investigacion
social, ya que las historias de las personas que entrevistamos y los
nombres de las localidades son materiales etnograficos que, al ser
divulgados con fines de investigacion, pueden tener consecuencias no
deseadas y ofender la dignidad de las personas o alterar la vida

comunitaria (Hernandez Rosete, 2018:45).

La realizacion de este estudio contempla al consentimiento informado
COmMO un recurso que garantiza una participacion voluntaria, anénima y
confidencial a las personas informantes; asi como una herramienta del proceso
de investigacion que da cuenta del apego a un codigo de ética profesional con el
gue se ejerce el oficio etnografico. Por lo que este estudio no representa una
propuesta desde el activismo o el andlisis de archivo, si no que el ejercicio de la
investigacion etnografica parte de tomar plena consciencia sobre la

responsabilidad epistemoldégica, ética y politica que conlleva acceder a historias,
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testimonios y recursos discursivos que funcionan como elementos integradores
del mismo; pero que, principalmente, dan cuenta de las historias de vida de todas

las personas involucradas en el desarrollo de esta investigacion.

1.4.1 Universo de estudio

Este estudio cuenta con el testimonio de 12 varones residentes de una
colonia al oriente de la Ciudad de México. La aproximacion hacia ellos se dio
gracias a la confianza construida en el dia a dia por ser vecino de la comunidad,
misma que se vio reforzada a partir de encuentros casuales o informales en el
tianguis dominical en donde les plantee la posibilidad de participar en este estudio
aportando su testimonio acerca de por qué abandonaron la escuela. A partir de
la sistematizacion de la informacion recabada, decidi agrupar los testimonios en
funcién de cada uno de los niveles que forman parte del sistema educativo
mexicano, pues ello me facilitdé ubicar también sus ocupaciones, estado civil y
otros datos sociodemogréaficos que resultaran relevantes para el tema que se
analiza en esta investigacion. A continuacion, se describe la composicion de los

grupos resultantes de la organizacion de los datos recabados.

1.4.2 Varones cuyo ultimo grado de estudio se ubica en el nivel

basico

Este primer grupo se compone de cinco testimonios de varones de entre
24 y 69 afos que dejaron de asistir a la escuela durante el nivel basico. Cuatro
de ellos abandonaron sus estudios durante la secundaria, en tanto que el quinto
lo hizo durante la primaria. Entre sus principales ocupaciones se destaca la de
comerciante (tres casos), un técnico en computacion y un transportista. Todos
ellos se identifican como heterosexuales, catdlicos, y solo uno de los cinco decia
no ser padre (a la fecha de realizada la entrevista). Provienen de familias

diversas, ya que tres de ellos reconocen haberse criado en una familia de
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composicién tradicional (madre, padre e hijos), en tanto que los otros dos

mencionaron haberse criado con tios y familia adoptiva.

1.4.3 Varones cuyo ultimo grado de estudio se ubica en el nivel

medio-superior

En este segundo grupo se encuentran los testimonios de seis varones que
dejaron de asistir a la escuela durante el transcurso de sus estudios de
bachillerato, en el nivel medio-superior. El rango de edades abarca de los 24 a
los 47 afos, y en este segundo grupo se destaca que todos se dedican al
comercio; ya sea de manera formal o informal. Al igual que en el primer grupo,
todos ellos se identifican como heterosexuales, catolicos, y solo uno de los seis
decia no ser padre al momento de realizar la entrevista. Destaca también el
hecho de que, a diferencia del primer grupo, todos los entrevistados describieron

haberse criado en una familia tradicional (madre, padre e hijos).

1.4.4 Vardn cuyo ultimo grado de estudio se ubica en el nivel

superior

Por ultimo, en esta tercera clasificacion solo se encuentra el testimonio de
un varéon que dejo de asistir a la escuela durante los primeros dos afios de la
licenciatura en arquitectura. En este caso el entrevistado se asume como
heterosexual, catélico y criado en una familia tradicional. Expresé no ser padre y
dedicarse a la musica. Por ultimo, en este caso se destaca el hecho de haber
compartido experiencias durante el nivel medio-superior con el entrevistado, lo

gue facilito aun mas el poder obtener su testimonio.

1.5 Técnicas de investigacion

La realizacion de este estudio contd con las siguientes técnicas de

investigacion: discusion y revision de recursos en linea, observacion directa,
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charlas informales, escritura en diario de campo, entrevistas semiestructuradas,
transcripcion en cédulas etnogréficas y software de analisis cualitativo Atlas Ti.
Es importante mencionar que debido a las condiciones de salud extraordinarias
el acceso a bibliotecas, centros educativos, y en general a espacios tanto
publicos como privados, estuvo practicamente cancelado por al menos casi un
afo, por lo que dentro de este apartado se consideran como técnicas de
investigacion emergentes a la discusion, revision de recursos en linea, y el uso
de las tecnologias de la informacion y comunicacion; ya que de otro modo no

hubiese sido posible el desarrollo del presente.

1.6 Reflexiones sobre el trabajo de campo

Uno de los principales retos en el trabajo de campo fue, como politdlogo,
introducirme a la etnografia, pues implicd conocer y aprender toda una nueva
metodologia y sus respectivos recursos; aunque lo mas complejo fue
desapegarme de las nociones epistémicas (racionalismo cientifico) obtenidas
durante mi formacion previa. Esto es: desmantelar la racionalidad l6gica de corte
positivista con la que me formé como licenciado en ciencia politica. Uno de los
primeros y mas importantes aprendizajes que tuve, fue entender que explicar la
realidad es una posicion anclada a ese racionalismo de corte positivista, por lo
que hacer el cambio hacia una posicién fenomenolégica en la que se busca
comprender los procesos de la realidad, implic6 un verdadero reto. Esto lo
entendi gracias a delimitar que el proceso etnografico que perseguia es aquel
gue busca generar categorias de analisis a partir de entender el propio proceso
como un método en si. Gracias a esto es que comprendi que las narrativas
vertidas en el diario de campo se pueden considerar como un documento
cientifico valido y puede ser tratado como una fuente oficial de consulta.

La colonia donde llevé a cabo el trabajo de campo se ubica al oriente de
la Ciudad de México, entre las alcaldias Iztacalco e Iztapalapa. Su caracteristica

mas notable es la presencia de un tianguis de casi dos kilbmetros que se
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establece sobre avenida Apatlaco los dias domingo; aunque a partir de la
pandemia de COVID-19, este ha expandido su presencia a dias entre semana®*.

La consideracion inicial de este estudio apela directamente a un fenébmeno
que rapidamente se convirtié en un hecho historico: la pandemia de COVID-19 o
coronavirus. La inminente y rapida propagacion del virus SARS-CoV-2-, ocasiono
una crisis de salud cuyo alcance orillé6 a una parte de la poblacién mundial a
confinarse y realizar sus tareas desde el hogar a través de la tecnologia
disponible en cada casa. Para el primer semestre del 2020 la salud se convirtié
en una prioridad en riesgo debido a la expansiéon de la enfermedad del
coronavirus, por lo que millones de personas optaron por mantenerse en casa la
mayor parte del tiempo posible; aunque es obvio que no todas contaban con las
mismas condiciones para tomar tal decision. De manera afortunada, entre las
personas del primer grupo me encontraba yo, que a pesar de conocer la
enfermedad a través de las experiencias de algunos miembros de mi familiay en
carne propia, logré continuar con el desarrollo de este estudio desde la seguridad
de mi hogar.

Las medidas de distanciamiento social también condicionaron la
observacion directa, pues esta se limitd a dos momentos especificos durante los
meses previos a la aplicacion de una vacuna para reducir los riesgos de contraer
la enfermedad al momento de llevar a cabo el trabajo de campo. Por una parte,
el proceso de observacion directa se llevd a cabo mientras salia por los viveres
del dia con dia; por otra parte, cuando salia a ejercitarme en mi bicicleta al menos
dos veces por semana. Esta observacién me permiti6 comprender que el ingreso
al campo se retrasaria indefinidamente en funciéon de que las condiciones de
salud mejoraran. A pesar de ello, durante estos recorridos tuve la oportunidad de

resignificar mi propio lugar de origen a partir de las perspectivas de otras

4 Al respecto, me parece de suma importancia mencionar una nota aparecida en el diario de
circulacion nacional La Jornada que describe como se recurri6 a la solidaridad entre vecinos para
expandir la presencia del tianguis a dias entre semana de cara a las dificultades econdmicas
ocasionadas por la contingencia sanitaria. Dicha nota puede consultarse a través del siguiente
enlace:  https://www.jornada.com.mx/notas/2021/12/13/capital/recurren-a-la-solidaridad-para-
sobrevivir-tianguistas-citadinos/
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personas; proceso que fue registrado a través de la escritura de ideas,
pensamientos, citas y otros recursos en el diario de campo.

Las charlas informales pueden considerarse como el primer ingreso al
campo. El acercamiento con las personas informantes se debi6 en gran parte a
gue algunos de ellos son vecinos de toda la vida, por lo que resulté mas sencillo
establecer y expresar cuéles eran mis intensiones, y sobre qué pautas me
interesaba escuchar sus experiencias y opiniones. Al mismo tiempo, a través de
estas charlas informales pude establecer ciertos parametros o topicos que
pudiesen orientar la estructura de la investigacion, pues a veces sin preguntar
iban surgiendo ciertos hallazgos que resultaron relevantes para el andlisis de este
tema. También tuve la posibilidad de ir creando redes de nuevos conocidos, y
acceder a lugares y otros espacios de la colonia a los que nunca habia prestado
atencion. De esta forma pude establecer charlas con ciertas personas a las que
previamente conocia debido a encuentros casuales en el tianguis, o porque en
algun momento confluian en la esquina de mi casa. Al asumirme como residente
y originario de esta colonia se formul6 en mi mente la idea de conocer
profundamente el barrio, idea que resultdé por demas equivocada una vez que mi
atencion se centrd en todos esos detalles o fendmenos a los que nunca habia
considerado como relevantes.

La principal dificultad del ingreso al campo fue tomar en cuenta que las
condiciones de salud por las que atravesaba el mundo entero no eran las éptimas
para entrevistar a personas cara a cara. En un primer momento consideré recurrir
a la etnografia virtual, pero fue ahi cuando se present6 una segunda dificultad:
no todos los informantes contaban con los mismos recursos tecnoldgicos que yo.
Ademas, durante los meses de mayo a octubre del 2020, el tianguis de la colonia
(considerado como la principal fuente de trabajo para muchos de sus habitantes)
fue suspendido también debido a las condiciones sanitarias poco favorables que
impusieron una serie de medidas como el distanciamiento social, el uso de cubre
bocas o el cierre de mdltiples comercios no esenciales para asi evitar la

propagacion del virus que provoca la enfermedad conocida como COVID.
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De esta forma es que se vio practicamente retrasado el ingreso al campo
hasta el momento en que las autoridades de salud comenzaron a aplicar la
primera dosis de la vacuna para prevenir el desarrollo de una enfermedad grave,
por lo que otra de las dificultades que tuve durante el ingreso al campo fue
precisamente no contar con al menos una dosis de la vacuna; ya que, debido a
la planeacion gubernamental de cara al proceso de vacunacién masiva, el grupo
etario al que pertenezco obtuvo esta primera dosis hasta julio del 2021, fecha en
que comencé a realizar las entrevistas. Ya durante el trabajo de campo, otra
dificultad que registré en el diario de campo fue la renuente posicion de las
personas a usar el cubre bocas. En algunos casos, este hecho se describia desde

un escepticismo de los propios participantes de este estudio.
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Capitulo 2. Sobre la masculinidad: discusién entre lo conceptual y lo etnografico

2. Introduccion

En este capitulo analizo diversos puntos de vista sobre el concepto
masculinidad que coadyuvaran a hilar el estudio cualitativo sobre el proceso de
abandono y desercién escolar masculina. Concretamente, o que busco es
explorar ciertas definiciones sobre masculinidad (Connell, 2015; Gutmann, 1998;
Badinter, 1993) y masculinidad hegemonica (Connell, 2015; Connell y
Messerschmidt, 2021;) para después contrastar la discusion teorica que
posiciona a esta identidad genérica como un sistema de dominacion (Bourdieu,
2000; Godelier, 1986) con el conocimiento local — a partir de los entramados de
sentido y significado (Berger y Luckmann, 1991) — que da sustento a las practicas
sociales que se atribuyen al estereotipo masculino.

La necesidad de contrastar diferentes abordajes responde a la reflexion
gue Barbero y Morcillo hacen en referencia al uso que se les da a ciertos
conceptos que empleo como categorias de analisis en este estudio:

En las ultimas décadas, muchos de los conceptos vinculados a las ciencias

sociales y los estudios de género han ido ganando alcance y se han instalado

en nuestro repertorio cotidiano, pasando a formar parte del sentido comun
con el que pensamos la realidad social. Conceptos como género,
masculinidad o patriarcado, se encuentran hoy presentes en los discursos
expertos y legos, en los ambitos académicos y activistas, en politicas publicas

y en los medios de comunicacion; pero el alcance que han ganado estos

conceptos los ha vuelto escurridizos, polisémicos o directamente equivocos,

y ha hecho que sean constantemente debatidos y revisados (Barbero y

Morcillo; 2021: 32).

Tomando en cuenta la consideracion de los autores, para discutir sobre estos

conceptos me parece conveniente referir a ciertas definiciones realizadas desde

los campos socioldgico y antropoldgico con el fin de tener claridad al momento
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de emplearles como categorias de analisis. Posteriormente, me enfocaré en las
descripciones obtenidas a través de las entrevistas realizadas en el trabajo de
campo, que adquieren relevancia porque emergen (Kelle, 2005) desde la oralidad
de personas que se reconocen como hombres y lo abordan desde las
ensefianzas familiares, los discursos escolar o barrial, y en general, desde las

practicas sociales atribuidas al ideal masculino.

2.1 Aproximaciones desde la sociologia

Dentro de los aportes sociologicos méas importantes, el trabajo realizado por
Connell (2015) es una de las referencias mas enriquecedoras porque permite
entender este concepto desde varias aristas, cada una de ellas complementaria
entre si. Metodolégicamente, esta autora se aproxima al estudio de la
masculinidad a través del género. Al respecto sefiala:

En muchas situaciones practicas, los términos "masculino” y "femenino” no

dejan ninguna duday, de hecho, gran parte de nuestro discurso y de nuestras

acciones se basan en su contraste. Sin embargo, si los examinamos de forma
l6gica, la diferencia no es tan clara y nos enfrentamos a conceptos
escurridizos y dificiles de definir. ¢ A qué se debe lo anterior? Sugiero que se
debe al caracter del concepto de género en si, y a que este es un concepto
que depende del momento histérico y se carga de sentido politicamente (...)
La vida diaria es un ambito de la politica de género, no una forma de evadirlo
(Connell, 2015: 29).

En cuanto al género, expresa que:
Es una de las formas en las que se ordena la practica social. En los
procesos de género, la conducta cotidiana se organiza en relacion con un
ambito reproductivo, definido por estructuras corporales y los procesos de
reproduccion humana. Este ambito incluye la excitacién y el intercambio

sexual, el nacimiento y el cuidado infantil, las diferencias y semejanzas
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sexuales corporales (...) el género es una practica social que se refiere

constantemente a los cuerpos y lo que éstos hacen (Connell, 2015: 106).

Para entender los efectos de las practicas sociales a través de los cuales
las personas viven sus vidas ligadas al género, la autora argumenta que, “desde
que la capacidad de la religion para justificar la ideologia ligada al género colapso,
se intentd llenar con la biologia el vacio que quedd” (Connell, 2015: 78). Con base
en este argumento, la autora indica que “segun estas teorias (las bioldgicas) los
cuerpos de los hombres son los portadores de cierta masculinidad natural
producida por las presiones evolutivas ejercidas sobre la humanidad. Con
nuestros genes masculinos heredamos la agresividad, la vida familiar, la
necesidad de competir, el poder politico, las jerarquias, la territorialidad, la
promiscuidad y la formacién de clubes masculinos” (Connell, 2015: 78-79).

Esta definicion, de acuerdo con Connell, no representa un aporte
realmente serio a la discusion debido a que “la explicacion de la masculinidad
natural construida por la sociobiologia es casi totalmente ficticia ya que supone
grandes diferencias entre el caracter y el comportamiento de los hombres y
mujeres” (2015: 79), por lo que considera mas conveniente entenderle como
“parte de esa practica social que constituye el género”. Es decir, entender que es
un concepto inherentemente relacional ya que siempre existe en oposicion a otro:
la feminidad, la homosexualidad, lo amanerado, etc. Asi, de acuerdo con la
definicion sociolégica de Connell, “la masculinidad, hasta el punto en que el
término puede definirse, es un lugar en las relaciones de género, en las practicas
a través de las cuales los hombres y las mujeres ocupan ese espacio en el
género, y en los efectos de dichas practicas sobre la experiencia corporal, la
personalidad y la cultura” (2015: 106). Lo dicho hasta aqui supone que, mas alla
de entender este concepto como una serie de caracteristicas prestablecidas con
las que deben contar aquellos individuos que se reconozcan como hombres, el
énfasis debe estar puesto en aquellas practicas sociales, en aquellos discursos

y procesos de aprendizaje, mediante los cuales se atribuyen esas caracteristicas
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de lo masculino o lo femenino, en tanto mandatos emanados de la estructura que
representa el género.

Por su parte, Badinter (1993) centra su andlisis en el proceso de
adquisicion de la identidad masculina. Esta otra autora propone que la
masculinidad puede entenderse al concebir que, para lograr ser hombre, en
diversas culturas se debe demostrar esa identidad masculina obligatoriamente y
en cada momento, o de lo contrario, volverse blanco de las humillaciones y el
desprecio de otros hombres, pero también de otras mujeres, respecto a su
fracaso. Su propuesta deja de lado la reificacion del concepto como epitome de
la historia humana para entender que, en tanto sujeto historico, el vardon es
susceptible de transformaciones y cambios. Para Badinter, las caracteristicas
biolégicas, como la combinacion cromosémica XY, no representan evidencias
irrebatibles para identificar a un hombre, si no que estas caracteristicas deberan
desarrollarse a través de deberes, pruebas y demostraciones que den cuenta del
desarrollo y afianzamiento de su propia masculinidad ante la mirada publica. No
se equivoca la autora al expresar que “el lenguaje que usamos a diario cuando
hablamos de la masculinidad como de un objetivo y de un deber pone de
manifiesto nuestras dudas y nuestra inquietud. Ser hombre se dice mejor usando
el modo imperativo que el indicativo. La orden tantas veces oida «Sé un hombre»
implica que ello no es tan facil y que la virilidad no es tan natural como pretenden
hacernos creer” (Badinter, 1993: 17-18). De acuerdo con esta autora, la virilidad
no es algo que se otorga, Si no que se construye.

En otro orden de ideas, en el dmbito de la antropologia social, la
masculinidad no se reduce a la presencia cromosémica XY, sino que es un
fendmeno que se aprende y produce socialmente; por lo que, de forma méas o
menos coherente es susceptible a cambios y modificaciones. El analisis de
Badinter sobre la masculinidad, comienza con la combinacion cromosémica XY
y se desarrolla con el reconocimiento de la mirada publica (la familia como
primera mirada externa). Es decir, esta identidad se va adquiriendo a través de
las demostraciones y practicas sociales atribuidas al estereotipo del hombre

verdadero. La relevancia del aporte de Badinter radica en percatarse que, al
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identificar las crisis de aquella masculinidad clara, natural y contraria a la
feminidad, la autora expone una serie de caracteristicas y dificultades que se
presentan durante el proceso de adquisicion de esta identidad. El hombre debera
demostrar que no es una mujer, pero tampoco un nifio y mucho menos un
homosexual. En ese sentido, la adquisicion de la masculinidad, antes de ser un
proceso voluntario de adhesién a alguna identidad, se presenta de forma
impositiva y reactiva frente a lo considerado como no masculino, de acuerdo con
la autora.

Con respecto a esa forma de rechazo, la misma Badinter indica que se
presenta hacia tres figuras bien definidas: la materna; la imagen infantil del
hombre (misma que se deja atras al cruzar por diversos ritos o practicas de
exhibicién ante sus pares masculinos, en especial durante su etapa adolescente);
y, por ultimo, hacia la identidad homosexual. Para Badinter, asumirse como
hombre deberéa estar acompafiado de actitudes que resalten la heterosexualidad,
la homofobia y la competencia. Sin embargo, en este proceso de identificacion
masculina, la autora sefala que la angustia, el dolor y el sufrimiento de los
hombres son elementos indisociables del mismo, y con base en ese argumento
establece las nociones de “hombre duro” (aquella figura machista e incapaz de
reconocer su desarrollo desde los valores maternos), “hombre blando” (carente
de una virilidad probada, falto de seguridad y, en especial, de una identificacién
efectiva con la imagen hegemonica de la masculinidad) y “hombre reconciliado”
(aquella figura que es capaz de amalgamar elementos tanto femeninos como
masculinos, en pos de un equilibrio y una vida més plena).

En un ejercicio de sintesis, y de acuerdo con los planteamientos de
Badinter, socialmente, la masculinidad se configura a partir de la diferenciacion
tajante entre las caracteristicas del eje hombre/mujer, y no desde el
reconocimiento de las sutiles diferencias entre ambas nociones. Esto ultimo
resulta valioso para este estudio, sobre todo, al momento de acentuar los
procesos de agencia y reflexién de los propios entrevistados, ya que abre la
posibilidad de cambio y transformacion, aunque ello implique “realizar de golpe

el peligroso triple salto: el cuestionamiento de una virilidad ancestral, la
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aceptacion de una feminidad temida y la invencion de otra masculinidad
compatible con ella” (Badinter, 1993: 223).

2.2 Aproximaciones desde la antropologia

Como parte de la discusién conceptual, me parece adecuado retomar dos
planteamientos realizados desde el plano antropolégico. Por una parte, considero
de suma importancia la concepcion de Matthew Gutmann respecto a que en la
antropologia se ha empleado el concepto masculinidad al dirigir la discusion
sobre los hombres como “sujetos que tienen género, a la vez que lo otorgan”
(1998: 48-49). Tomando en cuenta lo anterior, el autor explica que “existen al
menos cuatro formas distintas mediante las cuales los antropélogos definen y
usan el concepto de masculinidad y las nociones relativas a la identidad
masculina, la hombria, la virilidad y los roles masculinos” (1998: 49), y continua:

El primer concepto de masculinidad sostiene que ésta es, por definicion,
cualquier cosa que los hombres piensen y hagan. El segundo afirma que la
masculinidad es todo lo que los hombres piensen y hagan para ser hombres.
El tercero plantea que algunos hombres, inherentemente o por adscripcion,
son considerados “mas hombres” que otros hombres. La ultima forma de
abordar la masculinidad subraya la importancia central y general de las
relaciones masculino-femenino, de tal manera que la masculinidad es

cualquier cosa que no sean las mujeres (Gutmann, 1998: 49).

Siguiendo a Gutmann, las dos primeras formas de abordaje de este concepto
parecen ajenas a circunstancias, empiricamente comprobables, en que las
mujeres también desarrollan discursos y practicas consideradas como
masculinas. Ademas, la tercera forma de las descritas por el autor enmarca una
especie de normatividad que pareciera no tomar en cuenta que una amplia
mayoria de los hombres ni siquiera estan proximos a los ideales o modelos
masculinos. Explica también que estas tres formas llegan a confundir género con

sexo, por lo que se hace patente esa falta de rigor al hacer uso de este concepto.
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Sin embargo, es la ultima de estas formas la que parece mas valiosa porque
plantea un modelo relacional que facilita una mayor comprension de este.

Es decir, en rima con los planteamientos de Connell (2015), Gutmann
considera necesario que debemos pensar en cdmo se configura la masculinidad
desde el mandato de la estructura de género para después centrar la atencién
en las préacticas y los discursos que emanan de ella y asi comprender parte de
sus efectos en la vida de las personas. El trabajo de Gutmann apunta a que la
masculinidad no es una forma identitaria estatica e inmutable, si no que, por el
contrario, es preciso reconocerle como un concepto relacional que adquiere
caracteristicas comunes Yy particulares, producto de diferentes contextos
situados. Esto ultimo se ve claramente reflejado a través de ciertas nociones que
el autor emplea para referirse a la masculinidad, como las del macho o el
mandilon, mismas que son producto de su analisis de la masculinidad en una
colonia popular mexicana a principios de la década de los noventa®.

Por otra parte, en su libro La produccion de grandes hombres, Godelier (1986)
explica — con base en la investigacion realizada en la comunidad baruya de
Nueva Guinea — que este concepto también puede entenderse como un sistema
de dominacién en donde el ejercicio de poder busca instalar un control total de
los hombres sobre las mujeres, por lo que el sistema de produccion, las practicas
sexuales y el orden simbdlico funcionan para apuntalar ese ejercicio de poder.
Pero no solo enuncia estas caracteristicas, si no que el autor también proporciona
— de manera similar a Badinter (1993) — el elemento que considera como
andamiaje de esta dominacion masculina: los ritos de iniciacion. Al respecto,

Lamas (1999) apunta que “lo que define al género es la accion simbdlica

5 Sobre el trabajo de Gutmann, Connell y Messerschmidt (2021) apuntan varios aspectos
imprescindibles de su estudio antropologico realizado en una colonia popular de la Ciudad de
Meéxico: “En la mas bella etnografia moderna sobre la masculinidad, Gutmann (1996) estudi6 un
caso donde hay una clara definicion de la identidad publica masculina, el “machismo” mexicano.
Gutmann muestra como el imaginario del machismo fue desarrollado histéricamente y ligado al
desarrollo del nacionalismo mexicano, enmascarando la enorme complejidad de las vidas reales
de los hombres mexicanos. Gutmann ensaya cuatro patrones de masculinidad en los barrios de
clase obrera urbana que estudia, insistiendo en que pueden ser segmentados por otras divisiones
sociales y son constantemente renegociados en la vida cotidiana (2021: 38).
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colectiva. Mediante el proceso de constitucion del orden simbdlico en una

sociedad se fabrican las ideas de lo que deben ser los hombres y las mujeres”, y

continta sefalando que gracias al trabajo de Godelier:
Hemos visto que el proceso de entrada a la cultura es también el proceso de
entrada al lenguaje y al género. En el caso de los baruya, la adquisicion del
género se confirma, ademas, con los ritos de iniciacién. Para Godelier, el
dispositivo central de la dominacion masculina es la maquinaria de las
iniciaciones. Estos ritos implican un proceso de afirmacion de la identidad de
género que vuelve evidentes todos los codigos y la informacién que de
manera inconsciente han recibido los jovenes a lo largo de sus vidas y que
los confirman como “hombres” o “mujeres” capaces de vivir en sociedad. A
partir de su iniciacion se reafirmara la segregacion sexual presente en todos

los aspectos materiales y simbdlicos (Lamas, 1999: 158).

En concordancia con el planteamiento anterior, considero que este
concepto también puede entenderse como un ideario que, histéricamente, ha
justificado la dominacion del hombre sobre las mujeres, y sobre otros hombres
también, a través de las practicas sociales que se atribuyen a los estereotipos e
ideales de lo masculino o lo femenino. Estos planteamientos sobre como se ha
abordado el concepto desde las perspectivas sociolégica y antropolégica,
permiten hilar la discusién no desde un plano en el que la masculinidad remita,
por ejemplo, a la genitalidad o la norma de comportamiento de los hombres, si
no desde un plano que ponga en evidencia que al hablar de este concepto,
hablamos principalmente de las relaciones que se generan entre las mujeres y
los hombres; pero también entre hombres y hombres, y entre hombres con otras
identidades genéricas.

Con base en las definiciones discutidas, en este estudio se entiende que la
masculinidad no es una esencia natural, ni tampoco una especie de norma o
conducta estandarizada; sino que, por el contrario, es ante todo una produccion
social que adquiere caracteristicas particulares acordes al contexto situado y el

momento historico en que se vive. Al emplearle como categoria de analisis se
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debe tener en cuenta que la atencion esta centrada en los procesos, practicas y
relaciones mediante las cuales las personas viven sus vidas en concordancia con
la estructura que representa el género y, por ende, con la masculinidad y
feminidad mismas como mandatos hegemonicos de este. Esto serd de gran
ayuda, sobre todo, al momento de abordar etnograficamente el significado de
asumirse como hombre a partir de las practicas sociales atribuidas al estereotipo
masculino, mismas que son descritas por las personas entrevistadas en este

estudio.

2.3 Masculinidad hegemédnica

Como parte de su analisis sociolégico, Connell propone que es importante
reconocer que no es del todo correcto hablar de una sola masculinidad porque,
“conforme vamos reconociendo las relaciones que se establecen entre el género,
la clase y la raza, también se ha vuelto comin reconocer masculinidades
multiples: blancas y negras, obreras y de clase media” (Connell, 2015: 111).
Teniendo en cuenta este planteamiento, la autora sefiala cuatro caracteristicas
que definiran las relaciones sociales producidas desde la propia masculinidad: la
hegemonia, la subordinacion, la complicidad y la marginacién. Al respecto, la
propia autora argumenta que, “para mantener un analisis dinamico y prevenir que
el reconocimiento de la multiplicidad de las masculinidades se colapse en una
tipologia de personalidades, debemos centrarnos en las relaciones de género
que se establecen entre los hombres”, por lo que, “la masculinidad hegemodnica
puede definirse como la configuracion de la practica de género que incorpora la
respuesta aceptada, en un momento especifico, al problema de la legitimidad del
patriarcado, lo que garantiza (0 se considera que garantiza) la posicién
dominante de los hombres y la subordinacion de las mujeres (Connell; 2015:
112).

Como se puede apreciar, la masculinidad hegemaonica no representa un tipo
de personalidad universal e inamovible, si no que se trata, mas bien, de un tipo
de identidad que adopta una postura hegemonica al interior de la estructura de

género; “posicion que es siempre discutible”, tal como lo sefiala la misma autora.
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Este planteamiento me ayuda a entender que la particularidad de la masculinidad
hegemdnica reside en que posee un arreglo con la politica, la economia, y en
general con el ejercicio de poder, y se ve reflejado en las pautas sociales de lo
que significa asumirse como hombre durante cierto periodo de tiempo o época
historica.

Ahora bien, aunque de manera individual Connell (2015) ya habia realizado
un exhaustivo andlisis sobre este concepto (acufiado en la década de los afios
ochenta) posteriormente revisita éste con Messerschmidt (2021). En esta
revision, los autores explican que:

La masculinidad hegemonica, diferenciada de otras masculinidades,

especialmente de las subordinadas, no fue propuesta como la “normal” en

términos estadisticos; s6lo una minoria de hombres la encarnaban, pero lo
cierto es que si era “normativa” e incluso, la hegemonia no significaba
violencia, aunque podia ser respaldada por la fuerza, sino que referia al
predominio logrado a través de la cultura, las instituciones y la persuasion
(Connell y Messerschmidt, 2021: 36).

Esta definiciobn apunta a entender que la masculinidad posee relaciones
jerarquicas en las cuales existe una forma hegemonica construida socio-
histéricamente, por lo que este concepto no solo representa una manifestacion
predominante de la misma, sino que puede definirse como aquella que apuntala
el orden estructural de género e impone cierto tipo de relaciones, practicas y
discursos; al mismo tiempo que subordina, margina, y hace complices a otros
hombres a través de los dividendos o ventajas que trae consigo la propia
estructura de género. De acuerdo con Connell y Messerschmidt, lo valioso de la
definicion del concepto es que ayuda a entender que:

Las masculinidades hegemonicas emergieron entonces en circunstancias

especificas y estaban abiertas al cambio histérico. Mas precisamente, podria

haber una lucha por la hegemoniay las viejas formas de masculinidad podrian
ser desplazadas por otras nuevas, esto suponia cierto optimismo en una

teoria mas bien pesimista. Quizas era posible que una forma mas humana y
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menos opresiva de ser hombre se volviera hegemaonica, como parte de un
proceso que llevara a la abolicion de las jerarquias de género (Connell y
Messerschmidt, 2021: 36).

Habra de comprenderse que Connell y Messerschmidt (2021: 43) dejan claro
que “el concepto de masculinidad hegemdnica no pretende ser ni un comodin ni
una causa primordial; si no que es una forma de dar cuenta de cierta dinamica
en el proceso social”. Con base en estas consideraciones, mi propuesta de
analisis enmarca la hegemonia no so6lo desde lo enunciativo, si no que apunta a
un aspecto que, me parece, debe ser central: la percepcién de las practicas
sociales impuestas por el mandato masculino. Concretamente, lo que busco es
comprender los entramados de sentido y significado (Berger y Luckmann, 1991)
gue las personas atribuyen a cierta masculinidad enunciada en tres espacios de

socializacion de los hombres: la familia, el barrio y la escuela.

2.4 Aproximaciones etnograficas a la masculinidad

Con base en la exploracién cualitativa, recupero el argumento de Hernandez
Rosete (2018: 23) quien sefiala la relevancia etnografica de la palabra hablada
al expresar que, “los significados que dan sentido a lo real son adquiridos por las
personas a través del lenguaje. En este encuadre tedrico, la palabra hablada es
el principal referente del acto interpretativo de la cultura”.

Aligual que el autor, parto del enfoque fenomenoldgico de Berger y Luckmann
(1991), por lo que el trabajo de campo se apoyd en técnicas de investigacion
cualitativas debido a que me resulté imprescindible reconocer la forma en que la
palabra oral, las practicas y las relaciones cotidianas configuran la realidad social
de las personas que se asumen como hombres, y que cuentan con una
trayectoria escolar interrumpida en alguno de los niveles escolares que forman
parte del sistema educativo mexicano. En ese sentido, rescato también el
planteamiento de Geertz (1992) donde la cultura radica en estructuras de

significacion — socialmente establecidas — a partir de las cuales las personas

36



reproducen simbolos que Unicamente seran validos en contextos situados; por lo
gue, al momento de presentar las descripciones realizadas por los entrevistados,
estas se consideren como la realidad social que viven en ese contexto
determinado local e histéricamente.

En ese mismo sentido, en este apartado se analizan ahora las ensefianzas
provenientes del nucleo familiar. Cabe aclarar que no en todos los casos se
cumple la forma tradicional de familia integrada por madre, padre e hijos. Sin
embargo, el hecho de que algunas de las personas que aportaron a esta
investigacion con sus testimonios no provengan de familias con esa composicion,

no significa que no recibieron de otros familiares estas ensefianzas.

2.4.1 El primer espacio de socializacidén de la masculinidad: la familia

Para abordar etnograficamente el sentido y significado que las personas
atribuyen a su propio reconocimiento como hombres, parto de analizar el que
considero como el primer espacio de socializacién en que se configura la
identidad masculina: la familia. Para ello retomo la revision que hace Hernandez
Rosete (1996) de la definicion de vida familiar realizada por Oliveira y Salles
(1989) de la cual explica que, “esta definicién sugiere una lectura de la familia
como un escenario muy elocuente en cuanto a la existencia de estructuras de
roles de género. Por ello, parto de su categoria para definir a la familia como un
grupo doméstico constituido por relaciones de parentesco, que responde a
normas, pautas, ritmos y practicas sociales y culturales preestablecidas”
(Hernandez Rosete, 1996: 37).

Esta definicion me permite comprender que al interior de la familia existen
relaciones genéricas e intergeneracionales, al mismo tiempo que se presentan
preceptos materiales, afectivos y simbdélicos como parte de la vida cotidiana.
Analizar los diferentes sentidos y significados que se atribuyen a la practica social
masculina desde la familia, posibilita formular una primera consideracion: ya
desde el vientre materno se nos asocia con ciertos preceptos; ciertas ideas que

van constituyendo una imagen de nosotros como mujer u hombre en la
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consciencia de nuestros padres, de nuestros familiares. En ese sentido, la

masculinidad se va hilando con ideas y préacticas socioculturalmente establecidas

y normalizadas por la familia. Al respecto, Montesinos (1996) expresa que:
Cuando se sefiala a la familia como la célula fundamental de la sociedad,
se reconoce en esta el espacio social en el que se reproduce la vida
cotidiana, de tal forma que, si en ella descansa la reproduccién material y
simbdlica de los individuos, es entonces la vida cotidiana la primera
instancia social a partir de la cual la sociedad induce al individuo en un
proceso de aprendizaje de cada una de las normas que le permitiran
interaccionar con su entorno. Esta funcion social que desempefa la célula
familiar sintetiza la primera etapa del proceso de socializacién a que se
sujeta el individuo. En ese sentido, la familia se constituye en el vehiculo

de comunicacion entre la sociedad y el individuo (Montesinos, 1996: 6).

Con base en estas definiciones, en este apartado se presentan fragmentos
clave que dan cuenta del proceso de identificacion masculina de las personas
entrevistadas en esta investigacion. La exploracion se realiz6 tomando en cuenta
las ensefianzas maternas y paternas, e incluso de parte de hermanos, que surgen
precisamente al interior de la familia. Ademas, parte del analisis tiene que ver
también con hechos concretos descritos por los entrevistados, que van dejando
entrever la manera en que se reproducen ciertas practicas y preceptos que se
asocian a una especie de estereotipo de hombria. El analisis del contexto de la
vida familiar — donde cada hombre desempefia roles y entabla relaciones
diferenciadas — surge de la necesidad de entender cual es el proceso mediante
el cual los entrevistados configuran su identidad masculina; ademas de explorar
de qué formas reafirman o cuestionan las bases de dicha identidad.

La reproduccién o cuestionamiento de estos preceptos configura la forma
de entender nuestro lugar en el mundo y nos da a conocer las expectativas que
se tienen respecto a nosotros como personas, y en particular como hombres.
Reflexionar sobre esto es importante para entender la necesidad de desarrollar

un proyecto de vida en un contexto situado, pero, sobre todo, desde una realidad
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simbdlica con arreglos en relaciones de poder que se suscitan ante nosotros y
entre los miembros de la familia. Al momento de realizar las entrevistas me
planteé conducir la indagatoria sobre algun tipo de aprendizajes y/o ejemplos que
se presentan en la vida cotidiana al interior de la familia respecto a lo que significa
identificarse como hombre; por lo que las ensefianzas maternas se consideran,
en esta investigacion, como una de las primeras fuentes a través de la cual las
personas entrevistadas describen este proceso de configuracion de la
masculinidad. Cabe aclarar que desde la propia oralidad de las personas que
aportaron a este estudio, no existe mencion alguna sobre este concepto, si no
que, de manera especifica refieren a la configuracion de una especie de
estereotipo asociado a la hombria:
En ese entorno, mi mama nos decia que uno como hombre no se debia
dejar, bueno, primeramente, que no le pegaramos a las mujeres, ni las
trataramos mal. Eso si nos inculcaron desde siempre. Pero, por otro lado,
gue cuando tuviéramos pareja y nos casaramos que no fuéramos dejados
tampoco. Ella nos decia que tratdramos bien a las mujeres, pero también
nos inculcaba que la mujer tenia que estar en su casa, haciendo el aseo,
haciendo la comida, que te tenia que atender y servir, y de alguna manera
uno como hombre debia salirse a trabajar. Que eran los roles ya
establecidos (Varén, 45 afios. Comerciante. Dejo de asistir a la escuela

durante el quinto semestre de bachillerato debido a la depresion).

Esta descripcién da cuenta del proceso de configuracién de la hombria
gue se percibe a través de acciones concretas como la organizacion de practicas
sociales de reproduccion cotidiana (el trabajo, los quehaceres domésticos), pero
también desde como relacionarse con las mujeres (con la pareja sentimental
concretamente). Aunado a esto, esta otra descripcion da cuenta de las ventajas

de asumirse como hombre:

Si, ya sabes, pues eres hombre y te dan mas confianza y bueno, si llegaba

a escuchar que mis hermanas luego le decian a mi mama ‘Es que lo
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dejaste ir al deportivo y era hasta las siete y llegdé ocho y media’. Si me
regafiaban, pero cuando ellas lo hacian las regafiaban peor. De lo que yo
me percataba era que le decia que el problema era que ellas eran mujeres
y se arriesgaban mas. Yo siento que es lo mismo, pero yo creo que mi
mama lo visualizaba en el sentido de que pues ya sabes, bueno no sé si
antes era igual que ahorita, pero ya sabes: que los feminicidios, que las
fueran a violar, cosas asi que uno como hombre no corre riesgo (Varén,
28 afos. Comerciante. Dejé de asistir a la escuela durante el cuarto

semestre del bachillerato debido a que se convertiria en padre).

Con base en esta descripcidn es posible enunciar que la identificacion
como hombres trae consigo ciertas caracteristicas que se manifiestan en las
relaciones diferenciadas entre la madre y los hijos o las hijas, tales como la
confianza, los regafios de menor calado o los diferentes riesgos a los que se
exponen hombres y mujeres desde la propia légica familiar. Pero no solo se
configura desde estas diferencias, si no que también se manifiesta a través de la

corporalidad:

A mi por ejemplo desde que ibamos a la peluqueria me decia mi mama
de que el corte de un hombre era corto, a diferencia de una mujer, que se
lo deja crecer. La manera de vestir. La manera de hablar, mas que nada.
Hay nifios que se comportan de alguna manera femenina, entonces, pues
ora si que a nosotros nos inculcaron mas bien como vestirnos, como
cortarnos el pelo, saber respetar a una mujer, mas que nada. Ademas de
que pues ‘ora si que yo recuerdo a mi me decian que el hombre al trabajo
y la mujer a la cocina (Varén, 24 afios. Comerciante. Dej6é de asistir a la
escuela durante el segundo semestre de bachillerato debido a la

necesidad de trabajar para ser autosuficiente).

Tomando en cuenta estas descripciones, es posible apreciar la influencia

materna como una fuente directa de contacto con las primeras ensefianzas
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respecto a la configuracion de la masculinidad. Esto es, en el mismo seno
familiar, las personas comienzan a andar el camino hacia constituirse como
hombres con base en una serie de caracteristicas como la imagen personal, las
formas de expresarse, e incluso, el respeto como elemento indisociable del trato
hacia las mujeres. Todos estos elementos, tal como se describen, son aprendidos
a través de los discursos que perciben de sus familiares; en este caso especifico,

de la madre.

2.4.2 Las ensefianzas paternas como reforzadoras de la masculinidad

Tal como se evidencia con las ensefianzas maternas, la hombria emerge
no solo como una identidad, si no que también lo hace como una manera de estar
en el mundo. Una manera de ser y relacionarse con los otros. Dicho esto, me
gustaria comenzar por una de las caracteristicas que van dando forma a esa
hombria de la que hablan los entrevistados: el trabajo®. Es decir, una
caracteristica que implica ser proveedor alimentario y en general econdémico del
grupo domestico, que es uno de los mandatos sociales mas importantes de la
masculinidad (Connell, 2015; Guttman, 1998) y que, de acuerdo con varias

descripciones, se aprende sobre todo con el ejemplo paterno:

Mi padre nos educé a la antigua: a golpes, a pinches cuerazos. Nos queria
hacer hombres trabajadores, responsables, respetuosos, pero cabrones
(Varén, 69 afos. Transportista. Dejo de asistir a la escuela durante el
quinto afio de primaria debido a la necesidad de trabajar para colaborar

en los gastos del hogar).

Otra descripcion similar apunta a lo siguiente:

6 Sobre este concepto, y unicamente como referencia a qué se entiende en esta investigacion por
trabajo, retomo el planteamiento de Herbert Marcuse que explica que “Marx, en sus
investigaciones acerca de la nueva fundamentacion de la economia politica, adopté el concepto de
trabajo de Hegel con todos sus rasgos esenciales: el trabajo es el devenir para si del hombre dentro
de la alienacion o en tanto que hombre alienado es el acto de auto-elaboracion o auto objetivacion
del hombre” (Marcuse, 1970:15)
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Mi padre me llevaba con sus maestros para poder aprender lo que es
albafileria, plomeria, cosas de ese tipo. De construccion. Sé hacer todo
eso. Desde poner un piso hasta hacerte una instalacion de drenaje.
Cosillas de ese tipo las puedo hacer. Mas que nada eso fue lo que me dejo
mi padre: oficios. Mi papa era machista. El siempre me inculcd: ti rompete
la madre para lo que debes: cuidar a tu familia siempre. Eres hombre y
tienes que romperte la madre para que todos estén bien debajo de ti
(Vardn, 42 afios. Dej6 de asistir a la escuela durante el tercer afio de
secundaria debido a la necesidad de trabajar para ayudar

econdmicamente en el hogar).

Estas descripciones apuntan al trabajo como un elemento constitutivo de
la masculinidad. Al respecto, Nufiez Noriega (2017: 169) expresa que, “el hombre
es, ante todo, en esta division del trabajo, un “proveedor” eficiente, lo que implica
el ideal de gestién honorable de lo necesario; esto es, no conseguir las cosas en
formas que puedan traerle deshonra a él o a la familia, como pedir o robar”. La
idea de honor aparece aqui como un componente en el proceso de configuracion
de la hombria, pues ésta reclama que las acciones emprendidas por los
entrevistados sean vistas como ejemplares y motivo de orgullo tanto para ellos
como para las personas que le rodean. Al respecto, Pitt Rivers (1979: 18) sefala
gue, “el honor proporciona un nexo entre los ideales de una sociedad y su
reproduccion en el individuo mediante su aspiracion a personificarlos. Como tal,
entrafia no solo una preferencia habitual por un modo de conducta determinado,
sino también el derecho a determinado trato a cambio”. Esta definicion me ayuda
a entender que no basta saberse trabajador para asumirse como hombre, sino
que este trabajo debera estar sujeto a aprobacion mediante el grado de honor
gue traiga consigo el dedicarse a una actividad econémica u otra.

Dentro de las caracteristicas con que los entrevistados describen como
debe ser un hombre, ademas del trabajo, resaltan elementos considerados como

primordiales al momento de presentarse y actuar en el mundo asumiendo la
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identidad masculina: la heterosexualidad y la caballerosidad. Sin embargo,
también se describen elementos que dan cuenta de lo ambiguo que puede

resultar el asumirse como tal:

El hombre tiene que ser trabajador, que le gusten las mujeres, que sea
caballeroso y que sea un poco tolerante y comprensivo. Porque muchos
de los hombres somos como muy machistas, muy temperamentales
(Vardén, 29 afios. Comerciante. Dejo de asistir a la escuela durante el

quinto semestre del bachillerato debido a que se convertiria en padre).

En este caso, las caracteristicas disimiles con los elementos
hegemonicos de la masculinidad — y que dejan evidencia de lo ambiguo y hasta
contradictorio que resulta el saberse varon — son la tolerancia y la comprension,
en contraste con el machismo y la explosividad que, de acuerdo con la persona
entrevistada, son caracteristicas compartidas por un gran namero de hombres.
En rima con esta descripcion, otra narrativa que también da cuenta de estas

ambiguedades de la masculinidad explica que:

Mi papa era machista, pero le bajo de tanates con mi mama. Si soy algo
machista, pero no del tipo malo. Me refiero a que, mi papa me ensefio que
yo soy el proveedor en casa. Punto y se acabd. Yo nada mas pago las
cuentas y me vale lo que pase en la casa (Varén, 42 afios. Dejo de asistir
a la escuela durante el tercer afio de secundaria debido a la necesidad de

trabajar para ayudar econémicamente en el hogar).

Gracias a estas dos narrativas, es posible ir perfilando el analisis etnografico
sobre los hilos de sentido y significado (Geertz, 1991) respecto a lo que significa
asumirse como hombre: un proceso que se ve atravesado no sélo por el trabajo,
el honor o el prestigio, si no también por otra caracteristica que se vuelve
recurrente en las descripciones recopiladas: el machismo. Sobre este término,

Gutmann (1996) establece en su estudio en una colonia popular de la Ciudad de
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México, que hay una clara definicién de la identidad publica masculina, es decir,
el machismo mexicano. Este autor demuestra la forma en cémo el imaginario de
este machismo se desarroll6 histéricamente y estuvo fuertemente ligado al
desarrollo de cierto tipo de nacionalismo; encubriendo con ello la gran
complejidad de las vidas reales de los hombres de este pais. Al respecto, y en
concordancia con Gutmann, Machilot (2013) expresa que, “si bien es cierto que
el término macho, empleado para connotar cierto ideal masculino, se impone con
el nacionalismo mexicano posrevolucionario, podemos constatar que su
aparicion es anterior a la ideologia nacionalista revolucionaria. Mas aun, su
origen es popular, pues incluso lo encontramos en algunos corridos mexicanos”
(Machilot, 2013: 68).

Con base en estos argumentos, es posible establecer que el machismo al cual
refieren las personas entrevistadas se vuelve parte de ese proceso de
configuracion de lo que significa la hombria. Esto es, tal como lo describen, las
situaciones ante las que aparece este machismo no solo dan cuenta del arraigo
y la vigencia del término para describir cierto tipo de comportamiento masculino,
si no que también es una muestra de las ambigiedades presentes en la
masculinidad y de cémo, hasta cierto punto, esta caracteristica machista no

siempre es la punta de lanza como si lo es, por ejemplo, el propio trabajo:

A lo que yo entiendo, ser hombre mas que nada es ver las cosas como
una responsabilidad. Mi papd me ensefid6 muchisimas cosas: a ser
responsable, sociable con las personas, a nunca faltarle al respeto a
ninguna persona. A respetar el trabajo. Para mi, nada mas, por ejemplo,
ser hombre es respetar tu trabajo, a tu esposa, a tus hijos (Varén, 41 afios.
Comerciante. Dejo de asistir a la escuela durante el cuarto semestre del

bachillerato debido a la falta de recursos econémicos).
Aunque el trabajo aparece como un eje configurador de esta hombria

descrita por los entrevistados, una caracteristica a resaltar dentro de sus

descripciones es la reflexividad acerca de que, a pesar de asumir que como
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hombres una de sus principales caracteristicas tiene que ser el saberse
trabajador honorable, esto no representa una excusa para tratar mal a otras

personas, empezando por la propia familia:

De lo que me quedo como hombre, pues siento que si tienen mas
responsabilidad que una mujer. Por ejemplo, ya cuando tienes a tu familia.
Eso si me lo ensernié mi jefe. O sea, no me dijo ‘Asi tienes que crecer’. No.
Pero con su ejemplo, como que eso me forjé. O sea, yo siempre vi que mi
papa, cosa que muchos papas he visto que no cualquiera lo hace; o sea,
desde que se caso0, desde antes que yo naciera, él siempre estuvo como
que, fuera donde sea, pero él siempre se hizo cargo de nosotros, de los
gastos, y de todo. Mi mama, te lo repito, nunca trabajé. Pero no por eso la
humillaba, no por eso le exigia ‘Me tienes que atender bien’. O sea, nunca
Vi ni ese tipo de maltratos. No hubo asi de que ‘Yo soy cabron y te
mantengo’, porque, lo he visto con amigos, te repito. ‘Yo te mantengo’,
pero la quieren ahi encerrada y ‘Me planchas’y ‘Quiero comida rica’ y ‘Me
vas a soportar que venga pedo’ (Varon, 28 afios. Comerciante. Dejo de
asistir a la escuela durante el cuarto semestre del bachillerato debido a

gue se convertiria en padre).

Este proceso reflexivo resulta interesante de resaltar porque da la pauta
para entender que la masculinidad no es una norma generalizada de
comportamiento, si no que se configura con base en los ejemplos con que dia a
dia nos encontramos y que podemos asumir de forma acritica o también con
cierta distancia. Es decir, la reflexividad de los entrevistados se presenta como
un cariz entre lo que se nos dice que un hombre es y lo que ponemos entre
paréntesis para pensar criticamente sobre ello. La siguiente descripcidon

ejemplifica este proceso:

En casa nunca hubo una imposicion tipo de que ‘los hombres tienen que

seguir como este tipo de comportamientos y las mujeres este otro tipo de
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comportamientos’. Nunca nos impusieron asi de ‘Tu te vistes de tal forma y te
relacionas con tales personas’. Incluso me acuerdo de que de nifio llegaba a
darle besos a mis amigos nifios en el cachete, como saludandoles, como
demostrandoles carifio, porque mi papa asi me saludaba. Llegaba y frente a
todos me saludaba con beso en el cachete, entonces pues, ya ves que dicen
que los nifios imitan los comportamientos de sus padres, a mi se me hacia
normal que me saludara de beso y pues yo saludaba de beso también; como
imitandolo (Vardn, 27 afios. Musico. Dejo de asistir a la escuela durante el
cuarto semestre de la licenciatura en arquitectura debido a una crisis

vocacional y la depresion originada a raiz de esto).

Ademas de las ensefianzas y aprendizajes por parte de la madre y el padre,
otro abrevadero que se revela como parte del proceso de identificacion masculina
son las relaciones que se entablan entre hermanos. A saber, las descripciones
realizadas por las personas entrevistadas presentan dos elementos para analizar
por separado: la primera, que tiene que ver con la violencia como una
herramienta para solventar los problemas cotidianos; y la segunda, que tiene que
ver con la reproduccion de los trabajos domésticos. Por una parte, en las
relaciones que se desarrollan entre hermanos o hermanas, aparece el discurso

de la violencia como una herramienta que facilita la resolucion de conflictos:

Conforme fuimos creciendo mi hermano empezé a aprender karate y alcanz6
la cinta méas alta y me decia que no me dejara y me ensefiaba como
defenderme. Me defendia y me ensefié a defenderme. Como me veian mas
chico y querian hacerme bullying, pero pues obvio ya no me dejaba porque
ya sabia defenderme (Varén, 29 afios. Comerciante. Dejé de asistir a la
escuela durante el quinto semestre del bachillerato debido a que se

convertiria en padre).

Si ta eres varon y tienes hermanos, te debes de juntar con los hermanos, no

con las hermanas; porque en otros tiempos lo veiamos mal y deciamos
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‘2Como, siendo cabrén, te juntas con las mujeres? jJuntese con los
hombres!’. Lo tomabamos a mal. Por ejemplo, con un hermano aprendi el
deporte: era boxeador, me ensefiaba el deporte. Luego me decia ‘Fijate bien
como vas a aprender, y aprendi no pa’ figurar en la vida, si no pa’
defenderme. El, que me ensefié el box, no sabia ni leer (Varon, 69 afios.
Transportista. Dejo de asistir a la escuela durante el quinto afio de primaria

debido a la necesidad de trabajar para colaborar en los gastos del hogar).

Estas descripciones apuntan a que, durante el proceso de configuracion de la
masculinidad, la ensefianza de parte de los hermanos aparece como una fuente
de conocimientos sobre como enfrentar los problemas cotidianos a traves de la
violencia, siempre bajo el manto de ensefanzas para defenderse. Esto resulta
por demas interesante porque establece ciertas pautas que, desde la voz de los
propios entrevistados, configuran su actuar frente a otros al momento de resolver
problemas o diferencias en la vida cotidiana.

Por otra parte, los quehaceres domésticos se presentan en esta investigacion
como un elemento diferenciador entre los entrevistados y sus hermanos o
hermanas. Una de las consideraciones mas importantes de cara a este elemento,
es que, en algunos casos, se expuso como una forma de castigo, mientras que
en otros, como una responsabilidad u obligacibn que traia consigo ciertas

retribuciones:

En la casa teniamos responsabilidades, obligaciones y castigos. Por
ejemplo, la comida era responsabilidad de mi hermana. Obligacién de
todos, tener la casa limpia; al menos nuestro cuarto. Los castigos eran no
salir o hacer el quehacer de toda la casa (Varén, 24 afios. Comerciante.
Dej6 de asistir a la escuela durante el segundo semestre de bachillerato

debido a la necesidad de trabajar para ser autosuficiente).

Yo creo que no teniamos ninguna responsabilidad mis hermanos o yo. O

sea, como deberes o responsabilidades, no. Como que todo siempre lo
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hacia mi mama. Mi hermano mayor le ayudaba en el quehacer. Por ser el
mayor era el mas consciente de que mi mama necesitaba ese apoyo
(Varén, 27 afos. Musico. Dej6 de asistir a la escuela durante el cuarto
semestre de la licenciatura en arquitectura debido a una crisis vocacional

y la depresion originada a raiz de esto).

Gracias a estas descripciones, el proceso de identificacibn con la
masculinidad se hace patente a partir de entender las ventajas o privilegios que
se tenian en casa por el hecho de ser hijo varén. Considerando que la vida
familiar es el conjunto de arreglos mediante los cuales se reproducen los
procesos generacionales y cotidianos, a través de las charlas con los
entrevistados pude comprender que asumirse como hombre trae consigo una
serie de ventajas o dividendos al interior de la familia, pero también en la vida
cotidiana. Estos dividendos no son exclusivos de este primer espacio de
socializacion (la familia), pero si difieren en cuanto a sus manifestaciones en

comparacién con el barrio o la escuela.

2.4.3 Reafirmando la masculinidad en el barrio: c6digos de conducta en las

relaciones entre varones

Parte del proceso de produccién de la masculinidad también se halla en
algunas narrativas que describen ciertas practicas sociales atribuidas al valor y
la honorabilidad de la identidad masculina en el contexto de la vida cotidiana en
el barrio; mismas que después se reproducen en las escuelas. Al respecto, las
siguientes secuencias muestran como hay un curriculum oculto (Jackson, 1992)
y un codigo de conducta que moldean la forma de relacionarse con otros varones,

pero también con mujeres:
En el barrio cuando eres chico todos son tus amigos, esté bien padre, ¢no?

Pero empiezas a crecer, igual que la gente, y pues el barrio tiene envidia.

En mi caso, yo no era de los que buscara un pleito, pero, no sé por qué,
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atraia mucho los pleitos. A lo mejor era mi forma de ser, no lo s€, pero yo
casi no buscaba los pleitos, si no que llegaban a mi. Por ejemplo, a mi los
afios me fueron madurando, pero yo de morro era muy timido hasta que
mi hermano me ensefé a defenderme (Varén, 29 afios. Comerciante. Dej6
de asistir a la escuela durante el quinto semestre del bachillerato debido a

que se convertiria en padre).

Esta descripcion sefiala otra caracteristica de esa masculinidad que es
reiterativa en otras entrevistas: la envidia, misma que resulta interesante al
momento de caracterizar de manera situada esta configuracién de la identidad

masculina en el contexto barrial en que se realiz6 el trabajo de campo:

Aqui si es como que envidias, no sé, como que te quieren traer chato o
hacer bullying, vamos a llamarlo asi. Entonces a mi me hacian bullying.
Yo llegué acay llegué bien chato. Yo llegué bien cohibido. No sabia ni qué
pedo. Entonces me fui fogueando, porque todo tiene su limite, entonces
dije ‘No ya que me estén pegando, o sea ya que me traten asi, pues no
estd chido. Entonces pues me tengo que poner vivo’. Si varia como en
todo, pero la mala influencia siempre existe porque desde que llegué aqui
(ya te estoy hablando de adolescente) pues tuve amigos dentro de los
cuales unos se iban a robar, unos ya se drogaban, unos ya tomaban
(Varén, 28 afios. Comerciante. Dejo de asistir a la escuela durante el

quinto semestre del bachillerato debido a que se convertiria en padre).

Complementario a los fragmentos anteriores, en el siguiente se resalta
también la existencia de un “cédigo uno a uno” como parte de esa configuracion

de la masculinidad en el contexto barrial:
En mis tiempos, se podria decir aqui como dicen en el barrio, habia ‘tiros

derechos’. Si habia un cédigo: uno a uno y hasta que lo acababa, casi.

Entonces, pues eran experiencias que si te impactaban mucho (Varon, 45
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afios. Comerciante. Dej6 de asistir a la escuela durante el quinto semestre

de bachillerato debido a la depresion).

Estas tres descripciones, apuntan a comprender como, a pesar del salto
generacional entre cada uno de los entrevistados, existen ciertos elementos
(como el ejercicio de una masculinidad asociada a la violencia, el honor o los ritos
de paso) que determinan la manera de interactuar entre los propios hombresy la
forma en que se relacionan con el resto del mundo. Entre las caracteristicas que
pueden resaltarse, basado en las descripciones y los aportes tedricos, es posible
mencionar una alta competitividad, un sentimiento de recelo (o envidia, si se
retoma la reflexion de los entrevistados al respecto) y una angustia permanente
por demostrar una valia masculina poco clara y repleta de contradicciones y

ambigiedades.

2.4.4 Masculinidad, llanto y emociones

Si bien hasta ahora se han analizado ciertas caracteristicas que dan cuenta
del proceso de configuracién de la hombria descrita por parte de las personas
entrevistadas, es importante también incluir otro tipo de elementos que funcionan
como ejemplos de la coercion y ambigledad de la masculinidad. Concretamente
centraré la atencion en un elemento del que muy pocos hombres se atreven a
hablar: el llanto y la expresién de emociones. Al respecto, Ramirez Rodriguez
(2020) sostiene que:

Las emociones no pueden seguirse mirando como meros afiadidos, como
un tema secundario, o0 como artefactos en las relaciones de género, ya
sea entre hombres y mujeres o entre hombres. Son constitutivas de las
relaciones que disponen a la accién, al igual que a la practica social. Lejos
estd la perspectiva del sentido comUn que disocia racionalidad vs.
emocion, bajo la férmula estereotipada hombres = razéon: mujeres =
emocion. Incluso, en el mejor de los casos, hombres = enojo — ira, mujeres

= miedo — angustia. El fendmeno es mucho mas complejo, rico y
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desafiante. Complejo porque pone en el centro un componente que
permite entender con mayor profundidad el fenémeno relacional entre los
géneros e intragéneros, porque esta presente en todos los espacios en los

que transcurre la vida (Ramirez Rodriguez, 2020: 38).

Siguiendo este argumento, considero necesario discutir como es que la
expresion de emociones o llanto se presenta en las personas entrevistadas como
una accion que genera vergiienza e incluso como motivo de burla. Asi lo deja

entrever la siguiente descripcion:

En ese sentido te puedo contestar: yo que soy un hombre de 47 afos, a
veces siento tanta impotencia por no hacer las cosas como se deben, o
por no llevar cosas a mi casa porque lo necesitan. A veces lloro como una
mujer. Y me desahogo solo. Bafidndome, porque sé que las lagrimas
caen, y el agua me las limpia. Lloro y me purifico con el agua y digo
‘Relajate, caon.” En eso como que me encierro en mi mismo, y trato de
sacar todo eso. Lo expreso con mi pareja, pero con mi familia no. Hay
veces que yo me trago mis propias cosas para no hacer dafio a las demas
familias que viven en mi casa. Incluida la de mis hijos. Hasta la fecha me
lo guardo mucho (Varén, 47 afios. Comerciante. Dej6 de asistir a la
escuela en el tercer semestre del bachillerato debido a la falta de apoyo

econdmico y la necesidad de encontrar trabajo).

La presion por asumir una identidad masculina aceptable se hace patente al
momento en que el entrevistado enuncia que “llora como una mujer y se
desahoga solo”. De esta forma se vuelve aun mas visible esa coercion del
mandato masculino sobre la represion de emociones y llanto, pues esta
caracteristica puede considerarse como un rasgo de debilidad o pérdida de valia
como hombre. Incluso en otros casos, la expresion del llanto y emociones tiende
a considerarse como una sefial de debilidad y motivo de verglenza si se llegan

a expresar en publico:
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Enfrente de la gente no. Mas que nada por vergiienza. O sea, por un decir,
gue luego mi hermano me pegaba o asi, pues si, si lloraba. Pero en la
escuela no, me aguantaba. Muchas veces si me lo guardé y pues eso no
lo sabia mi mama. Te digo que yo era muy timido y callado. Conforme fui
creciendo fui soltandome cada vez méas (Varon, 29 afios. Comerciante.
Dej6 de asistir a la escuela durante el quinto semestre del bachillerato

debido a que se convertiria en padre).

Pero no solo la expresion de emociones y llanto puede ser considerada como
un motivo de verglienza por parte de los entrevistados, si no que, ademas, su
represidon va de la mano con mantener un estatus de valentia y fortaleza

permanentes:

No lloro porque soy cabron. Pero si he llorado, en veces porque me
acuerdo de mis problemas familiares y me llega la tristeza y me acuerdo
de mis hijos y mi familia, y que estoy solo. Y me dolia y tal vez si lloré, pero
yo solo, en mi casa. O a veces me aguanto. ‘Ya paso, ya’. Si lloro, pero
solo (Varon, 69 afos. Transportista. Dejo de asistir a la escuela durante el
guinto afo de primaria debido a la necesidad de trabajar para colaborar

en los gastos del hogar).

Asi, a pesar de que estas descripciones dan cuenta del porqué para la
hombria no es necesaria la expresion de emociones, y mucho menos la expresion
del llanto en publico, lo cierto es que también aparecen otro tipo de abordajes
gue, precisamente, dan al clavo con este tema porque muestran la ambigtedad

con que se configura la masculinidad:
Siempre lloro. Lloré cuando murié mi perro. Lo recuerdo y me duele. No

me da pena llorar, me han visto muchas personas, y cuando no se puede

contener, pues ya, a la chingada, a llorar. Es normal que me vean llorar,
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no me avergienzo (Varon, 45 afos. Técnico en computacion. Dejo de
asistir a la escuela durante el tercer afio de secundaria debido a la

necesidad de trabajar para ayudar econémicamente en el hogar).

Esta ultima descripcion sin duda es motivo de optimismo debido a que se pone
en evidencia que aquella hegemonia sobre lo que se considera como
auténticamente masculino, no siempre encuentra ecos sobre los cuales
afianzarse. Es decir, el proceso de identificacion masculina no siempre sera
acorde a los mandatos preestablecidos porque, tal como se evidencia desde las
descripciones realizadas, hay personas que dudan y dejan entre paréntesis
aguellos axiomas que supuestamente representan los ideales masculinos; todo
ello como parte de la misma ambiguiedad con que funciona su propio proceso de

configuracion.

2.5 Conclusiones del capitulo

Para concluir me gustaria expresar que, con base en la discusion conceptual
y las descripciones que dan cuenta de las tramas de significacion que las
personas tejen para dar forma a la cultura (Geertz, 1991) y sobre todo gracias a
gue el lenguaje es la herramienta mas importante para cualquier sociedad
(Berger y Luckmann, 1991), me fue posible comprender, mediante una
perspectiva histérica, que la masculinidad no es una serie de caracteristicas
transferibles de una persona a otra, ni tampoco una norma de comportamiento
gue debe ser compartida por quienes se identifican como tal. Contrario a ello,
considero mas adecuado comprenderle como una produccién social que conlleva
un proceso de aprendizaje permanente a lo largo de la vida de las personas que
en algunos casos resulta ambiguo, contradictorio e incluso doloroso.

Ambiguo porque, a pesar de los dividendos que acarrea esta identidad de
género (como el trato diferenciado que se percibe entre hermanos y hermanas
descrito por los entrevistados,) también se presentan una serie de deberes,

pruebas o ritos de iniciacion (Badinter, 1993; Godelier, 1986) que demandan la
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constante reafirmacion de la hombria con base en un arreglo de ejercicio de
poder sobre aquello considerado como lo no suficientemente masculino.

Contradictorio porque no sélo es una constante reafirmacion de esa hombria,
si no que, al mismo tiempo, es una constante negacion de aquellos elementos —
sutiles pero presentes — de lo femenino en la vida de los hombres (Badinter,
1993). Esto ultimo es ejemplificado en este estudio a partir del sentimiento de
vergienza por demostrar publicamente emociones o llanto. Sobre esta segunda
caracteristica me parece oportuno expresar que bien puede considerarse como
una de las principales causas de la negacion por parte de los varones a conciliar
elementos de diversas perspectivas sobre lo masculino-femenino y con ello, abrir
la puerta a iniciar un proceso de transito hacia otra masculinidad que no parta del
ejercicio de poder y la dominacidn o sujecion del otro.

Doloroso porque, tal como Godelier lo expresa a través de los ritos de
iniciacion (1986) o como Badinter lo deja claro al decir que la virilidad, mas que
otorgarse se construye (1993), el proceso de configuracion de la identidad
masculina acarrea formas coercitivas cuya finalidad es demostrar cuan hombre
se es 0 no en un contexto situado. Estas demostraciones, de acuerdo con las
descripciones de los varones que aportaron sus testimonios y experiencias,
pueden estar representadas a partir del trabajo, el ejercicio de la violencia, las
ventajas u obligaciones por saberse hijo o hija en el seno familiar, entre otras
dinamicas propias de la vida cotidiana.

En otro orden de ideas, estos primeros hallazgos me ayudan a comprender
gue la masculinidad viene aparejada con una serie de contradicciones,
ambigiedades y conflictos que pueden devenir en problemas como el ejercer
violencia, perpetuar estereotipos de género e incluso crisis de identidad y
falencias emocionales. Para sustentar este planteamiento, me parece adecuado
hacer presente la voz de uno de los entrevistados que refleja el conflicto interno

de asumirse como hombre:

Lo que mas me cuesta trabajo es tener que conservar el estereotipo de

hombria siempre. Ser el estereotipo basico de ser un hijo de la chingada.
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Porque te idealizan de cierta manera y dices: ¢ Qué debo hacer? ¢Qué es
lo que puedo hacer y lo que no puedo hacer? A mi me educaron: un
hombre tiene que ser feo, fuerte y formal. Yo por esa premisa es que a mi
me cuesta trabajo ser yo, ser hombre. Porque a nadie le parece un hombre
en bruto, pero tampoco un homosexual o un metrosexual, por ejemplo
(Hombre, 45 afos. Técnico en computacién. Dejo de asistir a la escuela
durante el tercer afio de secundaria debido a la necesidad de trabajar para

ayudar economicamente en el hogar).

Esta descripcion hace patente que el proceso de aprendizaje que implica
asumirse como varon, no solo acarrea conflictos internos en las personas, si no
gue, ademas, se posiciona como un generador de desventajas que pueden
afectar sus procesos de escolarizacion, sus relaciones personales e incluso su

salud fisica y emocional.
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Capitulo 3. Sobre la desercion y el abandono escolar

3. Introduccion

En este capitulo analizo el proceso de abandono y desercién escolar a través
de las descripciones hechas por varones, cuya historia de vida esta marcada por
esta decision. Retomo también una discusion conceptual sobre dicho fenbmeno,
asi como una breve comparacion entre el plano internacional y el plano nacional
porque, en conjunto, este ejercicio ofrece una perspectiva de mayor amplitud
sobre el problema y algunas de sus causas. Lo que busco es reconocer, a partir
de la oralidad de las personas entrevistadas, como se conjugan diversos
elementos y caracteristicas que se asocian con la identidad masculina (Badinter,
1993; Connell, 2015) e influyen en sus vidas al grado de ponerles en desventaja
y con ello, en la disyuntiva de continuar o abandonar sus estudios.

Para abordar el fendmeno de la desercion escolar recurro a las
definiciones de Tinto (1989), Van Djik (2012), Espinoza, et al. (2012), la
Secretaria de Educaciéon Publica (2022), entre otros mas, cuyos aportes — de
manera general — coinciden en caracterizarle como un proceso multicausal y
paulatino. Con base en este dialogo conceptual abordaré las descripciones de
las personas entrevistadas tomando en cuenta la diversidad de factores, tanto
estructurales como personales, que incidieron en sus vidas y que, en cierto punto
de su historia, los llevaron a tomar la decision de abandonar su proceso educativo
escolar.

Como primera consideracién me gustaria establecer que — en sintonia con
las conclusiones del capitulo anterior — la masculinidad no es una causa de
abandono y desercion escolar per se; si ho que, en tanto se le reconozca como
una configuracion situada del mandato de género (impuesto social y
culturalmente) las practicas sociales atribuidas al estereotipo del ser hombre

verdadero apuntan a lo que Hernandez Rosete (2021) denomina como
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desventaja escolar’, que sera justamente el foco de andlisis de este capitulo:
descubrir como la masculinidad puede generar o apuntalar ciertas desventajas

gue inciden en las trayectorias escolares de los varones.

3.1 ¢ Desercion, abandono o expulsion escolar? Definiendo el problema

Una de las discusiones mas importantes al momento de abordar la desercion
escolar es precisamente la forma en como se define y mide dicho fenémeno. De
forma simple, Pifia Osuna (2021) le enuncia como el abandono permanente de
los estudios. De acuerdo con Abril, Roman, Cubillas y Moreno (2008) la desercién
escolar no representa una decision individual si no que es la conjuncion de
diversos factores contextuales a partir de los cuales las personas abandonan sus
estudios. Dentro de algunos de los motivos que aparecen en su analisis de este
fendbmeno a nivel medio superior en el estado de Sonora, los econédmicos se
ponderan en primer nivel — entendido esto ultimo como la falta de recursos en el
hogar para solventar los gastos que acarrea el asistir a la escuela — pero también
aparecen otros que tienen que ver mas con la condicidon de género segun los
autores, pues mientras que en las mujeres los factores econémicos son
condicionantes, entre los hombres la reprobacion de materias y la falta de
motivacion son algunos de los motivos referidos en ese estudio.

Para Espinoza, Castillo, et al. (2012) la desercion escolar se asocia también
con un bajo nivel socioeconémico y la presencia de problemas familiares que
repercuten en el desempefio escolar y se expresan a través del poco
involucramiento de las familias con los alumnos, siendo estos elementos la
antesala del abandono. En este andlisis de la desercion escolar en Chile, los
autores manifiestan que existe un “vinculo entre pobreza, exclusion y desercidon

que obliga a reponer este tema en la agenda de las politicas educativas” (2012:

7 Al respecto, el autor hace un andlisis de las desventajas escolares atribuibles al trabajo infantil.
Desde la oralidad de nifios trabajadores de un mercado publico de la Ciudad de México, Hernandez
Rosete (2021) documenta algunas de “las experiencias y causas” que generar desventajas a lo
largo de las trayectorias académicas de los infantes y sugiere que “en materia de educacion, la
poblacion en México es profundamente desigual debido a las desventajas atribuibles a la pobreza
y el empleo infantil” (Hernandez Rosete, 2021: 110)
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137), por lo que su definicion explica que, “es un fendmeno de caracter complejo
gue se construye a partir de dinamicas compuestas tanto por elementos internos
como externos a la escuela, al mismo tiempo que se reconoce que la
identificacion de estos factores intra y extra escolares es aun insuficiente”, por lo
gue, “la desercion escolar constituye un problema que no puede comprenderse
a cabalidad si no es atendiendo a la multiplicidad de factores de distinta indole
gue pueden actuar como sus potenciales desencadenantes” (2012: 138). Asi, los
autores sefialan que entre los factores extraescolares — que constituyen el foco
de su analisis — se pueden agrupar la situacidbn socioecondémica, el contexto
familiar, la pobreza y marginalidad, la busqueda de trabajo, el embarazo
adolescente, entre otros mas. Al respecto, un aporte sumamente valioso de su
investigacion es aquel que explica que “con diferentes grados de implicacion, se
seflalan como responsables en la produccion y reproduccion de estos factores al
Estado, el mercado del trabajo, la familia, la comunidad y los grupos de pares”
(2012: 139). En rima con el planteamiento anterior, Ruiz Ramirez, Garcia-Cué y
Pérez Olvera (2014) definen la desercién escolar como un problema educativo
que limita el desarrollo humano, social y econdmico de la persona y el pais.

En México la Secretaria de Educacion Publica (Ley General de Educacion
Publica, 2019), no tiene una definicion clara sobre desercion escolar y, contrario
a ello, la aproximacion al fenébmeno por parte de esta institucién se presenta de
manera diferida y poco clara a partir de los glosarios de términos que se publican
cada ciclo escolar y que corresponden a cada uno de los tres niveles educativos
que integran el sistema educativo mexicano. Tras una revision pormenorizada de
los términos definidos en estos glosarios (Secretaria de Educacion Publica,
2021), una primera consideracién que resalta es que en ninguno de los tres
aparece definicion alguna sobre desercion escolar. La Unica mencion se
encuentra en el glosario correspondiente al nivel medio-superior y se aborda
como ‘Abandono escolar o baja del plantel’, en referencia a “aquellos alumnos
que abandonan las actividades escolares antes de terminar algan grado o nivel
educativo” (Secretaria de Educacion Publica, 2021: 2). Aunadas a esta carencia,

en el glosario correspondiente al nivel basico Gnicamente se aborda este
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fendbmeno a partir de caracterizar al estudiante como ‘alumno desertor’, que de
acuerdo con su definicion, “es aquel alumno que dej6 de asistir definitivamente
al curso donde se inscribid” (Secretaria de Educacién Publica, 2021: 3); por
ualtimo, en el glosario del nivel superior ni siquiera se menciona.

Esta revision pone en evidencia una especie de falta de rigor e interés por
parte de la autoridad educativa al momento de disefiar una legislacién que
impacte en la politica educativa. Pero no solo se habra de resaltar esa parte, si
no que, ademas, es de llamar la atencion el énfasis que hacen al momento de
aproximarse a partir de atribuirle toda la responsabilidad al alumnado y, por
consiguiente, pasar por alto todos aquellos elementos y factores que influyen en
el desarrollo de dicho problema. Al respecto, Van Djik (2012) menciona que hay
una diferencia entre emplear los términos desercién, abandono o exclusion en
materia educativa:

La politica publica habla de “desertores escolares”, y esta manera de
nombrar el problema trae implicita una condena, al menos verbal, de la
persona que se atrevid a abandonar la escuela. La palabra desertor tiene
su origen en el ejército y cuenta con una connotacién criminal; ademas,
focaliza el problema en quien asume la accion de abandonar su trayectoria
escolar. La forma mas neutral de describir el fendmeno es: “dejar de asistir
a la escuela”. Utilizar un lenguaje que no sefiala al sujeto permitird mirar
de manera mas integral la problemética que rodea al nifio, sin hacer juicios

de valor a priori, por la semantica de la expresion (Van Djik, 2012: 117).

Tal como lo sugiere esta autora, el empleo de uno u otro término puede indicar
desde qué perspectiva se aborda el fenémeno, sobre todo, si lo que se pretende
es entender sus causas, mas que repartir responsabilidades. Ademas, se infiere
que el término desercién escolar, aludido desde la metafora militar de la
desercion en el ejército — tal como lo plantea Van Djik — refuerza estereotipos de
traicion que constituyen claramente la produccién social de un amplio estigma,
por lo que se puede inferir que dicho término es, minimamente expresado,

discriminatorio. Otro punto relevante que retomo de la discusion de Van Djik, es
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aquel que resalta la importancia de comprender que “desde la subjetividad de los
actores se puede hablar de abandono escolar — término que tiene una
connotacion mas emotiva —, en el sentido de que se deja a alguien o a una
situacion, cuando ésta ha lastimado al sujeto o ha dejado de ser significativa para
quien decide actuar asi. Comprender el fendbmeno desde esta perspectiva,
también permite considerar que el sistema escolar expulsa, consciente o
inconscientemente, a los alumnos que no caben en él” (Van Djik, 2012: 117-118).

Con base en estos planteamientos, me parece pertinente asentar que en este
estudio abordaré la desercién escolar desde una perspectiva que parte de
entender que las personas, por multiples razones que pueden o no estar bajo su
control, deciden dejar de asistir a la escuela. Teniendo en cuenta estas
consideraciones, lo que busco es omitir la expresion de juicios de valor
permitiendo asi que la atencidn esté puesta en el proceso mismo y no tanto en la
decision consumada. Para ello, el trabajo de Hernandez Rosete (2022) resulta de
relevancia mayor debido a que me permite entender que, “en materia de
educacioén, la poblacion en México es profundamente desigual debido a las
desventajas atribuibles a la pobreza y el empleo infantil”. Citando a Ray y
Lancaster (2005) el autor resalta que, “los datos sobre rezago educativo sugieren
gue el trabajo infantil persiste historicamente como una variable que reduce la
asistencia escolar y el tiempo de permanencia en la escuela” (2022: 110). Lo
expresado por este autor sugiere, tal como algunas de las definiciones previas,
gue la desercion escolar no es un accidente, ni mucho menos una decision
asumida de forma individual, si no que es resultado de la conjuncion de variables
estructurales e histéricas que posicionan a las personas en una condicion de
desventaja que, de forma casi inevitable, terminan por llevarlos a abandonar su
proceso educativo en funcién de solventar otras necesidades de mayor apremio
en su vida diaria.

Estas primeras consideraciones conceptuales me facilitan comprender que
“cada historia de vida posee una trayectoria escolar distinta que se ve influida
tanto por decisiones e intereses personales como por factores estructurales de

los que, a veces, no tenemos pleno conocimiento 0 ni siquiera Somos
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conscientes. Incluso, en algunas ocasiones, las decisiones de cada persona se
ven influidas por circunstancias meramente aleatorias y fuera de su alcance, lo
gue vuelve aun mas complejo entender como y por qué deciden continuar o no
con ciertos procesos como la educacién escolar”. (Diario de campo, Ciudad de
México, mayo 13 del 2021).
Complementaria a estos planteamientos, Tinto (1989) aborda este
fendbmeno desde una perspectiva individual mediante la que explica que:
Aunque un observador puede definir el abandono como un fracaso en
completar un programa de estudios, los estudiantes pueden interpretar su
abandono como un paso positivo hacia la consecucion de una meta; sus
interpretaciones de un determinado abandono son distintas porque sus
metas e intereses difieren de los del funcionario educativo (...) la definicion
de desercion, desde una perspectiva individual, debe referirse a las metas
y propésitos que tienen las personas al incorporarse al sistema de
educacion” (Tinto, 1989: 1).

El autor también expresa que la tarea de definir la deserciébn no debe
concentrarse Unicamente en llevar a cabo un minucioso registro de las metas y
los propositos de cada individuo, si no que también se deberian considerar el
cumulo de intereses que representa la relacion entre estudiante e institucion;
sobre todo, si se aborda desde la perspectiva en que el proceso de desercion es
sinénimo de fracaso para una parte (la de la institucion) pero al mismo tiempo
puede significar algo completamente distinto para la otra (la del estudiante). Si
bien este autor centra su atencion en el nivel educativo superior, su argumento
me parece adecuado porque, ademas de poner énfasis en los significados que
cada estudiante atribuye a sus practicas y decisiones, me permite abordarle a
partir de la caracteristica que, considero, es la mas adecuada para analizar este

problema: su multicausalidad.
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3.1.1 La desercion escolar masculina desde los planos internacional y

nacional

De acuerdo con el documento No dejar a ningun nifio atrés: Informe
escolar sobre el abandono escolar de los varones (UNESCO, 2022: 6) “En 2020
— el Ultimo afio escolar antes de la pandemia — se estimaba que habia 259
millones de nifios y jévenes con edad para estar en la educacién primaria y
secundaria que no iban a la escuela, de los cuales 132 millones eran varones”.
Estos datos indican que los nifios y jévenes representan mas del 50% de la
poblacion escolar de nivel basico que no asiste a la escuela. El informe de la
UNESCO presenta también algunas pistas que, considero, pueden resultar de
utilidad mayor para el analisis de la desercion escolar masculina.

Por una parte, me ayuda a poner en perspectiva que, si bien las nifias
enfrentan mayores dificultades al momento de acceder a la educacion — sobre
todo en los niveles de educacion béasica — es durante el transito entre niveles
educativos que la situacion de los nifios y jovenes se torna mas compleja hasta
degenerar en el abandono total de los estudios. La pregunta obligada que surge
al momento es: ¢ Qué clase de factores son los que inciden para que ese transito
se torne de esa manera?

Por otra parte, respaldado en los resultados de la investigacion cualitativa
y cuantitativa realizada en 140 paises, el informe sefiala que si bien este
problema se presentaba en paises con un alto indice de ingresos per capita —
sobre todo a principios del siglo XXI — durante las uUltimas dos décadas se ha
expandido a paises cuyo indice oscila entre bajo y medio. Ademas de hacer
patente el cambio de tendencia en las brechas de género e ingresos, el
documento sefala que “En el complejo medio social que rodea la participacion
en la educacion de los nifios y las nifias, existe toda una serie de factores (a nivel
del macro sistema — social, econémico, cultural —, del mesosistema — escuelas
y otras instituciones — y del microsistema — interpersonal y personal —) que se
combinan para influir en la participacion, la progresion y los resultados de

aprendizaje” (2022: 6-7). Entre los factores que pueden influir en el proceso de
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abandono y desercién escolar, la UNESCO sefala que la pobreza, el trabajo
infantil, las normas de género y las expectativas sobre nifios y jévenes son los
principales potenciadores para que finalmente abandonen los estudios; ademas
de que, en algunos casos, se pueden agregar la migracion forzada, la
discriminacion etnolinguistica y otros factores que contribuyen a exacerbar dicho
problema:
En muchos contextos, las actividades escolares, asi como algunas
asignaturas se consideran contrarias a las expresiones de masculinidad
por lo que su educacion no es bien recibida entre los varones. Practicas
como la separacion de clases o la segregacion de género contribuyen a la
poca motivacion de los varones, a su bajo rendimiento académico o al
abandono escolar. Asimismo, la disciplina severa, los castigos corporales
y otras formas de violencia de género en el entorno escolar tienen un
impacto negativo en el rendimiento y en los logros académicos de los
varones. El miedo y las experiencias de violencia derivan en un mayor
grado de absentismo y pueden contribuir al abandono. Los chicos son mas
propensos que las chicas a experimentar acoso fisico y a menudo son el
blanco de esta violencia a causa de su orientacion sexual, identidad y

expresion de género real o percibida (UNESCO, 2022: 7).

Con base en las conclusiones que este informe presenta, me parece
adecuado abordar ahora el panorama de la desercion escolar en México con el
fin de tener una referencia comparada entre lo que ocurre a nivel mundial y
regional sobre este fendmeno. Si bien los datos e informes al respecto estan
centrados en los Ultimos dos ciclos escolares a partir de la declaratoria de
pandemia del COVID-19, considero que son valiosos para entender como se
exacerbo este fendmeno a consecuencia de tal evento global, asi como traer a
cuenta las expectativas que se tienen frente a un escenario por demas complejo.

Si bien el problema de la desercion escolar no es exclusivo de ningun pais
y tampoco responde a determinados periodos de tiempo, lo cierto es que este se

agudizé debido a la pandemia de COVID-19. A través de su nota técnica sobre

63



la Encuesta para la Medicion del Impacto COVID-19 en la Educacion (ECOVID-
ED 2020), el Instituto Nacional de Estadistica y Geografia refiere a los ciclos
escolares 2019-2020 y 2020-2021 para presentar una serie de datos que resultan
especialmente relevantes para este estudio. Por un lado, “de los 54.3 millones de
personas de 3 a 29 afios en 2020, se reporté que 62.0% (33.6 millones) estuvo
inscrita en el ciclo escolar 2019-2020. Por sexo, la poblacion de hombres inscrita
fue de 62.3% y para las mujeres, de 61.7 por ciento” (INEGI, 2021: 7). La
diferenciacion entre sexos es un dato clave para este estudio porque permite ir
vislumbrando cuéles son las diferencias entre ambos, pero, sobre todo, porque
me ayuda a perfilar algunas de las causas que también se hacen patentes en
esta encuesta:
Se estima que, de 2.2% (738.4 mil personas) de la poblacién inscrita el
ciclo escolar 2019-2020 que no concluy6, mas de la mitad (58.9%) sefialo
gue fue por un motivo relacionado a la COVID-19, 8.9% por falta de dinero
0 recursos y 6.7% porque tenia que trabajar. Se destacan estos dos
motivos dado que pueden estar relacionados de forma mas fuerte al
impacto econémico que la pandemia ha ocasionado a los hogares del
pais. Finalmente 25.5% menciond otros motivos distintos (INEGI, 2021:
12).

Esta bateria de datos muestra que, ademas del COVID-19, la falta de
recursos y la necesidad de trabajar son dos causas reiterativas que influyen en
la decision de abandonar la escuela. Ademas de ello, otra consideracion que
resulta de importancia mayor para esta investigacion es la que resalta que “el
dato nacional de 2.2% de la poblacion de 3 a 29 afios (738 400 personas) que
declar6 no concluir el grado escolar en el que se encontraba inscrito, es
ligeramente mas alto para los hombres (2.4%) que para las mujeres (2.0%)”
(INEGI, 2021: 10).

Respecto al ciclo escolar 2020-2021 “De los 54.3 millones de personas de
3 a 29 afos, segun la ECOVID-ED, 60.6% (32.9 millones) se reportd como
poblacion inscrita para el ciclo escolar 2020-2021, lo que para mujeres representa
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60.9% y 60.4% para los hombres” (INEGI, 2021: 13). Estas cifras dejan claro que,
por una parte, hubo una disminucion de casi un millén de estudiantes inscritos
para este ciclo en contraste con el anterior, y por otra, si se pone el foco de
atencion en la diferenciacion por sexo de un afio a otro, existe una clara tendencia
por parte de los hombres a dejar sus estudios en mayor cantidad que las mujeres;
principalmente y de acuerdo con cifras del INEGI, debido a la falta de recursos y
la necesidad de trabajar que se vieron potenciadas por la pandemia de COVID-
19.

3.2 Abordajes etnograficos sobre desercion escolar masculina

A lo largo del trabajo de campo, las entrevistas semiestructuradas me
permitieron abordar una parte de la historia de los entrevistados durante su época
estudiantil. A través de una serie de preguntas abiertas tuve la oportunidad de ir
reconociendo ciertos hallazgos que a continuacion se presentan de la siguiente
manera. Por una parte, me parece oportuno exponer las descripciones de
algunos de los entrevistados en donde se destaca su autopercepciébn como
alumnos de cara al proceso de abandono escolar; y por otra parte, considero
pertinente abordar uno de los factores mas evidentes dentro de los hallazgos
encontrados en este estudio: el trabajo infantil; mismo que en estos casos

condicioné sus trayectorias escolares.

3.2.1 La autopercepcién como alumnos

Como parte de las descripciones que dan cuenta de la autopercepcién de los
entrevistados en su etapa estudiantil, me parece importante hacer un contraste
entre aquellos que se consideraban como buenos estudiantes y aquellos que

expresaron sentirse como no aptos para tal empresa:

Me iba bien. Me gustaba la escuela y era cabron, era bien aplicado. Yo

tenia deseos de estudiar, y decia ‘Yo quiero ser un abogado penalista’.
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Porque ya me daba yo cuenta de las anomalias que habia. Unas
anomalias como que la gente preparada, por parte del dinero, ayuda al
corrupto y al inocente lo clava. Y a mi eso no me gustaba. Por eso decia
‘Yo voy a ser un abogado, y voy a ayudar a la gente jodida. Y el culpable
va a pagar. A mi no me interesa el dinero’. Por eso luego me preguntaba
mi familia: ‘;Qué te gustaria estudiar? ;Médico o algo? Eres bien
aplicado’. Y yo les decia: ‘No. Yo voy a ser abogado’. Ya se comenzaban
a oir los abogados penalistas y yo decia ‘Yo quisiera ser un abogado en
derecho’ (Vardn, 69 afios. Transportista. Dejé de asistir a la escuela
durante el quinto afio de primaria debido a la necesidad de trabajar para

colaborar en los gastos del hogar).

Esta primera descripcion no solo da cuenta de ese proceso de
autopercepcién, si no que también deja entrever la importancia atribuida a la
escolarizacion como parte de los planes de vida del entrevistado, e incluso, hace
perceptible la utilidad social que el entrevistado atribuye a estudiar una carrera
del &rea juridica. Aunada a esta, la siguiente da cuenta de cuan trascendente es
para el entrevistado haber destacado en las matematicas y proporciona ademas
una reflexion sobre la atencion como elemento indisociable del propio proceso de

aprendizaje:

Yo era muy listo para la escuela. Me latia la escuela, me latia el estudio.
Me gustaban todas las materias, me empefilaba mucho hacia las
matematicas, entonces yo creo que eso es lo que me ha ayudado, porque
desde chico era muy bueno en las matematicas y gracias a ello te hago
una cuenta en el negocio, no necesito una calculadora para una suma,
una resta o cualquier operacién. Me gustaba mucho poner atencién,
porque yo creo que en la atencion esta el aprendizaje (Varon, 24 afos.
Comerciante. Dejo de asistir a la escuela durante el segundo semestre de

bachillerato debido a la necesidad de trabajar para ser autosuficiente).
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En contraste con estos hallazgos, otra parte de los entrevistados describen

una autopercepcion negativa como estudiantes durante su trayectoria escolar:

La verdad para mi no es que la escuela no sirva, si no que no fue para mi.
¢,Como te diré? O sea, no tuve cabeza yo para la escuela. No le entendia
a los maestros. No se me grababan las materias. Si sirve igual y para otra
gente que si es muy util. Bueno, a la vez si me arrepiento de no haber
estudiado por el tipo de trabajos y todo, una carrera equis, pero yo siento
gue si hubiera seguido estudiando no hubiera tenido cabeza. Con decirte
que hasta reprobé educacion fisica. De plano no. La escuela no fue para
mi (Varon, 30 afios. Comerciante. Dejo de asistir a la escuela durante el

tercer afio de secundaria debido a problemas de conducta y adicciones).

Esta tercera descripcion da cuenta de la autopercepcion negativa que el
entrevistado tiene de si mismo durante su época como estudiante. Pero lo
interesante no se queda ahi, si no que parte de su reflexion apunta también a
entender la trascendencia de no continuar con sus estudios y c6mo eso repercute
en la calidad de los trabajos a los que puede acceder, y por ende, en la calidad
de vida que tiene actualmente.

Si bien hasta el momento se ha puesto énfasis en los procesos reflexivos de
autopercepcién con respecto a los entrevistados durante su etapa estudiantil, otro
punto que considero importante para comprender las causas del abandono
escolar, es el tipo de experiencias que tuvieron entre cada nivel educativo por el
gue transitaron los entrevistados. Al respecto, esto se puede argumentar desde
el punto de vista con que algunos de ellos reflexionan acerca del proceso de
transicion entre un grado y otro como el punto de inflexion en su trayectoria

académica:
Un dia dentro de la primaria era tranquilo: no tenia broncas. Era latosillo,

pero nunca fui un nifio problema. La secundaria la verdad te voy a decir

algo: la aborreci. Mi primer afio de secundaria fue un cambio muy drastico
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porque ahi me pasaron a una de gobierno, en la cual el edificio se ve que
lo habian tumbado por el terremoto del '85 y estabamos en aulas
prefabricadas, pero el ambiente era muy pesado. No asi completamente
como una escuela de Tepito, pero si era pesado. Fue muy duro el cambio,
tal cual me bloqueé, iba reprobando casi todas y le dije a mi mama: ‘Mejor
sacame y lo repito’. Me metieron a una de paga, y ahi si saqué el afio bien.
Porque el ambiente en la de gobierno si estaba muy pesado. Era de
peleas, de bulleo, pero muy fuerte para todos en general. Era un ambiente
muy pesado, algunos ya no querian ir (Varon, 45 afios. Comerciante. Dejo
de asistir a la escuela durante el quinto semestre de bachillerato debido a

la depresion).

Esta descripcion también puede analizarse retomando la perspectiva de Fuller
(2002) quien plantea que el ingreso a la escuela representa para los nifios y
adolescentes no solo participar de una escolarizacion formal a través de
asignaturas y actividades curriculares, sino también el ingreso a un mundo de
discursos y practicas con un curriculum oculto de normas y valores sobre
masculinidades y sexualidades. De acuerdo con la autora, “a diferencia de la
socializacion impartida en la familia, en espacios como el colegio y el grupo de
pares, los sujetos ya tienen los cimientos de su identidad constituida y los nuevos
contenidos no son la realidad en si misma, pues el sujeto es mas consciente de
estos procesos y puede contrastar los valores y la moral de otros agentes
socializadores” (Fuller, 2002: 27). La siguiente descripcibn aborda ciertos
elementos que resultan complementarios para entender el transito de un nivel

educativo a otro:

Toda mi primaria, del primero al sexto, pues si todo bien, saqué un buen
promedio. Saqué nueve. En la secundaria pues ya fue cuando cambio
todo. En primero pues empieza todo el desmadre, empiezas a conocer a
las chavas y se te calienta la hormonay ya empiezas a querer tener novia

y ya no le pones atencion. Bueno, yo en mi caso ya no le ponia atencion a
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la escuela, preferia andar de cabula. Luego ya no entraba a las clases. Y
ya de ahi te reprueban y que debes una, y que debes dos y ya las vas
arrastrando, y ya en el segundo pasas y no hay pedo; ya en tercero ya no,
ya ahi me estanqué y ya me vali6 mas madre y ya no terminé la
secundaria. El desmadre, la neta. Porque ya haciamos un desmadre en la
escuela. Como si nos hubiéramos apoderado de ella. ibamos, toméabamos
adentro. Cuando tocaba taller nos ibamos a los salones, y cuando tocaban
los salones nos ibamos a los talleres y asi. Al director también ya no le
haciamos caso, lo mandabamos a chingar a su madre (Varén, 43 afios.
Comerciante. Dejo de asistir a la escuela durante el tercer afio de

secundaria debido a la falta de interés y la necesidad de trabajar).

La importancia de indagar sobre el proceso de escolarizacion y el
escenario escolar en la vida de los entrevistados radica en conocer coOmo
interactian los hombres en este contexto tomando como referencia que también
las escuelas se consideran como lugares primarios de produccion y reproduccién
de la masculinidad (Connell, 2015).

Ademas de estas descripciones, también aparecen otras que sefialan que
mas que una decision, el proceso de abandono escolar comenzd por imposicion

de parte de los padres y autoridades escolares del plantel:

De hecho, para que te des una idea, me corrieron de la 123 que porque
yo era el pedo, pero pues yo dije ‘Si me estan chingando, me tengo que
defender’. Porque ya me traian. Una vez llegaron hasta glieyes en un
carro, ahi si con todo. Entonces mi mama, junto con la directora, tomaron
la decision de sacarme: ‘Mejor mételo en otra escuela porque pues este
gliey aqui va a valer verga’. Me metieron a la 186 y salié lo mismo (Varon,
28 afos. Comerciante. Dejo de asistir a la escuela durante el quinto

semestre del bachillerato debido a que se convertiria en padre).
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Como mis jefes no estaban ahi al pendiente de mi y todo el pedo, empecé
a agarrar la vagancia, los amigos, y me sali. Bueno, mas bien mi tia me
saco porque la mandaron a citar y le dijeron: ‘Este ya no le echa ganas a
la escuela. Mejor no pierdan su tiempo y saquenlo’. Y me sacaron (Varon,
30 afios. Comerciante. Dej6 de asistir a la escuela durante el tercer afio

de secundaria debido a problemas de conducta y adicciones).

En concordancia con el planteamiento de Van Djik (2012), estas dos
narrativas resaltan que también existe la expulsidon consciente o inconsciente que
se presenta por parte de la institucion educativa hacia los propios alumnos que
no encajan con el sistema escolar y que, en estos casos, es suscrita por parte de
los padres o tutores legales de los mismos entrevistados. Esto indica la
oportunidad de replantear la forma en como se aborda el fenémeno del abandono
escolar, pues los hallazgos que aqui se han presentado dan cuenta de un
proceso mas bien coercitivo y que termina por atribuir toda la responsabilidad a
los estudiantes. Esto es: mas alla de pensar que se abandona la escuela por
decision propia, convendria mas reflexionar sobre cuéles son los elementos que
se conjugan en la vida de los varones e inciden de manera directa en sus

posibilidades de continuar o no con sus procesos de escolarizacion formal.

3.2.2 Masculinidad y trabajo infantil: expectativas de género en hijos varones

A continuacién, me gustaria abordar una serie de fragmentos en los que se
describe qué tipo de experiencias escolares tuvieron los varones entrevistados y

cudles son sus perspectivas, reflexiones y margenes de agencia frente a lo vivido:

Si es un poquito triste. Practicamente yo nunca tuve estudio de jardin de
nifios; directamente a primaria. Cuando empecé a estudiar y todo eso,
reprobé un afo en primaria por lo mismo de que tenia yo que, para poder

ir a la escuela, anteriormente iba yo, pero con los zapatos rompidos. O
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luego de repente hasta sin zapatos. Ya para poder llevar zapatos y todo
eso, tenia que ayudarle a trabajar a mi papa en eso que se llama las
tareas. Las tareas eran de mil matas, ya fuera de frijol o de maiz, o sea de
milpa. Entonces antes de que fuera a estudiar primaria, que hasta eso ya
habia alla en el pueblo, tenia yo que ir a ayudarle a mi papa a trabajar.
Amaneciendo, cinco o seis de la mafiana ya me iba yo con el azad6n con
mi papa para poder trabajar y poderme comprar unos zapatos.
Practicamente desde cuando te estoy diciendo, unos siete, ocho afios.
Desde los ocho afios yo empecé a trabajar. En las mafianas ibamos a
trabajar, con mi papé. Ya él se quedaba trabajando con lo poco que yo le
ayudaba y ya yo me iba a la escuela. De la escuela tenia que regresar
para ir a pastorear borregas y vacas que también tenia. Le ayudaba yo
practicamente la mayoria del tiempo. Ya después en la tarde hacia mi
tarea. El chiste es que con mi familia casi no convivi, desde nifio. Casi no
convivi porqgue me salia yo a trabajar. La neta la escuela fue bien duro
para mi (Varén, 41 afios. Comerciante. Dejo de asistir a la escuela durante
el cuarto semestre del bachillerato debido a la falta de recursos

econdémicos).

En esta primera descripcion es posible resaltar tres elementos que llevaron al
entrevistado a definir su experiencia escolar como algo duro de vivir. El primero
de ellos apela directamente a otro fenbmeno que sigue siendo parte de la vida
cotidiana en este pais: el trabajo infantil. La descripcién sefala que, como hijo
mayor, tuvo la responsabilidad de ayudar a su padre en el trabajo para el sustento
familiar y esto a su vez condiciond su ingreso y permanencia dentro del sistema
educativo. Con respecto al problema del trabajo infantil, Hernandez Rosete
(2022: 111) apunta que, “este puede comprenderse de manera bivalente como
una estrategia de sobrevivencia y reproduccion social de familias frente a la
pobreza, pero también como un detonante de desventaja escolar’. Ademas de
esta consideracion, el autor enfatiza en las creencias de género como los

cimientos de la heteronormatividad en el proceso de escolarizacion; énfasis que
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en este estudio se aborda desde la identidad masculina y que ademas hace rima
con ciertas experiencias compartidas por los entrevistados.

El segundo elemento dentro de esta descripcion es precisamente la condicion
de hijo varén mayor a la que, de acuerdo con el testimonio, su padre apelaba
para asignar la responsabilidad de contribuir a la manutencién familiar. Es decir,
a partir de la condicion de género se asignan diversas expectativas y atribuciones
gue deberan cumplirse no solo para poder sobrevivir; si no que también, tal como
sucede en este caso, para afianzar su identidad como varén. Asi, el tercer y
ultimo elemento tiene que ver con las desventajas sefialadas por el propio
entrevistado, quien explica como se vio afectado su proceso de escolarizacion
por el trabajo asignado en funcion de su condicion de género. Esto es: la
desventaja escolar producida por el hecho de tener que trabajar para apoyar en
la manutencién del hogar, se ve doblemente reforzada por la creencia de género
respecto a ser el hijo mayor.

Esta narrativa y sus elementos encuentran eco con las experiencias de otros

varones entrevistados:

Yo me acuerdo cuando iba a la escuela, alla en el pueblo en Morelos, que
el sueldo era como de 10 pesos en aquellos tiempos. Entonces, pues no
alcanzaba. Mi padre no nos daba dinero para ir a la escuela, si no que a
los hijos hombres nos ponia a trabajar. En el rancho cuidabamos animales
y mi obligacién era ir a traer lefia porque no habia gas ni petroleo, pura
lefia, y entonces pues a mi me chingaban para ir diario por el manojo de
lefia. Tendria yo unos ocho o nueve afos. A mijefe pues no le daba porque
estudiaramos. Nomas era de: ‘Orale cabrén, a esto y lo otro’. Ya después
de mas grande ya empecé a, pues que te diré, ya no dependi de mis jefes.
Dependi de mi mismo. Mi padre no me dio ensefianza de trabajar de esto
o de hacer lo otro. Fue por mi parte, como a los 15 afios, cuando me
comencé a desplazar por mi mismo. Y pues la escuela ya no la segui, pues
por tonto. Porque ya buscaba yo el dinero. Para vestirme mejor porque yo

veia que los padres estaban muy jodidos. Yo trabajé de albafiil, de trailero,
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de juda (Varén, 69 afios. Transportista. Dej6 de asistir a la escuela durante
el quinto afio de primaria debido a la necesidad de trabajar para colaborar

en los gastos del hogar).

Esta narracion también muestra elementos como el trabajo infantil o la
designacién de labores diarias en funcién de la identidad de género. Sin embargo,
entre sus particularidades es posible resaltar que, a diferencia de la primera
descripcion tratada, las responsabilidades y trabajos no recaian en un solo hijo
varén, si no en todos los hermanos. Como complemento a este apartado, una
tercera descripciébn comparte con la primera el hecho de que el entrevistado, al
reconocerse como el hijo mayor, asumio la responsabilidad de colaborar con la
manutencion del hogar siendo consciente de que la decisién no era iniciativa

suya, si no que se vio impelido por la necesidad apoyar a su madre y su familia:

Trabajo desde los nueve afios ayudandole a los chavos del tianguis. Mas
gue nada me pegaba con los que vendian videojuegos porque era lo mas
sencillo para poder solventar gastos familiares y asi ayudarle a mi madre
(Varén, 45 afios. Técnico en computacién. Dejo de asistir a la escuela
durante el tercer afio de secundaria debido a la necesidad de trabajar para

ayudar econémicamente en el hogar).

Con base en estas tres descripciones, es posible comprender que el proceso
de abandono y desercion escolar no es un fenébmeno aislado que ocurre por
simple decision de las personas, si no que a través de una serie de condiciones
sociales e histéricas, concatenadas ademas con la reproduccion de las creencias
de género, orillan — en este caso — a los varones a asumir una masculinidad que
demanda reconocerse como trabajadores desde temprana edad, y que incide de
manera directa en sus vidas al desvanecer sus posibilidades de completar una
escolarizacion formal, asi como otras expectativas o proyectos personales.

Ahora bien, para contrastar esta serie de descripciones, considero

conveniente exponer otro caso cuya particularidad radica en que el entrevistado
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reflexiona el proceso de asumir su propia autonomia y responsabilidad consigo
mismo desde una l6gica de preferencia por parte de su madre hacia uno de sus
hermanos, y las expectativas atribuidas a cada uno en funcién de su lugar en la

familia:

Mi mama distinguié entre mi hermano y yo porque él era su consentido,
entonces, hubo un momento en el que él ya no tenia obligacién ni
responsabilidad en la casa y uno si. Me daba igual, pero a veces me
sacaba de onda porque nosotros ibamos en una escuela de gobierno y a
mi hermano lo metieron a una de paga. Entonces, como era mas gasto
con él, pues a nosotros nos disminuian nuestro gasto. Después de eso, a
mi ya no me gustaba ir a la escuela, me gustaba ir a trabajar. Veia que me
pagaban y pues llegaba yo con una moneda a la casa y me gustaba mas
tener una moneda que ir a la escuela, que agarrar un libro, un cuaderno,
0 sentarme a leer. Ora si que empeceé a ser mas independiente. Veia mi
dinero, me compraba lo que yo queria. Desde bien pequefio, fines de
semana: viernes, saliendo de la escuela, sdbados y domingos, era ir a
trabajar con unos tios. No me pagaban mucho en ese entonces, pero pues
yo veia que al final del dia de trabajo obtenias una recompensa
econdmica. Eso fue lo que me empezé a llamar mas la atencion que ir a
la escuela. Yo terminé lo que fue la secundaria, y estudié dos semestres
de bachillerato. Ya no lo terminé porque, pues igual como te comento, en
ese entonces era mas preferencia hacia mi hermano y yo no tenia la
economia (Varon, 24 afios. Comerciante. Dej6é de asistir a la escuela
durante el segundo semestre de bachillerato debido a la necesidad de

trabajar para ser autosuficiente).
El proceso reflexivo del entrevistado ayuda a comprender como la

preferencia de su madre hacia su hijo mayor generé en él la necesidad de asumir

su propia independencia y, por consiguiente, ver condicionado su proceso de
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escolarizacion debido a la necesidad de trabajar para poder valerse de manera

autosuficiente:

Eso fue como lo principal para que ya no fuera a la escuela. A pesar de
que me latia el estudio. Pero era lo mismo, por decir, ‘Voy a ir, me dan diez
pesos. La combi me cobra cinco de ida, y cinco de vuelta, entonces, ¢,qué
bajébn me echo yo en el recreo? O que si me piden un libro, o luego
llegdbamos a la casa y le deciamos a mi mama: ‘Tenemos esta tarea’y,
‘Es que no tengo’, porque su preferencia siempre era mi hermano. Siempre
fue mi carnal y no habia economia. Entonces a mi no se me hacia grato ir
nada mas con lo de los pasajes. ¢De qué me servia que yo le pusiera
mucha atencion a la escuela si al final del dia me decia el maestro: La
tarea de manana es traer esto y esto’, y yo no tenia para comprar ese
material? Mi mama siempre trabajando y yo me di cuenta de que sus
esperanzas, sus expectativas, eran hacia mi carnal. No era asi como que
tuvieran una esperanza conmigo. Ella era mas como sus esperanzas de
que buscara un trabajo y pues de ahi pal real (Varon, 24 afos.
Comerciante. Dejo de asistir a la escuela durante el segundo semestre del

bachillerato debido a la necesidad de trabajar para ser autosuficiente).

Para analizar estas descripciones considero preciso abordarlas desde el
trabajo de Paul Willis (1988), quien a través de un estudio etnografico en un barrio
inglés de la posguerra analiza la situacion de los chicos que cursan los ultimos
tres grados en una escuela ubicada en el barrio al que denomina Hammertown —
en referencia la condicién obrera del sitio — y que facilita el comprender y
cuestionar el cruce entre las variables masculinidad y desercién escolar.

En dicho trabajo, Willis nos presenta, a través de extractos de entrevistas,
grupos focales de discusién y varios recursos mas, las principales caracteristicas
de esta escuela y los actores que dan sentido a la institucion. Asi, Willis aborda
a los entrevistados a partir de dos grupos: por una parte, estan los que denomina

como “pringaos”, en referencia a quienes cuya caracteristica principal es la del
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sentimiento de conformismo frente a las normas e imposiciones de la escuela,
mismos que se corresponden — desde el analisis de Willis — con la clase media o
la burguesia inglesas; en tanto que por otra parte, “los colegas” se corresponde
con aquellos jovenes de la clase obrera que poseen caracteristicas empatadas
con la inconformidad y no aceptan la autoridad de ninguna figura que representa
a la institucion escolar.

Lo valioso del estudio de este autor es que su atencidn se centra, sobre
todo, en el segundo grupo (“los colegas”), pues a partir de esta categorizacion es
como pretende defender la hipbtesis sobre que las propias caracteristicas de
inconformidad de los colegas son las apuntaladoras del orden social y, por ende,
de la propia estructura capitalista. El argumento de Willis es algo controversial
sobre todo porque dentro de sus analisis se da a entender que son los mismos
varones pertenecientes a este grupo los que se auto condenan a permanecer
dentro de la clase obrera sin tener posibilidad de ascenso en la sociedad. Sin
embargo, el autor también destaca ciertos elementos contradictorios en el
proceso, ya que expone algunos puntos que dan cuenta de que la instituciéon
escolar promueve ese ascenso social a través de una mayor educacion formal a
eso0s jovenes, siendo ellos mismos — junto con esas actitudes hacia la escuela,
sus autoridades y hacia la vida en general — quienes apuntalan la reproduccion
de ese orden social.

Todo lo anterior viene articulado a partir de que Willis comprende que
ciertas actitudes muy marcadas en los jévenes hacia el ambito escolar es lo que
los diferencia del grupo de los conformistas. A decir, entre estas caracteristicas
se encuentran el machismo, en funcion del trato hacia las mujeres, asi como de
su propia concepcion de la masculinidad, las relaciones entre iguales mediadas
por el uso de la fuerza, en las que se destacan rasgos muy marcados como una
actitud muy retadora, fisica (corporal) y sobre todo agresiva. Asi, este grupo
denominado como “los colegas” configura su masculinidad en torno a
preocuparse por su apariencia fisica, su comportamiento sexual dominante y su

agresividad como signos de diferencia con “los pringaos o conformistas”.
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Asi, todos los elementos enunciados hasta ahora forman una cadena entre
el mundo escolar y el mundo laboral, en donde se replican ciertas caracteristicas
como el machismo, los malos habitos para la salud (como el fumar o beber), pero
sobre todo la valoracién del trabajo manual por delante del trabajo intelectual. Por
lo que, en cuanto a su perspectiva de la reproduccion social, el autor enfatiza que
la reflexiones sobre ella deberan centrar sus andlisis en rechazar las
explicaciones mecanicistas de la misma, pues se debe considerar y hacer un
esfuerzo por comprender la forma en que los cambios estructurales se
manifiestan realmente y a través de las instituciones, algo que Willis expresa al
decir que “las instituciones no soélo consiguen aquello que dicen perseguir, sino
gue las consecuencias de su funcionamiento pueden ser incluso opuestas a las

que persiguen” (Willis, 1988: 96).

3.3 Conclusiones del capitulo

Si bien la discusion acerca del fenémeno del abandono escolar no es reciente,
lo que si resulta actual es el analisis de este en funcién de la perspectiva de
género. Es decir, primeramente debe quedar claro que afecta de manera diferida
a hombres y mujeres; pues dentro de las causas que detonan este problema
algunas de ellas ocurren unicamente en funcion de la identidad de género con
gue se reconocen las personas. Este planteamiento tiene lugar a partir de los
hallazgos presentados en este capitulo, mismos que abonan a la discusién al
documentar y poner bajo la lupa aquellos motivos, causas y detonantes que
afectan, de manera particular a los varones y repercuten no sélo en sus propios
procesos de escolarizacion, si no también en general en su calidad de vida.

Con base en los planteamientos de Willis, y retomando la discusion
conceptual sobre el abandono y la desercién escolar, es posible aproximarse a
comprender que este fendmeno no es un accidente individual que se réplica por
responsabilidad del propio alumno, si no que dentro del mismo se hilan una serie
de elementos o caracteristicas, como las que enuncia el propio Willis en su

estudio pero que también emergen en los hallazgos de esta investigacion, tales
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como una concepcién de la masculinidad asociada a una actitud machista,
racista, de abierta confrontacién frente a las autoridades escolares y las
autoridades en general, asi como con rasgos que implican el asumir un papel de
proveedor y los riesgos del consumo temprano de sustancias nocivas para la
salud; ademas de la concepcién y el uso del cuerpo como medios para solventar
todo tipo de problemas de la vida diaria (desde laborales hasta aquellos que
implican resolver diferencias, conflictos, etcétera). Es decir, es claro que el
fendémeno del abandono escolar depende, en gran medida, de las condiciones
materiales, histéricas y sociales en las que se desenvuelven los varones —y las
personas en general —y esto representa un aporte, pequefio pero solido, respecto
a la comprensiéon de este problema que deja entre paréntesis atribuir toda la
responsabilidad a los alumnos y enfoca su atencidén a reconocer cuéles son los
margenes de agencia y reflexion de aquellas personas que han atravesado por
esa situacion en concreto.

Los hallazgos presentados en este apartado también apuntan a
comprender que las estructuras social y escolar ignoran las posibles desventajas
educativas atribuibles a las expectativas de género, en este caso puestas en los
varones, que condicionan no solo las posibilidades de concretar una trayectoria
escolar, si no que refuerzan y apuntalan la existencia de identidades genéricas
poco saludables para los propios varones y que a su vez también demeritan el
acceso a oportunidades laborales futuras, el acceso a servicios publicos basicos

(salud, vivienda, etc.) y en general, la calidad de vida de las personas.
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Capitulo 4. La masculinidad como productora de desventajas escolares

4. Introduccién

En este capitulo exploro las descripciones de los entrevistados acerca de sus
experiencias escolares, sus reflexiones sobre su condicion masculina y el rol que
han tenido como estudiantes. Ello con el fin de analizar la forma en que el
ejercicio de la masculinidad con rasgos hegemodnicos puede llegar a producir
desventajas escolares (Hernandez Rosete, 2022) que impiden la continuidad de
los estudios entre los varones que participaron en este estudio.

Ademas, se analizan también ciertas descripciones sobre sus formas de
relacionarse en los ambitos escolar y barrial, asi como la influencia de sus
vinculos con las mujeres, con otros hombres y con figuras de autoridad (tanto
femeninas como masculinas) frente a quienes ponen a prueba su valia como

hombres verdaderos (Gutmann, 2000).

4.1La produccion de desventajas escolares asociadas a la masculinidad

hegemonica

Uno de los objetivos de esta etnografia es analizar el problema del abandono
y la desercion escolar, en particular me interesa comprender este fenémeno a
partir de la experiencia de aquellos que lo han vivido. Esto resulta importante para
reconocer los elementos que acompafan el proceso de abandono escolar desde
la perspectiva de los hombres pues, aunque es bien sabido que el problema
afecta en mayor medida a las mujeres debido a la brecha de género (INEGI:
2020), durante las ultimas dos décadas la tendencia ha ido a la inversa de forma
lenta pero progresiva (UNICEF: 2022). Aunado a ello, también resulta necesario
reconocer, desde los propios marcos de agencia y reflexion de los entrevistados,
como vivieron el proceso de abandono y cudles son los alcances y consecuencias

gue han detectado en sus vidas por el hecho de dejar de asistir a la escuela.
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4.1.1 EIl acoso escolar como factor de abandono: hombres violentados y

hombres que violentaron

Ademas de las experiencias escolares marcadas por el trabajo infantil, dentro
de las descripciones recopiladas durante el trabajo de campo también
emergieron hallazgos que apelan al acoso escolar y la violencia padecida o
ejercida por los varones entrevistados. La saturacion teérica (Bogdan y Taylor,
1991) me permitié triangular una serie de narrativas obtenidas a partir de las
entrevistas semiestructuradas que comparten elementos como la violencia
ejercida en contra de algunos entrevistados, pero que también describen la
violencia ejercida por ellos mismos hacia otras personas en los espacios
escolares.

Al respecto, en su estudio etnografico sobre adolescentes que sufren de
bullying? en Esparia, Lavin Carcoba (2022: 105) expresa que, “El bullying o0 acoso
escolar se caracteriza por ser un fenémeno sociocultural de dificil observacion
(...) Envuelto por el silencio y el secreto se despliega en un espacio social
custodiado por el mundo de los adultos a través de la institucion escolar, este
silencio es la causa y la consecuencia del sufrimiento de las personas que pa-

decen acoso escolar”.

8 En esta investigacion se omitira el uso del término bullying ya que, principalmente, es un
anglicismo con poca sustancia al interior del debate del problema que constituye. Entre las
consideraciones que sustentan esta decision se encuentra el hecho de que al emplear dicho término,
este reduce la idea del acoso a un suceso entre “pares” o entre grupos de iguales. Esto representa
una idea mal planteada porque la violencia inherente al acoso (bullying) jamas ocurre Gnicamente
entre pares, pues siempre esta cruzada por relaciones de poder asimétricas. Hablar de bullying
parte, entonces, del errdneo supuesto de que el acoso ocurre entre pares (entre alumnos), pero el
fendmeno de la violencia escolar es mucho mas complejo. Por ello que se argumente que el uso
del término bullying resulta limitado para conceptualizar el fenémeno de la violencia escolar,
sobre todo, porque para entender dicho problema debemos reconocer a todos los actores
involucrados (victimas, victimarios, padres y docentes o figuras de autoridad) y los elementos
adyacenten a estos (la omision, el silencio, la revictimizacion, etcétera). “El proceso de
victimizacion es lento, “gota a gota”, normalizado hasta colocar a las victimas en una situacion de
acoso que ni ellas mismas son capaces de reconocer. Normalidad y silencio” (Lavin Cércoba,
2022).
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En concordancia con el autor, si se parte de realizar una lectura
antropoldgica del acoso escolar, este puede conceptualizarse como un fenbmeno
en donde el sufrimiento social es el principal componente. Citados por Lavin
Carcoba (2022), Kleinman, Das y Lock (1997) expresan que “es una experiencia
social que encuentra sus raices y consecuencias en procesos que desbordan lo
individual y colapsan en lo social”. Por ello que en este apartado se busca centrar
la atencion en torno a las relaciones y los vinculos que los entrevistados
establecieron en los centros escolares; pues al estar inmersos en distintos
procesos de aprendizaje y ensefianza en un ambiente institucional, esto conlleva,
necesariamente, a una experiencia interactiva marcada por acuerdos Yy
desacuerdos, asi como por los encuentros y desencuentros entre pares, pero
también entre estudiantes y autoridades escolares; algo que resulta, sin duda,
importante de tomar en cuenta al momento de analizar el impacto del fenémeno
del acoso escolar en la vida de los varones y sus alcances al interior de sus
procesos de escolarizacion.

Considero que el siguiente testimonio no solo da cuenta del proceso de
acoso escolar vivido por parte de uno de los varones entrevistados, si no que
ademas resalta varios elementos que requieren ser analizados uno por uno para

comprender mas profundamente este fenomeno:

A mi me molestaban un chingo en la primaria. Los gleyes que median el
doble de mi estatura y pesaban el doble se me aventaban de tal manera
para aplastarme. Eso si, mis hermanos iban en la misma primaria que yo,
pero si les daban unos trancazos yo les preguntaba, ‘;Quién fue?’, y los
defendia. Eso ya era otra cosa. Porque te puedes pasar de pendejo
conmigo hasta cierto punto porque yo aguanto, pero ora’ si que con mi
familia ahi si hay pedo. Varias veces mandaban llamar a mi madre para lo
de la carta condicional, porque gieyes mucho mas altos que yo, de grados
mas arriba, se pasaban de pendejos con mis hermanos que son dos y
cuatro aflos menores. Una cosa es el odio personal, o lo que ti me estas

haciendo a mi, a diferencia del odio que estas generando gracias a que
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estds molestando a alguien de mi familia. (Varén, 45 afos. Técnico en
computacion. Dej6 de asistir a la escuela durante el tercer afio de
secundaria debido a la necesidad de trabajar para ayudar

economicamente en el hogar).

En esta descripcidn es posible apreciar ciertos elementos que se asocian
a la masculinidad hegemonica (Connell y Messerschmidt, 2021). Por ejemplo, la
demanda de no mostrar debilidad frente a agresiones, acoso y violencia en
general al momento de resolver desacuerdos y diferencias, pero también se
dejan entrever otros elementos como la valentia y la defensa de la familia para
salvaguardar el honor y demostrar que se es un hombre verdadero (Godelier,
1986). Sin embargo, una segunda parte de la misma descripcion apunta al
silencio social del que habla Lavin Carcoba (2022) por parte de las figuras

docentes:

Por eso te digo que estuvo de la chingada la escuela. Los maestros
siempre se hacian pendejos. No lo corregian ni nada. Simplemente
dejaban que pasara. Asi con todos mis profesores. Dejaban que pasara, y
al dia siguiente la misma jalada. Por eso siempre tuve problemas pero
porque se pasaban de galleta con mis hermanos. Habia veces en que yo
no hacia nada porque veia y contemplaba la situacién y como que no era
muy necesario, pero la mayoria del tiempo el que arreglaba la situacion
era yo
(Vardn, 45 afios. Técnico en computacion. Dejo de asistir a la escuela
durante el tercer afo de secundaria debido a la necesidad de trabajar para

ayudar econémicamente en el hogar).

Con base en el informe sobre violencia escolar y bullying publicado por la
UNESCO (2017), Lavin Cércoba explica que la violencia y el bullying son
invisibles o ignorados por el profesorado y parientes debido a que lo consideran

comportamientos normales en el disciplinamiento y el crecimiento. Estos actos
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se pasan por alto como consecuencia de una naturalizacion, una forma de
entender el crecimiento como un proceso de maduracion, donde el adolescente
debe enfrentarse a situaciones de acoso que puedan considerarse “normales” en
la fase de socializacién durante su escolarizacion. En contraste con la presente
investigacion, es posible apreciar que dentro de los elementos que configuran el
fenémeno de la violencia escolar no solo se encuentran la omision por parte de
las autoridades educativas con respecto al problema, si no que ademas, con base
en los hallazgos presentados hasta el momento, este fendmeno encuentra
resonancias con ciertas caracteristicas propias de la masculinidad hegemonica
tales como la violencia fisica, la demostracién publica de la hombria dominante o
la valoracién del honor y el prestigio generados a partir de estas demostraciones,
para asi reproducirse y continuar con la estela de naturalizacién, silencio y
sufrimiento que deja en cada una de las personas que padecen de acoso escolar.

Ademas de lo ya planteado, dentro de los hallazgos que se presentan en
esta investigacion también se pueden sefalar aquellos provenientes de las
experiencias traumaticas que alejaron parcialmente de la escuela a uno de los

entrevistados:

En la primaria nunca sufri bullying fisico, nunca me atacaron, pero era mas
violencia psicoldgica porque si me lleg6 a afectar a mi autoestima el hecho
de ser bajo de estatura. Pero violencia fisica nunca sufri ni en la primaria,
ni en la secundaria, fue hasta la prepa. En la prepa ya fue un bullying mas
pronunciado. En la prepa ya no fue por la estatura, si no por un rol de
liderazgo. Como de competencia. Como de a ver quién mueve mas. Quién
es el mas vergas, quién da mas actitud de llegar a tener liderazgo y siento
como que eso era mas lo que estaba ahi presente. En la prepa la forma
de bullarme era mas como de eran mas grandes y yo siendo mas chico
pues decian ‘Nosotros movemos a este morro, nosotros lo jalamos; es
nuestro chavo’. En la prepa fue mas como un bullying de jerarquias y de
relaciones sociales, porque me bulleaban mucho por tener novia, por

ejemplo. Empecé a andar con una chica y me empezaron a molestar un
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chingo por empezarme a alejar de mis amigos por estar mas con mi novia
y por el mismo hecho de que molestaban mucho a mi novia cuando la
llevaba a la escuela. Yo ya iba con el temor de que por mi no habia pedo
porqgue me llevaba asi con ellos. Bueno, ellos me trataban asi y yo me
aguantaba, pero cuando se metian con mi chica pues ya se me hizo algo
culero. Fue una situacibn como muy traumante para mi porque ya tenia
miedo de ir a la escuela, como que ya sentia temor de encontrarme a mis
propios amigos por el hecho de que me fueran a molestar a mi o a mi
novia. Me llegaron a aventar comida, asi como para molestarla. Nos
gritaban de cosas o me molestaban de que yo era un pinche mandilon que
me la pasaba con ella 'y por eso me habia alejado de mis amigos. Yo me
habia alejado, precisamente para evitar esas molestias, esos
comportamientos que nos afectaban. Una cosa es ‘Si, me puedes chingar
a mi y lo que quieras, soy tu amigo, pero ya meterte con mi novia es
diferente. ElI hecho de que la hayan agregado a Facebook y le hayan
publicado videos donde le faltaban al respeto, para mi fue como de ‘Se
pasaron de la raya’y por eso me alejé. Iba a la escuela pero ya no entraba:
me la pasaba mas en el desmadre, cotorreando, mas afuera que tomando
mis clases por miedo a encontrarmelos” (Varon, 27 afos. Musico. Dej6 de
asistir a la escuela durante el cuarto semestre de la licenciatura en
arquitectura debido a una crisis vocacional y la depresion originada a raiz

de esto).

Esta descripcidén apunta a comprender como influye la naturaleza de las

relaciones entre varones en los procesos escolares, pero también afectivos y

personales. Esto es, dentro de esta narrativa es posible detectar una especie de

recelo por parte de sus amigos del bachillerato hacia la pareja de este; algo que

podria interpretarse como un rasgo de inseguridad e incluso como una practica

gue pone a prueba no solo la manera de ser del entrevistado, si no que deja

entrever esa realidad hostil y competitiva que viven los varones en la escuela.
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Para continuar con el andlisis del fenbmeno del acoso escolar, considero
necesario introducir esta otra narrativa en la que se describe cémo este fenbmeno
no ocurre Unicamente entre grupos de pares, si no que también se da en

relaciones de poder asimétricas:

En la escuela pues agresiones la neta si. Por parte también de una maestra
la cual si era bien pero pasada de mas no poder. Lo que mas me daba coraje
era lo que les hacia a las nifias. A ellas, cuando no le contestaban bien o
cuando no llevaban la tarea, agarraba la regla, les levantaba la falda y fum,
les metia uno sobre la pantorrilla. ¢ Nosotros qué ibamos a decir?. A mi eso
me daba un chingo de coraje. Y luego, si se volvian a equivocar, agarraba la
tabla de corchos y las hincaba ahi. Vieras visto, las hincaba en los corchos y
no era de que nada mas hincate y ya te levantas en tres, cuatro segundos, si
no que ahi las tenia hasta por unos 15 o 20 minutos. Luego las nifias, no
manches, ya hasta con lagrimas se levantaban, ya no podian ni caminar. Todo
aca en la rodilla bien marcado de los corchos, de los filos. Casi casi
practicamente saliéndoles sangre. A mi fue de llegarme a poner las orejas de
burro y todo fue por querer salvar a una nifia. A la nifia ya le habia pegado,
pero luego la sentd en los corchos y se salio al bafio, y en una de esas se me
ocurre a mi de decirle a los demas ‘;Saben qué onda? Péguense en las
ventanas, uno acé en la puerta y yo aca la sostengo un rato. Levantate, en lo
que va y viene ya te levantaste un ratito y pues ya’. En una de esas, no sé ni
como paso, la maestra ya estaba casi en la puerta y pues haz de cuenta que
nadie quiso decir. En el receso haz de cuenta que salimos y de regreso me
dijo que por burro y no sé que mas. Yo le dije ‘Eso no es ser burro’y pues me
cargé mas la carrilla. Parado en la pared con las orejas y todo eso. Y no
adentro, si no que agarré y me saco para afuera. En esos momentos yo lo
anico que pensé fue en ayudar. En ayudar. Eso no es ser burro, si no una
inteligencia. Porque pues como ella lo dijo ‘Un burro no va a hacer eso’,
porque no lo sabe hacer. Mas sin embargo nosotros somos personas Yy

tenemos un poquito mas de inteligencia y todo eso. Pues trato de ayudarlo a
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quien esta ahi. Porque no quiero la agresiéon. A veces si me dio un chingo de
coraje, porque te digo que mi mama, mi papa, mi abuela, me ensefié a
respetar muchisimo a las mujeres, a no faltarles al respeto y no agredirlas
(Vardn, 41 afios. Comerciante. Dejé de asistir a la escuela durante el cuarto

semestre del bachillerato debido a la falta de recursos econémicos).

Esta descripcion ayuda a comprender que la violencia escolar como rito de
paso en la configuracién de las identidades masculinas no siempre se da
Unicamente entre pares, si no que también puede venir de parte de las figuras
docentes. La violencia escolar que vivio el entrevistado provenia de varios frentes
como el de la carrilla por parte de sus compafieros o bien, el de la violencia fisica
por parte de su profesora. Esto habla de una educacion punitiva (Hernandez,
Juérez: 2018), de un proceso de educacion violento al que deben ponerle cara
desde una posicion que demuestre el nivel de hombria sin temor a las
consecuencias; sean estas fisicas, psicologicas o emocionales. Otro rasgo
importante que aparece en esta descripcion es que el entrevistado se enfrenta a
una contradiccion: en casa le ensefian a respetar, a no violentar a nadie
(especialmente a las mujeres), y en la escuela es testigo de violencia por parte
de la profesora que, en teoria, debiera reafirmar los valores y principios de
respeto y empatia.

Por otra parte, y en contraste con estas descripciones que dan cuenta de
lo doloroso y estigmatizante que puede resultar el padecer violencia escolar, los
siguientes testimonios apuntan a un proceso de reflexiébn sobre la violencia
perpetrada por los propios hombres y como ha cambiado su perspectiva a la

distancia:

Creo que a diferencia de lo que te conté del barrio, ahi en la escuela,
porque pues es mas variado, hay mas poblacion, hay mas mujeresy en el
barrio pues son los del barrio; ahi como que no tenia a quién impresionar,
pero cuando me di cuenta que yo empeceé a llamar la atencion porque ya

me respetaban o sea, ya me temian, porque esa es la palabra, ya no se
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metia conmigo cualquier guey, y después me di cuenta que llamaba la
atencion con las chavas, pues si me llegué como que a contaminar, vamos
a llamarlo asi, empecé yo también a hacer bullying. Si fui patan con las
mujeres. Es mas, todavia en el bacho fui patan; llegué a ser patan con
novias fuera de la escuela. De eso me arrepiento mucho, de haber sido un
patdn. Y en la escuela mi ultimo grado de secundaria si fui lo que me
hicieron a mi: me volvi un poco asi de en el receso ‘A ver, dame tu
almuerzo’ o llegaba y jPum, la torta! Y asi a chavitos que yo creia panes.
De eso también me arrepiento, pero si puedo hacer que mi hijo no sea asi,
con eso me conformo (Vardn, 28 afios. Comerciante. Dejé de asistir a la
escuela durante el quinto semestre del bachillerato debido a que se

convertiria en padre).

4.1.2 La vigilancia heteronormativa en la escuela como reforzadora de la

masculinidad

En su andlisis sobre la vigilancia heteronormativa en el ambito escolar,
Herndndez Rosete y Juarez Hernandez (2018: 28) explican que, ‘las
instituciones, entre ellas la escuela, juegan papeles relevantes al proponer
modelos identitarios y patrones de género que invisibilizan practicas violentas
entre varones, pero también de éstos hacia las mujeres”. Para estos autores
existen dos elementos que legitiman y normalizan esta violencia ejercida en los
contextos escolares: la primera, que apela directamente a “la disciplina escolar
como un fendbmeno heteronormativo, cuya intencién pedagogica es reforzar
modelos de identidad de género que encaucen comportamientos colectivos en
los margenes de la matriz sexual considerada hegemonica”; y el segundo, que
tiene que ver con lo que los autores definen como heteronormatividad escolar, es
decir: “un ordenamiento apegado a estereotipos de identidad como la violencia,
gue favorecen el aumento en el riesgo para el cuerpo y en general para la salud
de los varones” (2018: 29). Con base en estos planteamientos, a continuacion,

se presentan algunas descripciones que dan cuenta de estos procesos de

87



disciplina heteronormativa que, de acuerdo con los entrevistados, representaron
factores de riesgo para la continuidad de sus trayectorias escolares.

Como primer ejemplo, me gustaria exponer la siguiente descripcion que
explica como esa vigilancia heteronormativa provenia no solo de las autoridades
escolares, si no que también de otros compafieros de clase e incluso provenia

de otros padres de familia:

Yo iba en una escuela privada y eran estrictos con las reglas: los nifios
tenian que llevar casquete corto y el uniforme con corbata y las nifias su
falda y bien peinadas. Como que en ese sentido de la imagen eran muy
estrictos. Yo recuerdo que iba en tercero de primaria, tenia ocho afos, y
un dia una maestra me hablé y me pregunté: ‘; Tt sabes qué es un pene
y una vagina?’ Yo le respondi que si, que los hombres tienen pene y las
mujeres vagina. Pero ella me dijo ‘;Pero para qué?’ y yo le dije ‘Para
definirnos: si es nifio o nina’. Yo tenia ocho anos, no tenia tan definida la
funcién sexual. Y me dijo ‘;Y dénde lo aprendiste?’ A lo que yo le respondi
‘Pues con mis papas’. Y se sacaban de pedo las maestras porque veian
gue yo saludaba a mis amigos de beso y pensaban como que estaba
desorientado para ser nifio. (Varon, 27 afios. Musico. Dejo de asistir a la
escuela durante el cuarto semestre de la licenciatura en arquitectura

debido a una crisis vocacional y la depresién originada a raiz de esto).

Sobre esta forma de saludo entre varones, el entrevistado apunta que no solo
las autoridades escolares se mostraban expectantes al respecto, si no que

también percibia una molestia por parte de los padres de otros compafieros:

Me acuerdo de que de nifio llegaba a darle besos a mis amigos nifios en
el cachete, como saludandoles, como demostrandoles carifio; eso fue en
la escuela y fue porque mi papé asi me saludaba enfrente de la gente.
Pero llegamos a tener problemas con eso porque ante los ojos de otros

padres no les parecia que yo saludara a algin amigo de beso porque lo
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malinterpretaban. A pesar de que eres nifio y no tienes consciencia de
€s0, 0 sea que inocentemente lo haces, pues como que a la vista de los
adultos esto se interpreta de forma diferente a la de un nifio. También
recuerdo que mi mejor amigo y yo siempre estdbamos juntos, nos
saludabamos de beso y nos abrazdbamos como nifios, y hasta llegamos
a tener problemas por eso. De tipo ‘No te juntes con esos dos chicos’. No
les parecia la forma en la que demostrabamos nuestro afecto amistoso.
Como que nos quisieron alejar de los deméas amigos de nosotros, porque
los padres de familia hablaban a la escuela y decian ‘;Por qué dos nifios
hombres se saludan de beso en el cachete? ;Qué les pasa?’ Para mis
papas era normal, y para los papas de mi amigo igual, no habia pedo, el
pedo eran los otros papas, los otros compafieros (Varén, 27 afios. Musico.
Dejo de asistir a la escuela durante el cuarto semestre de la licenciatura
en arquitectura debido a una crisis vocacional y la depresién originada a

raiz de esto).

Al respecto, el entrevistado también reflexiona sobre esta vigilancia y apunta
gue esta podria deberse al tipo de educacion que recibian en casa sus demas

compairieros:

Yo creo que por la misma educacion que llevaban de sus padres, ellos
como que reaccionaban, asi como sacados de pedo porque siempre
decian que el saludo de beso era entre hombre y mujer y no entre hombre
y hombre, y que solo tal vez podia ser entre mujer y mujer. Las nifias
también tenian mucho esa mentalidad de ‘Un saludo de beso solo es
hombre y mujer, o entre mujer y mujer, pero entre hombre y hombre no’.
Yo creo que en eso ya influye mas el cdmo estas educado. Te digo, por lo
mismo de que mi papa, él mismo me saludaba de beso, para mi se me
hacia normal que dos hombres se saludaran de beso. Y eso para nada

define como tu orientacion sexual. (Varén, 27 afios. Musico. Dej6 de asistir
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a la escuela durante el cuarto semestre de la licenciatura en arquitectura

debido a una crisis vocacional y la depresion originada a raiz de esto).

Por otra parte, y en rima con el planteamiento de Badinter (1993) que explica
gue parte de la configuracion masculina estriba en rechazar todos aquellos
elementos considerados como femeninos. La siguiente descripcion constituye un
ejemplo de ese rechazo a lo femenino y los problemas que acarrearon para el
entrevistado durante su etapa escolar, tales como la burla por tener nombres

considerados femeninos:

En la primaria tuve un poco mas de problemas por mi nombre porque como
tengo nombre de mujer, me hacian burla y todo eso, y pues también habia
pedos porque ya nos empezabamos a dar en la madre. Bueno, yo no me
dejaba. No me dejaba que me hicieran burla. En la secundaria ya fue mas
relax, porque todos me conocian ya por mi apodo. Ahi no tuve tantos
problemas asi (Varén, 43 afios. Comerciante. Dejo de asistir a la escuela
durante el tercer afio de secundaria debido a la falta de interés y la

necesidad de trabajar).

Es que la banda te hace ser asi. Te hace sentir menos. Es que desde
morro uno va agarrando escuela. Ya sabes que no faltan los morros
desmadrosos y pues ya te unias a ellos. Ya echando desmadre.
Acatarrando a la maestra. La haciamos enojar en el sentido de que no
haciamos caso, molestabamos a las nifias porque sabes que uno se
sentia bien galan (Varon, 24 afios. Comerciante. Dej6 de asistir a la
escuela durante el tercer aflo de secundaria debido a problemas de

adicciones).

Esta descripcion apunta a dos hallazgos muy interesantes. Por un lado, al

preguntarle al entrevistado qué entender por verguero su respuesta explica que
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“son aquellos culeros que presumen lo que saben que no tienen”. Esto es
interesante de resaltar porque considero que es “una especie de analogia falica
gue se atribuye a aquellas personas que presumen un gran valor — un gran falo
— aunque sean conscientes de que es una pantalla desplegada desde una actitud
retadora con aires de presuncion” (Diario de campo, junio 18 del 2021). Por otro
lado, el entrevistado sefiala que al molestar a la profesora y sus compafieras esto
conferia un aura de galanteria y control. Un rasgo que, de acuerdo con Liendro
(2001) en su estudio sobre los rasgos de la masculinidad presentes entre los
hombres de una colonia popular en la Ciudad de México, es considerado como
el sentido de propiedad sobre las cosas y de personas a través de la constante
alusién a una potencia sexo-erética compulsiva e inagotable y el uso de violencia

fisica, verbal y emocional como forma de imposicion y resolucion de conflictos.

4.1.3 Violencia y cuerpo masculino como medios para la resolucion de

conflictos

Aunado a lo anterior, dentro de las descripciones recopiladas aparecen
también una serie de testimonios que considero importantes debido a que, entre
otras cosas, exponen la forma de actuar de los varones frente al acoso escolar,
asi como los puntos de apoyo inmediato a los que se recurre en un escenario tan

problematico y complicado:

En la primaria, por un decir, habia un nifio que me agredia y pues yo no
sabia defenderme. Nunca aprendi una técnica pero pues es tanta la
molestia, que vas aprendiendo y ya no dejas que la gente se meta contigo.
No te metes con la gente pero pues tampoco te dejas. Yo al principio no
decia nada, me quedaba callado. Muchas veces me quedaba callado y me
aguantaba mi coraje y como fui creciendo pues mi hermano sabia karate
y alcanzo la cinta mas alta y me decia que no me dejara y me ensefiaba

como defenderme. Me defendia y me ensefio a defenderme (Varén, 29
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afios. Comerciante. Dej6 de asistir a la escuela durante el quinto semestre

del bachillerato debido a que se convertiria en padre).

Sobre esto, la siguiente descripcidbn resuena con lo anteriormente
planteado, excepto porque su particularidad es otra disciplina deportiva y la figura

de apoyo es la paterna:

En mi época no se mencionaba mucho como que el bullying y todo eso, si
no que, pues simplemente abusaban de ti. Los grandes les pegaban a los
mas chicos. Yo si sufri mucho por eso. Me quitaban el desayuno o me
escondian mis cosas 0 me aventaban las cosas de la mochila y pues ahi
me veias: limpiando el piso y recogiendo las cosas. Guardandolas.
Quedandome con mi coraje. Entonces, pues mi papa fue boxeador® y tuve
la necesidad de decirle a mi papa que me ensefiara; porque la verdad pues
me traian asi como quien dice vulgarmente, a pan y agua los mayores.
Entonces tuve que aprender a defenderme para poder golpear a los que
me decian de cosas. Desgraciadamente asi es aqui. Entonces tuve que
aprender, y ora’ si: tu me das, yo te doy. Me das uno pero también recibes.
Entonces, tuve que defenderme de esa manera y asi decirme yo mismo:
‘¢Sabes qué?, pues hasta aqui, se acabd’. En teoria sabia, que pues si se

peleaban conmigo sabian que iban a recibir también. Entonces ahi como

9 Al respecto, Loic Wacquant (2006) comparte una serie de argumentos a partir del estudio
etnografico realizado en un gimnasio de box de un gueto negro en Chicago, que ayudan a
comprender que el boxeo es una disciplina en la que se implican dos cuerpos que, literalmente, se
convierten en armas durante el tiempo en que entran en combate; incluso si este encuentro es del
tipo amistoso. Esto encuentra eco con ciertos argumentos del presente estudio debido a que, de
acuerdo con Wacquant, boxear por primera vez frente al adversario es considerado como todo un
rito de paso para los varones; por lo que, con base en el planteamiento de este autor y las
descripciones recopiladas en este estudio, la violencia vivida por los varones en la escuela
constituye un rito de paso por el que no solo se atraviesa como victima, sino también se puede
asumir el rol de victimario. Ademas, constituye también todo un proceso de aprendizaje para los
varones que busca defenderse y hacer frente a este acoso a través de métodos que involucran su
corporalidad, inteligencia y habilidades fisicas puestas a prueba una y otra vez.
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gue empezaron a ver que empecé a defenderme, y saber meter las manos,
y entonces es cuando, desgraciadamente se acabd por medio de golpes
(Varén, 47 afios. Comerciante. Dejo de asistir a la escuela durante el tercer

semestre del bachillerato).

Estas narrativas apuntan a comprender que la reproduccion del acoso
escolar se da a través de un doble reforzamiento: por una parte, demuestran que
el silencio de las victimas, aunado a la indiferencia de las autoridades escolares,
se constituyen como el primer eje mediante el que aparece este fenbmeno, y por
otra parte, este se ve apuntalado a través de considerar la violencia misma como
Gnica via de resolucion del conflicto. Las descripciones anteriores son
interesantes de analizar debido a los elementos que le componen. En ambos
casos los entrevistados recurren a una figura externa (el hermano y el padre
respectivamente) con conocimientos sobre técnicas de defensa y combate
corporal para hacer frente a los problemas de acoso que vivieron en sus
escuelas. También en ambos casos se hace patente su necesidad de hacerse
valer como hombres a través del uso de su cuerpo como medio para la resolucién
de diferencias y desencuentros.

Al contrastar los hallazgos de la presente investigacion con el trabajo de Lavin
Carcoba en Espana (2022: 113) en donde se sugiere que “la dificultad proviene
de una normalizacién del conflicto en la infancia ‘cosas de nifios’, y una
inaccesibilidad al padecimiento interior de las victimas que resulta central en el
reconocimiento del acoso escolar que provoca estrategias de afrontamiento
caracterizadas por no pedir ayuda o evitar el conflicto por parte de alumnos y
alumnas”, los hallazgos de la presente investigacion apuntan a que, ademas de
no pedir ayuda o evitar el conflicto, los alumnos — concretamente los varones —
también pueden recurrir a una tercera via: la de solicitar a una figura cercana que
le ensefie a poner cara a estos conflictos a través de la violencia que implica
aprender una técnica de combate o defensa. Esto es, necesariamente se ve

involucrado el cuerpo masculino como una fuente de resolucién de problemas,
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pero también como una fuente de honor y prestigio que apuntala la configuracién
de una masculinidad hegemonica como generadora de desventajas escolares.
En complemento con la discusion hasta ahora planteada, Sanchez y
Rodriguez (2022) en su estudio etnografico sobre la construccion de
masculinidades en un aula de sexto grado de primaria en Espafia, abordan el
tema sugiriendo que: “Debemos mencionar la importancia de los significados
sociales que algunos varones proporcionan al cuerpo y que influye en la
construcciéon de las masculinidades. El cuerpo funciona como un visor, o un
espejo, de lo que los nifios quieren llegar a ser, por lo que es usado como
expresion de masculinidad hegeménica y para ello se expone a situaciones
violentas, en ocasiones sin razén alguna y de forma fortuita” (Sanchez,
Rodriguez; 2022: 27). En concordancia con este argumento, considero que la
siguiente narrativa funciona para ejemplificar ese proceso reflexivo en torno a la

corporalidad masculina:

Cuando llegué a la secundaria 123, de entrada, yo creo que ahi, o bueno
aqui la gente de la colonia, vamos a llamarlo asi, es envidiosa. Entonces
me vieron nuevo, me vieron foraneo y dijeron: ‘Ese gliey es nuevo, Yy
namas por ser nuevo, pues vamos a joderlo’. Ya cuando me estaba
fogueando en el barrio me empecé a defender y empecé a llamar la
atencion. Empecé a darme cuenta de que yo les llamaba la atencién a las
mujeres. No sé, se me empez6 a meter ese chip. Entonces empecé a tener
mucho pegue, muchas novias y entonces tiro por viaje me la hacian de a
pedo. No por mujeres, Si ho porgque esos glieyes pues querian andar con
ellas y por envidia: ‘Me caes gordo porque te estas chingando a esta, o
porque andas con la mas guapa’, y era tiro por viaje a la salida. Hasta con
otras secundarias. Eran ese tipo de problemas. Un dia normal en la
secundaria era salir y si no habia putazos, pues me iba con una morra,
pero pues si se hacia la bolita me tenia que meter porque si habia putazos

ni modo que te quedes ahi nomas viendo (Varon, 28 afios. Comerciante.
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Dej6 de asistir a la escuela durante el quinto semestre del bachillerato

debido a que se convertiria en padre).

La particularidad de esta Ultima narrativa reside en que el entrevistado
describe que asumiod una identidad masculina a partir de cobrar consciencia de
esa “atencion” de la que era objeto como varon, pero también a partir de
relacionarse violentamente con otros varones (si era el caso). Aqui entran en
juego elementos, como el honor, el prestigio y la competencia como esenciales
dentro de la configuracion de esa masculinidad con rasgos hegemonicos. Si se
contrasta este hallazgo con los obtenidos por Sanchez y Rodriguez (2022: 32) es
posible detectar resonancias en referencia a los rasgos netamente
heterosexuales que deben reafirmarse a través del uso del cuerpo masculino
como senal de éxito con el sexo opuesto, pero también con sus pares: “Si
hablamos de cuerpo y de masculinidad también es preciso referirse a las posturas
corporales, puesto que los nifios exhiben su masculinidad hegemonica mediante
determinadas expresiones corporales, altamente sexualizadas. Los chicos
suelen tener una actitud ambivalente puesto que, en ocasiones, evitan el contacto
con ellas (las mujeres) por el denominado “miedo” a lo femenino, a contaminarse
de lo femenino”.

Este argumento refleja la necesidad de reafirmacion de la masculinidad
hegemdnica, al mismo tiempo que hace patentes la ambigledad y contradiccion
de asumirse hombre. Esto se argumenta a partir de comprender que la
configuracion de la masculinidad necesariamente debe pasar por la negacion
hacia lo femenino, pero al mismo tiempo se debe reafirmar a través del éxito

obtenido en la cercania y cortejo con las chicas en la escuela:

Molestabamos a las nifias porque sabes que uno se sentia bien galan. En
segundo afio andaba con la sobrina de la maestra. Era la mas guapita del
salon y ya sabes, toda la envidia luego luego. Como la maestra era su tia
se enteré y me dijeron que no podiamos andar porgue era una escuela.

Segun que me iban a cambiar de salon y eso (Varon, 24 afos.
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Comerciante. Dej6 de asistir a la escuela durante el tercer afio de

secundaria debido a problemas de adicciones).

Ademas de las ya planteadas hasta el momento, dentro de las resonancias
gue comparten ambas investigaciones, se encuentra también aquella que apela
al acoso sufrido por los entrevistados en funciéon de su aspecto fisico y su forma
de vestir. Sanchez y Rodriguez (2022: 27) consideran que, “el tipo de calzado,
pantalones y sudaderas, asi como el hecho de amoldarse, en mayor o menor
medida, a la forma de vestir de los nifios populares, son elementos que se
asocian a estar en un nivel u otro de la jerarquia masculina escolar”. Sobre este
argumento es preciso considerar la siguiente descripcion como un ejemplo de

esas jerarquias al interior de los centros escolares:

La neta la escuela fue bien dura para mi. Luego ahi de repente, si te veian
asi que, pues no estabas ora’ si que muy bien vestido o que no tenias
calzado, hasta para jugar te apartaban. Te escogian y todo. Yo la mayor
parte de lo que fue mi infancia en la escuela casi no jugué. Jugaban ellos
y Yo me quedaba sentado en la banca. Sentia gacho (Vardn, 41 afios.
Comerciante. Dejo de asistir a la escuela durante el cuarto semestre del

bachillerato debido a la falta de recursos econémicos).

Otra descripcion similar apunta a la discriminacion y violencia ejercidas

contra los varones en funcion de su aspecto fisico:

Yo veia mucho a mis compafieros que les decian a otros comparieros: ‘No,
es que pinche indio, pinche esto’, y pues al final todos somos indios. Todos
venimos del mismo mundo. No puede haber superior. Nomas que a veces
eso no lo entienden. Hay gente que se siente superior a los demas. A mi
me jodian mucho por el pedo de mi fisico. De que yo estaba gordito y de
gue no me gustaba mucho como que educacion fisica. A mi me daba igual.

Me va y me viene las palabras. Mientras yo me sintiera feliz conmigo

96



mismo pues no me importaba lo que dijera la gente. Yo todo lo que me
pasaba, me lo quedaba. Me lo guardaba. Por eso fue que nunca me
acerqué a mis padres con confianza de explicarles. No lo veia como algo
por el cual pelear o por el cual llegar a un grado de ir con el maestro y
acusar. Para mi eraigual: me vay me viene (Varon, 24 afios. Comerciante.
Dej6 de asistir a la escuela durante el segundo semestre de bachillerato

debido a la necesidad de trabajar para ser autosuficiente).

De acuerdo con Sanchez y Rodriguez (2022: 27), “no se puede separar
cuerpo masculino de actividad deportiva: la masculinidad hegemédnica se
construye a través del deporte, mientras que se estigmatiza y humilla a los nifios
gue no son buenos deportistas, 0 aun peor, a quienes no les gustan los deportes
tipicamente masculinos, como el futbol’. Respecto a estas descripciones,
ademas de comprender el proceso de acoso escolar contra los varones en los
centros escolares, otro punto que considero valioso de resaltar es aquel mediante
el cual los entrevistados describen como “todo aquello que le pasaba se lo
quedaban o se lo guardaban”. Esto tiene que ver con lo que Brody, Kring y
Gordon (citados por Alcala, et al., 2006) refieren como aquellos factores
socioculturales que se presentan en el aprendizaje de la afectividad donde los
varones no tienen permitido manifestar sus afectos y emociones. A partir de las
descripciones anteriores es posible considerar que aquel estereotipo del hombre
fuerte, aguerrido, que no se doblega ante nada ni nadie; la imagen hegemonica
de la masculinidad (Connell, 2015) es un elemento constitutivo de la vida diaria

en las escuelas.

4.1.4 La paternidad como factor de abandono escolar

Dentro de los hallazgos de esta investigacion se encontraron también algunas
descripciones que apelan a la paternidad como un factor de abandono escolar.

Concretamente, este proceso se sefiala como un elemento que determinaba

cudles eran las expectativas familiares sobre uno de los entrevistados y sus
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hermanos y hermanas; mismas que se ven representadas a partir de apuntalar
los roles de género clasicos entre los integrantes de la familia de este

entrevistado:

Yo pienso que mi papa queria tener una familia numerosa no para que
estudiaran, si no para que trabajaran los hombres y las mujeres ayudaran
en la casa (Varén, 69 afios. Transportista. Dejo de asistir a la escuela
durante el quinto afio de primaria debido a la necesidad de trabajar para

colaborar en los gastos del hogar).

En este otro caso se hace evidente que el apoyo estaria condicionado en
funciébn de que el entrevistado y su pareja decidieran llevar a término el

embarazo:

En ese afio conoci a mi esposa y, no sé, ya sabes, me enamoreé y quedd
embarazada. Entonces, de ahi pa’l real pues fue cuando hablaron conmigo
mis papas: ‘¢ Qué vas a hacer?’ y pues, ‘Obvio hablarlo con ella’, porque
pues la morra era de varo y ella si estaba en la prepa, en la dos. Y yo dije
de entrada ‘Pues me va a mandar a la verga’, me va a decir ‘Pues lo voy
a abortar y pues me gustas mucho pero no creo que sacrifique todo eso
por lo que tu me puedas ofrecer’. ¢ Ahi cudl fue la sorpresa? Pues que me
dijo ‘Estoy enamorada, lo quiero tener. Si td no quieres estar conmigo no
hay pedo, pero yo lo voy a tener’. Y yo como que pues nada mas le dije
‘Lo unico que tengo que hacer es respetar su decision porque pues es su
cuerpo’, pero si estaba como que miedoso. Es un pedo. Ya un hijo es un
pedo. No mames no tengo ni una chamba buena. Y dije ‘A la verga mis
estudios y pues igual mi juventud y mi libertad’ pero también dije ‘Nel, pues
va, me voy a aferrar’ y pues ya de ahi para el real. Ya ahi fue cuando ya
no regresé a la escuela. Porque lo que si me dijeron mis papas fue que, si
tomabamos la decisién de abortar, ellos no me iban a apoyar en nada.

Pero que, si yo lo tenia, ellos me iban a echar la mano en lo que pudieran
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(Varén, 28 afios. Comerciante. Dejo de asistir a la escuela durante el

quinto semestre del bachillerato debido a que se convertiria en padre).

Una tercera descripcién apunta a que, si bien en este caso no se presenta
de manera impositiva o0 condicionante como en la primera y segunda
respectivamente, en este Ultimo caso se manifiesta de manera implicita como un
reforzador de la identidad masculina al momento de reafirmar el apoyo por parte
de los padres y otro familiar, precisamente gracias al hecho de enterarse de que

el entrevistado se convertiria en padre:

Me sali de la prepa porgue ya sabes: malas amistades, malas decisiones,
y ademas porgue me embarqué, embaracé a mi esposa a temprana edad,
a los 17 ya estaba embarazada, y a los 18 ya iba a ser papa. Y si segui
estudiando. Estudié una carrera técnica en importacion y exportacion de
mercancias; técnico en aduanas. Era una escuela privada, pero me falté
un poco. Ya sabes, el desmadre y todo eso me gand. Y luego mi esposa
se embarazd y todo. Y pues si quise seguir porque me meti a unos cursos
del CCPM, pero ya por una cosa o por otra pues me sali. Como siempre
chambeé con mi jefe, pues me latio el dinero y por eso dejé de ir. Todavia
cuando se embaraz6é mi esposa mis papas y mi abuelo me apoyaron aun
mas por lo mismo de que ya iba a ser papa, pero ya no segui porque perdi
el ritmo (Vardn, 29 afios. Comerciante. Dej6 de asistir a la escuela durante

el quinto semestre del bachillerato debido a que se convertiria en padre).

Con base en las descripciones recopiladas, estos hallazgos apuntan a que las
reflexiones de los entrevistados ponen en perspectiva la importancia atribuida a
la escolarizacion (como un elemento que ayuda a mejorar las condiciones y
calidad de vida) al mismo tiempo que reflexionan sobre los efectos de la
desercion escolar. Esto es, aunque nombrados desde diferentes posiciones, en
este capitulo se han presentado una serie de factores y elementos que hacen

posible comprender que las personas son conscientes de lo que implica
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abandonar la escuela, asi como de las repercusiones que esto tendra a largo
plazo en sus propias vidas. Visto desde un primer plano, esto resulta
trascendente porque ayudan a entender, desde la propia oralidad de los
entrevistados, que la identidad masculina no genera desercidon escolar por si
misma, si no que a partir de ciertas demandas en su proceso de configuracion —
como el cumplimiento de estereotipos y roles de género que contribuyen a
mantener una imagen de si mismos como hombres verdaderos (Guttman, 1998;
Connell, 2015), el ejercicio de la violencia como expresion de la vigilancia
heteronormativa (Hernandez Rosete y Juarez Hernandez, 2018) y otros factores
como el trabajo infantii — se comienzan a generar una serie de desventajas

atribuibles a este ejercicio hegemonico de la masculinidad.

4.2 Conclusiones del capitulo

La masculinidad, entendida como un proceso de producciéon de la
identidad de las personas, es susceptible de analisis desde la nocién de
desventaja escolar debido a que puede tornarse como potenciadora de otros
fendbmenos como el trabajo infantil, la violencia escolar y otros problemas que
conducen a las personas a dejar de lado sus procesos de escolarizacion. Esto
es, no se abandona la escuela por el simple hecho de nacer con uno u otro sexo,
si no que a partir de las implicaciones sociales y de ciertos procesos de
identificacion como hombres es que se pueden generar ciertas desventajas que
fungen como antesalas del abandono escolar.

Este argumento tiene su origen en el analisis de Hernandez Rosete (2017)
sobre violencia juvenil ligada a los estereotipos masculinos. Por un lado, el autor
considera que estos estereotipos masculinos poseen caracteristicas tales como
las actitudes homofdbicas y misdginas, asi como un tipo de comportamiento
violento ligado a una légica de prestigio social que, al mismo tiempo, legitima
mediante la mirada publica y la aprobacion de otros varones su posicion como
hombre. Por otro lado, el autor también emplea una categoria que resulta

sugerente para este estudio: vigilancia heteronormativa, sobre la que explica que
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“es una forma de violencia de género, cuya eficiencia radica en su condiciéon
persecutoria y correctiva, pues funge como catalizador y a la vez legitimador de
la violencia, dado que se agudiza cuando se transgreden los parametros de
identidad sexual considerados normales” (2017: 3). La vigilancia heteronormativa
se deja entrever en este estudio como parte de esas ensefianzas familiares que
apuntalan los roles de género, el despliegue de la violencia como medio para
arreglar conflictos e incluso mediante la constante reafirmacion de la imagen de
hombre proveedor que no puede flanquear en ningin momento y, ademas, debe
llevar a cabo una labor honorable que acarree el reconocimiento por parte de los
otros.

Por otro lado, la violencia simbdlica que acomparfa cada proceso descrito
por las personas entrevistadas da cuenta de esas implicaciones y el calado que
ha tenido en sus vidas. Es decir, son los propios procesos reflexivos y los marcos
de agencia de estos varones los que permiten comprender que este problema
afecta de formas diversas sus vidas; siempre tomando en cuenta que su
caracteristica principal es el silencio y la angustia por la que atraviesan cada uno
de ellos. Dentro de las conclusiones del capitulo también se intuye la presencia
de la estructura social que ignora el sufrimiento de nifios y las cargas sociales
asignadas en funcidon de género; mismas que a su vez contribuyen a perpetuar
problemas como el trabajo infantil, la violencia de género y la reproduccion de
estereotipos que merman la calidad de vida de las personas y debilitan el tejido
social.

Si bien la hipétesis de este trabajo plantea que el ejercicio de la
masculinidad es motivo de desercion, lo cierto es que, a partir de los hallazgos
presentados, esta indagacion no confirma la existencia de una relacion evidente
entre masculinidad y desercion escolar. En otro orden de ideas: no se abandona
la escuela por ser hombre per se. Considero que es necesario pensar en funcion
de los fenbmenos que, quizd desde una racionalidad masculina hegemonica,
acompaian en el proceso escolar a los hombres y pueden llegar a generar
desventajas que conduzcan a la desercion. Ademas, los hallazgos permiten

replantear la hipotesis de este estudio, pero sobre todo, la pregunta central, que
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pasa de ser: ¢ Cual es la relacion entre el ejercicio de la masculinidad y el proceso
de desercion escolar?, a, ¢Qué fendmenos, detonados desde la racionalidad
masculina, producen desventajas que pueden derivar en la desercién escolar?
Es a partir de la manifestacion de esos otros fenémenos, como el trabajo
infantil o la violencia escolar contra varones, lo que conduce a plantear que no es
propiamente la masculinidad, si no las lecturas de ésta (qQue se hacen en la
escuela e incluso al interior de la propia familia) las que pueden generar
desventajas escolares y, posteriormente poner en el camino de la desercion
escolar a los varones. Si bien se ha concertado que no se deja la escuela por el
simple hecho de asumirse como mujer u hombre, lo cierto es que el proceso de
desercion puede ser paulatino o inesperado pero, sobre todo, en estos casos
presenta varios elementos comunes que ayudan a considerar la existencia de

una especie de antesala al abandono total.
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Consideraciones finales

El contexto histérico en que se desarroll6 esta investigacion fue por demas
complejo debido a la pandemia de COVID-19, misma que transformo de la noche
a la mafana los procesos de interaccion social y educativa agudizando aun mas
el problema del abandono escolar en México. Es por lo anterior que su relevancia
y actualidad se localizan en los aportes que contribuyen a comprender este
fendmeno desde una perspectiva de género cuya clave de lectura parte de la
identidad masculina y su desenvolvimiento en los procesos educativo y de
abandono escolar. Consciente de que esta tematica ha cobrado relevancia en
€épocas muy recientes, me gustaria sefalar que la presente también se suma a
un nimero pequefio pero incipiente de trabajos que han visibilizado la dificil
experiencia escolar de nifios y jovenes varones al mismo tiempo que pone sobre
la mesa algunos de los motivos y causas que los orillan a dejar de asistir a la
escuela. Es decir, la presente investigacion contribuye a la comprension del
fenédmeno del abandono escolar que — histéricamente — afecta en mayor medida
a las mujeres por su condiciéon de género, pero que también incide de manera
silenciosa en la vida de los varones. En ese sentido, dentro de las
consideraciones finales de este estudio etnogréafico se halla el fijar la lupa en la
vulnerabilidad de los varones ante el escenario del abandono escolar, asi como
el considerar que la masculinidad es una produccién social cuyo proceso de
aprendizaje puede llegar a ser ambiguo, contradictorio e incluso doloroso.

Dentro de los estudios y el andlisis del proceso de produccion de la
masculinidad, son necesarios dos elementos fundamentales para aproximarnos
a dicho fendmeno: el primero, que apela directamente a la pluralidad y las
jerarquias entre versiones de ser hombre. Dicha pluralidad ayuda a comprender
que hay diversas formas de serlo, cuyas caracteristicas varian en funcién del
contexto historico y particular entre cada grupo social, pero también dentro de un
mismo grupo humano. Estas variaciones se dan en funcion de factores como la
clase social, orientacion sexual, etnia, estatus migratorio, edad, entre otras. Al

mismo tiempo, las jerarquias de la masculinidad apuntan a comprender que
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existen versiones mas valoradas que otras y por ende, la existencia de un arreglo
en funcion al ejercicio del poder asimétrico y diferenciado por cada una de estas
versiones.

Un segundo elemento tiene que ver con los procesos de aprendizaje que
acarrea asumir una identidad genérica u otra. Es decir, aprender a ser hombres
0 mujeres tiene que ver, principalmente, con el contexto historico en el que
aprehendemos la realidad, por lo que la transicion del espacio intimo al espacio
publico implica adaptarse a un mundo imprevisto y accidentado; a veces incluso
desconocido, donde los nifios tienen que descubrir y aprender a convivir con
reglas y jerarquias diferentes a las de la vida familiar.

A partir de las discusiones conceptuales, pero sobre todo de la consciencia
discursiva de las personas que aportaron su testimonio, me gustaria presentar
tres planteamientos finales. En primer lugar, considero necesario comprender
gue el fendémeno del abandono escolar no es una decisidén unilateral y aleatoria
de las personas, si no que tiene su origen en las condiciones sociales e historicas
en las que cada familia se desenvuelve; mismas que responden a la estructura
que representa el modo de produccién imperante y las relaciones sociales que
trae consigo. Ahora bien, dentro de estas relaciones sociales se ha documentado
gue, histéricamente, el rol de los hombres se ha caracterizado por encumbrar su
figura como protagonista dentro de la propia légica de produccion capitalista,
misma que en cada época exalta rasgos, caracteristicas y atribuciones
consideradas acordes a la hegemonia masculina del momento. Esto es
importante de resaltar, sobre todo, porque desde el andlisis etnogréfico realizado
en este estudio, es factible enunciar que el abandono escolar no s6lo puede
comprenderse como un problema estructural, si no que ademas es preciso
seflalar que se ve apuntalado por las expectativas de género, la
heteronormatividad (Hernandez Rosete y Juarez Hernandez, 2018) y las
atribuciones generadas socialmente en torno a la masculinidad y las personas
gue se reconocen como varones. Uno de los elementos que me permite
considerar lo anterior, es aquella evidencia empirica que apunta a comprender

que la produccion de la masculinidad mantiene ciertos elementos constantes a

104



pesar de los saltos generacionales presentes entre los testimonios que forman
parte del universo de estudio de esta investigacion. Esto resulta importante,
ademas, porque permite comprender que el ejercicio hegemonico de la
masculinidad (Connell y Messerschmidt, 2021) apuntala el proceso de abandono
escolar como un problema historico y estructural (contrario a las narrativas que
lo abordan como un accidente individual, una decision unilateral o meramente
subjetiva) a través de las desventajas escolares atribuibles al cumplimiento de
las expectativas y roles histéricamente asociados con lo masculino.

En segundo lugar, la produccion de las desventajas escolares ocurre, a
partir de los casos analizados, cuando se deja de asistir a la escuela en funcion
de trabajar para contribuir con la manutencion familiar basandose en las
creencias de género; cuando se deja de asistir por motivos de desinterés o
depresion; y cuando se deja de asistir a causa de la violencia escolar que se
vuelve insoportable y genera miedo e inseguridad en los varones que la padecen.
Esto ultimo permite enmarcar a la escuela como uno de los contextos sociales
clave en la produccion de la masculinidad hegemaénica (Bonino, 1998; Connell,
2015; Gil Calvo, 2006; Hernandez Rosete, 2018). Con base en los hallazgos
etnograficos de esta investigacion, la atribucion de expectativas y roles de género
se reproduce en las escuelas a través de fendmenos como la violencia escolar,
el acoso o la vigilancia heteronormativa, e incluso el trabajo infantil; mismos que
condicionan las posibilidades de los varones para que continlen con sus
procesos de escolarizacion formales.

Entre las principales caracteristicas que configuran la produccion de la
masculinidad hegemodnica en la escuela, a partir de los casos abordados en este
estudio se pueden sefialar el uso de la fuerza corporal, la autopercepcion como
alumnos, la ausencia de expresion del llanto y expresiones de ternura, la
obligatoriedad heterosexual y la vigilancia heteronormativa como pilares para la
configuracion de la masculinidad en la escuela (Hernandez Rosete, 2017), pero
también en casa e incluso en el contexto de convivencia vecinal. Asi, a los nifios
y jovenes se les educa para ser dominantes, proveedores y mostrar, mediante el

honor y el reconocimiento publico, cuan aptos son a partir del despliegue de sus
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logros, talentos, competitividad y ambiciones como muestra de su valia personal
y masculina. Interesante de resaltar también, es el papel que juega el cuerpo
indisociable como parte de la construccion de la masculinidad, dado que es un
elemento previo en torno al cual se gestan las diferencias entre mujeres y
hombres y desde el cual se naturalizan y simbolizan culturalmente. Dentro de la
configuracion de la masculinidad, el componente genérico de la competencia, a
su vez asociado a la fuerza corporal o fisica e incluso a la violencia, puede
considerarse también como uno de los principales andamiajes mediante los
cuales nifios y jovenes reafirman su identidad y hacen patente su desprecio por
aguellos varones que no sean considerados como lo suficientemente masculinos
(como el caso de los homosexuales, pero también de aquellos varones que
muestran sus emociones y afectos en publico) y por las mujeres.

Por ultimo, me parece oportuno centrar la atencion en los factores que, en
este caso, fueron decisivos para abandonar la escuela pero enfocados desde la
intencionalidad subjetiva narrada por los entrevistados, que deben ser tomados
en cuenta para entender la importancia de la escuela en la vida de las personas.
Es decir, con base en las descripciones recopiladas, los hallazgos también
apuntan a la importancia atribuida por los varones a los procesos escolares y las
oportunidades y desventajas que trae consigo el dejar de asistir a la escuela.
Aunque nombradas desde diferentes posiciones, en este estudio se presentan
también una serie de elementos que hacen posible comprender que las personas
son conscientes de lo que implica abandonar la escuela y como ello afecta su
propia vida. Quiero destacar entonces que la escuela no sélo es una institucién
encargada de formar a la fuerza laboral del futuro, si no que constituye también
un espacio simbdlico (Bourdieu, 1982) que es habitado por personas de multiples
estratos cuyas conductas son un reflejo de los valores asociados al modelo
dominante de la masculinidad hegemédnica. Esto también se ve reflejado en
aquellas situaciones en las que, obligados a esconder siempre nuestros
sentimientos y solo a darles salida a través del alcohol y las drogas — pésimos
lubricante sociales para ciertas catarsis grupales — los varones, rodeados de

nuestros congeéneres, vivimos terriblemente solos.
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Es por lo anterior que considero necesario plantear la necesidad de
introducir un modelo de masculinidad que se deberia promover en las escuelas
en el que el hombre busque ensanchar sus conocimientos, habilidades y
capacidades no para configurarse como un hombre verdadero, si no como una
persona responsable, consciente y autbnoma que sea capaz de compartir, antes
gue competir, con otras personas. Esto, sin duda, aportaria a la construccion de
un modelo mas justo de convivencia entre mujeres y hombres en donde el eje
central no sea la idea de ayudar, si no la de asumir una corresponsabilidad en la
vida diaria. Por ello es que considero que no sera suficiente con que la propia
institucion escolar comprenda que el fendmeno del abandono escolar es un
problema estructural e histérico, si no que su prevencion y atencion va de la mano
con la formacién y educacion de nifios y jovenes hacia una ética de
responsabilidad, cuidado y atencion hacia las personas que, necesariamente,
implicara también un cambio en el uso del lenguaje (pues desde el modo en que
nombramos o dejamos de nombrar, también se produce la desigualdad), la
apertura al dialogo, la expresién de emociones, afectos y sentimientos que no
son exclusivos de las mujeres, si no que son parte esencial de todo ser humano
e incluso de todo ser vivo. Considero que es urgente también poner en marcha
acciones y estrategias especificamente orientadas a desmontar las ideas y
conductas que, simbolizadas culturalmente reproducen y perpetdan la nocién de
la masculinidad hegemonica y su estela de desigualdad entre mujeres y hombres,
pero también entre los propios hombres y otras identidades genéricas.

Reflexionar sobre esto es importante para entender el calado y la impronta
de asumir una posicion dentro de un orden estructural que, histéricamente, ha
sido edificado por y para otros hombres. Esto, ademas, es relevante al momento
de prestar atencién en los contextos en que interactuamos, pues no podemos
olvidar que estan configurados con base en arreglos de relaciones de poder que
se suscitan ante nosotros (Thompson, 2000). En otras palabras, asumirse como
hombre es llevar a cabo la practica y el discurso de manera permanente: accionar
ante los otros, ante los actos que observamos y ante los discursos que

escuchamos en la vida cotidiana; y esto mismo resulta, en ocasiones, conflictivo
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para las personas que asumen esta identidad, pero también para aquellas que

las rodean.

Fuentes bibliograficas

- Alcala, V.; Camacho, M.; Giner, D.; Giner, J.; Ibafiez, E. (2006). Afectos y
género. Psicothema. Vol 18, n°l pp. 143-148. [Recuperada el 13 de
diciembre de 2021]. Disponible en:
http://www.psicothema.com/pdf/3189.pdf

- Ayala-Carillo, M.; Ruiz-Ramirez, R. (2016). Violencia de género en
instituciones de educacion. Ra Ximhai, vol. 12, nim. 1, enero-junio, 2016,

pp. 21-32 Universidad Autonoma Indigena de México El Fuerte, México.

- Badinter, E. (1993). XY La identidad masculina, Madrid, Alianza Editorial.

- Berger, P. & Luckmann, T. (1991). La construccion social de la realidad.

México. Amorrortu.

- Bourdieu, P. (2000). La dominacion masculina. Barcelona. Anagrama

- Careaga, G; Cruz, S. (2006). Debates sobre masculinidades. Poder,

desarrollo, politicas publicas y ciudadania, México: PUEG/UNAM.

- Castro Saucedo, et al. (2018). Masculinidad juvenil, elementos
socioculturales y disposicion a la delincuencia de jévenes mexicanos.
México. UNAM.

- Connell, Raewyn (2015). Masculinidades. México, UNAM.

108


http://www.psicothema.com/pdf/3189.pdf

Connell, R. Messerschmidt, J. (2021). Traduccién de Barbero, Matias de
Stefano y Morcillo, Santiago. Masculinidad hegemonica. Repensando el
concepto. Revista del Laboratorio Iberoamericano para el Estudio Socio
histérico de las Sexualidades, 6, pp—pp. https://doi.org/10.46661/
relies.6364

Corzo Salazar, C. (2017). Desercion escolar. Con-Ciencia Boletin
Cientifico De La Escuela Preparatoria No. 3, 4(8). Recuperado a partir de
https://repository.uaeh.edu.mx/revistas/index.php/prepa3/article/view/256
8

Cubillas Rodriguez, M; Abril Valdez, E; Roman Pérez, R. & Moreno
Celaya, I. (2008). ¢ Desercion o autoexclusion? Un analisis de las causas
de abandono escolar en estudiantes de educacién media superior en
Sonora, México. REDIE. Revista Electronica de Investigacion Educativa,
10(1),1-16. [fecha de Consulta 13 de Julio de 2022]. ISSN:. Disponible en:
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=15510107

Delgado, J. (2016). La otra vulnerabilidad: Masculinidades y violencia
urbana en el espacio publico de ciudad Juarez. Instituto de Arquitectura,
Disefio y Arte Vol. 1, No. 1. Ciudad de Juarez-México. Universidad

Auténoma Ciudad de Juarez

Espinoza, O; Castillo, D. & Loyola, J. (2012). Factores familiares asociados
a la desercion escolar en Chile. Revista de Ciencias Sociales (Ve), XVl
(1),136-150. [fecha de Consulta 01 de Julio de 2022]. ISSN: 1315-9518.
Disponible en: https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=28022785010

Foucault, M. (2006). Vigilar y castigar. México: Siglo XXI Editores.

109


https://repository.uaeh.edu.mx/revistas/index.php/prepa3/article/view/2568
https://repository.uaeh.edu.mx/revistas/index.php/prepa3/article/view/2568
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=15510107
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=28022785010

Garcia-Cué, J; Pérez-Olvera, M. & Ruiz-Ramirez, r. (2014). Causas y
consecuencias de la desercion escolar en el bachillerato: caso universidad
auténoma de Sinaloa. Ra Ximhai, 10(5),51-74. [fecha de Consulta 03 de
Julio de 2022]. ISSN: 1665-0441. Disponible en:
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=46132134004

Geertz, C. (1992). La interpretacion de las culturas. Barcelona, Gedisa.

Giddens, A. (2003). La constitucion de la sociedad. Bases para la teoria

de la estructuracion, Buenos Aires, Amorrortu.

Godelier, M. (1986). La produccion de grandes hombres. Poder y

dominacion masculina entre los Baruya de Nueva Guinea. Madrid: Akal.

Goicovic, D. I. (2002). Educacion, desercion escolar e integracion laboral

juvenil. Ultima Década, nim. 16. pp. 11-53.

GoOmez Rivera, E; Rivera Garcia, C. (2010). «La construccion cultural de
la masculinidad». Varones y masculinidades en transformacion. México:

Universidad Autbnoma de Yucatan.

Guttman, M. (2000). Ser hombre de verdad en la Ciudad de México. Ni
macho ni mandilon. México: El Colegio de México, Centro de Estudios
Socioldgicos, Programa Interdisciplinario de Estudios de la Mujer: Centro
de Estudios Demograficos y de Desarrollo Urbano, Programa Salud

Reproductiva y Sociedad.

. (1998). Traficando con hombres: la antropologia de la
masculinidad. Revista de Estudios de Género. La ventana, nim. 8,

diciembre, pp. 47-99 Universidad de Guadalajara, Guadalajara, México.

110


https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=46132134004
http://www.kookay.org/Masculinidades_Villag%25C3%25B3mez%2520Et%2520al_2010.pdf
http://www.kookay.org/Masculinidades_Villag%25C3%25B3mez%2520Et%2520al_2010.pdf

. (2002), “El machismo” de Matthew C. Gutmann,
en Masculinidades y equidad de género en América Latina; version

editada en Letra S, La Jornada, septiembre, México.

Gramsci, A. (1978). Notas sobre Maquiavelo, Sobre Politica y sobre el

Estado Moderno. México: Juan Pablos Editor. [va antes que Guttman]

Hernandez Rosete Martinez, D. (2021). La produccion de la desventaja
escolar. Etnografia de infancias indigenas y migrantes en la Ciudad de
México. Confluenze. Rivista Di Studi lberoamericani, 13(2), 108-129.
https://doi.org/10.6092/issn.2036-0967/13401

(2018). Etnografia urbana.
Estudios de caso en la Ciudad de México. México: Juan Pablos Editor.
Hernandez Rosete, D; Juarez Hernandez, A. (2018). Anadlisis
antropolégico sobre violencia y educacion. El caso de la vigilancia
heteronormativa en el ambito escolar. Género y salud en cifras, 16(1):28-
40. ISSN 2448-7058.

(2017). La violencia juvenil

contra emos: analisis etnografico de su persecucién en la Ciudad de

México. Brasil: Cuadernos de Saude Publica.

Hernandez Rosete Martinez, D. (1996). Género y roles familiares: la voz
de los hombres. Tesis de Maestria. Centro de Investigaciones y Estudios

Superiores en Antropologia Social. México.

Instituto Nacional para la Evaluacién de la Educaciéon. (2016) Estudio
sobre las intervenciones para abatir el abandono escolar en educacion
media superior. Recuperado de

https://www.inee.edu.mx/portalweb/suplementol2/abandono-escolar-en-

ems-yo-no-abandono.pdf

111


https://doi.org/10.6092/issn.2036-0967/13401
https://www.inee.edu.mx/portalweb/suplemento12/abandono-escolar-en-ems-yo-no-abandono.pdf
https://www.inee.edu.mx/portalweb/suplemento12/abandono-escolar-en-ems-yo-no-abandono.pdf

Instituto Nacional de Estadistica y Geografia (2021) Encuesta para la
Medicion del Impacto COVID-19 en la Educaciéon. Recuperado de

https://www.inegi.org.mx/investigacion/ecovided/2020/

Juarez Hernandez, A. (2018). Estudiar y sobrevivir en Iztapalapa.
Etnografia de la violencia e identidades masculinas en una escuela
secundaria de Santa Catarina. Tesis de Doctorado. México: Departamento

de Investigaciones Educativas — Cinvestav.

Keijzer, Benno de (1997). El varén como factor de riesgo: Masculinidad,
salud mental y salud reproductiva. Género y salud en el Sureste de
México, México: ECOSUR-UJAD.

Kelle, U. (2005) ¢Hacer emerger o forzar los datos empiricos? Un
problema de la teoria fundamentada reconsiderada. Qualitative Social
Research, Vol.6, No. 2, mayo de 2005

Kessler, G. (2009). El sentimiento de inseguridad. Sociologia del temor al

delito. Buenos Aires: Siglo XXI Editores.

Kimmel, M. (1992). La produccion tedrica sobre la masculinidad: nuevos
aportes. Fin de siglo, género y cambio civilizatorio. Ediciones de las

mujeres. N° 17. pp. 129-138. Santiago de Chile. Isis internacional.

Lavin Carcoba, J. I. (2022). Silencio y sufrimiento social: una etnografia de
adolescentes que padecen bullying. Revista de Antropologia Social, 31(1),
105-115. https://doi.org/10.5209/raso0.81080

Lamas, M. (2013). El género. La construccion cultural de la diferencia

sexual. México. Universidad Nacional Autbnoma de México.

112


https://www.inegi.org.mx/investigacion/ecovided/2020/

Liendro, E. (2001). Juventud y masculinidad: construccion de identidades
de género en un barrio popular de la ciudad de México, en Miguel Angel
Aguilar, Amparo Sevilla y Abilio Vergara (coord..), La ciudad desde sus
lugares, México, UAM-I/CONACULTA/Miguel Angel Porria, pp.193-194.

Martinez-Sanchez, I., Navarro-Olivas, R., & Yubero-Jiménez, S (2009).
Estereotipos de género entre los adolescentes espafioles: imagen
prototipica de hombres y mujeres e imagen de uno mismo. Informacion
Psicoldgica, 95, 77-86.

Minello Martini, N. (2002). Masculinidades: un concepto en construccion.
Nueva Antropologia, XVIII (61),. [fecha de Consulta 13 de Julio de 2022].
ISSN: 0185-0636. Disponible en:
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=15906101

(2011). El orden de género y los estudios sobre la
masculinidad, en Hernandez, Oscar, et al. Masculinidades en el México

contemporaneo. México, Universidad Autbnoma de Tamaulipas.

Moore, R; Gillette, D. (1993). La nueva masculinidad: rey, guerrero, mago

y amante. Barcelona: Paidos

Montesinos, R. (1996) La nueva paternidad. Expresion de la

transformacién masculina. POLIS 04 volumen DOS, pp. 197-220
Navarro, S. N. (2001). Marginacion escolar en los jévenes, aproximacion

a las causas de abandono. Revista de informacion y analisis, num. 15, pp.
43-50.

113



Nufiez Noriega, G. (2017). EI mal ejemplo: masculinidad, homofobia y
narco cultura en México. El Cotidiano, nimero 202 marzo-abril 2017.

México: Universidad Autbnoma Metropolitana.

Olavarria, J; Parrini, R. (2000). Masculinidad/ES, identidad, sexualidad y
familia: Primer Encuentro de Estudios de Masculinidad. Santiago de Chile:
FLACSO-Chile.

Oliveira, Orlandina de (1994). “Cambios en la vida familiar” en DEMOS.
Carta demografica sobre Meéxico. Instituto de Investigaciones
Sociales/lUNAM. México

Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura. (2010) Compendio Mundial de la Educacion 2010 Educacion y
género: Entre avances y promesas. Recuperado de

http://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/global-education-

digest-2010-comparing-education-statistics-across-the-world-sp.pdf

(2022) No dejar a ningun nifio atrds: Informe mundial sobre el abandono
escolar de los varones. Recuperado de
https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/pf0000381106_spa

Pitt-Rivers, J. Antropologia del honor Editorial Grijalbo, Barcelona. 1979.
Pifia Osuna, F. M. (2021). Desercién escolar y participacion en actividades

de trafico de drogas en Sonora, Meéxico. Acta Universitaria, 31.
https://doi.org/10.15174/au.2021.3193

114


http://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/global-education-digest-2010-comparing-education-statistics-across-the-world-sp.pdf
http://uis.unesco.org/sites/default/files/documents/global-education-digest-2010-comparing-education-statistics-across-the-world-sp.pdf
https://doi.org/10.15174/au.2021.3193

Ramirez Rodriguez, J. (2020). Hombres, masculinidades, emociones.

México, Universidad de Guadalajara.

Romén, M. (2013). Factores asociados al abandono y la desercion escolar
en américa latina: una mirada en conjunto. REICE. Revista
Iberoamericana sobre Calidad, Eficacia y Cambio en Educacién, 11(2),33-
59. [fecha de Consulta 13 de Junio de 2022]. ISSN:. Disponible en:
https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=55127024002

Sanchez Alvarez, |., & Rodriguez-Menéndez, C. (2022). La construccion
de las masculinidades en la escuela. Perfiles Educativos, 44(177), 26-38.
https://doi.org/10.22201/iisue.24486167e.2022.177.60280

Secretaria de Educacién Publica.. (2022) Glosario de Teérminos.
Educacion basica. 2021-2022. Recuperado de
https://www.f911.sep.gob.mx/2021-2022/Documento/Glosario _Basica.pdf

. (2022) Glosario de Términos. Educacion media-superior. 2021-2022.
Recuperado de
https://f911.sep.gob.mx/Servicios/Documento/GlosarioMS.pdf

(2022) Glosario de Términos.
Educacion superior. 2021-2022. Recuperado de
https://www.f911.sep.gob.mx/2021-2022/Documento/Glosario_S.pdf

Taylor, S.J., Bogdan, R. (1992) Introduccion a los métodos cualitativos de

investigacion, Buenos Aires: Paidos.

Tinto, V. (1989). Definir la desercion escolar. Una cuestion de perspectiva.
ANUIES. No. 71. México. 267 p.

115


https://www.redalyc.org/articulo.oa?id=55127024002
https://www.f911.sep.gob.mx/2021-2022/Documento/Glosario_Basica.pdf
https://f911.sep.gob.mx/Servicios/Documento/Glosario_MS.pdf
https://www.f911.sep.gob.mx/2021-2022/Documento/Glosario_S.pdf

Thompson, K. (1991). To be a man in search of the deep masculine. Los

Angeles, California: J. P. Tarcher.

Thompson, J. (2000). El concepto de cultura, en Ideologia y cultura
moderna. UAM-Xochimilco, México, pp. 183-240

Valdés, T; Olavarria, J. (1997). Masculinidad/ES. Poder y crisis. Santiago
de Chile, Isis Internacional/ Flacso

Valdez, E; Cubillas, M; & Moreno, I. (2008). ¢ Desercion o autoexclusion?
Un analisis de las causas de abandono escolar en estudiantes de
Educaciéon Media Superior en Sonora, México. Revista Electrénica de

Investigacion Educativa, vol. 10, nim. 1. pp. 1-16.

Van Dijk, S. (2012). La politica publica para abatir el abandono escolar y
las voces de los nifos, sus tutores y sus maestros. Revista Mexicana de

Investigacion Educativa, vol. 17, nim. 52. México. pp. 115-139.

Weinstein Cayuela, J. (2001). Joven y alumno: Desafios de la ensefianza
media. Ultima década, 9(15), 99-119. Recuperado
de https://dx.doi.org/10.4067/S0718-22362001000200005

Vendrell, J. (2002). La masculinidad en cuestion: reflexiones desde la
antropologia. Nueva Antropologia, XVIII (61),. [fecha de Consulta 13 de
Mayo de 2022]. ISSN: 0185-0636. Disponible en:
https://www.redalyc.org/articulo.0a?id=15906102

Zaiiga, V. (2006). Desercion Estudiantil en el Nivel medio Superior,

Causas y solucion. Trillas. México. 128 p.

116


https://dx.doi.org/10.4067/S0718-22362001000200005

