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La idea de estudiar los libros de texto de historia de México para secundaria
forma parte de la necesidad, mas general, de encontrar evidencias de las relaciones
que se generan en diversos niveles de la realidad educativa a partir de la reforma
de los planes y programas de estudio de la educacion basica iniciada en 1993.1

En secundaria, el plan de estudios se estructuré por asignaturas, se
reorganiz6 la ubicacién de las materias y el ntimero de horas asignadas para cada
una de ellas. En la justificacién del plan de estudios se reconoce la importancia que
en el proceso de renovacion tienen los libros de texto:

El nuevo plan de estudios es un instrumento para organizar el trabajo escolar y lograr el
avance cualitativo. Para que sus propésitos se cumplan, debers integrarse un proceso
general de mejoramiento, del que formaran parte programas de estudio sistematicos,
libros de texto y materiales de estudio con informacién moderna y eficacia didactica y
un sistema que apoye en forma continua la actualizacién y el mejoramiento profesional de
los maestros. (SEP 1993, 13; el subrayado es mio).

Como era de esperarse,? la modificacién del plan de estudios ha tenido
consecuencias en la elaboraciéon de los libros de texto. Estos materiales deben ser
aprobados por la Secretaria de Educacién Publica, institucién facultada para
certificar que los libros de textos sean acordes con los contenidos y orientaciones
pedagoégicas sefialados en los programas vigentes (Poder Ejecutivo Federal 1993);
dicha certificacién se hace ptblica por medio del Diario Oficial de la Federacién y
se da a conocer a los maestros mediante una lista oficial (SEP 1995), a partir de la
cual, los profesores tienen la libertad de seleccionar la obra que consideren mas
adecuada para desarrollar el programa.

H estudio de los libros de texto es valido, ya que a pesar de que ha sido
considerado un sfmbolo de la educacién enciclopédica y memoristica (Palacios

1984) e incluso, desde posturas criticas, se aboga por su desaparicién,® también se
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ha reconocido como uno de los factores para lograr un buen aprendizaje
(Schiefelbein y Farrés 1991). Por otro lado, estudios etnograficos (Diaz 1996 y
Falcén 1996) permiten inferir que en la practica cotidiana los maestros dan un
papel importante al libro de texto en el desarrollo de las clases ‘de diversas
materias, entre ellas, la historia.

Considero que los libros de texto pueden jugar un papel importante en la
ensefianza de la historia siempre y cuando formen parte de un amplio conjunto de
estrategias didacticas, es decir, que la practica docente no los tome como el tnico
recurso, y si ademas, como sostiene Ausubel (Pozo 1989), los libros son materiales
en los que sus diversas partes estan relacionadas conforme a una légica que
favorezca el aprendizaje significativo. En un estudio sobre Ia ensefianza de la
historia en Iberoamérica, Gonzalez (1996) encontr6 que la nocién de manual
escolar estd experimentando transformaciones que pueden revitalizar su papel en
la ensefianza:

..han evolucionado de ser un corpus de doctrina, que desarrollaba ordenadamente la
historia del periodo estudiado, a contener fuentes documentales y abundantes propuestas
de ejercicios. De la austeridad primitiva se ha pasado a una gran riqueza grafica y
documental. Han dejado de ser un simple soporte para una clase expositiva, que se nutria
de sus contenidos, para proporcionar sugerencias y materiales a una clase practica e
incluso activa...

Las afirmaciones de Gonzalez, sin embargo, no deben llevar a concluir que
el libro de texto, en si mismo, constituye el factor mds importante para el
aprendizaje, ya que si éste se emplea con el tnico fin de que los alumnos
memoricen la informacién, se convierte en un obstaculo para la capacidad creadora
de maestros y alumnos (Figueroa 1992).

En Meéxico se han realizado diversas reflexiones, estudios Yy propuestas
sobre el libro de texto. Gran parte de ellos se han ocupado de las obras destinadas
a la educacion primaria (Gélvez 1980, De Alba 1988, Villa 1988, Rockwell 1991,
Schiefélbein 1991, Figueroa 1992, Gutiérrez 1993, Taboada 1994, Educacién y



Cambio 1995a y 1995b, Sénchez 1996, Lamoneda 1997 y Galvan 1997) y a la
primaria para adultos (Meneguzzi 1984, De Lella 1988).

En cambio, la investigacién educativa se ha ocupado mucho menos de los
libros de texto para la secundaria (Loyo 1990, Monterrosas 1993, Lerner 1995,
Quiroz 1996 y Lerner 1997), situacién que si bien no sorprende porque los procesos
educativos inherentes a este nivel educativo han recibido poca atencién, si debe
preocupar. Al respecto, llama la atencion que durante el ltimo debate publico en
relacién con los libros de historia de México (1994), la discusién se haya centrado
en los textos para primaria, quedando al margen de la polémica los libros para
secundaria.

En este sentido se necesita saber cual es el estado de los libros de texto para
secundaria, ya que estos materiales forman parte de una de las fases mas
importantes en el desarrollo del curriculum. Gimeno (1989) sostiene que los libros
de texto tienen un papel decisivo en la traduccion del significado y contenidos del
curriculum prescrito? que se elabora para los profesores, lo que los ubica como
intermediarios entre los programas de estudio y la ensefianza.

El estudio de los libros de texto puede partir de diversas perspectivas, entre
otras: identificar el papel que tienen como vehiculos de ideologia (Villa 1988 y
Zoraida 1991), caracterizar cémo es el tipo de historia que se ensefia (Loyo 1990),
develar los intereses econémicos y politicos que se generan en torno a la
aprobacion y elaboracién de estos materiales (Gimeno 1991), o bien, analizarlos
como mediadores entre los propésitos de los programas y las précticas de
ensefianza. El presente estudio se ubica en la tltima perspectiva.

Las reflexiones de diferentes investigadores apuntan a la necesidad de
estudiar los libros de texto de secundaria. Qﬁiroz (1996) sostiene que es necesario
identificar las relaciones que existen entre los enfoques de los programas y los libros
de texto. Una conjetura que desprende después de analizar libros de texto de
historia y de matematicas, es que existen contradicciones entre los enfoques de los

programas y la orientacién que tienen estos materiales. Por otro lado, Lerner (1995)
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intuye que los libros de texto de historia tienen serias carencia y que, en ciertos
Casos, no se introdujo en ellos el tipo de historia planteado en los programas. 5

Con el propésito de profundizar en las tales reflexiones, el presente estudio
intenta responder a preguntas como las siguientes: jel enfoque que subyace a
libros de texto responde a las orientaciones del enfoque del programa? ¢Se abordan
los contenidos del programa? (El desarrollo temitico es apropiado al enfoque? ; A qué
tipo de propésitos responde el diseio de las actividades de enserianza?, en suma,
icudles son las tendencias que se aprecian en los libros de texto teniendo como

referente el enfoque del programa?

OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

La presente investigacién tiene como propésito contrastar el enfoque del programa
de historia de México con los enfoques que subyacen en los libros de texto que las
editoriales elaboran para esta asignatura.

La suposicién de que los libros de texto Henen como base diferentes
enfoques se sostiene en que si bien el proceso de autorizacién es controlado por la
SEP mediante los criterios editoriales que proporciona a los autores (SEP 1994c) y
la supervisién de las obras, también deposita en ellos la facultad de presentar los
contenidos del programa en forma comprensible y cercana a las necesidades de
alumnos y maestros. De esta forma, se conjuga un elemento mas: el proceso de
apropiacion del enfoque por parte de los autores. Estas condiciones permiten
Suponer que existe una orientacién heterogénea de obras.s

Como resultado del analisis de los libros de texto de historia de México para
secundaria se pretende calibrar las concordancias y rupturas entre el enfoque del

programa 'y los enfoques de los libros de texto, a partir de:

A) Identificar en qué medida el temario del programa oficial constituye un

referente para la elaboracion de los libros de texto.



B) Caracterizar las formas del discurso escrito que construyen los autores de los
libros de texto y c6mo resuelven, en términos del enfoque, el desarrollo de los

contenidos del programa.

C) Identificar el sentido que tiene el disefio de las actividades de ensefianza propuestas

en los libros de texto.

El estudio se organiza en cuatro capitulos. En el capitulo I se presentan los
referentes conceptuales que orientan el analisis de los libros de texto de historia de
México; en el capitulo II se explican los elementos metodolégicos que sirvieron de
base para acometer el estudio; el capitulo Il estd dedicado a presentar los
hallazgos resultado del analisis; finalmente, se presentan reflexiones que intentan
construir una imagen de conjunto que dé cuenta de la relacién heterogénea entre el

enfoque del programa y los enfoques de los libros de texto de historia de México.

PrTRY L P OB
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NOTAS

! Participé en estudios que tenfan que ver con las opiniones de los maestros de primaria
sobre el Acuerdo Nacional para la Modernizacién Educativa (documento interno), sobre
los libros de texto gratuitos de Espafiol y Matematicas (Educacién y Cambio 1995a), y con
menor intensidad, en un analisis de libros para primaria de todas las asignaturas,
elaborados por diversas casas editoriales (Educacién y Cambio 1995b).

También mis dltimas experiencias profesionales constituyen una motivacién fuerte en la
realizacién del presente estudio. En los tltimos afios he participado en la elaboracién de
libros de geografia e historia para el maestro de educacién primaria, en la revisién del
libro de geografia para maestros de secundaria, en la elaboracién de los Avances
Programéticos para maestros de primaria (apartados de historia y geografia) y en la
supervision técnica de libros de geografia para el alumno de educacién primaria.

2 En Meéxico, la educacién basica atraviesa por un proceso de descentralizacién, de tal
forma que las entidades federativas tienen como facultad operar los servicios educativos.
No obstante, el marco normativo est4 centralizado.

* En una critica a la educacién verbalista y libresca “los libros no salen mucho mejor
parados. Como “instrumentos de tortura’ y ‘azotes de la infancia’, los libros son, para
Rousseau, aborrecibles. El nifio debe, en efecto, saber leer, pero cuando le interese y le sea
util hacerlo; si no, leera sin saber lo que lee y la lectura, en estos casos, se convierte en un
medio més de aprender palabras, en un obstéculo para la verdadera educacién. Asi pues,
el instrumento escolar por antonomasia, el libro, es un instrumento contrario a la
educacién. “ (Palacios 1984)

* Segtin Gimeno (1989) el curriculum prescrito est4 constituido por minimos que actiian de
referencia en la ordenacién del sistema curricular, y son consecuencia de las regulaciones
inexorables a las que est4 sometida la escolaridad obligatoria.

5 Monterrosas (1995) también hace juicios en el sentido de que los libros de texto no
responden a las orientaciones del enfoque y que, en el extremo, algunos libros de historia
que ya existian en el mercado, sélo fueron “adaptados” a los nuevos programas.

¢ Aqui entran en juego adicionalmente dos factores mas: los criterios de evaluacién
disefiados por el equipo de asesores técnico-pedagégico de la Secretaria de Educacion
Puablica y la historia profesional, personal, etcétera, de los evaluadores mismos.



REFERENTES CONCEPTUALES

En este capitulo se hacen explicitos algunos supuestos conceptuales que sirven
como referentes para realizar el anélisis de los libros de texto de historia de
México. Un primer paso es ubicar estos materiales en una perspectiva teérica que
les dé sentido en el contexto escolar. La teoria curricular se ocupa de dar un lugar
en el proceso educativo a los libros de texto; en el presente estudio se tienen como
referentes elaboraciones que entienden el curriculum como un proceso que se

construye con diversos elementos y a diferentes niveles.

1. LA NOCION DE CURRICULUM

El estudio de los libros de texto se enmarca en el campo del desarrollo del
curriculum. Gimeno (1989) entiende el curriculum como un proceso en el que "ni
las intenciones ni la practica son, por separado, la realidad, sino ambas en
interaccién". Segun Gimeno, en torno del curriculum se generan campos diversos
de accion, en los que fuerzas y agentes mualtiples se expresan en su configuracion.

El siguiente, es un esquema explicativo del desarrollo del curriculum, segun este

autor:

.
>

CURRICULUM PRESCRITO <

v

CURRICULUM PRESENTADO A LOS PROFESORES

v

CURRICULUM MOLDEADO POR LOS PROFESORES <>

v

ENSENANZA INTERACTIVA
CURRICULUM €N RCCION

v

CURRICULUM REAUZADO
Efectos complejos: explicitos-ocultos, en <>
alumnos y profesores, medio exterior, etcétera.

Y

CURRICULUM evALUADO | € »

A
A 4

A
\ 4

Condicionamientos escolares

Marco econdmico, politico, sociol, cultural y administrativo




Capitulo I Referentes conceptuales

En el esquema anterior se identifican seis campos a partir de los cuales seria
construido el curriculum. Si bien dichos campos tienen conexiones, en cada uno de
ellos se generan précticas susceptibles de estudiar.

Siguiendo a Gimeno, los libros de texto, en su fase de elaboracion, se ubican
en el campo del curriculum presentado a los profesores, entendiéndose éste como el
conjunto de medios elaborados por diferentes instancias, que traducen a los
profesores el significado y contenidos del curriculum prescrito, realizando una
interpretacién de éste-(Gimeno 1989). En tanto resultado de una interpretacién, los
libros de texto no pueden ser un reflejo fiel de los propésitos de cada programa y
es esta heterogeneidad previsible la que plantea un campo de indagacion,
necesario para desentrafiar los puntos en que se transforma el curriculum formal.

Desde esta perspectiva, los libros de texto no son resultado exclusivo de
aspectos técnicos. El campo de los libros de texto est4 cruzado y condicionado
por factores administrativos, politicos, sociales, etcétera. Es necesario reconocer
esto porque, aun cuando la presente investigacién se orienta a identificar los
diversos enfoques que subyacen a los libros de texto, no se parte de considerarlos
como objetos aislados y asépticos técnicamente, sino insertos en el proceso de
desarrollo del curricﬁlum. Si bien el presente estudio no se ocupara de tales
factores, no los desconoce, acotando que no se parte de una posicién ingenua de
considerar que el contenido de los texto es resultado exclusivo de procesos
técnicos. Por otro lado, si bien es cierto que los libros de texto tienen una
potencialidad limitada en cuanto a la promocién del aprendizaje de contenidos
escolares, también es cierto que para que éstos materiales constituyan un apoyo
eficaz para el desempefio docente deben estar sustentados en bases solidas,
técnicamente hablando. Algunos estudios han mostrado que la exposicion
mediante textos se mejora si se tiene en cuenta, por ejemplo, que el material de
aprendizaje posea un significado en si mismo, es decir, que sus diversas partes

estén relacionadas conforme a una cierta 16gica (Ausubel en Pozo 1989).



El modelo de interpretacién presentado contextualiza el papel que tienen los
libros de texto en el desarrolio del curriculum y los ubica en un punto intermedio
entre los programas de estudio y la ensefianza. No obstante se requiere de una
perspectiva que permita focalizar el proceso de su elaboracién. La nocién de

proceso curricular ofrece elementos orientados en ese sentido.

2. EL PROCESO CURRICULAR
La noci6n de proceso curricular se refiere al conjunto de mediaciones que van desde
las intenciones y finalidades mas generales que aparecen en los documentos de
politica educativa hasta su llegada, mediante diversos medios (programas, libros
de texto, acuerdos, etcétera), a los maestros singulares que, a su vez, los
transforman en practicas de ensefianza (Quiroz 1996). Con una finalidad analitica
se separan dos niveles de la realidad curricular: el curriculum (procéso curricular)
y las practicas de ensefianza.

A partir de dicha conceptualizacién Quiroz identifica seis fases de
mediacién del proceso curricular:
1. Plan de estudios: propésitos.
2. Plan de estudios: estructura curricular.
3. Programas de estudio: enfoque y orientaciones did4cticas y evaluativas.
4. Programas de estudio: seleccién de contenidos.
5. Libros para el maestro.

6. Libros de texto.

De acuerdo con Quiroz existen diferentes pesos de condicionamiento entre
las fases de mediacion, por lo qué podemds entender que dicha relacion no es
mecanica y que si bien existe algtin peso de influencia, de una fase a otra hay
concordancias y/o rupturas. Habria que acotar, sin embargo, que en procesos
particulares, la elaboracién del curriculum no sigue, necesariamente, la secuencia

presentada.2
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La nocién de proceso curricular aporta elementos para contextualizar y
desprender orientaciones para el analisis de los libros de texto. En tanto que estos
materiales constituyen la sexta y ultima fase de mediacién, se infiere que son
influenciados por las fases anteriores. Asi, un anélisis de los libros de texto como
traduccion del enfoque de una asignatura debe partir de identificar cuéles son las
condiciones curriculares que se deben cumplir para lograr los propésitos del plan
de estudios; condiciones que, de acuerdo con la l6gica del proceso curricular, estan
definidas en las fases anteriores.

La identificacién de los rasgos fundamentales del enfoque de una
asignatura, que en el caso de esta investigacion es la historia, y su explicitacién,
representan el elemento toral de este trabajo. Esto es asi porque la imagen
reconstruida constituye el modelo a partir del cual es posible valorar los libros de
texto. En este punto habria que recordar que no se plantea la existencia de una
relacién directa entre el enfoque del programa y los libros de texto —situacién que
racionalmente es poco probable encontrar— sino que se pretende identificar los
rasgos que caracterizan dicha relacién.

La elaboracién de los libros de texto estd relacionada, de manera mas
estrecha, con la estructura curricular, con el enfoque del programa respectivo y con la
seleccién de contenidos. No habria que olvidar, sin embargo, que los autores de los
libros ademas tienen como referente los lineamientos generales que define la SEP
para aprobar las obras presentadas a su consideracion.

En el siguiente apartado se dara contenido especifico a ciertas fases de
mediacién del proceso curricular, de tal forma que se identifiquen los puntos

basicos de influencia hacia los libros de texto de historia de México.

10



21 EL PROGRAMA DE HISTORIA DE MEXICO EN LA ESTRUCTURA
CURRICULAR

La estructura curricular tiene una influencia determinante sobre las siguientes fases

de mediacién del proceso. En el siguiente cuadro se presentan las materias del

actual plan de estudios para la secundaria y el tiempo destinado a cada una de

ellas:

Primero Segundo Tercero
Espariol Espariol Espariol
5h semanales 5h semanales 5h semanales
Matematicas Matematicas Matematicas
5h semanales 5h semanales 5h semanales
Historia Universal | Historia Universal II Historia de México
3h semanales 3h semanales 3h semanales
Geografia general Geografia de México Orientacién educativa
3h semanales 3h semanales 3h semanales
Civismo Civismo Fisica
3h semanales 3h semanales 3h semanales
Biologia Biologia Quimica
3h semanales 3h semanales 3h semanales
Introduccién a la Fisica y a la Quimica Fisica Lengua extranjera
3h semanales 3h semanales 3h semanales
Lengua extranjera Quimica Asignatura opcional decidida en
3h semanales 3h semanales cada entidad
Lengua extranjera 3h semanales
3h semanales

Expresion y apreciacion artisticas
2h semanales
Educacién fisica
2h semanales
Educacdién tecnolégica
3h semanales

Expresion y apreciacién artisticas
2h semanales
Educacion fisica
2h semanales
Educacion tecnolégica
3h semanales

Expresién y apreciacion artisticas
2h semanales
Educacién fisica
2h semanales
Educacién tecnolégica
3h semanales

35h semanales

35h semanales

35h semanales

Lo que interesa destacar en este apartado es que la elaboracién de los libros

de texto est4 condicionada de forma muy clara por la estructura curricular, es

decir, el hecho de que el plan de estudios esté organizado por asignaturas implica,

necesariamente, que los libros de texto respondan a dicha estructura: en el caso de

historia, se editan libros de historia universal para primero y segundo grados, y de

historia de México para tercer grado.

11
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Por otro lado, la dosificacién de los temas desarrollados en los libros tiene
que tomar como referencia obligada el tiempo destinado para cada asignatura. En
el caso del presente estudio, al programa de historia de México le corresponden
tres horas a la semana y es pertinente advertir que comparte el tiempo curricular
con otras diez asignaturas. El tiempo destinado a la asignatura es un elemento
determinante que tienen que tomar en cuenta los autores de libros de texto, pues
como afirma Gimeno (1989, 183):

Un libro de texto que se extendiese en el desarrollo de los topicos que abarca con
informaciones diversas, abordando los temas desde diferentes puntos de vista,
contextualizando los conocimientos, extendiéndose en el desarrollo de los mismos,
analizando aplicaciones y consecuencias, ejemplificando los conceptos, hechos, principios
y teorias que aborda, ilustrdndolos con aportaciones graficas, etc., trabajandolos a través
de actividades muy diversas, formaria un volumen inabarcable y costoso.

En esta fase de mediacién la relaciéon de condicionamiento —es decir, que
los autores tomen como referencia el temario del programa y el tiempo destinado a
la historia de México—se podria explicar por diversos factores.

Por un lado, de acuerdo con las bases de la SEP para la aprobacién de los
libros de texto, las obras deben ser acordes con los programas de estudio; por otro,
se ha documentado que las estrategias de ensefianza recurrentes en las clases de
ciencias sociales son la exposicién oral del maestro y la resolucién de cuestionarios
(Diaz 1996 y Falcon 1996), ademés tomando en cuenta las condiciones laborales de
los maestros’ y las demandas del sistema de evaluacién que impera en la
secundaria —el cual pone énfasis en la medicién de conocimientos—, es previsible
que un libro de texto tenga mayores posibilidades de ser seleccionado por los
maestros de historia si responde estrictamente al programa oficial y si estd
dosificado para ser abarcado, idealmente, durante el ciclo escolar, es decir, en el

tiempo formalmente previsto en el plan de estudios.
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2.2 ENFOQUE PARA LA ENSENANZA DE LA HISTORIA

El enfoque alude a la forma en que se organizan y presentan los contenidos, asi
como a las prioridades y a la orientacién que debe tener la ensefianza (Ramirez
1995). En el programa esto se hace explicito en el conjunto de propdsitos atribuidos
a la ensefianza de la historia. En este sentido, el enfoque del programa constituye
un modelo para la ensefianza, por lo que, hipotéticamente, esta fase de mediacién
deberia condicionar de forma evidente la estructura y el contenido de los libros de

texto.

2.2.1 Modelos para la ensefianza de la historia

Para valorar tanto el enfoque del programa como el temario, es necesario
identificar cual es su naturaleza, en términos de la concepcién de la ensefianza y el
aprendizaje, pero ademds, cuédl es la naturaleza de los contenidos que se
consideran validos. En este sentido conviene revisar los modelos dominantes en
este campo.?

Para realizar dicha revisién, propongo caracterizar la ensefianza de la
historia a partir de dos grandes modelos: uno que llamaré modelo tradicional para la
ensefianza de la historia y otro que denominaré modelo renovador. Cabe aclarar que
al realizar esta abstraccion no se desconoce que en cada modelo existen propuestas,
relacionadas con la ensefianza y con los procesos de aprendizaje, que presentan
ciertas diferencias, y que, por otro lado, toda caracterizacién es esquematica, pero
valida con fines de estudio.

El primer modelo, la ensefianza tradicional, se caracteriza segin Palacios,
porque:

La nocién de programa y el empleo racional y metédico del tiempo se hallan en primer
plano. La clase y la vida colectiva son minuciosamente organizadas, ordenadas y
programadas. El manual escolar es la expresion de esta organizacién, orden y
programacién; en él se encuentra graduado y elaborado, todo lo que el nifio tiene que
aprender... El método de ensefianza, por otra parte, serd el mismo para todos...Dentro de
este método el repaso tiene asignado un papel fundamental, repaso entendido como
repeticién exacta y minuciosa de lo que el maestro acaba de decir... (Palacios 1984, 19)
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Esta definicién coincide con lo que Pozo plantea al referirse a la “vieja”
ensefianza de la historia:

~.partia de una idea muy simple del aprendizaje: consistia en repetir largas listas de reyes
y batallas, lentos rosarios de fechas y de hechos. La palabra clave era memorizar. Cuanto
mas se repetia, mas se aprendia..Asi, se creia que el aprendizaje tiene por funcién
reproducir conocimientos, no elaborarlos, y por ello la tnica estrategia posible para
aprender algo era repetirlo hasta el hastio. (Pozo 1989, 215)

Si el aprendizaje es la memorizacion de datos e ideas, la ensefianza consiste,
segun Pozo (1989), en presentar los materiales debidamente ordenados de acuerdo
con la 16gica de la disciplina y poner énfasis en inducir y reforzar actividades de
repaso verbal hasta la correcta reproduccién de los contenidos. Pozo incluye en
este modelo, tanto las propuestas mas afiejas como las derivadas de la “pedagogia
por objetivos” basada en las elaboraciones de Bloom y Gagné, representantes de la
psicologia conductista.

Algunos autores, desde la critica al modelo tradicional (Pozo 1989), han
propuesto otras orientaciones para la ensefianza de la historia. Por economia de
redaccién llamaré a dichas propuestas modelo renovador.

Un primer grupo de propuestas se engloban en lo que Pozo (1989)
denomina ensefianza por descubrimiento. Desde esta perspectiva, la historia se
considera mas que un cuerpo de conocimientos, un método para analizar el pasado
mediante la aplicacion de destrezas y contenidos especificos: “en otras palabras, se
trata de que el alumno aprenda a hacer historia, en vez de ensefiarle directamente
el saber histérico” (Pozo 1989, 220-221). En esta perspectiva se supone que el
aprendizaje es constructivo, por lo que se pone énfasis en la participacién “activa”
del alumno; las estrategias de enseflanza que se derivan de esta concepcion
proponen implicar al alumno para que de ser espectador pase a ser agente o
investigador de la historia, ademas se parte de informacién préxima a la realidad
del -alumno potenciando al méximo los procedimientos que van mas alla de la

lectura de textos.
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La ensefianza por exposiciéri, "é’sﬁ“{lﬁﬁ“s’eg'md‘aﬂprépiéﬁa., ue se inscribe en el
modelo renovador. Se caracteriza por concebir que los aprendizajes deben superar
la reproducci6n de conocimientos e ir mas all4 de lo “espontaneo” (en referencia al
aprendizaje por descubrimiento). Para ello se requiere que el aprendizaje sea
significativo —“proceso de diferenciacién conceptual progresiva a partir de los
conceptos mas generales de la disciplina”—. En este sentido, se propone una
ensenanza receptiva significativa, la cual consiste en presentar los materiales de
aprendizaje de acuerdo con una organizacién o estructura explicita que el alumno
debe asimilar.

Otra orientacion del modelo renovador que se puede identificar en el analisis
de Pozo (1989) es la propuesta de “integracion de las estrategias de ensefianza”, lo
cual deriva del analisis previo de las otras propuestas. En relacion con los
contenidos se propone un tratamiento por etapas; en la primera, la ensefianza
debiera dedicarse a la habilidades metédicas e instrumentos de analisis e inferencia
propios de la historia (los sistemas cronolégicos tendrian un lugar preferente); la
segunda etapa daria paso a los grandes nucleos conceptuales de la historia, al
estudio de ideas generales, para comprender la vida y la organizacién social,
dichos conceptos servirian como inclusores en la siguiente fase; en la tercera etapa
se abordarian ciertas épocas y periodos de la historia, con una organizacion
cronoldgico-tematica; el proposito basico seria el estudio del cambio social a través
de los tiempos. En esta propuesta, la concepcién de aprendizaje retoma, en forma
diferenciada, los principios del aprendizaje por descubrimiento y por exposicion.

Por otro lado, en una revisién panoramica, Sanchez (1996) sostiene que en
los tltimos veinte afios las concepciones sobre la ensefianza de la historia han
sufrido cambios como los siguientes: se intenta vincular la historia con problemas
del presente; los grandes héroes, gobernantes, dinastias y batallas estan dando
paso a otros actores y temas de la vida social; se sostiene con bastante fuerza que el
nifio debe aprender métodos de investigacion usados por el historiador y

desarrollar habilidades para indagar, inferir, formular hipétesis, explicar y
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generalizar; se reconoce la necesidad de estimular el desarrollo de conceptos
hist6rico-sociales y nociones de tiempo histérico. Sénchez (1996, 36) agrega:

Lo anterior hace pensar que se requiere una ensefianza de la historia diferente a la que
estamos acostumbrados: oficial, positivista y de bronce. Se requiere una historia que
sugiera no solo datos sino procesos; no hechos sino transformaciones; no descripciones
sino conceptos que definan las relaciones de la vida social...que desde el pasado explique
el presente y proyecte el futuro...que...ofrezca los conceptos histéricos fundamentales que
permitan construir sobre ellos conocimientos mas complejos...que ensefie a mujeres y
hombres de todas las condiciones a pensar histéricamente, que dé explicaciones
multicausales y no azarosas y providenciales...

En sintesis, los planteamientos sobre la materia que gozan de consenso, y
que corresponderfan al modelo renovador, podrian resumirse en los siguientes
puntos:

1.- Los contenidos de la historia, como materia de ensefianza, deben incluir tanto
los conocimientos como las nociones histéricas basicas (proceso, cambio, causas,
etcétera) y ciertas habilidades para la investigacion.

2.- Se propone incluir, junto a los hechos politicos y militares, la participacién de
otros actores sociales. La informacién debe ser selectiva, por lo que se debe incluir
aquellos datos que no son relevantes para la comprension del proceso histérico.

3.- Se intenta vincular la historia con problemas del presente.

4.- La organizacion de los contenidos debe ser cronolégico-tematica, sin la rigidez
que existe en los programas tradicionales.

5.- Respecto al aprendizaje se da prioridad a los enfoques cognoscitivistas, por lo
que la enseflanza consiste en propiciar el aprendizaje significativo, ya sea mediante
el descubrimiento, ya sea por via de la exposicion (como qued6 caracterizada
anteriormente) o por la via de la integracion de las estrategias de ensefianza.

A continuaci6n se analiza el enfoque del programa de historia. Este analisis
se hace tomando como referencia conceptual los modelos para la ensefianza de la

historia caracterizados en este apartado.
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2.2.2 Enfoque del programa, enfoque del temario y enfoque de los libros de texto
Es necesario detenerse sobre un aspecto indispensable para comprender el proceso
de elaboraci6én de los libros de texto y, por lo tanto, para comprender el analisis
que se presenta en el capitulo IIL.

En este estudio se entiende que el “programa de historia” esta constituido
por dos elementos: el enfoque explicito y el temario del programa, ambos aparecen
en el Plan de estudios para la educacién secundaria.

Por un lado, el enfoque del programa es un discurso general que alude a
diversos elementos propuestos para la ensefianza de la historia, de tal suerte que
Ibs autores de los libros de texto pueden tomar en cuenta o no los elementos del
enfoque para presentar la historia en el libro de texto. El enfoque del programa es
explicito y se plasma en el programa y otros documentos oficiales.

Por otro lado, se puede afirmar que tanto el temario como los libros de texto
tienen enfoques implicitos. En este estudio se propone que es posible inferir tales
enfoques mediante el anélisis desde diferentes dimensiones. De esta forma, se
tendrian tres niveles de relacién entre los diferentes enfoques, los cuales se pueden
esquematizar de la siguiente forma:

* enfoque explicito del programa—enfoque implicito del temario
* enfoque implicito del temario —enfoque implicito de los libros de texto

* enfoque explicito del programa— enfoque implicito de los libros de texto

La diferencia entre los enfoques da cuenta de diversos niveles de mediacién
y se explica porque tanto el temario del programa como los libros de texto se
elaboran a partir de la interpretacion que se hace del enfoque explicito del
programa.

El libro de texto es una construccién del autor y, por lo mismo, es resultado
de diversos factores: personales, profesionales, administrativos, etcétera. Esto da

como resultado una obra que, si bien tiene como referentes formales el enfoque del
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programa y el temario del programa, esto no supone una correspondencia mecéanica
con ambos. |

Desarrollada esta diferenciacién cabe preguntarse como se podria
caracterizar el enfoque del programa: jes un modelo tradicional o un modelo
renovador? Para responder a esta interrogante es necesario tener como referentes

los modelos de la ensefianza de la historia presentados en el apartado anterior.

2.2.3 El enfoque del programa

El enfoque del programa se constituye por un conjunto de propésitos, los cuales
tienen diversos niveles de especificidad. Los propésitos de carécter general que se
identifican son los siguientes:

* Lograr que los alumnos comprendan que las formas de la vida actual, sus ventajas y
problemas son producto de largos y variados procesos transcurridos desde la aparicién
del hombre.

* Estimular en los adolescentes la curiosidad por la historia y el descubrimiento de que
sus contenidos Henen relacién con los procesos del mundo en que viven.

¢ Formar individuos con capacidad para analizar los procesos sociales y lectores
frecuentes de historia...(que podran)...construir una visién ordenada y comprensiva
sobre la historia de la humanidad.

® Lograr que los alumnos formulen explicaciones e hipétesis en las que utilicen datos en
forma congruente y ordenada para explicar situaciones especificas.

De las anteriores finalidades se desprenden propdsitos especificos, que en
sintesis, pueden diferenciarse en dos grupos: propositos relacionados con
habilidades intelectuales ligados al desarrollo de nociones histéricas y propésitos
que se refieren a valores.

La ensefianza de la historia persigue, de acuerdo con el enfoque, que los
alumnos desarrollen las siguientes habilidades intelectuales:

* Ubicacién en el tiempo histérico y en el espacio geografico.

e [dentificacién de cambios, continuidad y ruptura en los procesos histéricos, sus causas
y consecuencias.
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* Valoracién de la influencia de diversos agentes (soaales y naturales) en el devenir
histérico.

* Identificaci6n de relaciones de interdependencia, influencia mutua y dominacién.

¢ Manejo, seleccion e interpretacién de informacién.

En cuanto a las nociones ligadas a estas habilidades intelectuales para el
aprendizaje de la historia, se especifican las siguientes: tiempo histérico, causalidad,
proceso, influencia mutua, interdependencia, dominacién, herencia, cambio, continuidad,
ruptura, sujetos de la historia, diversidad y globalidad del proceso historico.

El segundo grupo de propésitos que se pueden identificar como parte del
enfoque del programa, esta relacionado con la formacién de valores éticos, lo cual
sera resultado del estudio y reflexién sobre el desarrollo de la humanidad y de
algunas formaciones especificas.

Los propésitos del programa delinean el modelo de historia que se pretende
implantar en las aulas: una historia cercana a las experiencias de los alumnos, que
promueva el desarrollo de habilidades intelectuales ligadas a nociones que les
permitan explicarse el mundo actual, con relacion al pasado; una historia que
permita que los alumnos, ademas de adquirir conocimientos, desarrollen la
formacién de valores relacionados con los procesos histéricos.

Al comparar las caracteristicas del enfoque del programa para la ensefianza de
la historia con los planteamientos sobre la materia que actualmente gozan de
consenso entre los especialistas, y que he denominado modelo renovador, se puede
afirmar que existen ciertas concordancias entre ambos.5

Esta tesis coincide con lo planteado en un estudio sobre la situacién,
tendencias e innovaciones en el campo de la ensefianza de la historia en
Iberoamérica, Gonzélez (1996) afirma que los programas de historia del actual plan
de estudios para secundaria en México, intentan recoger las tltimas corrientes

pedagégicas al respecto. No habria que olvidar, sin embargo, las consideraciones
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que Taboada (1995, 17) hace respecto a los propésitos de los programas de historia
para la educacién bésica:

Adentrados en nuestro siglo, al retomar las preguntas de qué es realmente lo nuevo, qué
se conserva y qué se ha transformado, sorprende la gran semejanza entre las finalidades,
la orientacién y la estructura de los programas de 1964 con los recientes de 1993.

~.sin embargo, los pocos cambios entre 1946 y 1993, constituyen una transformacién de
gran importancia, pues representan el inicio, aunque todavia timido..de un
replanteamiento de la ensefianza de la historia ya que se propone estimular el desarrollo
de nociones para el ordenamiento y la comprensién del conocimiento histérico... Nociones
tales como las de tiempo y cambio histérico, asi como las de causalidad, influencia
reciproca entre fendmenos, y otras mas.

Identificar la propuesta de ensefianza de la historia que subyace en el enfoque
del programa —el cual se ha caracterizado como renovador— permite, por
contraste, definir el modelo al cual, explicitamente, se opone y ante el cual se
propone como alternativa: el enfoque o modelo tradicional de la ensefianza de la
historia, que como se analizé en un apartado anterior, da prioridad a la
memorizaciéon de datos y de hechos que frecuentemente son irrelevantes para
comprender los procesos histéricos.

La caracterizacion de estos dos modelos o enfoques, es un elemento clave para
la presente investigacion, ya que el analisis de los libros de texto que se presenta en
el capitulo III gira en torno de ellos.

En el siguiente cuadro se intenta esquematizar las caracteristicas de lo que

en adelante se conocera como enfoque tradicional y enfoque del programa:

Enfoque tradicional Enfoque del programa

Abundancia de contenidos Selectividad de contenidos

Enfasis en hechos politicos y militares Prioridad al estudio de las transformaciones en la vida material, en la
organizacién politica, y en la ciencia y la tecnologia

Valoracién de los diversos sujetos de la histora y de la relacién hombre-
Memorizacién de datos Desarrollo de nociones (proceso, cambio, tiempo...).

Habilidades para el analisis, sintesis, comparacion, imaginacién

Habilidades para el manejo, seleccién e interpretacién de informacién

Organizacion cronolégica rigida y Organizacién cronolégica y ordenamiento de los temas en grandes épocas
pormencrizada

Relacion de la historia con procesos del mundo actual
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2.3 LA SELECCION DE CONTENIDOS EN EL PROGRAMA DE HISTORIA DE
MEXICO

En este apartado se presenta un analisis de los contenidos o temas que fueron
seleccionados para formar el temario del programa de historia de México, ello con
la finalidad de identificar, por un lado, su relacién con la fase de mediacién
anterior (enfoque del programay) y, por otro, para contrastar el temario con uno de
los elementos mas determinantes para la programacion: el tiempo destinado

formalmente al programa de historia de México.

2.3.1 Los contenidos del programa

Los contenidos son los temas y subtemas que, en conjunto, forman el programa de
historia. De acuerdo con el enfoque del programa, el temario esta orientado a
lograr los propésitos antes sefialados, por lo que cabe comparar las caracteristicas
que se afirma tiene el temario con los contenidos finalmente seleccionados. En
seguida se presentan las caracteristicas explicitas que segun el programa deben
tener los temarios para la asignatura de historia:

¢ Los temas se organizan siguiendo la secuencia cronologica; el ordenamiento esta
integrado por grandes épocas.

* En el estudio de cada época se da prioridad al desarrollo y transformaciones en la vida
material, en las manifestaciones culturales, en la organizacién social y politica y en el
desarrollo del pensamiento cientifico y tecnolégico, cuya influencia se extiende a la
vida contemporanea.

e Se pretende superar el eurocentrismo, en unos casos mediante un tratamiento de "focos
multiples" y, en otros, a partir del estudio de la influencia mutua.

* La organizacién temaitica tiene entre sus intenciones orientar la ensefianza y el
aprendizaje de la historia hacia el desarrollo de habilidades intelectuales y nociones.

* Lograr la vinculacién de los temas de historia con los de otras asignaturas (geografia,
ciencias naturales y civismo).

Cabe preguntarse si los contenidos seleccionados en las ocho unidades que

forman el temario de historia de México responden a las caracteristicas del enfoque

21



Capitulo I Referentes conceptuales

explicito porque, como ya se ha planteado, éste es, hipotéticamente, uno de los
referentes en la confeccién de los libros de texto. A continuacién se analizan las
relaciones entre el enfoque del programa y el temario de historia de México.

En primer lugar, el temario sigue una secuencia cronolégica y la historia se

divide en grandes perfodos que han sido fundamentales en la historia del pais.

Esto puede apreciarse si se toma en cuenta el orden y el contenido que tienen las
ocho unidades tematicas:

» Las civilizaciones prehispanicas y su herencia histérica.

* La Conquista y la Colonia

* Laindependencia de México

* Las primeras décadas de vida independiente, 1821-1854

* Los gobiernos liberales y la defensa de la soberania nacional, 1854-1875

e México durante el porfiriato

* La Revolucién Mexicana y su impacto en la transformacién del pais, 1910-1940
e El desarrollo del México contemporaneo

Si bien la secuencia es cronolégica en cuanto al ordenamiento de los grandes
~periodos de la historia de México, los contenidos especificos de cada unidad
tematica estan orientados por criterios tematicos, de tal forma que se abordan
aspectos de diversa naturaleza y sin tener, necesariamente, un sentido cronolégico.
En los temarios de las unidades 1 y 8, que se presentan enseguida, se advierte en
forma ejemplar la orientacion de abordar temas sociales, culturales y politicos, sin
un criterio cronolégico:

U1 Las civilizaciones prehispdnicas y su herencia historica
+ Ubicacién geografica y temporal

+ Agricultura y alimentacién

+ Rasgos comunes de las religiones

+ Las matematicas y las ciencias

+ La escritura y la transmision de las ideas

+ Moral y vida social

U8 El desarrollo del México contemporineo, 1940-1990

+ El sistema politico

+ Los cambios de la economia

+ La poblacién

+ La evolucién de las regiones

+ La educacién y los medios culturales de masas

+ Procesos de desarrollo técnico y transformaciones de la vida cotidiana
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En segundo lugar, en los contenidos del programa de historia de México se

reduce la atenci6n a la historia politica y militar, como lo sugiere el enfoque. Asf,

en los perfodos histéricos de relativa estabilidad se incluye mayor cantidad de
temas relacionados con la vida material, los procesos culturales y el avance
cienﬁﬁco (unidades temaéticas 1, 2, 6 y 8); aun en los periodos de intensidad
revolucionaria en los que, en el temario, predominan las campafias militares y la
participacién de los lideres, también se abordan contenidos relacionados con la
poblacién, la economia o la cultura (unidades tematicas 3, 4, 5 y 7).

En tercer lugar, la seleccion de contenidos responde al enfoque de la

asignatura en cuanto a poner énfasis en las explicaciones causales de los procesos

histéricos. Un subtema ejemplar de esta caracteristica es La conquista, el cual se
compone de contenidos que estin orientados a presentar los factores que
facilitaron la conquista de los pueblos indigenas:

- Los europeos en América

- Primeros viajes y establecimientos

- La dominacién militar de los pueblos indigenas

- Las ventajas de la técnica y la organizacién de los conquistadores

- Factores sociales y politicos de la organizacion de los pueblos indigenas que facilitaron la
conquista

Otro ejemplo de cémo el temario esta orientado para que el alumno
identifique las relaciones de causalidad en los procesos histéricos, es el temario de
la unidad 3 La independencia de México. En lo que sigue se presenta la secuencia
tematica de esta unidad, la cual sugiere se aborden las causas de la independencia
de México:

Raices de la independencia

-El desarrollo del sentido de la sociedad novohispana

-El "nacionalismo criollo" '

-Los significados del guadalupanismo

-El conflicto social

-Los peninsulares y los criollos

-La situacién de los indigenas, las castas y los esclavos

-La influencia de las ideas de la ilustracién y de las experiencias revolucionarias de
Norteamérica y Francia

-Las guerras europeas y los conflictos politicos en Espafia
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El desarrollo de la guerra

-Los acontecimientos centrales en las campafias de Hidalgo y Morelos. La etapa de la
resistencia

-La composicién social de los ejércitos insurgentes

-Los efectos de la guerra en la formacién de una identidad propia de los mexicanos

Las ideas politicas y sociales de los insurgentes

-El pensamiento politico de Hidalgo

-Las ideas de Morelos sobre la organizacién de la sociedad y la nacién
-Las propuestas de la Constitucién de Apatzingan

- El desarrollo de la guerra

- Las ideas politicas y sociales de los insurgentes

En cuarto lugar, los contenidos destacan la participacién de diversos grupos

sociales y de personajes. Los siguientes son dos subtemas en los que se aprecia esta
caracteristica; el primero se refiere a la Revolucion Mexicana y el segundo al
Porfiriato:

El constitucionalismo y la lucha de las facciones revolucionarias

-La defensa de la constitucién y la revolucién social

-Los distintos origenes sociales y demandas del movimiento revolucionario

-La diversidad regional de la revolucién

-Carrancismo, villismo y zapatismo

-El triunfo del constitucionalismo y la lucha entre las facciones revolucionarias

-La Convencién de Aguascalientes

-La victoria de la faccién carrancista

-Los debates en el Congreso Constituyente y los principios de la constitucién de 1917
-La revolucién y los intereses extranjeros

El ejercicio del poder politico (durante el Porfiriato)

-Las fuerzas de apoyo del Porfiriato

-La absorcién de la oposicién procedente de los antiguos grupos liberales

-La represién de la oposicién politica y social. Los grupos indigenas y de los movimientos
obreros

-El mecanismo de las reelecciones

-El federalismo y los caciquismos regionales

Finalmente, se puede decir que los contenidos del programa de historia de

México tienen un mayor énfasis para gue se identifique y valore la influencia de los

hombres en el devenir histérico, y no asi en relacién con las mujeres. El temario del

programa incluye especificamente el estudio de la obra, pensamientos y/o
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personalidad de doce hombres (Sigiienza y Goéngora, Hidalgo, Morelos, Santa
Anna, Mora, Alamén, Judrez, Zarco, Diaz, Madero, Calles y Cardenas), y s6lo una
mujer (Sor Juana Inés de la Cruz).

Como se puede apreciar, en el temario no se reflejan algunos de los
planteamientos del enfoque, por ejemplo, el desarrollo de habilidades para el
manejo de la informacién. Habria que matizar, no obstante, esta afirmacién, ya que
por un lado, en el contexto del plan de estudios, el “enfoque” y el “temario”
constituyen una unidad, y, por otro, se debe reconocer con Ramirez (1995), que
aunque el plan de estudios constituye una base para organizar las actividades
escolares cotidianas, su estructura es muy limitada para compr:ender cémo ocurre

la ensefianza de una asignatura.6

2.3.2 La cantidad de temas del programa

Un dltimo aspecto al que habria que referirse es a la cantidad de temas que
conforman el programa de historia de México. El enfoque del programa propone
que el estudio de los eventos sea selectivo, con el propésito de evitar la
memorizacién de datos que no tienen un caracter fundamental para comprender el
proceso histérico. Antes se ha valorado que los contenidos seleccionados si
responden a la identificacién de causas y consecuencias de los procesos histéricos,
de los cambios en referencia a la cultura, la politica y la tecnologia; no obstante un
analisis de la cantidad de contenidos del programa de historia de México, permite
sostener que existe una contradiccién entre el enfoque del programa y la seleccién
de contenidos.

La contradiccién referida se expresa en la gran cantidad de temas
seleccionados,” tomando como referencia el tiempo destinado al programa de
historia y las previsibles estrategias que aplicarian los maestros frente a un temario
abundante.

Esta dltima situacion es sostenida por Gonzalez (1996), al referirse a los

actuales programas de historia para la educacién secundaria en México:
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La presentacién de los programas, de amplio y pormenorizado desarrollo temético, corre
el riesgo, quiz4, de que una interpretacién rutinaria del profesorado, que pretenda darlo
todo y "a fondo", los convierta en excesivamente enciclopédicos.

Sobre este tema Pozo y Carretero (1989) afirman que la preponderancia del
saber académico en la confeccién de los programas de historia organizados en
forma cronolégico-tematica presentan un problema fundamental: “...se empieza
por la Prehistoria y se inicia una carrera enloquecida en el tiempo que dura todo el
curso (normalmente sin haber llegado al final).”

El amplio temario del programa .de historia de México entre en
contradiccion con las condiciones en que se desarrollars, por ejemplo, en relacion
con el tiempo escolar. En el mapa curricular estan previstas tres horas por semana8
para el estudio de la historia de México. Si se toma en cuenta que el ciclo escolar se
constituye por 42 semanas formales de trabajo, se pueden prever 126 horas para
cubrir el programa.

Una forma de distribuir los temas es obviando la extensién de cada uno y
dividir el tiempo total (126 horas) entre las ocho unidades tematicas del programa.
Asi, a cada unidad corresponden 15.75 horas. Si por otro lado, se tiene que en
promedio cada unidad se constituye por seis subtemas, resulta a cada subtema
corresponden 2.5 horas.

Tomando en cuenta la abundancia de temas del programa de historia de
Meéxico, se puede pronosticar que, en la practica cotidiana, el maestro contaréa con
un escaso margen de accién para implementar estrategias diferentes a la lectura
mecanica, a la exposicién de temas y/o a la aplicacién de cuestionarios del tipo
pregunta-respuesta, como se puede inferir del enfoque del programa.

Incluso, a diferencia de lo que sucede con los programas de historia
universal —en primero y segundo grados—, el programa de historia de México no
cuenta con una unidad para recapitulacion y ordenamiento, en la que se prevé el
reforzamiento de los esquemas de la temporalidad y secuencia histéricas y la

ubicacién de los acontecimientos y de los personajes fundamentales.
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En sintesis, se puede sostener que el temario sustenta un enfoque implicito
para la ensefianza de la historia. Este enfoque y el enfoque explicito del programa
concuerdan en diferentes aspectos, aunque en otros presentan rupturas, por
ejemplo, en cuanto a valorar la influencia de las mujeres y los factores naturales,

pero sobre todo, en lo que se refiere a la cantidad abundante de temas.
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NOTAS

! Por supuesto que s6lo se explicaran los mas importantes, puesto que a lo largo del trabajo
—en forma explicita e implicita— se expresan diversos referentes conceptuales.

2 En mi experiencia, la secuencia planteada por Quiroz en relacién con los niveles de
mediacion del proceso curricular, fue trastocada en miiltiples ocasiones, sobre todo por
variables de caracter politico.

% Las condiciones de trabajo de los maestros de secundaria se caracterizan por contar con
bajos salarios, contratacién desventajosa, fragmentacién del tiempo entre una gran
cantidad de grupos y de alumnos, tiempo laboral distribuido hasta en tres escuelas,
instalaciones inadecuadas, entre otras. Al respecto se puede consultar Mayorga (1993),
Quiroz (1994), Sandoval (1993) y Lerner (1996).

4 Al respecto se aclara que: “La distincién que venimos estableciendo entre diversas
estrategias de ensefianza no debe entenderse, en un sentido radical, como una distincién
excluyente. En realidad debe entenderse mas bien como un intento de clarificar y
diferenciar desde un punto de vista teérico diversas formas de transmitir tipos distintos
de conocimiento histérico. Pero estas distinciones tedricas no deben ocultarnos la
confusién e interaccién que en la préctica existen entre esas estrategias. Toda ‘técnica’
didactica recurre, en uno u otro grado, a las diversas estrategias de ensefianza que hemos
analizado...Por ello resulta excesivamente atrevido establecer faciles paralelismos entre el
uso de ciertas técnicas o recursos y la adscripcion a una u otra estrategia. Estos
paralelismos suelen dar lugar a ciertas mixtificaciones.” (Pozo 1989, 235)

* En el mismo sentido, Jiménez (1995b, 183 y 189) sostiene que los nuevos programas
“permiten el acceso a esa nueva concepci6n de la historia, cuyos contenidos se relacionan
con fenémenos y teorias de tipo explicativo mas que memoristico, lo cual permite una
mejor comprensiéon de los cambios cientificos, tecnolégicos, politicos, econémicos,
materiales, culturales y demograficos ocurridos en el devenir histérico de la humanidad,
que se manifiestan en la vida material y cotidiana de todas las épocas...”

“Los programas de historia son congruentes con los estudios cognitivos actuales en el
sentido de que...para la comprension de la historia son tan necesarios los desarrollos de
habilidades intelectuales como los contenidos y conceptos histéricos, puesto que la
comprension de fenémenos y la solucién de problemas, ademas de habilidades
inferenciales, caracterizadas como pensamiento formal, requieren informacién especifica,
la cual se deberé adquirir mediante actividades pertinentes, puesto que dicha informacién
puede influir decisivamente en el momento de aplicar ciertas capacidades de
razonamiento.”

¢ Los maestros de historia en secundaria tienen pocos materiales de apoyo para apropiarse
del enfoque de la asignatura. Unicamente cuentan con el plan y programas de estudio y
no, como en el caso de otras asignaturas, con un libro para el maestro u otros materiales,
en los que se profundice sobre las bases y principios del enfoque para la ensefianza de la
historia.
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7 Un conteo de los subtemas del programa indica que en total son 178 contenidos, los
cuales estin distribuidos en las ocho unidades de la siguiente forma: unidad 1, 18
subtemas; unidad 2, 25 subtemas; unidad 3, 14 subtemas; unidad 4,19 subtemas; unidad 5,
20 subtemas; unidad 6, 26 subtemas; unidad 7, 24 subtemas; y unidad 8, 31 subtemas.

8 En el funcionamiento cotidiano de la secundaria la "hora" de clase tiene una duracién de
45 minutos.
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PROPUESTA DE ANALISIS

En este capitulo se presentan los criterios metodolégicos que orientan el analisis de
los cinco libros de historia de México seleccionados en el presente estudio. Se parte
de que para identificar el enfoque de la ensefianza de la historia que subyace a los
libros de texto es necesario construir referentes que permitan caracterizarlos.

En el capitulo I se presentan dos modelos o enfoques de la ensefianza de la
historia en secundaria. El enfoque tradicional representa un tipo de ensefianza
centrada en la memorizacién de nombres, fechas y lugares, relacionados con la
historia politica y militar; el enfoque del programa, en cambio, define una ensefianza
de la historia centrada en el desarrollo de nociones histéricas como cambio,
continuidad, causas, consecuencias, etcétera, a partir del estudio de las
transformaciones en la vida material, en las manifestaciones culturales, en la
organizacion social y politica y en el desarrollo del pensamiento cientifico y
tecnologico. Los modelos construidos sirven como referentes para identificar las
rupturas y/o coincidencias entre el enfoque de los libros de texto de historia de

México y el enfoque del programa.

1. LAS DIMENSIONES DE ANALISIS

En el capitulo anterior se establecié que en este estudio el referente principal para
el analisis de los libros de texto es el enfoque del programa. A partir de éste es

posible construir herramientas analiticas que guien la mirada y que constituyan
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Capitulo II. Propuesta de anlisis
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referentes para 1@!’&?&?1’}6"&1‘1"1‘55“ i'eTéc"i‘o*ﬁ 1 enfoque del programa y los enfoques
de los libros de texto de historia de México.

En tanto construcciones sociales, los libros de texto constituyen un todo, por
lo que para estudiar sus caracteristicas y contenidos es necesario valorarlos desde
diversos punfos de vista. En este estudio se propone que dichos puntos de vista
sean denominados dimensiones de andlisis.

Estudiar desde diferentes dimensiones los libros de texto nos permite conocer
cémo se presenta en ellos la historia de México. En este sentido se plantean
dimensiones que son bésicas en un estudio que pretende identificar en qué puntos
se acercan y en cudles se distancian o, incluso, se oponen, el enfoque del programa y
los enfoques de los libros de texto. Las dimensiones de andlisis permiten, ademas de
conocer las caracteristicas de los libros de texto en particular, realizar
comparaciones entre las diferentes obras.

Las dimensiones que se proponen en este estudio, y a partir de las cuales se
considera es posible caracterizar el enfoque de los libros de texto son las siguientes:

la seleccion de contenidos, el desarrollo temdtico y el disefio de actividades de ensefianza.

En el capitulo III se conceptualizan las tres dimensiones analiticas establecidas.

2. FASES DE ANALISIS
El andlisis de los libros de texto se realiz6 en diferentes fases. En un primer
momento se elaboré un inventario de los libros de texto aprobados por la
Secretaria de Educacién Publica (cuadro 1) y se realizé una revisién somera de la
mayor parte de las obras para tener una percepcién global del material que se
pretendia analizar.

En un segundo momento se realizé una primera seleccion a partir de
diferentes criterios: por un lado, se determiné seleccionar libros de texto que

reportaran amplios tirajes de edicién; por otro, la eleccién se guié por la hipétesis
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de contar con obras que respondieran ya sea a las caracteristicas del enfoque

tradicional o a las del enfoque del programa.

Cuadro 1
Titulo Autor (es) Afio Tiraje

Historia de México Trevifio Villareal, Héctor y otros - 1996 130 000

Histqt.'.ig .d.e Meéxico 3 il | Moreno y Kalbtk, Salvador y Alma E. Silva 1996 _ 100 000
Historia Patria3 ‘Bolafios Martinez, Ratl 19% . 50000

Descubriendo el p.asado 3 Gonz{.lle.ez. Amilcar y otros 1996 26 000

Historia de México Speckman, Elisa 1996 20000

Historia de México Vézquez, Josefina Z. 1996 15 000

Historia de México Véazquez Segura, Ma. de la Luz y Neyra Egremi 199% 1° reimp, 2° edicién
Historia del hombre en México Jiménez Alarcén, Concepcién 1995 50000

Tiempos, lugares y gente 3 Perrusquia Gonzalez, Argentina 2 1995 30 000

Historia de México Cobos Gonzailez, Rubén 1995 15000

Historia 3 Nieto Lopez, |. de Jests 1995 2° reimp/1° edicién
Historia de México Angeles, Alba 1995 10 000

Historia de México Esquivel Millan, Gloria y Enrique Figueroa |1995 2500

Alfonso

Historia de México 3 Gallo Tirado, Miguel Angel 1995 sin tiraje

El hombre en la historia3 .| Urratia, Cristinay otros . 1994 57,000

Mérica y su dindmica kanu‘:ez Séru:he.z, J. Daniel y J. Ma..nuel Rodriguez |1994 20000

Historia Velazquez Estrada, Rosalia y otros 1954 20000

Historia de México 3 Diaz Gonzélez Iturbide, Alfredo 1994 2500

Historia de México Mufioz, Virgilio y otros 1994 sin tiraje

La aventura humana 3 Ontiveros Jiménez, Manuel sin datos | sin datos

Lecciones de historia de México 3 | Rodriguez Palacios, Alfonso y otros sin datos | sin datos

Historia 3. Tiempos de México

Gémez Méndez Sergio y otros

no se encontrd

Historia 3

Lima Bernardo y otros

no se encontrd
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En un tercer momento se realizé un andlisis mas detallado de los libros de
texto desde diferentes dimensiones: seleccion de contenidos, desarrollo temidtico y
disefio de actividades de ensefianza. Para calibrar las tendencias de relacién entre el
enfoque del programa y los enfogues de los libros de texto, se emplearon como referentes
los modelos para la ensefianza de la historia caracterizados en el capitulo I. Emplear
dichos modelos abri6 una zona en la que se ubicaron los libros de texto, aunque no
en forma absoluta ya que, como se ver4, son obras heterogéneas que comparten
caracteristicas de ambos modelos.

Finalmente, el anélisis se centré en la comparacion de los cinco libros de
texto desde las tres dimensiones establecidas, lo cual permiti6 un ejercicio de
abstraccién en relacién con las concordancias y rupturas entre el enfogue de los libros
y el enfoque del programa para la ensefianza de la historia, tomando en cuenta a los
libros de texto en conjunto. Las reflexiones derivadas de esta fase se presentan en

las consideraciones finales.

3. REFERENTE EMPIRICO

Durante el ciclo escolar 1995-1996 la Secretarfa de Educacion Péblica autorizé
veintitres libros de texto de historia de México. De ellos elegi cinco titulos para se
analizados. En la seleccion de los libros se pusieron en juego ciertos criterios. El
primero consisti6 en contar con libros que respondieran a las caracteristicas de
uno u otro modelo de la ensefianza de la historia, a partir de un andlisis inicial,
general y panoramico. El segundo criterio consisti6 en que los libros de texto
analizados fueran empleados por una gran cantidad de alumnos y de maestros,
por lo cual se seleccionaron libros que reportaran amplios tirajes en los dltimos tres
afios, tomando como referencia el afio 1996! (ver cuadro 1). El tercer criterio tuvo
una na’cufaleza pragmatica y se refiere a mis posibilidades de revisar cierta
cantidad de libros de texto. De esta forma, los libros seleccionados fueron los

siguientes:
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Historia patria, Raul Bolafios Martinez (Bolafios).

Historia del hombre en México 3, Concepcién Jiménez Alarcén (Jiménez).

Historia de México, Salvador Moreno y Alma E. Silva (Moreno).

Historia de México, Héctor Trevifio, R. Veldzquez, A. Solis, G. Delgado (Trevifio).
El hombre en la historia 3, Cristina Urrutia, Krystyna Libura, Pablo Escalante,

Rodrigo Martinez, Luis Morales, Alejandro Pinet, José Blanco y Alberto Sanchez
(Urrutia).
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Notas

1 Para determinar el tiraje de cada libro se tomaron en cuenta los datos encontrados en la
visita a diferentes librerias y salas de exposicién de las editoriales, en la Ciudad de
Meéxico.

No todos los libros que aparecen en la lista de autorizacién emitida por la Secretaria de
Educacion Piblica se encontraron en los lugares visitados.

En cuanto a los libros de texto en los que no se indica de forma precisa el tiraje, se
tomaron como indicadores las ediciones (1°, 2°, etcétera) y las reimpresiones.
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LA HISTORIA DE MEXICO EN LOS LIBROS DE TEXTO

El propésito de la presente investigacién es identificar las relaciones, en términos de
coincidencias y rupturas, entre el enfoque del programa y los enfoques de los libros de
texto de historia de México. Esto permiti6 construir un escenario en el cual fuese
posible calibrar en qué medida los libros de texto de historia de México constituyen
un soporte para relacionar las orientaciones del programa con las précticas de
ensefianza de los maestros.

Como se plante6 en el capitulo II, el an4lisis comparativo se realizé teniendo
como referente los dos modelos de la ensefianza de la historia construidos: el enfogue
tradicional, el cual remite a una ensefianza que pone énfasis en la memorizacién de
datos, fechas y lugares, y el enfoque del programa, en el que se da mayor importancia al
desarrollo de nociones histéricas como causalidad, cambio y tiempo, asi como de
habilidades para el empleo de informacion histérica.

Para realizar los andlisis y las comparaciones se ha propuesto acercarse a los
libros de texto desde tres dimensiones, a partir de las cuales es posible derivar
hipétesis de trabajo. En este capitulo se presentan los resultados del analisis desde la
perspectiva de dichas dimensiones analiticas; el contenido del capitulo esta
organizédo en torno a ellas, en el siguiente orden: seleccion de contenidos, desarrollo

temdtico y disefio de actividades de ensefianza.
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Capitulo III La historia de México en los libros de texto

1. LA SELECCION DE CONTENIDOS

La seleccion de contenidos se entiende como la relacién entre el temario de los libros
de texto y el temario del programa, es decir, en qué medida los autores toman a éste
como referente al elaborar sus obras.

Cabe recordar la ruptura, sefialada en el capitulo I, entre el enfoque explicito
del programa y el enfoque implicito del temario en lo que se refiere a la gran cantidad
de contenidos seleccionados para confeccionar el programa.

A continuacién se comparan los temarios de los libros de texto con el temario
del programa, lo cual permitira identificar ciertas relaciones entre el enfoque de los
libros de texto con el enfoque del temario, desde la dimensién de la seleccion de

contenidos.

1.1 El temario del programa como referente para los autores de libros de texto

El temario del programa contiene ocho unidades teméticas (anexo 1), las cuales se
deben desarrollar como un requerimiento normativo del proceso de autorizacion
(SEP 1994c). La comparacion entre el temario del programa y los temarios de los
libros de texto permite identificar tres formas de relacién, las cuales se describen en
seguida:

a) El temario del libro de Moreno es el que mas coincide con el temario del programa.
Unicamente se encontré que en la unidad 1 se agrega la descripcion de rasgos de
las culturas prehispénicas (ubicacion temporal y geogréfica, organizacién politica,
arquitectura, comercio, etcétera), lo cual no esta indicado en el temario del
programa. |

b) Tres libros (Jiménez, Trevifio y Bolafios) se caracterizan porque si bien, en términos

generales, coinciden con el temario del programa, agregan u omiten contenidos en
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diferentes unidades tematicas. En el siguiente cuadro se presentan los detalles para

cada una de las obras:

Temas que se agregan

Temas que se omiten

Ul. Descripcion de rasgos de las culturas
prehispénicas.
U7. La reorganizacién politica (en la época de

U5, El debate parlamentario y la
oratoria politica.
U8, La radio, la cinematografia, la

Jiménez | C4rdenas). television y sus programas, La
evolucion de los medios impresos:
periédicos, revistas e historietas.

U1. Descripcién de rasgos de las culturas U4, La resistencia mexicana y la
prehispanicas. defensa de la capital.
o U3. Etapa de iniciacién, organizacion, resistencia | U8, La desigualdad de los

Trevifio |y consumacién; actividades insurgentes después | productos agricolas y de su
del sitio de Cuautla. productividad.
U5. Territorio controlado por los liberales,
Territorio controlado por los conservadores.
Ul. Descripcién detallada de caracteristicas de
las culturas prehispanicas. U7 Las corrientes de la poesia.
U2. Descripci6n de la llegada a América de
grupos de diversas naciones (portugueses,
ingleses, franceses y holandeses).
U3. Las ideas de Montesquiu, Rousseau y

g Voltaire; un resumen de la etapa de iniciacién, de
Bolanios

organizacién, de resistencia y de consumacién de
la Independencia; la iniciacién del movimiento
libertario, segunda etapa; organizacién del
movimiento de Independencia (primera, segunda
tercera y cuarta campanas militares de Morelos.
US. La revolucién, Los preliminares de la
Soledad.

c) El temario del libro de Urrutia coincide con el temario del programa en

cuanto a la secuencia de los grandes periodos, pero no asi en la secuencia de los temas

especificos, es decir, al interior de cada unidad tematica éstos se reorganizan. Para

que se comprenda en forma clara como se reorganizan los contenidos en el libro de

Urrutia, a continuacién se presentan, como ejemplo, los temarios de dos unidades

tematicas del libro comparandolas con el temario que se propone en el programa:
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Temario del programa

Temario del libro de Urrutia

U3. La consumacion de la Independencia

- Los factores politicos internos y externos que influyeron

U3. La consumacion de la ndependencia - E1
decaimiento de la guerra

en la consumacién insurgente

- Coincidencias y contradicciones en la alianza de las - Impacto de la revolucién liberal
fuerzas encabezadas por Guerrero e Iturbide espafiola

- El programa politico del Plan de Iguala - El plan de Iguala

U8. La educacion y los medios culturales de masas

limitaciones
- La evolucién del analfabetismo

la transformacién de la cultura popular

e historietas

- El crecimiento del sistema educativo: sus avances y

- Los medios de comunicacién de masas y su influencia en

- La radio, la cinematografia, la televisién y sus programas
- La evolucién de los medios impresos: periédicos, revistas

U8. La cultura contempordnea en México
- La literatura moderna

- El muralismo

- La musica, el radio y la televisién

- El auge del cine mexicano

- El pensamiento

Ademas de la reorganizacion tematica, en el libro de Urrutia se agregan y

omiten contenidos y, aunque es dificil identificarlos exactamente, se encontraron

algunos cambios, los cuales se presentan en el siguiente cuadro:

Temas que se agregan

Temas que se omiten

U1, Los primeros americanos (el poblamiento de
Ameérica, territorios y costumbres, el México
antiguo); Oasisamérica, Del campamento a la
aldea, Gente rustica, La domesticacién de la
planta, Las aldeas, La vida aldeana.

U2, El descubrimiento de América: encuentro de
dos mundos, El viejo mundo en expansién, La
reconquista espafiola, Cristébal Colén; Extension
de la conquista, La lenta conquista del norte
Chichimeca, Catastrofe y supervivencia; El siglo
XVIII: crecimiento y crisis (el crecimiento desigual,
las reformas borbénicas, la ilustracién en México).

U3, La agitacién de la Constitucién de Cadiz.
U5, La sociedad (haciendas y ranchos, peones y
jornaleros, revueltas agrarias, transporte terrestre

y comunicaciones, la vida urbana).

U8, La literatura moderna, El muralismo.

U3, Los significados del guadalupanismo.

U5, Dos idedlogos precursores: Mora y Alaman;
Las caracteristicas de los ejércitos liberal y
conservador y de sus jefes militares; La cultura
politica en la época liberal (La libertad de prensa y
el desarrollo del periodismo politico: la figura de
Francisco Zarco, El debate parlamentario y la
cultura politica).

U6, Las demandas de estabilidad y seguridad, La
insatisfaccién en el gjército.

U8, La evolucion de los medios impresos:
periédicos, revistas e historietas, El crecimiento
del sistema educativo: sus avances y limitaciones,
La evolucién del analfabetismo.
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En sintesis, cuatro libros (Jiménez, Trevifio, Bolafios y Moreno) coinciden en
términos generales con los contenidos y la secuencia del temario del programa y uno
presenta diferencias mayores, sobre todo en la organizacién de los contenidos al
interior de cada unidad temaética y en cuanto a la omisién de contenidos. En este
sentido, se puéde establecer que, si bien existe cierta heterogeneidad que se refleja en
la inclusién u omisién de contenidos, se aprecia una fuerte tendencia a que los
autores de libros de texto tomen como referencia el temario del programa. De lo
anterior se desprenden dos proposiciones.

En primer lugar, el que los autores tomen como referencia el temario del
programa, implica —en un primer nivel de analisis— una relacién de acercamiento
entre los enfoques de los libros de texto y el enfoque implicito del temario el cual, como se
analizo en el capitulo I, esta orientado a atender las nociones de causalidad, cambio, a
la ubicacién de los procesos en el tiempo histérico y en el espacio geografico, entre
otros elementos.

La segunda proposicion que se deriva del anélisis de los temarios de los libros de
texto, es que al agregar contenidos, se podria agudizar la contradiccién que de por si
existe entre el enfoque del programa y el enfoque implicito del temario, la cual consiste
en que la abundancia de contenidos del temario puede fomentar précticas como la
resoluciéon mecanica de cuestionarios, estrategia asociada al modelo tradicional de

ensefanza.
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2. EL DESARROLLO TEMATICO

La dimensi6n de analisis denominada desarrollo temdtico permite acercarse a los libros
de texto a partir del discurso que los autores construyen para desarrollar los
contenidos del programa. En este estudio se entiende por discurso, el texto escrito que
los autores utilizan para presentar en forma didéctica los diferentes temas del

programa de historia de México.

2.1 Las formas de discurso

Para los fines de este estudio, se propone que el discurso que los autores
construyen puede caracterizarse mediante dos tipos: el primero estd orientado, en
esencia, a presentar la historia mediante la descripcién de acontecimientos
anecdoticos y el uso, en forma abundante, de datos (nombres, fechas y lugares); este
tipo de discurso responde a las caracteristicas del modelo tradicional para la ensefianza
de la historia definido en el capitulo II, y sera nombrado discurso enciclopédico. El
segundo tipo de discurso, al que se ha denominado discurso explicativo, esta orientado -
a esclarecer por qué suceaieron los procesos sociales, sin olvidar cémo, dénde y
cuando tuvieron lugar; este discurso esta vinculado al enfoque del programa.

El discurso enciclopédico esta centrado en presentar hechos anecdéticos, gira en
torno de los protagonistas de un acontecimiento, se da poco énfasis al marco
econémico y social y se incluyen datos en forma abundante. En resumen, incluye
datos qﬁe no son necesarios para la comprensién del proceso histérico y en cambio

soslaya informacién que es importante en ese sentido. Los fragmentos que se
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presentan a continuacién, tomados de uné de los libros de texto que serén analizados,
tienen caracteristicas de lo que he denominado discurso enciclopédico. En el primer
ejemplo, mientras que el propésito del tema es que el alumno comprenda e
identifique las causas internas que propiciaron la declaracién de la independencia de
México con respecto de Esparfia, el discurso estd centrado en describir camparias
militares y presenta informacién que, considero, no ayuda para que se logre el
propdsito:

Los factores internos y externos que influyen en la consumacién de la independencia. Al
morir Mina el movimiento de independencia decay®, los realistas recuperaron los territorios
ocupados por los insurgentes. Los integrantes del Congreso de Chilpancingo deambularon
de pueblo en pueblo acosados por las fuerzas del virrey y para eludirlas designaron una
junta en Taretin, Mich. para que los representara, pero esta duré poco tiempo, haciéndose
cargo la Junta de Jaujilla, Mich. que tuvo notable actuacién desde 1817.

Para fines de 1819, los miembros de la Junta de Jaujilla se hallaban bajo el amparo de Vicente
Guerrero, en la regién ocupada por este jefe insurgente, pero luego se disolvié por los
constantes amagos de los realistas.

Guerrero mantenia viva la llama de la guerra por la independencia, dominé la Costa Grande
y la Tierra Caliente del Estado que lleva su nombre.

Al mismo tiempo, Pedro Ascencio con su tropa operaba en las montanas del Estado de
Meéxico, concretamente en la Sierra de la Goleta, donde construy6 el fuerte de San Gaspar.
Los embates del enemigo lo hicieron desalojar el campo de operaciones y unirse a Vicente
Guerrero; el ejército realista hizo lo imposible para batir a los insurgentes surianos, pero la
resistencia de éstos, su conocimiento del terreno, el clima adverso y las enfermedades,
impidieron tal propésito. (Trevifio 1996, 120-122)

El segundo ejemplo de discurso enciclopédico se caracteriza por presentar datos
en forma abundante (una larga lista de lugares), soslayando informacién que
contribuya a que los alumnos comprendan cémo se administraban los territorios de la

Nueva Espafia y los cambios que se presentaron en relacién con la forma en que

estaban organizados los pueblos prehispénicos:

Divisién y administracién del territorio. El territorio de la Nueva Espafia propiamente
dicho comprendia: a) la Provincia de Yucatin, b) el Reino de México integrado por los
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estados actuales de Oaxaca, Guerrero, Michoac4n, Colima y parte de Jalisco y en el mar del
norte (Golfo de México) desde la boca del P4nuco hasta las costas de Tabasco, c) el Reino de
Nueva Galicia, con la ciudad de Guadalajara por capital, d) el Nuevo Reino de Vizcaya, con
Durango por capital que comprendia el actual estado de Durangpo, parte de Sinaloa y el sur
del actual estado de Coahuila, e) el Nuevo Reino de Leén integrado por los estados de Nuevo
Le6n y Tamaulipas, aunque este se desprendi6 después y formé la Nueva Santander, f) las
Provincias de Coahuila 0 Nueva Extremadura, de Vieja California (Baja), de Nuevo México y
de la Nueva California (Alta) que se denominaban Provincias Internas de Oriente.

Las provincias se subdividen en corregimientos o sea porciones del territorio donde ejercian
su jurisdiccion los corregidores o alcaldes mayores, que dependian del virrey. (Trevifio 1996,

47)

El discurso explicativo atiende, por un lado, a las circunstancias que hicieron
posible un hecho histérico; tales circunstancias suelen corresponder a una conjuncién
de factores econémicos, sociales, politicos, culturales, etcétera. Por otro lado, en el
discurso explicativo también se hace referencia a los motivos personales de quienes
participan en los acontecimientos historicos (Pozo y Carretero 1989; Gonzélez 1989).

De acuerdo con esto, a continuacién se presentan dos fragmentos que tiene
caracteristicas explicativas. El primer ejemplo tiene la finalidad de presentar la forma
en que se reorganizo a la poblacién y cuales eran las caracteristicas de la organizacién
politica, una vez derrotados militarmente los pueblos prehispanicos por los
conquistadores esparioles:

La organizacién politica. Gobernar la Nueva Espafia no fue tarea facil, pues la colonia se
encontraba lejos de la Metrépoli. El rey tuvo que gobernar desde la lejania, delegando su
autoridad a funcionarios y corporaciones que no siempre respondieron con lealtad, eficiencia
y honestidad. Desde los inicios del virreinato, la Corona propici6 el desarrollo de una
compleja y costosa burocracia que a menudo creo conflictos de intereses entre la metrépoli y
su colonia.

Los espafioles trataron de implantar sus instituciones en la Nueva Espafia, las cuales
sufrieron modificaciones al adaptarse a una realidad distinta. Asimismo, incorporaron
algunas de las formas de organizacién heredadas de la sociedad prehispénica. Por ejemplo,
aun sometidos al dominio espafiol, los pueblos o sefiorios indios conservaron sus autoridades
indigenas llamados caciques y mas adelante gobernadores por los espafioles. La mayor parte
de los sefiorios prehispénicos, denominados pueblos, se mantuvieron en el periodo colonial y
conservaron buena parte de su organizacién politica, econémica, social y familiar.
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Puede hablarse de una verdadera alianza de los conquistadores espafioles con los
gobernantes y nobles de los sefiorios mesoamericanos. Por supuesto, los espafioles s6lo
aceptaban a los gobernadores indios mas sumisos; los méis combativos eran asesinados o
quitados del poder...(Urrutia 1994, 106)

El segundo ejemplo de discurso explicativo, son pérrafos en los que se
presentan algunas causas por las cuales triunfé el movimiento maderista en contra
del régimen porfirista. Como se puede advertir la informacién (personajes, lugares,
fechas, etcétera) que se presenta es pertinente para comprender el proceso histérico
bajo estudio:

La campafia militar y la derrota de Diaz. El plan de San Luis constaba de varios puntos,
entre los cuales destacaban el desconocimiento del gobierno de Porfirio Diaz, el
nombramiento de Madero como presidente provisional, la no reeleccién y, lo mas importante
desde el punto de vista social de la revolucién, el articulo tercero, que hacia mencién de los
reclamos agrarios, prometiendo una revisién de la tenencia de la tierra para hacer justicia a
los despojados por la Ley sobre Colonizacién y Terrenos Baldios promulgada por el gobierno
de Diaz, y que tanto habia afectado a las tierras comunales de los pueblos. Esto llevé a las
filas maderistas a grupos de campesinos, sobre todo a los comandados por Emiliano
Zapata...

Como ya viste, en el Plan de San Luis se hacia mencién del reparto agrario y la justicia para
los campesinos. Esto fue el detonante para que después del 20 de noviembre, miles de
campesinos se lanzaran a la invasion de latifundios y a conservar sus derechos mediante las
armas. En el pueblo de Anenecuilco, Morelos, un pequefio grupo encabezado por Pablo
Torres Burgos y Emiliano Zapata se levanté en armas y, tomando la villa de Ayala, se
enfrent6 al gobierno federal y a los hacendados latifundistas, duefios de las plantaciones e
ingenios azucareros. Al grito de “mueran las haciendas y vivan los pueblos”, los zapatistas
hicieron suyos los reclamos ancestrales de tierra y libertad, sumando miles de hombres a las
filas revolucionarias en poco tiempo. (Jiménez 1995, 218)

Al analizar el de discurso escrito que se construye en los cinco libros de texto se
inténta establecer cuél es su orientacién general, a cual de los dos tipos se acerca mds,
es decir, identificar si predomina un discurso enciclopédico o uno explicativo. En este
aspecto deseo ser enfético: se intento establecer cuél era la orientacién dominante del

discurso escrito de los libros de texto, pero no ubicarlos en uno u otro tipo de
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discurso en forma absoluta, ya que en todos los libros aparecen ambos tipos de
discurso escrito.

Tomando en cuenta los objetivos de la presente investigacién, es necesario
precisar algunas nociones a partir de las cuales sea posible valorar los discursos
presentados en los cinco libros de texto. Se proponen como instrumentos de trabajo
cuatro grupos de categorias:

a) Cantidad de datos.

b) Causas y antecedentes.

¢) Cambio, continuidad y ruptura.

d) Ubicaci6n en el tiempo y en el espacio geografico.

En lo que sigue se analizara cémo los enfoques implicitos de los libros de texto se
acercan o se alejan del enfoque del programa —caracterizado en el capitulo I— al

desarrollar diferentes contenidos del programa de historia de México.

2.1.1 La cantidad de datos: un indicador para caracterizar el discurso de los libros de
texto

Si como lo hemos definido, en la presentacién de los contenidos del programa es
imprescindible el uso de datos diversos, la cantidad de éstos puede ser un indicador
para identificar el tipo de discurso empleado (enciclopédico o explicativo).

Los datos son informacién de detalles o circunstancias que sirven para ayudar a
formarse la idea sobre un asunto. En este estudio se consideran datos los nombres de

personajes, las fechas y los lugares! a que se refieren los temas desarrollados. Por un
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lado, éstos son imprescindibles para comprender un hecho histérico (;quién,
(cuando? ;dénde?) y, por otro, es posible cuantificarlos y realizar comparaciones.

Para comparar el discurso escrito construido por los autores de los libros de
texto de historia de México, se seleccionaron diversos temas del programa. Como
criterio, los temas deberian referirse a acontecimientos histéricos de distinta
naturaleza: campafias militares, elementos culturales, contiendas politicas,
pensamiento social y politico, etcétera.

Para comparar la cantidad de datos empleados en los cinco libros de texto se
contabilizaron los nombres, las fechas y los lugares que los autores citaron en el
desarrollo de los temas. En el cuad_ro que se presenta a continuacion se aprecia que

existen diferencias en cuanto a la cantidad de datos utilizados:

Trevifio | Bolafios | Moreno | Jiménez | Urrutia

Unidad 1 La religion mesoamericana . 54 36 %0 26 19
Unidad 2 La iglesia 93 102 86 42 22
Unidad 3 Origenes de I Independencia 140 88 129 |- 75 51
Unidad 4 La guerra con los E.LL. 199 224 113 225 67
Unidad 5 Liberales y conservadores : 43 44 57 22 7

Unidad 6 Las imnsfqrmaa’ones ecpndmicas i 55 24 31 30 55
:Unidad 7 El maderismo : 255 150 117 199 230
:Unidad 8 La cultura -éoﬁtmrpmﬁnéd- e B 10 10 1 35
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Un primer aspecto que se desprende de la informacién presentada en ;.-1 cuadro
es que existe una notable disparidad entre los libros al desarrollar el mismo tema, por
ejemplo:

a) Para presentar los Origenes de la Independencia, Trevifio (140) y Moreno (129)
emplean una gran cantidad de datos, en comparacién con Jiménez y Urrutia, quienes
s6lo usaron la mitad o menos.

b) En el tema La cultura contemporinea en Meéxico, Trevifio usé 230 datos
(nombres, fechas y lugares) mientras que el resto de los autores utilizé una cantidad
de datos notablemente mas baja (menos de 40).

Otro aspecto, relacionado con el anterior, es que en los temas de efervescencia
militar se advierte un mayor empleo de datos en comparacién con el desarrollo de
temas de aspectos culturales o econémicos. Por ejemplo, al desarrollar La guerra con
los Estados Unidos —tema que se presta para resefiar los diversos combates de la
época— cuatro autores (Bolafios, Jiménez, Moreno y Trevifio, emplean abundante
cantidad de datos (100 o mas), en comparacion con la cantidad de datos que utiliza
Urrutia (65). Otro ejemplo del uso abundante de datos, es el tema “El maderismo” —
que si bien incluye la presentaéién de propuestas politicas y la caracterizacién de
grupos politicos, también se refiere a enfrentamientos bélicos— en el cual los cinco
autores utilizan una gran cantidad de datos. Una posible explicacién a esto es que la
resefia de batallas da lugar a la mencién de personajes, lugares y fechas.

Fmahnente, a partir de una lectura global del cuadro, se puede concluir que en

dos libros de texto (Jiménez y Urrutia) se distingue el uso de una menor cantidad de
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nombres, fechas y lugares en comparacién con los otros tres libros de texto (Bolafios,
Moreno y Trevifio). Este indicador permite afirmar que los libros de Jiménez y de
Urrutia estarfan més cercanos al enfoque del programa, bajo la hip6tesis de que la
menor cantidad de datos est4 relacionada con un discﬁrso explicativo; por el contrario,
los libros de Bolafios, Moreno y Trevifio, al dar énfasis al uso abundante de datos,
estarian mas cercanos al enfoque tradicional, bajo el supuesto de que un discurso
enciclopédico se caracteriza por citar en forma abundante nombres de personajes,
fechas y nombres de lugares. En los apartados que siguen se profundizaré en estas

afirmaciones.

2.1.2 Causas y antecedentes
La noci6n de causalidad remite a preguntas como las siguientes: ;Por qué? ;Quién?
Estas interrogantes sugieren que al estudiar un hecho historico, éste se explique como
resultado de multiples factores [econémicos, politicos, naturales, culturales, etcétera]
y de la intervencién de diversos agentes o sujetos [pueblos, grupos sociales,
individuos] (SEP 1996b). -7

En este apartado se analiza la forma en que —en los cinco libros de texto— se
desarrollan contenidos del programa cuya finalidad es explicar los factores que
propician ciertos acontecimientos. Para ello, se han elegido dos bloques teméticos
cuya orientacion apuntaria a presentar las causas de procesos histéricos y la
parﬁcipécién de diversos agentes: Las raices de la Independencia y La formacién del

régimen de Diaz.
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a) Las raices de la Independencia

En el temario del programa, la unidad III incluye un bloque tematico llamado Raices
de la Independencia. Para desarrollar este bloque se sugiere abordar los siguientes
temas: El desarrollo del sentido de la identidad novohispana, El "nacionalismo criollo", Los
significados del guadalupanismo, El conflicto social, Los peninsulares y los criollos, La
situacion de los indigenas, La influencia de las ideas de la Ilustracion y de las experiencias
revolucionarias de Norteamérica y Francia, y Las guerras europeas y los conflictos politicos en
Espana. |

La orientacién planteada en el bloque tematico gira en torno a interrogantes
que remiten a la nocién de causalidad, es decir, los temas del bloque pueden ser
interpretados como “los factores” que influyeron para que se iniciara la guerra de
Independencia. En este sentido se puede considerar que es pertinente que en el
desarrollo se responda, por lo menos, a dos preguntas, que podrian ser las siguientes:
¢Por qué se inici6 la guerra de Independencia de México? ;Quiénes participaron en
ella? A continuacién se analiza la forma en que los cinco autores construyen la
narracién histérica para resolver la demanda del programa, la cual consiste en
presentar las “raices de la Independencia”.

Un primer aspecto que es bésico al desarrollar diversos temas con un sé6lo
propésito, es que estos se presenten de tal forma que el lector pueda relacionarlos
claramente. En este caso, en tres libros de texto (Bolafios, Jiménez y Urrutia) se
incluye’ una introduccién que precede al desarrollo del bloque tematico, aunque s6lo

en dos casos (Jiménez y Urrutia) dicho texto tiene el propésito de relacionar en forma
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explicita los subtemas del bloque tematico; en el otro libro (Bolafios) las ideas
presentadas son dispersas y repetitivas de un subtema desarrollado posteriormente.

En lo que sigue se veran los detalles en cada uno de los textos:

Libro de Jiménez

Las condiciones de la Nueva Espafia en la segunda mitad del siglo XVIII cambiaron mucho
con relacién a las condiciones del pais después de la conquista; las situaciones social,
religiosa, econémica y politica, causaban inquietud entre los distintos grupos sociales;
diversos factores externos e internos favorecian cambios, hubo grupos que deseaban la
autonomia del virreinato y otros que querian la independencia total de la nacién.

Los criollos y mestizos, poco a poco, desarrollaban una conciencia de “americanos”’, y
estaban cansados de ser dominados por los espaioles peninsulares; los indigenas, negros y
otras castas querian liberarse del yugo al que estaban sujetos y desquitarse de sus opresores.
(Jiménez 1995, 84)

Libro de Urrutia

La Independencia ha sido una de las etapas de la historia de México que mas ha atraido a los
investigadores contempordneos. Para una mejor comprensién de las causas que Ia
originaron, los historiadores las han dividido en dos grupos principales: causas internas y
causas externas. Entre las internas destacan: la implantacion de las reformas borbénicas, la
profunda desigualdad social y la discriminacion racial existente entre la poblacién
novohispana. Entre las principales causas externas tenemos: la revolucién de independencia
de Norteamérica, la revolucién francesa, la invasién napoleénica a Espafia y el
encarcelamiento de su rey Fernando VII. (Urrutia 1994, 130)

Libro de Bolafios

La guerra de independencia en nuestro pais, a diferencia de las guerras por la independencia
sudamericana, hizo concurrir a grupos muy importantes de la poblacién colonial, desde
luego grupos de indios, de mestizos y de castas, en muchas ocasiones dirigidos por criollos
intelectuales de ideas avanzadas. La independencia en nuestra patria se fue gestando
lentamente durante los tres siglos de dominacién hispéanica, hasta crear las condiciones que
la hicieron posible, ya que en el seno de la sociedad colonial se presentaron agudas
contradicciones que, serenamente enjuiciadas, nos permiten comprender la razén de las
multiples rebeliones que se suscitaron durante el periodo colonial y finalmente, el porqué en
el afio 1810 se enfrentaron entre si los diferentes grupos de la poblacién. (Bolafios 1996, 105)

En cuanto al tipo de discurso utilizado para presentar las “raices de la guerra
de independencia”, los libros de texto se pueden separar en dos grupos, mas o menos

diferenciados: el primero se forma con tres libros y el segundo con dos.
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En el primer grupo de libros de texto (Jiménez, Urrutia y Bolafios) el discurso
construido por los autores se caracteriza por el empleo abundante de contenidos
explicativos para desarrollar el tema propuesto. Los siguientes fragmentos de cada

uno de los libros son una muestra ejemplar de esta caracteristica:

Libro de Jiménez

La situacién de los indigenas, las castas y los esclavos. La situacién de estos grupos sociales
siempre fue triste, pero hacia 1800 era atin mas grave, porque la mayoria de las tierras estaba
en manos de hacendados espafioles o criollos, y a los indigenas y castas para subsistir sélo les
quedaba vender su fuerza de trabajo, mas los salarios era muy bajos y pagados en especie,
manteniendo endeudados siempre a los trabajadores.

Ante estas injusticias surgieron las sublevaciones, sin embargo, fueron reprimidas muy
cruelmente y esto aument6 el disgusto de las clases oprimidas, encendiendo sus ansias de
justicia y también de venganza.

Los negros seguian sujetos a la condicién de esclavos y eran utilizados para las labores mas
pesadas en las minas y en los ingenios azucareros. (Jiménez 1995, 87)

Libro de Urrutia

Desigualdad social y discriminacién racial. Al comienzo del siglo XIX el imperio espafiol en
América tenia una poblacién de 14 millones, de los cuales 6 vivian en la Nueva Espafia
distribuidos principalmente en su region central, mientras que las regiones septentrional y
sureste se caracterizaban por su escaso numero de habitantes. La ciudad de México era la
més grande del continente con cerca de 170 mil habitantes, aunque habia otras ciudades
importantes como Puebla, Querétaro, Guadalajara, Valladolid (hoy Morelia) y Zacatecas, con
poblaciones que fluctuaban entre los 25 y los 60 mil habitantes. Muy pocas ciudades de
Europa y América tenfan una poblacién semejante. Existia cierta prosperidad, pero estaba
desigualmente distribuida, ya que la mayor parte de la riqueza se concentraba en pocas
familias...

Los espafioles o peninsulares se encontraban en la cispide de la pirdmide social, mientras
que los criollos que tenian una posicién acomodada estaban impedidos para ocupar los mas
altos cargos del gobierno y el ejército, por el sélo hecho de haber nacido en tierra mexicana.
Los indios, que constituian la mayor parte de la poblacién junto con las castas (descendientes
de europeos, africanos, asidticos e indios) se encontraban sumidos en la miseria o con pocas
posibilidades de mejorar su situacién. No podian, por ley, desempefiar cargos publicos y
eclesiasticos, tenian prohibido vivir en los mismos barrios que los europeos y tampoco
podian pertenecer a ciertas ocupaciones o profesiones. Estas desigualdades vy
discriminaciones se agudizaron al comienzo del siglo XIX... (Urrutia 1994, 131)

Si bien, el discurso que presenta Bolafios para desarrollar el tema “raices de la
Independencia”, tiene caracteristicas explicativas, es necesario mencionar que se

presenta una reiterada repeticién de ideas, las cuales se presentan en diferentes temas
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(por lo menos en tres ocasiones) en forma casi textual. Como ejemplo se presentan
dos parrafos que tienen diferencias sutiles (se cambian ciertas palabras o signos de
puntuacion):

Parrafo 1

1. Raices de la Independencia. Las contradicciones a las que hemos hecho referencia se
presentaron en todos los campos de la vida; asi por ejemplo, en el econémico, los espafioles
mantuvieron un control absoluto de las actividades fundamentales: la mineria, la industria,
el comercio y otras. Unicamente permitieron que criollos y mestizos desempefiaran algunas
actividades secundarias, mientras los indios y las castas no solamente permanecieron al
margen de las actividades econémicas importantes, sino que cuando contaban con algunos
ingresos como producto de su trabajo o de sus tierras les era arrebatados por los espafioles
(Bolafios 1996, 105)

Pérrafo 2

Los peninsulares y los criollos. Los espanoles mantuvieron un absoluto control de las
actividades econémicas del pais; la mineria, la industria, el comercio y muchas otras estaban
en sus manos y so6lo algunas actividades secundarias las dejaron a criollos y mestizos,
mientras que los indios y las castas permanecieron al margen de las actividades econémicas
importantes, y cuando pudieron disponer de algunas fuentes de ingresos, como el producto
de sus tierras en los pueblos indios y de sus cajas de comunidad, fueron despojados de ellas
por los espafioles vecinos... (Bolafios 1996, 110)

En el otro grupo de libros (Moreno y Trevifio) dominan contenidos de caracter
enciclopédico, ya que se presenta abundante informacién anecdética y/o la inclusién
de informacién no relacionada con el propésito del bloque temaético. En lo que sigue
se presentan los detalles en cada uno de los libros de texto.

El discurso del libro de Moreno presenta contenidos explicativos vy
enciclopédicos, sin embargo, la lectura global del bloque tematico, deja la impresion
de que en algunos subtemas se da cabida a fechas y nombres que son innecesarios
para comprender el proceso estudiado, y en otros, a informacion que se aleja del
propésito del tema. Se seleccionaron los siguientes parrafos en los que se aprecian

estos rasgos:
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Texto1

La situacién de los indigenas, las castas y los esclavos. La concentracién autéctona mas
numerosa del continente radicaba en nuestro pais; a pesar de que la poblacién indigena
mermo6 por el proceso de conquista y las enfermedades, el fenémeno del mestizaje se dio
como algo inevitable. En la Nueva Espafia los sectores mas numerosos de la poblacién eran
los indigenas y los mestizos.

Debido al sistema econémico y social impuesto por los europeos, durante la época colonial
se presentaron numerosas rebeliones indigenas. Ademas de aquellas que tuvieron gran
importancia como las de Canek y Mariano, hubo muchas otras, todas reprimidas cruelmente.
Algunos pueblos indigenas sublevados fueron: mixes y zapotecas (1523), mexicas y opilingos
(1531), cascanes (1541), cuauchichiles (1570), acaxes (1590), guasavez (1598), mayas (1610),
tepehuanes (1616), tarahumaras (1650), tehuanos (1660), tobosos (1667), pimas (1695),
tzendales (1712), seris (1724), yaquis y mayos (1740), papagos (1751), sububapas (1770).

Las castas y los esclavos también manifestaron su descontento contra el régimen colonial; por
ejemplo: la conjuracion de esclavos negros (1537), la conjuracién del mestizo Martin (1565), 1a
rebelién del negro Yanga en Orizaba (1609), la insurreccién de los esclavos negros (1612), los
tumultos populares en la ciudad de México a causa del hambre (1624, 1692 y 1697), la
rebelién campesina en San Miguel el Grande (1734), la rebelibn de esclavos en Cérdoba
(1735)... (Moreno 1996, 69)

Texto 2

Los peninsulares y los criollos. Los espafioles y los criollos tenian ideas diferentes sobre cual
era la forma de gobierno més adecuada para la Nueva Espafia. Los primeros y algunos
criollos deseaban mantenerla en condicién colonial; en cambio, muchos criollos aspiraban a
la independencia.

En 1808 los franceses invadieron Espafia y se apropiaron del gobierno metropolitano. Este
hecho provocé en las colonias un gran vacio de poder y para algunos, sobre todo criollos, la
posibilidad de lograr la separacién politica de Espafia. Los peninsulares, a quienes
llamaremos realistas, pensaban de otra manera...

El licenciado Primo de Verdad, integrante del ayuntamiento de México, propuso que la
autoridad pasara al pueblo..Como puede suponerse, esta postura fue combatida
abiertamente por los grupos realista...Los oidores, al saber que lturrigaray estaba de acuerdo
con el partido criollo, lo tomaron prisionero...La situacién politica era dificil y se produjeron
diversas conspiraciones provocadas por los criollos descontentos; la mas importante de ellas
fue la de Querétaro...

Finalmente se les uni6 don Miguel Hidalgo, eclesidstico de brillante formacién intelectual,
quien habia sido rector de la Universidad de San Nicolds y se habia interesado en los
postulados de la ilustracién...

La insurreccién debia estallar el 2 de octubre de 1810; sin embargo, la conspiracién fue
descubierta. Se cree que dofia Josefa Ortiz encontré la manera de avisar a Allende, el cual se
encontraba en compariia de Hidalgo en Dolores. Este percibi6 la urgencia y la necesidad de
iniciar la rebelion...por lo que , en la madrugada del 16 de septiembre llamé a sus fieles...
(Moreno 1996, 67-69)

R —
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Al desarrollar el bloque tematico “raices de la independencia”, en el libro de
Trevifio se construye un discurso enciclopédicb, el cual se puede caracterizar por lo
siguiente:

a) Se presentan, en forma abundante, datos precisos, como nombres, fechas y lugares.
b) Se incluye informacién anecdoética (por ejemplo, la leyenda de la aparicion de la
Virgen de Guadalupe) que si bien est4 relacionada con el tema, no es fundamental
para comprender el proceso estudiado.

c) Existe la repeticién constante e innecesaria de informaci6n, por ejemplo en lo que
se refiere a la organizacion y divisién de la sociedad en grupos.

d) En algunos casos, €l tema que se desarrolla no corresponde con el subtitulo (por
ejemplo, “el desarrollo de la identidad novohispana”).

Un indicador de que el discurso construido por Trevifio es enciclopédico es la
cantidad de paginas que Trevifio utiliz6 para presentar el tema: mientras cuatro
autores emplearon seis paginas del libro en promedio, este autor desarroll6 el tema
en catorce paginas. Los siguientes parrafos son muestra ejemplar del discurso

enciclopédico construido por este autor:

Texto1

Los significados del guadalupanismo. En la busqueda de su identidad, el novohispano hall6
en la religién una manera de expresarse: asigné santos patrones a los pueblos, barrios y
comarcas, enalteci6 imagenes religiosas y realiz6 fiestas y ferias para su conmemoracion.

Con la veneracién a la Virgen de Guadalupe encontr6 en parte la satisfaccion a su
problematica de nacionalismo e identidad.

Antes de la conquista existi6 en el cerro del Tepeyac un templo dedicado a Tonatzin (la
madre de los dioses), donde segtin Juan de Torquemada (1565-1624) en su libro Monarquia
Indiana, se aparecia a los indigenas “en figura de jovencita, con su tinica blanca cenida,
aunque siempre a uno solo y le revelaba cosas secretas”.

Diez afios después de la caida de Tenochtitlan, un vecino de Cuautitlan de nombre Juan
Diego, se present6 a Fray Juan de Zuméarraga (1468-1548) primer obispo de México e informo
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de la aparici6n de la Virgen Maria, y ésta le habia “dicho que queria se le erigiera un templo
en aquel lugar”. .

Pronto el culto a la Virgen de Guadalupe tomé fuerza y el guadalupanismo hizo que la
poblacién abrazara la religién catolica...

Desde el inicio del culto hubo disputas acerca de la tradicién guadalupana que se acentuaron
en el siglo XVIII, mientras unos la atacaban duramente, otros la defendfan, pasando estas
querellas del campo religioso a la esfera politica.

El guadalupanismo tuvo otro significado: fue bandera de liberacién...(Trevifio 1996, 80)

Texto 2

Las guerras europeas y conflictos politicos en Espafia. Los dltimos afios del siglo XVIII en
Europa, se caracterizaron por una serie de guerras entre diversos paises; su causa
fundamental se localiza en el desplazamiento de la monarquia por la nueva clase social: la
burguesia.

En Francia se instal6 la Convencién el 21 de septiembre de 1793, con la finalidad de revisar la
Constitucién aprobada por los revolucionarios un afio antes, proclamandose ese mismo dia
de la Reptblica Francesa.

Austria, Rusia, Prusia, Inglaterra, Espafia, Holanda y los Estados Alemanes, declararon la
guerra a los franceses. Esta guerra termin6 con la paz Basilea en 1795. Debido a los
acontecimientos provocados por la Revolucién Francesa, en Francia surgié un vigoroso
ejército que obtuvo varios triunfos sobre otros paises europeos; algunos oficiales se
distinguieron por su actividad militar, destacando entre ellos Napole6n Bonaparte, quien
capitalizé la efervecencia politica de su pais para gobernarlo y posteriormente declararse
emperador.

En 1807 se integré una nueva coalicién de paises contra Francia, cuando Napole6n orden¢ el
bloqueo maritimo contra Inglaterra; al fracasar este propésito, invadié Espafia y tras la
abdicacién de los monarcas hispanos, impuso a su hermano José en el gobierno en el afio de
1808... (Trevifio 1996, 90)

b) La formacion del régimen de Diaz

La unidad VI del temario del programa se refiere al periodo conocido como el
Porfirismo. El primer bloque temético de esta unidad, La formaciéﬁ del régimen de Diaz,
sugiere desarrollar tres subtemas: Los antecedentes y la personalidad de Diaz, Las
demandas de estabilidad y seguridad y La insatisfaccion del ejército. Una posible
interpretacion de este bloque tematico es que sugiere explicar cuéles fueron los
factorés que favorecieron la formacién del régimen porfirista y cémo se

interrelacionaron para dar lugar a tal proceso, quiz4 sea pertinente responder a la
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pregunta ;qué favoreci6 la formacién del régimen de Diaz?, o bien, ;por qué fue
posible que se formara el régimen de Diaz? A continuacion se analiza la forma en que
los autores desarrollaron este bloque temético.

En primer lugar, en tres libros (Bolafios, Jiménez y Urrutia) se incluye un texto
en el que se explican ciertos antecedentes econ6micos, sociales y politicos del
porfiriato. En los otros dos libros (Trevifio y Moreno) no se encontré un texto con una
funcion introductoria. A continuacién se detalla esta caracteristica en cada uno de los
libros.

Jiménez incluye un texto en el que se presentan los antecedentes del porfiriato
y que puede considerarse como un intento por contextualizar el tema que se
desarrollara adelante; los siguientes parrafos dan cuenta de la caracteristica atribuida:

...La situacién de nuestro pais era la siguiente: desde el punto de vista politico la pugna entre
los liberales y los caudillos emergidos durante el Segundo Imperio se agudizo
notablemente...

La situacién econémica del pais era igual a la de los afios anteriores: la agricultura rezagada
se tradujo en miseria para el campesino; los bienes clericales nacionalizados fueron
adquiridos por la clase rica..que estuvo dispuesta a apoyar a quienes garantizaran el
incremento de su fortuna...

La muerte de Juédrez en 1872, hizo resurgir las esperanzas de Porfirio Diaz para llegar al
poder... (Jiménez 1996, 184)

Con la misma orientacién que tiene el parrafo del anterior ejemplo, al
desarrollar el primer bloque temético (EI retorno del caudillismo militar), Urrutia
presenta un texto en el que plantea, de manera general, el panorama social y politico

que antecedié a la llegada de Diaz al poder:

Habian transcurrido casi 60 afios desde que la Patria obtuvo su libertad y no se habian
cumplido todavia los objetivos propuestos. Luchas civiles, intervenciones extranjeras,
estancamiento econémico, malas comunicaciones terrestres: todo ello habia pospuesto los
anhelos de bienestar de los mexicanos.
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El ideal democritico tampoco se habia realizado..los caudillos militares continuaron
resistiéendose al poder civil..Cada eleccion era motivo de wuna nueva
discrepancia...Nuevamente un caudillo militar tomaba las armas y prometia, en nombre de la
nacién, cumplir la leyes y darles paz y binestar a los mexicanos.. (Urrutia 1994, 178)

Bolafios también presenta un texto introductorio, pero mas que plantear un
contexto o referirse a situaciones antecedentes al porfiriato, delinea caracteristicas que

atribuye al porfiriato y califica el desempefio de Porfirio Diaz y de su régimen:

Durante los muchos afios de su gobierno, de 1877 a 1911, Porfirio Diaz modificé las
condiciones del pais hasta transformarlo en un incipiente estado capitalista; aunque a cambio
de mantener recias formas feudales entre los sectores nacionales, y de favorecer y proteger
las inversiones extranjeras en la nacién. También contemporizé abiertamente con los grupos
tradicionales: clero y ejército, con quienes se entendi¢ para utilizarlos como apoyo.

Por las circunstancias antes referidas, no es exagerado considerar que el porfiriato, como
frecuentemente se llama a este periodo, puede entenderse como la dictadura de los
terratenientes reaccionarios aliados al clero y al ejército, y amparados por el gobierno, el que
se preocup6 por proteger la intervencién econémica y politica de los capitales extranjeros,
hasta convertirse en una verdadera agencia de ventas de nuestra riqueza nacional a través
de las concesiones entregadas a los capitales internacionales. (Bolafios 1996, 207)

En segundo lugar se encontr6 que en los cinco libros los temas, que en este
caso se pueden interpretar como “las causas de”, se desarrollan en forma casi
independiente. La informacién que se presenta en cada uno de los apartados no se
relaciona de manera explicita con la que aparece en los otros, lo que dificulta que el
lector identifique que los temas desarrollados constituyen, en conjunto, un grupo de
factores que explicarian el origen de un proceso, en este caso, la formacion del
régimen de Diaz. La funcion explicativa y de conexién la podrian desempefiar, por
ejemplo, uno o varios fragmentos en los que se presentara explicitamente la relacion

de los temas desarrollados. Es probable que el hecho de desarrollar los temas en

forma aislada, haya dado lugar a que, como se verd adelante, en el libro de texto de
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Trevifio se incluyan, incluso, contenidos ajenos al contexto planteado por el bloque
tematico.

En tercer lugar, tomando en cuenta el tipo de discurso (enciclopédico o
explicativo) empleado en el desarrollo de cada tema se forman dos grupos de libros de
texto, los cuales se analizan a continuacién.

En dos libros (Trevifio y Bolafios) predominan contenidos enciclopédicos cuya
pertinencia para explicar el proceso de formacién del régimen porfirista puede
ponerse en duda; en contraste, la presencia de contenidos explicativos se puede
considerar insuficiente. Esto es que, aun cuando los titulos de los apartados apuntan a
explicar c6mo influy6 cada factor de forma especifica en la formacién del régimen
porfirista, los contenidos seleccionados estan orientados hacia la descripcién llana de
acontecimientos y no existe una explicacién acerca de la forma en que tales factores
influyeron y se conjugaron para la formacion del régimen porfirista. En lo que sigue
se presentan los detalles para cada uno de los libros de texto.

Al desarrollar el bloque tematico La formacion del régimen de Diaz, Trevifio da
mayor relevancia a contenidos de caréacter enciclopédico (descriptivo y anecdético); el
siguiente parrafo es una muestra ejemplar del discurso enciclopédico empleado por
este autor, ya que gran parte de la informacién se ocupa de resefiar la trayectoria
politica y militar del general Diaz y sélo incluye parrafos sucintos que apuntan a
explicar, en parte, la integracion del régimen:

Los antecedentes y la personalidad de Porfirio Diaz. Como militar, Porfirio Diaz (1830-
1915) luché por la causa liberal en la guerra de Reforma, y en defensa de la soberania
nacional contra los invasores extranjeros. Fue gobernador de Oaxaca, su estado natal,
después de haber ocupado militarmente ese territorio durante la guerra de intervencioén,
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época en la que rechazé, con energia a los emisarios de Maximiliano ante la propuesta que
éstos le hicieron para colaborar con el gobierno imperial.

Dos veces fue hecho prisionero por los franceses, y en ambas ocasiones logré fugarse para
volver a tomar las armas contra el enemigo. M4s tarde, al lograr Diaz el triunfo sobre los
franceses en la batalla del 2 de abril de 1867 en Puebla, y la reconquista de la capital en junio
siguiente, se convirti6é en héroe nacional, pues ambas hazafias fueron cruciales para la
derrota definitiva del imperio.

El entusiasmo del pueblo ante aquellas victorias militares, dieron motivo para que Diaz
abrigara esperanzas de llegar a ocupar el poder presidencial, por lo que en la elecciones de
1868 se present6 como candidato, pero no logré su objetivo pues Juarez, cuya popularidad en
aquel momento superaba la de Diaz, resulté triunfador. La situacién volvié a repetirse en
1871, cuando nuevamente se presenté como candidato y otra vez fue derrotado por Juérez...
En noviembre de ese mismo afio, Porfirio Diaz se levanté en armas después de lanzar el Plan
de la Noria...Al ser derrotada la rebelién Diaz logré huir...se reconcilié con el gobierno y se
retir6 a la vida privada.

La Revolucién de Tuxtepec logr6 derrotar a Lerdo de Tejada y al poco tiempo después, en
mayo de 1887, Porfirio Diaz se hizo cargo del poder ejecutivo, después del triunfo en las
elecciones, convocadas por Juan N. Méndez, uno de sus seguidores, a quien Diaz habia
dejado como presidente interino, mientras él se dedicaba a sofocar una rebelién encabezada
por Iglesias.

Como personaje histérico, Porfirio Diaz ocupa una larga e importante etapa en la vida del
pais; llegé al poder de manera semejante a como llegaron muchos otros gobernantes
mexicanos durante el siglo XIX, apoyados en su papel de caudillos militares. En aquellos
momentos, esto podia significar un regreso al militarismo...

Con la experiencia de los errores cometidos por sus antecesores, Diaz se propuso gobernar al
pais con mano férrea, para alcanzar el orden interno que México no habia podido tener
durante todos los afios de su vida independiente...

(Trevifio 1996, 204-206)

En el libro de Trevifio se encontrd, ademas, que en el desarrollo de dos
subtemas (Las demandas de estabilidad y La insatisfaccion del ejército) se abordan
contenidos que, desde mi punto de vista, se alejan del propésito del bloque tematico,
ya que si bien se describe una situacion de inseguridad y de levantamientos sociales,
el contenido est4 referido a la etapa del porfiriato y no, como sugiere el bloque
tematico, a la etapa previa a este periodo. El siguiente péarrafo da cuenta de lo
anterior:

La insatisfaccion del ejército. El logro de la paz interna, que llegé a ser conocida como la paz

porfiriana, se apoyé en la aplicacién de medidas drasticas y represivas contra cualquier
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posible sublevacién. Diaz utilizé las tropas que habian combatido en la Revolucién de
Tuxtepec, tanto para sofocar las rebeliones politicas como para combatir a los indios rebeldes
y alos asaltantes de los caminos.

Pero los viejos militares que como el propio Diaz, habian luchado en las dos guerras
anteriores y se crefan también con derecho a participar en el poder, no estaban satisfechos
con la politica porfiriana y habjan empezado a mostrar su rivalidad hacia el nuevo
presidente. En 1877 ocurrieron varias sublevaciones encabezadas por reconocidos generales
del ejército que apoyaban el regreso de Lerdo de Tejada. De esas sublevaciones, la mas
peligrosa para el gobierno de Diaz fue la ocurrida en 1879, en Veracruz, y sobre ella existe
una anécdota: cuando el gobernador pregunto al presidente mediante un telegrama, sobre Io
que debia hacer con un grupo de ciudadanos apresados por conspirar contra Diaz; de manera
lacénica la respuesta, también via telegrafica, decia: “Métalos en caliente”. Estas palabras,
supuestamente expresadas por Diaz, quedaron en la historia como simbolo de la represion
porfirista, practicada desde su mandato presidencial. (Trevifio 1996, 206-207)

Al desarrollar el bloque tematico en cuestién, Bolafios también privilegia los
contenidos descriptivos y anecdéticos en la construccién del discurso, sobre todo en
dos temas (Los antecedentes y la personalidad de Diaz y Las demandas de estabilidad y
seguridad). Un ejemplo de lo anterior es el texto que se emplea para desarrollar el
tema Los antecedentes y la personalidad de Porfirio Diaz; los pérrafos que se presentan a
continuacién contienen abundante informacion centrada en la trayectoria de Diaz y
algunos rasgos de su personalidad, el efecto que tiene esta caracteristica es que se
privilegia informacién anecdotica y se soslaya informacién que permitiria
comprender como influyeron los “antecedentes y la personalidad de Diaz” para
favorecer la formacién del régimen de tal periodo histérico:

Los antecedentes y la personalidad de Diaz. Nuestro personaje, un hombre de origen
humilde, naci6 en la regién de Tuxtepec en Oaxaca, en el afio de 1830; se incorporé
plenamente al ejército durante la revolucién de Ayutla y lo hizo precisamente en el bando
liberal que obtuvo el triunfo. En pocos afios logré ascender a general, y con ese grado tuvo su
primera participacién importante en la gesta heroica del 5 de mayo de 1862, cuando, bajo las
6rdenes del general Ignacio Zaragoza, tuvo a su cargo la defensa del oriente de la ciudad de
Puebla. Participé activamente en la guerra contra el Imperio y su accién mas importante fue
la del 2 de abril de 1867, nuevamente en Puebla, en donde venci6 a las tropas conservadoras
de Marques, con lo que impidi6 que los vencidos acudieran a Querétaro a auxiliar a
Maximiliano. Una vez restaurada la Republica se mostré inconforme por la reeleccién de
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Juédrez y fue el principal promotor del Plan de la Noria por el que se pretendia desconocer al
presidente. En 1876, ante la reeleccién de Lerdo de Tejada se dio a conocer un nuevo plan, el
de Tuxtepec, que proponia el principio de “no reeleccién”, el desconocimiento del presidente
y el reconocimiento del general Diaz como jefe de la revolucién. La batalla de Tecoat en
noviembre de 1876, decidi6 el triunfo de los porfiristas y gracias a esto ocupé la capital y
convoco a elecciones en las que, como candidato tnico, resulté electo y tomé posesion el 5 de
mayo de 1877, para el que seria su primer periodo de gobierno que terminaria en 1880.

Hasta ese entonces, la actitud de Porfirio Diaz correspondia a la posicion liberal en la que
habia militado y era congruente con el principio de no reeleccién, por ello entregd el
gobierno a Manuel Gonzalez, electo para el periodo 1880-1884. Al término de ese gobierno,
ocupé nuevamente la presidencia, la que no abandon6 hasta 1911. Sus varios gobiernos
fueron posibles gracias a que en repetidas ocasiones se modificé la constitucién para permitir
sus reelecciones...(Bolafios 1996, 208-209)

‘En los otros tres libros de texto (Jiménez, Moreno y Urrutia) predominan los
contenidos de tipo explicativo sobre los contenidos descriptivos y anecdéticos, lo cual
se puede interpretar como un elemento que facilita al lector la comprensién de c6mo
es que cada uno de los factores presentados permitieron la formacién del régimen
porfirista. Los detalles de cada libro de texto se presentan en lo que sigue.

En el libro de texto de Jiménez encontramos diversos ejemplo de cémo al
construir el discurso para desarrollar el bloque tematico que se analiza en este
apartado, la autora incluye contenidos que, por su caracter explicativo, coadyuvan
para que se comprenda la influencia de los hechos reseﬁadog en la formacién del

régimen de Diaz, los siguientes fragmentos dan cuenta de lo anterior:

Las demandas de estabilidad y seguridad. Durante la prolongada época de inestabilidad,
guerras civiles y guerras con el extranjero, el actor més importante habia sido el Ejército, que
se habia convertido en la institucién més fuerte y poderosa del pais.

Al restaurarse la Republica después de la derrota de Maximiliano, una de las primeras
medidas del presidente Judrez fue la reorganizacién del Ejército, pues para sostener a los 60
000 u 80 000 hombres que lo formaban, apenas si alcanzaban los ingresos del erario nacional.
Juérez lo redujo a 30 000 hombres, a la vez que limit6 las excesivas facultades de los jefes
militares, que representaban una amenaza constante para la paz pdblica y para la
consolidacién de las instituciones de la republica. Esa reduccién drastica de las fuerzas
armadas y la limitacién de poderes a los militares agudizaron mas el conflicto entre civiles y
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militares y generaron més inconformidades en el Ejército, las cuales seguian alentando las
revueltas como la de la Noria y Tuxtepec.

La llegada de Porfirio Diaz al poder fue vista con simpatia por las fuerzas armadas, porque
en su caracter de militar podia restituir sus facultades perdidas.

Y asi fue, numerosos militares que habian sido licenciados fueron incorporados a la
oligarquia. Esos sectores del Ejército, que habian sido excluidos de los cargos de direccién o
que estaban fuera del servicio activo y habian sido opositores de Juarez y de Lerdo de Tejada,
se aglutinaron en torno a Diaz.

Ademds, con su politica de alianzas se gan6 la buena disposicién del Ejército hacia él, y el
apoyo que recibi6 de las fuerzas armadas facilit6 la estructuracién del nuevo régimen.
(Jiménez 1996, 187-188)

El discurso que emplea Moreno en su libro de texto para presentar cémo la
necesidad de estabilidad y seguridad que existia entre la poblacién fue un factor que
favoreci6 la consolidacion del régimen de Porfirio Diaz, se puede caracterizar como
explicativo; en los siguientes parrafos se ve reflejada esta caracteristica :

Las demandas de estabilidad y seguridad. Desde 1821 cuando se consumé la
Independencia, nuestro pais habia tenido una permanente inestabilidad politica. Fueron
constantes las guerras civiles: iturbidistas contra republicanos, centralistas contra
federalistas, conservadores contra liberales, imperialistas contra republicanos, ademas de
frecuentes enfrentamientos entre caciques locales contra el gobierno nacional y
levantamientos populares contra las acciones politicas y econémicas de un determinado
gobierno. También los mexicanos habian sostenido guerras contra los ejércitos extranjeros
que en diferentes momentos invadieron nuestra nacién.

Esa inestabilidad politica que ya alcanzaba 50 afios repercutia en las condiciones econémicas
del pais y en un ambiente permanente de inseguridad y anarquia. Muchos consideraban
necesario que esa situacion cambiara y planteaban la conveniencia de establecer la paz para
poder organizar la economia nacional. Algunos pensaban que s6lo un gobierno fuerte podria
alcanzar ese objetivo, aunque pudiera excederse en sus funciones.

Hacia 1876 se habian generalizado las demandas en favor de la estabilidad y la seguridad, de
tal modo que cuando Diaz llegé al poder, encontré el respaldo de un numero importante de
la poblacién, especialmente el proveniente de los sectores sociales acomodados. (Moreno
1996, 134-135)

El discurso construido por Urrutia también tiene una orientacién explicativa,
ya que se presentan las razones a partir de las cuales fue posible la formacién del

régimen porfirista, combinando informacién sobre el personaje con informacién que
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hace referencia a circunstancias sociales y politicas. Cabe mencionar que el bloque
tematico fue reformulado y renombrado El retorno del caudillismo militar, el cual
incluye dos subtemas: Una dictadura republicana y EI héroe republicano y su generacion.
Los siguientes fragmentos son muestra del tono explicativo que tiene el desarrollo del
bloque tematico:

El héroe republicano y su generacién. Dos factores ayudaron a afianzar el Porfiriato: la
exitosa carrera militar de Diaz y la generacion politica que lo encumbré. Diaz, mestizo de
origen humilde, estudié en un seminario de Oaxaca y a los 17 afios se dedicé a la carrera de
las armas; pele6 contra los norteamericanos, los conservadores y los franceses. Pertenecid,
por tanto, a una generacién que sufri6 las guerras y adopté tempranamente las ideas
liberales. En esas luchas adquiri6 gran prestigio. Por otra parte, su época representa también
el encumbramiento de un grupo politico-militar que recupera el poder central frente a las
comunidades regionales. Tanto en la era de Santa Anna como en la Juarez, importantes
regiones del pais, en el Norte y en el Sureste, se mantuvieron al margen de los intereses
nacionales o desafiaron al Centro. Con Diaz esto lleg6 a su fin.

Los porfiristas provenian en su mayoria de las filas liberales. Los civiles dominaron los
ministerios y la Camara de Diputados, mientras que los militares controlaron la mayoria de
las gubernaturas. Sus miembros provenian sobre todo de las ciudades y pertenecian a una
minoria ilustrada. Hubo funcionarios que brillaron por sus cualidades intelectuales como
Justo Sierra y José Ives Limantour. Ellos se autonombraron los Cientificos, por su defensa a
ultranza de la ciencia y la tecnologia occidentales para gobernar al pais. (Urrutia 1994, 179)

En resumen, la forma en que los autores presentan las causas de un proceso, en
este caso las “raices de la independencia” y la “formacién del régimen de Porfirio
Diaz”, permite afirmar que existe una relacion heterogénea entre los enfoques de los
libros de texto y el enfoque del programa.

En algunos casos la contradiccién entre los enfoques es eﬁdente. Una
manifestacién de tal relacién es que en todos los libros de texto el bloque tematico
analizado se desarrolla mediante temas, los cuales no se encuentran relacionados
entre 51; de forma clara y explicita para que el lector tenga una idea global del

significado que tiene presentar tales temas agrupados. La investigacién sobre
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adquisicién de conocimientos a partir de textos indican que las sefializaciones?,
favorecen la comprension de las ideas planteadas en un texto, tales sefializaciones son
las siguientes: especificaciones de la estructura del texto,® presentaciones previas,?
resimenes o sumarios finales® y palabras indicadoras.é El desarrollo de los temas en
los libros es pobre en sefializaciones, por lo que se puede inferir que se presentaran
ciertas dificultades para que el lector comprenda cémo es que los factores
presentados se relacionan y en conjunto sugieren una explicacién del proceso
estudiado.

Otra forma en que se presenta la relacién contradictoria entre los enfogues
consiste en que solo algunos libros incluyen un texto en el que se presenten los
antecedentes del periodo cuyo estudio se inicia. Este elemento puede jugar un papel
importante para promover la comprensién de los procesos historicos estudiados. En
cuanto al tipo de recurso sobre el que se ha argumentado en el parrafo anterior,
Ausubel (Pozo 1989, 230) opina que:

...para lograr el aprendizaje de un nuevo concepto es necesario tender un puente cognitivo
entre ese nuevo concepto y alguna idea de cardcter méas general ya presente en la mente del
alumno. Ese puente cognitivo recibe el nombre de organizador previo y consistiria en una o
varias ideas generales que se presentan antes que los materiales de aprendizaje propiamente
dichos con el fin de facilitar su asimilacién...

En este sentido, el texto en el que se abordan, por ejemplo, ciertos antecedentes
del porfiriato pudiese tener la funcién de érganizador previo, ya que presenta
informacién que da cuenta de la situacién en la se encontraba México en diferentes
aspectos, antes de que diera inicio dicho periodo, informacién que, en la légica del

programa, debi6 haberse revisado en las lecciones anteriores.”
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Por altimo, tomando como referencia el tipo de discurso, se puede constatar la
existencia de dos grupos de libros de texto: tres libros tienen en forma dominante un
discurso enciclopédico y dos libros presentan con mayor intensidad caracteristicas de un
discurso explicativo. Si bien esto daria cuenta de que “la mayoria” de libros de texto se
acerca mas al modelo tradicional de la ensefianza de la historia, esto no es cierto en
forma absoluta, ya que como se pudo apreciar la clasificacién de los libros en uno u
otro grupo no es permanente, en algunos casos un libro se acerca al modelo tradicional,

pero en otros esta cercano al enfoque del programa.

2.1.3 Cambio y continuidad

De acuerdo con el enfoque del programa de historia, la nocién de cambio tiene que ver
con las nociones de continuidad y ruptura; el cambio alude a las transformaciones en
la organizacién politica y social, en las manifestaciones culturales y en la ciencia y
tecnologia y en las formas de vida como el abasto, la alimentacion y los estilos de
educaciéon de las nuevas generaciones. Al referirse a la nocién de cambio, son
pertinentes preguntas como las siguientes: ;Qué cambié de una época a otra? ;Qué
permanecio en ese tiempo? ;Qué permanece hasta la actualidad? (SEP 1996a)

En este sentido seria conveniente que al construir un discurso escrito cuyo
proposito es explicar los cambios sociales, se muestre que éstos se dan de tal forma
que, en cada época, coexisten elementos antiguos y nuevos. Por ejemplo, si bien los
conquistadores espafioles establecieron una nueva organizacion politica y
administrativa en los territorios americanos, junto a ésta se conservé gran parte de la

organizacién de los pueblos indigenas. También habria qué tener precaucién de no
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dejar la imagen de que en una etapa todo cambia en todas partes, del mismo modo o
con igual intensidad (SEP 1996a).

Para identificar las formas en que los autores presentan los procesos de cambio
y continuidad se analizaron los discursos presentadas en los libros de texto al
desarrollar una unidad tematica. Se seleccioné la unidad teméatica 2 La Conquista y la
Colonia. Esta unidad tematica se refiere a un periodo de transicion en el que los
pueblos prehispanicos experimentan cambios drasticos en todos los &mbitos de su
vida individual y social como consecuencia de los procesos de la dominacién
espafiola. El andlisis del discurso construido por los autores para desarrollar dicha
unidad tematica, permite agrupar los libros de texto de diversas formas.

En un primer grupo de dos libros de texto se pone énfasis en explicar c6mo es
que coexistian elementos nuevos y antiguos, qué elementos permanecieron de una
€poca a otra (Jiménez y Urrutia) y como era la intensidad de los cambios (Urrutia). En
lo que sigue se revisan las caracteristicas del discurso escrito cada libro.

En los libros de texto de Jiménez y Urrutia, el discurso escrito esta orientado a
explicar la coexistencia de elementos sociales nuevos y antiguos en diferentes épocas;
los siguientes parrafos, referidos al tema de la organizacién politica durante la
Colonia, reflejan dicha orientacién:

Libro de Jiménez

La administracién de la Colonia se centraliz6 a partir del virreinato, los reinos y provincias
fueron gobernadas por un funcionario espafiol llamado gobernador...

Los pueblos conservaron su propio gobierno, tuvieron sus tierras, gobernador y cabildos
propios. (p. 57)

Las poblaciones indigenas que no fueron destruidas o que se rindieron o aliaron
voluntariamente a los conquistadores pudieron conservar parte de su organizacién y de sus
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dirigentes, pero éstos debieron convertirse al cristianismo y colaborar con las autoridades
espafiolas. (Jiménez 1995, 64)

Libro de Urrutia

Los espafioles trataron de implantar sus instituciones en la Nueva Espafia, las cuales
sufrieron modificaciones al adaptarse a una realidad distinta. Asimismo, Incorporaron
algunas de las formas de organizacién heredadas de la sociedad prehispénica. Por ejemplo,
aun sometidos al dominio espafiol, los pueblos o sefiorios indios conservaron sus autoridades
indigenas llamados caciques y mas adelante gobernadores por los espafioles. La mayor parte
de los sefiorios prehispanicos, denominados pueblos, se mantuvieron en el periodo colonial y
conservaron buena parte de su organizacién politica, econémica, social y familiar.

Puede hablarse de una verdadera alianza de los conquistadores espafioles con los
gobernantes y nobles de los sefiorios mesoamericanos... (Urrutia 1994, 106)

Respecto a la nocién de cambio, y particularmente lo que se refiere a los
elementos que permanecen de una época a otra —e incluso hasta la época
contemporanea—, Jiménez hace referencia a dicho proceso al abordar el desarrollo
de la cultura y de la ciencia durante la época colonial y Urrutia lo aborda al explicar la
forma en que estaban congregados los pueblos indigenas:

Libro de Jiménez
Aunque la obra de la conquista militar y espiritual intenté modificar o desaparecer la cultura
indigena, las familias conservaron sus costumbres y las disfrazaron o mezclaron, de todo esto

derivaron muchas de las tradiciones que actualmente conserva el pueblo mexicano...
(Jiménez 1995, 76)

Libro de Urrutia ‘

El patr6n de asentamiento de los indios era muy disperso. La mayor parte vivia cerca de sus
milpas. Y las epidemias dejaron a la poblacién atin mas disgregada, lo cual dificultaba
cristianizarlos y hacerlos trabajar para los espafioles. Para remediar esta situacién, los frailes
emprendieron la congregaci6n de los pueblos...la...poblacién fue llevada a vivir en pueblos
compactos...La mayor parte de los pueblos congregados por los frailes ain subsiste, con su
doble nombre, espafiol e indigena, como Santa Ana Chiautempan y San Juan Chamula.
(Urrutia 1994, 102)

Al referirse a la evangelizacion de los pueblos indigenas, Urrutia presenta un

discurso en el que explica cémo los cambios sociales tienen diversas intensidades, es
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decir, queda la idea de que el cambio social — por ejemplo, las creencias religiosas—
sucede en forma lenta y no inmediata:

Pero la verdadera evangelizacién fue lenta. Muchas veces los indios aceptaban el
cristianismo sin comprenderlo o sélo imitaban las formas externas. O bien aceptaban al Dios
cristiano y a la Virgen Maria como una mas de las muchas deidades que adoraban. Después
del entusiasmo inicial de los frailes, cuando bautizaban a miles y miles de indios, muchos
creyeron que la evangelizaci6n habia fracasado.

Con el paso de las sucesivas generaciones de vida en los pueblos organizados por los frailes,

el cristianismo arraigé firmemente en la vida cotidiana de los indios, sobre la visién del
mundo y la sensibilidad que nunca dejaron de existir. (Urrutia 1994, 104)

El segundo grupo que resulta del analisis est4 formado por tres libros de texto
(Bolafios, Moreno y Trevifio). En ellos sé desarrollan temas en los que podrian hacerse
evidentes los procesos de cambio y que, sin embargo, domina un discurso
enciclopédico. Los dos ejemplos que aparecen a continuacién dan cuenta de tal
caracteristica.

El primer ejemplo se encuentra cuandd al abordar la organizacién politica en la
Colonia, en los libros de texto de Bolafios, Moreno y Trevifio, el asunto se presenta
mediante descripciones que, por si mismas, no dan cuenta de los procesos de

continuidad y ruptura que necesariamente explicarian los procesos de transicién en

cuanto a la organizacién politica:

Libro de Bolafios

Los conquistadores transplantaron a América el gobierno de los ayuntamientos, forma
politica medieval que hasta antes de Carlos V habia sido respetada por los reyes...

La organizacién municipal se impuso también en las repiblicas de indios, aunque con
diferencias notables frente a las villas...de los esparioles, ya que se integraban con un
gobernador...dos alcaldes, varios regidores y algunos funcionarios menores...Sin embargo,
debe advertirse que los indios de la reptblica sostenian como autoridad al cacique o sefior
natural, al que tributaban y rendian servicios personales. (Bolafios 1996, 73)
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Libro de Moreno

En la Nueva Espafia, la méxima autoridad reconocida era el rey de Espafia, en tanto el virrey
era representante de la autoridad real, capitan general y gobernador del reino, presidente de la
audiencia, jefe supremo...

La Real Audiencia se conservé como érgano consultivo para auxiliar al virrey y como
tribunal colonial...

En cada provincia de la Nueva Espafia existian numerosos funcionarios, ubicados en niveles
jerarquicos distintos; entre ellos gobernadores, alcaldes y corregidores, que con frecuencia
hacian dificil el gobierno de las localidades. (Moreno 1996, 43)

Libro de Trevifio

Del virrey dependian las siguientes autoridades: los alcaldes mayores, corregimientos y
gobernadores, consejos locales de las ciudades y villas de espafioles y de los indios, los
cabildos o ayuntamientos...

El cabildo era el consejo administrativo que funcioné en los pueblos de indios...Los pueblos
indigenas fueron gobernados por los caciques y principales, posteriormente por los
magistrados, los gobernadores y los alcaldes ordinarios y regidores... (Trevifio 1996, 49)

El segundo ejemplo de la orientacién enciclopédica que tiene el discurso
construido en los libros de texto del segundo grupo (Bolafios, Moreno y Trevifio), es
el tratamiento que dan al tema La ciudad colonial y la arquitectura; su evolucion durante la
Colonia. En el discurso presentado predomina la descripcién de estilos artisticos y si
bien se percibe un intento por ejemplificar la forma en que estos plasmaron en
diversos edificios que perduran hasta nuestra época, lo que domina son
enumeraciones de “estilos” y lugares que favorecen poco la comprensién de esta

expresion cultural y en cambio soslayan informacién importante en ese sentido:

Libro de Bolafios

Durante los tres siglos de la colonia las ciudades fueron evolucionando. Al principio eran
pequefias villas, pero algunas de ellas fueron creciendo, sobre todo en aquellos lugares que
tenian importancia politica y econémica...

Al finalizar la época colonial habia numerosas ciudades con edificios amplios, hermosos y
bien construidos...

Muchas otras ciudades alcanzaron un desarrollo notable, entre ellas: Guadalajara, Oaxaca,
Puebla, Guanajuato, Mérida, Zamora, Orizaba, Cérdoba y Querétaro; en menor grado
Valladolid, San Luis Potosi, Zacatecas...
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El estilo barroco se caracteriza por el exceso de decoraci6n en la fachada; como ejemplos
tenemos los templos de Oaxtepec, Tepoztlan, Azcapotzalco, Coyoacan y Chimalhuacan.
(Bolafios 1996, 60-61)

Libro de Moreno

La arquitectura es quiza la muestra m4s vigorosa de los rasgos fundamentales de la cultura
colonial. Son notables las influencias indigenas...Por la forma de su realizacién son también
frecuentes las mezclas de estilos: romantico, gético, y aun algunos elementos mudéjares.

Aun cuando resulta dificil lograr una clasificacién de estilos arquitecténicos en la Nueva
Espana...pueden distinguirse cuatro estilos: el de la primera época, que se vale de recursos
romanticos de tipo fortaleza, géticos y mudéjares; con este estilo se construyeron los
monasterios franciscanos de México, Huejotzingo, Tepeaca, Calpan, Cuernavaca... (Moreno
1996, 102)

Libro de Trevifio

La arquitectura mondstica durante el siglo XVII sigui6 lineamientos géticos, platerescos,
mudéjares y renacentistas...

El mudéjar fue el estilo que resulté del contacto de los &rabes cristianos, lo caracteriza el uso
de ladrillo y el azulejo...una construccién caracteristica es la Fuente de la Reina en Chapa de
Corzo.

El estilo churrigueresco es un estilo barroco en donde se emplean como ornamento las
columnas y la pilastras estipites. Ejemplo la catedral de México, la iglesia la Valenciana en
Guanajuato...

El estilo neoclésico desplaz6 violentamente al barroco, destruyé los retablos, modernizé los
templos, us6 columnas en lugar de pilastras...significando por todo un cambio hacia la época
moderna. (Trevifio 1996, 74-75)

Recapitulando, los discursos escritos analizados dan cuenta, nuevamente, de
una relacién diferenciada entre el enfoque del programa y el enfoque de los libros, 1o que
apunta a que, en este aspecto, tres libros (Bolafios, Moreno y Trevifio) se acercan al
enfoque tradicional debido a que en los discursos presentados no se perciben los ritmos
y alcances del cambio social, es decir, son enciclopédicos; mientras que dos libros
(Jiménez y Urrutia) estdn mas cercanos al enfoque del programa, ya que se percibe un
intento, aunque no sostenido, porque el discurso escrito sea explicativo y muestre al
lector que el cambio social implica elementos que cambian y elementos que

permanecen, ademas de tener diferentes ritmos.
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2.1.4 Ubicacién en el tiempo histérico

En el presente estudio se considera que ubicar un proceso en el tiempo histérico es, en
primer término, identificar el afio o el siglo en que sucedié. Sin embargo, también se
tiene presente que la ubicacién de procesos en el tiempo histérico:

..significa sobre todo, establecer relaciones con otros hechos, sus antecedentes, su duracién y
tener una idea aproximada de las caracteristicas de la época (c6mo era la vida, c6mo estaban
organizadas las sociedades, etcétera) para comprender su significado en el curso de la
historia... (SEP 1994, 20)

En este sentido, cabe preguntarse si los discursos presentados en los libros de
texto objeto del presente estudio estan orientadas a ubicar los procesos en el tiempo
histérico, es decir, necesitamos saber a cual de los dos modelos o enfoques de la
ensefianza de la historia se acercan mas.

Un primer aspecto es que el temario del programa tiene una gran influencia para
que los autores ubiquen los procesos histéricos en el tiempo. En el capitulo I se ha
explicado qﬁe la seleccién de contenidos en el temario del programa se caracteriza por
una combinacion entre la secuencia cronolégica de los periodos estudiados y el
tratamiento de diversos aspectos de lai vida social; por otro lado, en el primer
apartado de este capitulo se indic6 que los cinco autores toman como referencia, en
términos generales, el temario del programa. Esto significa que los libros de texto en su
estructura general estdn orientados, en un primer nivel de analisis, para ubicar los
procesos en el tiempo histdrico.

No obstante, una interrogante que habria que responder es si en el discurso
escrito construido por los autores se profundiza en la ubicacién de los procesos

sociales en el tiempo histérico. Lo que se encontré es que en cuatro libros (Bolafios,
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Jiménez, Moreno y Urrutia) se utilizan recursos adicionales que apuntarian a reforzar

esquemas de ordenamiento de los acontecimientos estudiados; mientras que en el

libro de Trevifio no se identificaron recursos con dicha orientacién. A continuacion se

analizan los detalles para cada libro.

El libro de Bolafos contiene, a lo largo de las ocho unidades, cronologias en las

que se consignan fechas y acontecimientos que suceden durante el periodo estudiado.

Las cronologias se ubican en alguna de las paginas en las que se desarrolla la unidad

tematica; siempre utiliza dos cronologias, en diferentes paginas, para cada unidad.

Los siguientes son ejemplos del tipo de informacién que contienen las cronologias:

Unidad 5
1° marzo 9 agosto 1855 8 dic 1855 8 dic 1857 18 enero 1858 14 marzo 10 abril 1859 22 dic 1860
1854 1858
Florencio Santa Anna Ignacio Los Benito Juarez | Judrez estuvo | Batalla delos | Batalla de
Villarreal da a | derrotado Comonfort conservadore | asume la en peligro de | mdrtires de Calpulapan.
conocer el abandonala |asume la sdana presidenciay [ ser asesinado | Tacubaya Victoria
Plan de capital presidencia conocer el sale de la en liberal
Ayutla dela Plan de capital Guadalajara
Repiblica Tacubaya
Unidad 7
7 S 14 10 27 25 9 22
julio  octubre 18nov  20nov 1910  febrero mayo mayo 25nov 13 dic mMarzo febrero  febrero
1910 1910 1910 1911 1911 1911 1911 1911 1912 1913 1913
Madero | Plan de | Sacrificio | Abraham Madero Triunfo | Porfiri [ Zapata | Rebelién | Pascual Se Asesina
es San de los Gonzilez asume la dela oDiaz |daa de Orozco da a | iniciala | to de
aprendi | Luis hermano | iniciala jefatura de | Revolu- | sale conocer | Bernardo | conocerel | decena | Madero
doen s Serdan |revolucién |la ciénen | del elPlan | Reyes plandela trdgica | Pino
Mon- enelnorte |revolucién | Ciudad | pais de Ayala empacadora Suarez
terrey Judrez

Al iniciar todas las unidades temaéticas Jiménez utiliza una linea del tiempo para

presentar eventos y fechas que corresponden a la etapa anterior, por ejemplo, al
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iniciar la unidad II, la linea del tiempo — que ocupa toda la pagina— incluye del lado

derecho eventos y del izquierdo las fechas en que se ubican:

38000 A.C.  Prehistoria americana
1500 A.C. Olmecas y pueblos afines
150 D.C. Mixtecas

Teotihuacan
Primer imperio maya
Sefiorios teocraticos
800 D.C. Zapotecas
1300 D.C. Toltecas
Senorios militaristas
Segundo Imperio Maya

1300 D.C. Imperio azteca

1521 D.C. Conquista espafiola

En el libn;) de Moreno también se emplean lineas de tiempo, las cuales se
presentan al finalizar cada una de las ocho unidades teméticas. Las lineas incluyen
diversos eventos y el afio en que sucedieron. A diferencia del libro de Jiménez, los
acontecimientos que componen la linea se refieren al periodo estudiado. Un ejemplo
es la linea de tiempo utilizada en la unidad VIII; ésta tiene como eje los periodos
presidenciales; los eventos que se anotan estan, en ciertos casos, fuera de contexto, ya
que no siempre tienen relacién con los temas desarrollados:

1940 Inicia el periodo presidencial de Manuel Avila Camacho. 1942 Durante la Segunda
Guerra Mundial, México declara la guerra a Alemania, Italia y Jap6n. 1943 Generalizacién del
uso de la penicilina. Fundacion del IMSS. 1946 Fundaciéon del PRI con base en el PRM. Inicia
el periodo presidencial de Miguel Aleman Valdés. 1948 Invencién de los transistores. 1950 La
televisi6n empieza a difundir su programacién...1953 La mujer obtiene el derecho a votar y a
ser electa. 1955 A partir de este afio se incrementa masivamente la migracién de la poblacién
campesina a los centros urbanos. 1958 Inicia el periodo presidencial de Adolfo Lopez Mateos.
1959 Plan de Once Anos. El libro de Texto Gratuito para la educacién primaria empieza a
difundirse. Fundacién del ISSSTE. 1961 Fundacién del Instituto Nacional de Proteccién a la
Infancia...1968 Movimiento estudiantil. 1970 Inicia el periodo presidencial de Luis
Echeverria Alvarez. 1973 Desarrollo de la crisis petrolera mundial. 1976 Inicio de un proceso
inflacionario creciente. Inicia el periodo presidencial de José Lépez Portillo. 1978 Fundacién
de la Universidad Pedagogica Nacional. 1982 El crecimiento demografico es de 2.5% anual.
Inicia el periodo presidencial de Miguel de la Madrid Hurtado. 1984 Se establece el Plan
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Nacional de Educacién, Cultura, Recreacién y Deporte. 1985 Terremoto en la Ciudad de
México...1990 De acuerdo con las cifras oficiales, la poblacién total de México es de 81 249
645 habitantes. 1994 En el proceso electoral participan 9 partidos politicos. (Moreno 1996,
231-232)

Urrutia emplea en todas las unidades teméticas dos recursos que apuntarian,
por un lado, a ubicar en el tiempo el periodo que se presentard Y, por otro, a
sistematizar los acontecimientos mas importantes que caracterizan la etapa
desarrollada y que fueron abordados en el desarrollo del bloque. El primer recurso es
un texto que se presenta al inicio de todas las unidades tematicas y que , en términos
generales, explica la duracién de la etapa histérica que se estudiara, ademas se

caracteriza —en forma sintética— mediante elementos sociales, politicos, culturales,

etcétera. Sirva como ejemplo el texto presentado al inicio de la unidad 2:

A partir de la Conquista espafiola comenzé un periodo de 300 afios (1521-1821) de dominio
espafiol en lo que hoy es México. Este periodo de nuestra historia se conoce como época
colonial. El territorio de lo que hoy es nuestro pais era conocido como Nueva Espafia. La
poblacién indigena padecio terribles mortandades y fue sometida al poder espafiol., que
explot6 para su provecho a los hombres y al territorio. Pero con la larga convivencia y mezcla
de indios, espafioles y africanos se formaron muchos de los rasgos basicos de la rica cultura
mexicana. (Urrutia 1994, 71)

El segundo recurso empleado por Urrutia es una cronologia que se presenta al
finalizar el desarrollo de todas las unidades tematicas; los eventos incluidos estan
organizados por temas que dan cuenta de procesos histéricos y que se corresponden
con el orden en que fueron desarrollados en la unidad tematica. Por ejemplo en la
unidad 8 se incluyen los siguientes bloques: La época de la Segunda Guerra Mundial, El
“milagro mexicano”, Los afios de crisis, Los wltimos afios, La cultura contempordnea y Los
retos del nuevo siglo. Como muestra de la forma en que se desarrolla cada uno de estos

bloques se presenta el siguiente parrafo:

El “milagro mexicano”. La modernizacién industrial. Entre 1940 y 1970, México tuvo un
crecimiento econémico sostenido llamado “el milagro mexicano”. A costa del campo se
establecieron industrias, se modernizaron los servicios, la infraestructura en las ciudades, y
mejord, principalmente, el nivel de vida de la clase media. El lado oscuro del “milagro
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mexicano”. El crecimiento econémico ahondé las desigualdades sociales. Impulsé un férreo
control sobre las libertades civiles y los derechos sindicales de maestros, ferrocarrileros y
médicos. (Urrutia 1994, 276)

En suma, tomando en cuenta la ubicacién de los hechos y procesos en el
tiempo, se puede sostener que todos los libros de texto se cercan al enfoque del
programa, ya qﬁe al seguir el temario oficial, toman su organizacién cronolégica —que
induce a la ubicacién temporal de las grandes etapas que lo componen en una
secuencia de antecedente-consecuente — y desarrollan temas relacionados con la vida
social, la cultura, la tecnologia y la politica.

Por otro lado, se encontré que si bien cuatro libros, agregan Tecursos
adicionales que podrian favorecer que los alumnos desarrollen esquemas temporales
de ordenamiento de las épocas y los acontecimientos més importantes, en el caso de
uno de ellos (Moreno), es dudosa la utilidad de la “linea” presentada. Ademas,
Taboada (1995) y Lerner (1997) sostienen que actualmente se discute la pertinencia

didéctica de la linea del tiempo:

Necesita medirse la eficacia de esta famosa técnica; averiguar si por medio de ella el alumno
comprende el tiempo historico y que las cosas y sujetos cambian. He escuchado opiniones de
maestros respecto a su inutilidad;22 lo adjudico a la forma en que se elaboran estas lineas,
utilizando fechas, informacién histérica y conceptos —incomprensibles para nifios y
adolescentes—, y que sélo permite ver graficamente el “trecho” mayor o menor entre
diferentes fechas o fenémenos (Lerner 1997, 48).

Una conclusién que se desprende de lo planteado anteriormente es que el
tratamiento que se da a la ubicacién de los acontecimientos en el tiempo histoérico es,
en general, insuficiente, por lo que, en conjunto, los libros de texto se acercan mas al

enfoque tradicional que al enfoque del programa.
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2.1.5 Ubicacion en el espacio geografico

La ubicacién de los acontecimientos y procesos histéricos no es una actividad
secundaria. De acuerdo con el enfoque del programa, se considera que los alumnos
“...entenderdn mejor la argumentacién que se desarrolla en cada leccién si tienen
oportunidad de saber dénde sucedieron los hechos y si se forman una idea de las
caracteristicas de esos lugares” (SEP 1994, 28). Ademas, el empleo de mapas para la
localizacién de diversos hechos sociales constituye un elemento clave en la ensefianza
de la historia ya que:

La localizacién de los asentamientos o grupos humanos en un mapa es ... un elemento central
en la ensefianza de la asignatura. Los mapas, ademas de servir como recursos para ubicar y
localizar civilizaciones, son ttiles para organizar la informacién y explicar determinados
procesos (SEP 1994, 47).

Dado lo anterior, es valido preguntarse ;en los libros de texto se ubican en el
espacio los hechos y procesos historicos? Si esto es asi ;cémo lo hacen?, érespondelal
enfoque del programa?

En los cinco libros de texto la ubicacién espacial de los hechos histéricos se
hace de dos formas. La primera consiste en ubicar los acontecimientos histéricos
presentados en el discurso escrito; la segunda consiste en utilizar mapas, aunque es
necesario precisar que generalmente ambas formas van acompafiadas.

En el discurso escrito, comtunmente los autores ubican territorialmente las
regiones que habitaron las culturas prehispanicas (en la unidad 1), las primeras

expediciones de los espafioles en el continente americano, la expansién de la

conquista (en la unidad 2) y las campafias militares (unidades 2, 3,4, 5y 7).
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Al comparar el discurso escrito construido por los autores de los libros de texto
para ubicar en el espacio geogrifico a las regiones de Mesoamérica y de
Aridoamérica, se encontr6 que en tres libros (Jiménez, Moreno y Urrutia) ademas de
utilizar referencias territoriales se presentan caracteristicas fisicas y/ o sociales; y que,
a diferencia de lo anterior, en dos libros (Bolafios y Trevifio) las caracteristicas fisicas
de ambas regiones son escuetas. A continuacién se presentan, con fines comparativos,

fragmentos de los discursos construidos en cada libro:

Libro de Jiménez

Se llama Mesoamérica a la zona que tuvo como limites al norte el rio Sinaloa (por el pacifico),
el rio Lerma y el rio Pénuco (por el Atlantico); y en el sur estuvo limitada por la parte
noroeste de Honduras, el occidente de Nicaragua y parte de Costa Rica. Se trata de una zona
geografica que de manera natural favorece la agricultura, privilegiada por estar rodeada de
montafias de donde bajan numerosas corrientes de agua, las cuales formaron una serie de
lagos en cuyas margenes se establecieron los primeros grupos sedentarios que dieron origen
a las importantes culturas de esta zona, que cuenta con gran variedad de suelos y climas, y
con lluvias anuales suficientes para alimentar rios y lagos.

A la regién geografica situada al norte de Mesoamérica los especialistas dieron el nombre de
Aridoamérica, o América &rida, debido a la escasez de lluvia y de vegetacién y a la falta de
condiciones adecuadas para la agricultura, el desarrollo y la prosperidad de asentamientos
humanos. (Jiménez 1995, 13)

Libro de Urrutia

El territorio ocupado actualmente por México no albergé un sélo tipo de cultura. La porcién
que incluye buena parte de las costas, el centro y el sur del actual territorio nacional es
conocido como Mesoamérica. En ella se desarrollé un proceso de civilizacién del que
formaron parte conocidas culturas como la teotihuacana y la maya. En el norte, las tierras
mas aridas no permitieron el desarrollo de la agricultura: alli s6lo hubo cazadores-
recolectores. En la sierra Madre Occidental, por tltimo, hubo grupos de cultivadores que se
comunicaban con las culturas agricolas de los actuales estados norteamericanos de Arizona y
Nuevo México. (Urrutia 1994, 18)

Libro de Moreno

.5e llama Mesoamérica a la zona central , sur y sureste de México y a una parte de América
Central. Los pueblos que habitaron esta regi6n lograron altos niveles culturales y basaron su
desarrollo en una agricultura avanzada. Los limites de Mesoamérica son: al norte, los rios
Sinaloa, Santiago y Lerma, que desembocan en el océano Pacifico y los rios Moctezuma y
Panuco que desembocan en el golfo de México; al sur, una linea que llaga hasta una parte de
los territorios de Honduras, Nicaragua y Costa Rica. (Moreno 1996, 2)
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Libro de Bolafios

El antropélogo Paul Kirchhoff establecié como limites de Mesoamérica: al norte, el curso de
los rios Panuco, Moctezuma, Tula, Lerma y Santiago, y al sur, una linea que abarcé la parte
noroeste de Honduras y el oeste de Nicaragua, siguiendo hasta la peninsula de Nicoya en
Costa Rica. Aridoamérica fue la region situada al norte de los rios ya mencionados. (Bolafios
1996, 2)

Libro de Trevifio

Mesoamérica es la region geogréfica que albergé a los numerosos pueblos indigenas que
vivieron en un territorio limitado al norte por los rios Sinaloa, Lerma y Panuco y al sur
Honduras y Nicaragua en América Central.

Aridoamérica es la zona situada al norte de Mesoamérica, donde el medio hostil y desértico
no permitié el desarrollo de la agricultura y las actividades mas importantes de los
pobladores fueron la caza y la recoleccién. (Trevifio 1996, 3)

El uso de mapas para localizar hechos histéricos es un recurso que se emplea
en todos los libros de texto. Los mapas son usados generalmente para localizar
asentamientos humanos, presentar divisiones territoriales y fronteras, recorridos en
campafas militares y, en menor, medida para representar fenémenos Yy procesos
sociales (densidad de poblacién, infraestructura, regiones productivas, zonas de
influencia ciertas culturas o grupos, etcétera). El cuadro que se presenta adelante
muestra que en todos los libros se usan mapas; aunque sobresalen dos libros (Bolafios

'y Jiménez) por no usar mapas en tres unidades teméticas:

Bolafios | Jiménez | Moreno | Trevifio | Urrutia
U1 5 4 3 2 9
U2 6 3 2 3 9
U3 2 2 2 & 1
U4 3 3 - i 1
U5 — — 1 3 _
Ue6 1 - 3 3 3
u7z - - 2 1 2
U8 - 1 4 — -
Total 17 13 17 17 25
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Capitulo Il La historia de México en los libros de texto

Del analisis que se ha presentado se desprende que los libros se alejan del
enfoque del programa, ya que, si bien existe una relacién entre la ubicacién de un
acontecimientos mediante el discurso escrito y el uso de mapas, en el primero no se
sugiere de forma explicita que el lector analice el contenido de los mapas presentados;
ademas, como sostiene Lerner (1997) el s6lo hecho de marcar la ubicaciéon de los
lugares por medio de mapas —y yo agregaria en el discurso escrito— es insuficiente,
pues se omite lo mas importante: dejar clara la influencia de los factores geograficos
en los procesos sociales. Por otro lado, en el siguiente apartado se vera que las
actividades para ubicar hechos histéricos en mapas es uno de los aspectos menos

atendidos.
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3. EL DISENO DE ACTIVIDADES DE ENSENANZA

Como tercera dimension de analisis se plante6 acercarse a los libros de texto desde las
actividades de ensefianza® propuestas, ya que ello permite obtener indicios sobre la
orientacién que subyace a los libros de texto.

En el presente estudio se entiende como actividad de ensefianza toda propuesta
para que el alumno trabaje con el material presentado en el libro de texto, y por tanto,
con los contenidos del programa de historia, en otras palabras, es lo que se demanda
que el alumno realice en relacién con los contenidos.

Los cinco libros de texto revisados incluyen una seccién cuyo nombre mas
comin es Actividades. Estas se presentan en los libros de dos formas: ya sea que las
actividades se incluyan en el desarrollo del tema, generalmente al terminar un
subtema; o bien, al finalizar la unidad tematica. Un primer paso es agrupar las
actividades propuestas de acuerdo con la finalidad o sentido que tienen; en el

siguiente apartado se aborda este aspecto.

3.1 Clasificacion de las actividades

Taba (1980) sostiene que para que las actividades sean un apoyo para la
ensefianza deben tener un propésito definido. Pero aqui es pertinente aclarar,
siguiendo a Pozo (1989, 219), que la finalidad de una actividad —en este nivel de
andlisis— sélo es potencial, ya que:

-.ninguna actividad o situacién didactica puede considerarse activa o pasiva en si misma, ya
que ese calificativo depender4...de los procesos psicol6gicos que se pongan en marcha. Es
perfectamente posible, por poner un ejemplo, realizar una visita a un museo de una forma
que requiera una actividad intelectual por parte de los alumnos, pero también es posible que
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esa visita acabe convirtiéndose en una actividad tan rutinaria y repetitiva como la mas
tradicional de las clases. Otro tanto podria decirse de la lectura de un texto, de la utilizacién
de un video, del uso de un juego de simulacién o de cualquier otro recurso didéctico.

Por ello, es necesario preguntarse cudl es el sentido que tienen las actividades
de ensefianza que se proponen en los libros de texto teniendo como referente el
enfoque del programa. De acuerdo con éste, se puede inferir que las actividades de
ensefianza debieran promover habilidades para el manejo de informacién, para la
seleccién e interpretacion de fuentes para el estudio de la historia, el uso de términos
de medicién‘(siglo, década, etcétera), para la ubicacion de procesos histéricos en el
tiempo y en el espacio, y para identificar nociones como causa, consecuencia, cambio,
continuidad, etcétera (SEP 1994). En cambio, las actividades de ensefianza que dan
prioridad a memorizacién de nombre, lugares y fechas —que no siempre tienen
importancia para comprender los procesos historicos— estarian asociadas con el
modelo tradicional de ensefianza.

Como parte del anélisis las actividades de ensefianza se agruparon® tomando
en cuenta el sentido implicito.1® En este estudio se propone que las actividades de
ensefianza que se incluyen en los libros de texto se pueden clasificar a partir de cinco
sentidos implicitos: reproducir informacidn; explicar nociones (causas-cambio); valorar o
elaborar opiniones; relacionar el tema con hechos contempordneos; desarrollar habilidades y
destrezas (analizar, comparar, imaginar; ubicar acontecimientos en el tiempo; ubicar
acontecimientos en el espacio geografico; investigar en fuentes histéricas). Lé
clasificacién de las actividades no es excluyente, ya que una misma actividad puede

tener diferentes sentidos, por ejemplo, en la actividad que se presenta a continuacién
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se puede decir que demanda de los alumnos “investigar en la comunidad”,
“reproducir informacion”, asf como “relacionar el tema con hechos contemporéaneos”:

Investiga con tu equipo qué hechos y acciones ocurrieron en tu localidad durante el periodo

revolucionario. Retinan la informacién, discttanla y redacten conclusiones. (Jiménez 1995,
255)

A continuacién se especifican las caracteristicas de cada tipo de actividad,
incluyendo muestras ejemplares tomadas de alguno de los cinco libros de texto de
historia de México analizados.

a) Reproducir Informacién

Estas actividades demandan que el alumno busque informacién a partir de preguntas
directas, de complementacién, crucigramas o de relacién de informacién de
columnas. Una caracteristica es que, en la mayoria de los casos, la redaccién del item
es similar a la informacién que aparece en el texto y, por otro lado, el orden de
presentacion de los items corresponde con el orden que tiene la informacién en el
texto. A continuacién se presenta un ejemplo:

* L Instrucciones: Resuelve el siguiente horizograma. 1. Autor de la mas antigua crénica
espafiola sobre las tierras mexicanas. 2. Primera orden religiosa que lleg6 a nuestro pais. 3.
Tribunal de la época de la colonia que se encargaba de enjuiciar y encarcelar a los herejes.
4. Apodo de Fray Toribio de Benavente, defensor de los indios. 5. Nombre que le daban
los indios tarascos... (Trevifio 1996, 70)

b) Explicar nociones (causas-cambio)

Las actividades de este tipo se caracterizan por promover, mediante preguntas, que el
alumno identifique las causas y consecuencias de un hecho histérico. Los siguientes
son ejemplos de como los autores dan solucién a este imperativo-del enfoque del

programa:
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* Explica cuéles fueron los factores politicos y sociales que favorecieron la llegada de Diaz al
poder. (Moreno 1996, 159)

e Investiga los factores técnicos que favorecen el desarrollo de nuestra agricultura,
comeéntalos con tus compafieros. 4. Investiga las circunstancias que determinan el
deterioro del medio ambiente, disctitelas en el grupo. (Bolafios 1996, 303)

* La distribuci6én de la poblacién en las tierras bajas de la regién maya dependi6 del medio
natural. a) ;Cémo es el medio natural en las tierras bajas? b) ;Cémo influye el tipo de
suelo en la agricultura y en la distribucién de la poblacién en las terras bajas? c) ;Por qué
en esta region no encontramos centros urbanos como en los valles de México o Oaxaca?
(Urrutia 1994, 47)

En este grupo también se presentan actividades cuyo sentido es que los
alumnos pongan atencién sobre lo que cambia o permanece en relacién a la cultura, la
tecnologia o la organizacién politica, entre uno y otro periodo histérico. Lo siguiente

da cuenta de ello:

e Calca en papel albanene los mapas de las diferentes divisiones politicas de la Nueva
Espana. Busca un mapa de la divisién politica del México actual y calcalo también. Pon los
mapas uno sobre otro. ;Qué cambios observas? ;Cuantas de las divisiones de la época
colonial corresponden a los actuales? ;Cuéles divisiones han desaparecido o son
territorios que ya no pertenecen a nuestro pais?... (Jiménez 1995, 59)

* Hasta antes del gobierno cardenista la estructura de la propiedad en el campo mexicano

no habia variado fundamentalmente después de la Revolucién. ;Qué papel jugé el
gobierno cardenista para que se ampliara el reparto de tierras? (Urrutia 1994, 241)

¢) Valorar o elaborar opiniones

Mediante este tipo de actividades se pide al alumno valorar o cuestionar un hecho
pasado, es decir, dar su opinién, ya sea por escrito o mediante discusiones con sus
comparieros de grupo. Las siguientes actividades son ejemplos de ello:

e Escribe en equipo un breve texto acerca de “Los retos del nuevo siglo” que México debe
afrontar. ;Cémo participaras ta, futuro ciudadano, para encarar el futuro. (Urrutia 1994,
275)
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Analiza y discute con tus compafieros las caracteristicas del periodismo del siglo XIX y
compdrenlas con las condiciones del periodismo actual. ;Consideran importante la lectura
de peri6édicos? ;Por qué? (Jiménez 1995, 181)

¢Qué medidas pueden emplearse por tu comunidad para evitar o para corregir el
deterioro ambiental? (Moreno 1996, 233)

d) Relacionar el tema con hechos contempordneos

En este grupo de actividades, generalmente se pide a los alumnos que comparen un

acontecimiento o circunstancia del pasado (organizacién politica, forma de

alimentacién, etcétera) con situaciones contemporéneas y se analicen sus diferencias:

Discute en clase por qué la guerra de Independencia puede considerarse una guerra civil,
Ofrece un ejemplo contemporaneo similar. (Urrutia 1994, 139)

¢Qué semejanzas encuentras entre el porfirismo y la situacién politica actual? (Jiménez
1995, 195)

Investiga el sentido actual del guadalupanismo. Explicalo a tus compafieros. (Bolafios
1996, 116)

e) Analizar, comparar, imaginar

En los libros de texto se incluyen actividades que sugieren operaciones como el

analisis o la comparacién de la informacién que se presenta al desarrollar ciertos

temas, la realizacion de inferencias a partir de cierta informacién y el desarrollo de la

imaginacion histérica. Las muestras ejemplares que se presentan a continuacién

poseen caracteristicas como las que he descrito antes:

...lee el texto “La educacién y los medios culturales de masas”. Observa en programas de
televisién y en peliculas los elementos y las caracteristicas de la cultura de masas que
acabas de leer...Comparalos con las costumbres y tradiciones tuyas y de tu familia, de tus
amigos y de las familias de tus amigos. Analiza cudles aspectos y caracteristicas estan
influyendo la cultura de masas. (Jiménez 1995, 322)

La presencia de Teotihuacan se extendi6 por toda Mesoamérica. Observa el mapa de la
pagina 38. a) Escribe el nombre de algunos lugares que fueron influenciados por
Teotihuacan. b) Elige uno de los lugares cuyo nombre acabas de escribir. Ahora imagina
que eres un comerciante teotihuacano que tiene que trasladarse a él, ;qué camino
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seguirias? ;A qué distancia se encuentra? ;Cruzards rios o montafias? ;Qué tipo de
ecosistemas hallarias (bosque, selva, etcétera)? Traza la ruta elegida en un mapa y escribe
un texto en el que relates el viaje que realizaste?... (Urrutia 1994, 41)

/) Ubicar acontecimientos en el tiempo

La caracteristica de estas actividades es que demanda que los alumnos realicen

célculos y elaboren lineas del tiempo para ubicar los acontecimientos estudiados, lo

que contribuye al empleo de términos de medicién y de periodizacién.

Resume en un cuadro cronolégico los primero gobiernos del México independiente, hasta
el estallido de la Revolucién de Ayutla. (Bolafios 1996, 149)

Dibuja en tu cuaderno una linea del tiempo en la que representes las crisis agricolas de los
siglo XVII, XVIII y principios del XIX. Crees que la crisis de 1809 tiene relacién con el
inicio de la guerra de independencia. Escribe tu conclusion y coméntala con el grupo.
(Urrutia 1994, 127)

8) Ubicar acontecimientos en el espacio geogrifico

Las actividades de este tipo tienen como finalidad interesar a los alumnos para que

identifiquen la informacién que tienen los mapas, es decir, estos recursos son

presentados como fuente de informacion histérica de caracter espacial, y a la vez son

medios para que ubiquen hechos histéricos:

2. Marca en un mapa de América las posesiones de espafioles, portugueses e ingleses. 3.
Investiga cuéles fueron los pueblos sometidos a los aztecas; marcalos en un mapa.
(Bolafios 1996, 68)

1. Dibuja en el mapa de la Repiblica Mexicana y localiza tu comunidad. Identifica si se
encuentra en Mesoamérica o en Aridoamérica. 2. Localiza cuél civilizacién prehispanica se
establecié en donde hoy se encuentra tu comunidad. (Moreno 1996, 33)

6. En el mapa de la pagina 19 se sefalan las areas culturales de América. Observa que en el
actual territorio nacional se sitiian tres 4reas culturales: Mesoamérica, Aridoamérica y
Oasisamérica. Para realizar las siguientes actividades utiliza un mapa fisico y un mapa
politico de la Reptblica Mexicana; a) Sefiala qué entidades de la actual Repiblica
Mexicana comprende cada 4rea cultural; b) Ubica en qué area cultural se encuentra la
entidad donde vives; c¢) Describe las caracteristicas geograficas de cada &rea cultural.
Toma en cuenta aspectos como el tipo de vegetacién, suelo y clima...observa también la
ubicacién de los rios... (Urrutia 1994, 21)
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h) Investigacion en fuentes histdricas

A partir de estas actividades se pide al alumno obtener informacién relacionada con
el tema estudiado mediante la consulta de libros, periodicos, codices, el diario de
debates del Congreso de la Unién; asistencia al museo, la hemeroteca, la visita y
observaci6n de edificios antiguos y la entrevista a personas mayores. Las siguientes
actividades son ejemplo de lo anterior:

* Si tienes oportunidad de acudir a una biblioteca consulta el Cédice Boturini -también
llamado Tira de la Peregrinacién- o el Cédice Ramirez. En ellos encontraras informacién
valiosa (sobre el mito de la peregrinacién mexica). (Urrutia 1994, 69)

* Investiga en tu localidad si hay algtin mercado construido durante el porfiriato y qué
productos se han vendido en él desde esa época. Investiga también de cuando data la
construccion de ferrocarriles, puentes y caminos en tu regién, y qué lugares comunicaban.
(Jiménez 1995, 201)
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Capitulo I La historia de México en los libros de texto

3.2 Lo que se demanda a los alumnos

Con el objeto de identificar el peso que tiene cada tipo de actividad de ensefianza en los
libros de texto, se ordenaron y cuantificaron tomando en cuenta las demandas que,
implicita o explicitamente, se hacen a los alumnos, es decir, segun el sentido que
tienen. El resultado de tal ordenamiento —basado en el inventario completo de

actividades de cada libro de texto— se presenta en el siguiente cuadro:11

Trevifio '| Moreno Bolafios |Jiménez | Urrutia

% % % % %
Reproducir 98 59 42 27 20
informacién
Explicar nociones 1 17 7 8 27
(causas-cambio)
Valorar o elaborar - 5 8 9 11
opiniones
Relacionar el tema con - 2 1 5 4
hechos contemporéneos '
Analizar, comparar — 8 7 5 15
e imaginar
Ubicar acontecimientos — - 1 - 3
en el iempo
Ubicar acontecimientos — 5 8 1 8
en el espacio geogréfico
Investigar en fuentes s 5 12 31 7
histéricas B '
Otras ) 1 - 13 13 4

% TOTAL 100 100 100 100 100

De la informacién presentada en el cuadro se pueden desprender algunas
deducciones relacionadas con el enfoque implicito de los libros de texto de historia de

Meéxico analizados en esta investigacion.
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Lo primero que destaca es que en tres libros la demanda dominante es la
reproduccién de informacién: en el libro de Trevifio, practicamente todas (98%) las
actividades tienen esa orientacién; en los libros de Bolafios y Moreno este tipo de
actividad representa mas del 40% . Por otro lado, en los textos de Jiménez y de
Urrutia las actividades de este tipo representan cerca del 20%.

Las actividades cuyo sentido es la explicaciéon de nociones tienen poco peso
(menos del 10% ) en los libros de Bolafios, de Moreno y de Trevifio. En cambio,
Jiménez y Urrutia representan, en promedio, el 20%.

Llama la atencién que, en todos los libros, las actividades que tienen como
sentido el desarrollo de habilidades para ubicar los acontecimientos en el tiempo y en
el espacio, constituyen menos del 10%, aunque destaca que las dedicadas al tiempo
apenas llegan al 3% o en el extremo no se proponen.

Otro aspecto que considero clave del enfoque del programa, el cual tiene un
peso insignificante en el disefio de la actividades, es la relacion del tema con hechos
contempordneos el cual, hipotéticamente, permitiria a los estudiantes identificar los
procesos de cambio. Estas actividades tienen un peso insignificante, pues las que
tienen dicho sentido no rebasan el 5% en casi todos los libros, y en el libro de Trevifio
no se propone ninguna actividad con esta orientacién.

A partir de estas consideraciones se pueden formar dos grupos de libros de
texto. En el primero (Trevifio, Bolafios y Moreno) se ubican los libros que otorgan un
gran péso a las actividades que demandan la reproduccion de informacion y descuidan

—sil no es que omiten— actividades con senfidos mas cercanos al enfoque del
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programa. El segundo grupo lo forman dos libros (Jiménez y Urrutia) en los cuales se
proponen actividades de ensefianza con sentidos diversos que se acercarian al enfoque
del programa de historia. Aunque cabe sefialar que se descuidan dos aspectos clave del
mismo: la ubicacién de procesos y acontecimientos en el tiempo histérico y la relacion
de los temas estudiados con hechos contemporéaneos.

En suma, atendiendo a la dimensién de laé actividades de ensefianza, se puede
sostener que la tendencia identificada es que, por un lado, tres libros de texto
(Bolafios, Moreno y Trevifio) estin méas cercanos a la propuesta fradicional de la
ensefanza de la historia, ya que el sentido dominante de las actividades es poner en el
centro la reproduccion de informacién, dejando en un segundo plano el desarrollo de
habilidades intelectuales relacionadas con nociones histéricas y habilidades de
localizacién geografica y para la investigacién. Por otro lado, dos libros (Jiménez y
Urrutia) estdn més cercanos al enfoque del programa, ya que el sentido dominante de las
actividades de ensefianza que se proponen, es dar énfasis al desarrollo de las
nociones historicas y de ciertas habilidades para la elaboracién de opiniones, la

investigacion y la relacion del tema con hechos contemporaneos, entre otros.
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NOTAS

! Para cuantificar los datos empleados en las narraciones seleccionadas se contaron todos los
nombres de personajes, las fechas y los nombres de lugares, aun cuando se repitieran. Un
ejemplo del tipo conteo que se realizé es el siguiente.

Tema: Liberales y conservadores

Autor Nomnibres de personajes Fechas Lugares
Fernando VIII, Iturbide, Hidalgo, | 1810, 1857, 1857, 1792, 1853, | México, México, Edo. México.
Morelos, Valentin Goémez F., Andrés | 1853
Quintana Roo, Guillermo  Prieto,
Bolafios Filomeno Mata, Francisco Zarco, Melchor
Ocampo, Benito Judrez, Haro Tamariz,
Paredes Arriallaga, Teodosio Lares, José
Ma. Luis Mora, Lucas Alaman, Mora,
Mora, Alamén, Mora, Santa Anna,
Teodosio Lares, Alaman.
(23) (6) 3
Santa Anna, Santa Ana, Valentin Gémez XIX, 1870, 1823, 1857, XIX, | Nueva Espafia, Cd. México,
F, Lucas Alamdn, Maximiliano de XIX, 18/feb/1844, jun/1854 | México, Meéxico, Europa, E.U.,
Habsburgo, Lorenzo de Zavala, Francisco Guanajuato, Celaya, Meéxico,
Jiménez Paela, Alamén, José Ma. Luis Mora, Meéxico, Espafia, México.
Alaman, Alamén, Alaman, Santa Anna,
Alamén, Alamén, Heman Cortés,
Alamén, Santa Anna, Alaman, Mora.
(20) (8) (12)
José Ma. Luis Mora, Valentin Gémez F., | 1856, 1794, 1821, 1833, 1850, | México, Meéxico, México,
Moreno Lucas Alaman. 1792, 1830, 1842, 1853. Chamacuero, Guanajuato,
Meéxico, Paris, Guanajuato,
México, México.
&) 9) (10)
Trevifio José Ma. Luis Mora, Lucas Alaman, Mora, | 1824, 1833, 1794, 1850, 1821, Europa, Meéxico, Europa,
Mora, Santa Anna, Valentin Gémez F., | 1833, 1850, 1792, 1853, 1812. Meéxico, Paris, N. Espafia,
Mora, Valentin Gémez F., Mora, Alaman, Europa,  Espaiia, México,
Alaman, Alamén, Mora, Alaman, Meéxico, Espana, E.U., Texas,
Alaman. E.U., Europa, México.
(15) (10) (16)
Urruta Santa Ana, Lucas Alaman, Santa Anna. XIX, 1824 Meéxico, E.U.

(&)

2)

@)

? "Se entiende por sefalizaciones aquellas palabras u oraciones que el autor puede insertar
en el texto para favorecer el reconocimiento de la estructura de relacién de las ideas del
mismo, y que, aunque no afiaden nuevos contenidos semanticos relativos a la tematica del

texto, colaboran en la construccién de la macroestructura

mental adecuado...” (Garcia 1996, 31).

y ayudan a generar un modelo

3 ”...especifican y enumeran las relaciones légicas en la estructura del (texto). Por ejemplo, si
en un parrafo presentamos varios argumentos o ideas, cada una de ellas puede ir precedida
por nimeros o letras tales como ‘primero’, ‘segundo’..., ‘finalmente’. (Garcia 1996, 31)

* Son frases tales como “Las principales ideas discutidas en este articulo son...”, las cuales
presentan la informacién que sera tratada inmediatamente. (Garcia 1996, 31)
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5 Ofrece una macroestructura del pasaje al finalizar los contenidos de un apartado o capitulo,
a modo de conclusién. (Garcia 1996, 32)

¢ “..expresan la perspectiva del autor o resaltan la informacién relevante, tales como
‘Sorprendentemente’, ‘Desgraciadamente’ o ‘Cabe resaltar’. (Garcia 1996, 32)

7 Sobre los organizadores previos, Mayer (en Garcia 1996, 35) “ha sefialado que ...resultan
particularmente indicados para alumnos de baja capacidad o con habitos de estudios
defectuoso...en situaciones en las que lo esencial sea el aprendizaje integrado de una
jerarquia de conceptos y no una mera asimilacién de datos”.

7 De acuerdo con el temario del programa de historia de México, antes de estudiar el
porfiriato se deben revisar los siguientes temas: “Las primeras décadas de vida
independiente”, “Los gobiernos liberales y defensa de la soberania de nacional.

$ Es preciso reconocer la diferencia que existe entre los procesos de aprendizaje y las
estrategias de ensefianza. Al respecto Pozo (1989, 214) sostiene que: “Los procesos de
aprendizaje hacen referencia a la forma en que el alumno procesa la informacién que tiene
que estudiar...(en cambio)..las estrategias de ensefianza serian el conjunto de decisiones
programadas con el fin de que los alumnos adquieran determinados conocimientos o
habilidades. Esas decisiones afectarian tanto al tipo de materiales que deben
presentarse...como a las actividades que deben desarrollarse con los mismos, y tendrian por
finalidad hacer que su procesamiento fuera éptimo.”

? Existen diferentes formas de clasificar las actividades para los alumnos. Lanza (1993), por
ejemplo, analiza las “actividades de aprendizaje” a partir de una categorizacién que toma en
cuenta los objetivos, los cuales pueden ser reproductores, mecénicos o productores. Aebli
~ (1995), por su parte, define doce formas de ensefiar, agrupadas en tres campos: con arreglo a
los medios de ensefianza (narrar y referir, mostrar, contemplar y observar, leer con los
alumnos, escribir y redactar textos), a la estructura constructiva del pensamiento (elaborar
un curso de accién, construir una operacion, formar un concepto) y a las etapas del proceso
de aprendizaje (construccién solucionadora de problemas, elaborar, ejercitar y repetir,
aplicar).

10 La idea de agrupar las actividades tomando en cuenta el “sentido” implicito, fue tomada
Diaz (1996). Aunque ella se refiere a las estrategias de ensefianza en la préctica cotidiana, el
concepto de “zona de sentido” es util en este estudio ya que, segun la autora,
hipotéticamente, toda actividad de ensefianza propuesta tiene un énfasis o sentido
identificable. Diaz (1996, 18) estableci¢ seis “zonas de sentido”: informativa, explicativa,
evaluativa, valorativa o de opinién, formacién de habilidades y destrezas, y debate.

1 En el cuadro aparece el porcentaje de cada tipo de actividad — proporcién en relacién al

total —. Con la finalidad de facilitar el analisis se evito el uso de decimales, aproximando las
cifras al entero inmediato (inferior o superior).
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CONCLUSIONES

En este apartado se presentan reflexiones generales acerca de las
relaciones que se identificaron entre el enfoque del programa y los enfoques de los
libros de texto. La primera pregunta que parece pertinente responder es la
siguiente: ;los autores de los libros de texto de historia de México toman como
referente el enfoque del programa?

La respuesta no puede ser esquematica, mediante un si o un no. Los
resultados que se han presentado en el capitulo anterior dan cuenta de
relaciones heterogéneas entre los enfoques de los libros y el enfoque del programa.
Sin embargo, si es posible aventurar algunas conclusiones que den cuenta de las
tendencias que se aprecian en tales relaciones.

Una primera impresién es que, en conjunto, los libros de texto analizados
estan mas cerca del modelo tradicional que del enfoque del programa. Si tomamos
en cuenta las dimensiones de andlisis definidas, se pueden plantear las
siguientes cuestiones:

1) Desde la dimension de la seleccién de contenidos, se puede sostener que
los libros de texto se relacionan de dos formas con el enfoque del programa.
Primero, al retomar la estructura del temario y desarrollar la mayor parte de los
conteﬁidos de éste, los libros de texto integran, por esta via, aspectos del

enfoque del programa. Segundo, al retomar el temario, en los libros se refleja la
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contradiccién que existe entre el enfoque implicito del temario y el enfogue del
programa. No habria que perder de vista, ademas, que al desarrollar los temas,
en algunos libros esta contradiccién se agudiza.

2) Desde la dimension del desarrollo temitico los enfoques implicitos de
tres libros de texto se alejan del enfoque del programa, ya que el discurso
enciclopédico domina sobre el discurso explicativo, lo que, al parecer, influye para
que al presentar las causas de determinados procesos histéricos, los temas se
traten en forma aislada y, segtin el analisis, no se percibe un intento por mostrar
los procesos de cambio y continuidad; en dos libros predomina un discurso
explicativa, y aunque el tratamiento de las causas en los temas analizados no es
muy adecuado, se percibe un intento por mostrar los procesos de cambio y
continuidad.

En segundo lugar, se puede sostener que al tratar la ubicacion de los
hechos en el tiempo, la mayor parte de los libros de texto se alejan del enfoque del
programa, ya que si bien, al seguir el temario del programa, toman su
organizacién cronolégica, los recursos que incluyen en el discurso escrito son
insuficientes para fortalecer el desarrollo de nociones temporales y espaciales.

3) Desde la dimensién del diserio de actividades de ensefianza, en tres libros
de texto predomina el sentido de reproducir informacién, ubicandose asi muy
cerca del enfogue tradicional de la ensefianza de la his’corié; en contrapartida, en
dos libros de texto las actividades atienden diversos sentidos que se pueden

caracterizar como cercanos al enfoque del programa. Sin embargo, en todos los
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libros de texto, las actividades relacionadas con algunos aspectos centrales del
enfoque del programa —como la explicacién de nociones histéricas, el
desarrollo de habilidades y la relacién de la historia con el presente— tienen un
peso insuficiente.

No obstante las relaciones heterogéneas que se han encontrado se puede
aventurar un respuesta a la pregunta que abre este capitulo: ;los autores de
libros de texto toman como referente el enfoque del programa?.

Los libros de Trevifio y de Bolafios estarfan més cercanos al enfoque
tradicional porque el discurso escrito construido para presentar la historia de
México es enciclopédico y en el disefio de las actividades de ensefianza
predomina la memorizacién de datos, en detrimento de otras habilidades. Los
libros de Jiménez y de Urrutia estarfan més cercanos al enfoque del programa
porque presentan la historia de México mediante discursos explicativos y el sentido
dominante en el disefio de las actividades de ensefianza es atender los aspectos
del enfoque. El libro de Moreno estarfa en una posicién intermedia —aunque
mas cercano al modeié tradicional de ensefianza—: en algunos temas domina un
discurso enciclopédico, en otros un discurso explicativo; si bien desde el disefio
de actividades de ensefianza se aprecian diferentes sentidos, se da mucho peso a
la reproduccién de informacién y se descuidan rubros fundamentales como la
elaboracién de opiniones, la relacion del tema con hechos contemporéaneos o la

ubicacion de hechos en el tiempo.
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Mas alla de ubicar qué libros responderian al enfoque del programa —de
acuerdo con los referentes que he construido— es conveniente reflexionar sobre
algunos aspectos que se derivan de un anlisis como el que se acaba de
presentar.

Una primera inferencia es que las propuestas de ensefianza de la historia
que subyacen a algunos libros de texto que se han analizado, pueden constituir
un factor que favorezca ciertas practicas de los maestros arraigadas en las
escuelas secundarias como la exposicion, el cuestionario y el dictado (Diaz 1997),
ya que, por un lado, presentan materiales que est4n orientados a la
memorizacién de datos, y por otro, no ofrecen caminos para que los maestros
disefien estrategias de ensefianza que sustituyan o complementen las
actividades que se identifican con el modelo tradicional de la ensefianza de la
historia. Por supuesto, no creo que los libros de texto sean el tnico factor
determinante en la modificacién de las practicas de ensefianza, pero si sostengo
que tales materiales pueden ser un vehiculo muy importante para enriquecer la
précﬁca docente e influir, de alguna forma, en la actualizacién de los maestros
de secundaria.

Los resultados que he presentado sugieren que, dada la heterogeneidad
de las obras, los maestros de historia deberian conocer las diferentes propuestas
editoriales para seleccionar aquellos libros que mejor respondan a las exigencias

del eﬁfoque del programa y, por supuesto, a las expectativas que ellos tienen
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respecto a la ensefianza y el aprendizaje, pues, como sugiere Gall (en Gimeno
1989, 193):

Los profesores eligen entre el repertorio disponible, muchas veces sin conocimiento de
opciones distintas, invierten ademas poco tiempo en el proceso de su eleccién y no han
sido formados ni informados convenientemente para seleccionarlos.

El analisis de los cinco libros de texto de historia de México sugiere,
ademds, que la Secretaria de Educacién Publica —en las instancias que
correspondan— debe mejorar sus mecanismos de supervisién, y sobre todo, de
orientacién pedagégica a los autores de libros de texto, ya que son evidentes
ciertas contradicciones de algunas de las obras con las orientaciones y
prioridades que tiene la propuesta del programa oficial. No se trata de
descalificar las obras analizadas, mas bien espero que las conclusiones —si se
quiere inacabadas— sean un elemento mas para la reflexién que sea tomado en
cuenta por las instancias oficiales responsables, por los autores de libros de
texto, pero sobre todo, por los maestros de secundaria que desarrollan los
programas de historia.

Finalmente, del presente estudio se deriva la necesidad de profundizar el
conocimiento de los libros de texto para secundaria desde diferentes
perspectivas. Tales estudios podrian en centrarse en aspectos tan importantes
como la estructura del discurso escrito presentado, el nivel de complejidad que
tienen los conceptos empleados, la pertinencia de los datos y la funcién que
tienen la imédgenes y sus posibilidades de ayuda para el aprendizaje, entre otros.

Por supuesto que ello implica una politica de investigacion que debe contemplar
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el papel de los libros de texto en las practicas de ensefianza, pero sobre todo, en

los procesos de aprendizaje.
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ANEXO1

PROGRAMA DE HISTORIA DE MEXICO, TERCER GRADO DE EDUCACION
SECUNDARIA

1. Las civilizaciones prehispanicas y su herencia histérica

* Ubicacién geografica y temporal

— Las grandes civilizaciones de Mesoamérica: olmecas, mayas, teotihuacanas
zapotecas, mixtecas, toltecas y mexicas

— Laregién de Aridoamérica y sus diferencias con Mesoameérica

¢ Agricultura y alimentacion

— La importancia del maiz

— Las formas de cultivo y propiedad de la tierra

— La influencia de la propiedad comunal

— La diversidad de cultivos y la preparacién de alimentos

e Rasgos comunes de las religiones

— Las ideas sobre el origen y el orden del mundo

— Los grandes centros ceremoniales y su funcién

— La arquitectura y el arte religioso

— Lareligién y la guerra

e Las matematicas y las ciencias

— Los sistemas de numeracién

— El célculo y la astronomia: los calendarios

— La medicina indigena

* La escritura y la transmision de las ideas

— Las formas de la escritura y la representacion de las ideas: los cédices
— La literatura entre los mayas y los pueblos del Valle de México

» Moral y vida social '

— Los valores y la vida en sociedad

— La familia y la moral personal

— La educacién de nifios y jévenes. Los “libros de consejos” o huehuehtlahtolli

r

2. La Conquista y la Colonia

* La Conquista. Los europeos en América

— Primeros viajes y establecimientos

— La dominacién militar de los pueblos indigenas de México. Las ventajas de la técnica
y la organizacion de los conquistadores

— Factores sociales y politicos de la organizacién de los pueblos indigenas que
facilitaron la conquista

* La organizacién politica durante la Colonia

— Las etapas histéricas de la organizacién politica

— Divisién y administracién del territorio

— Los rasgos de la administracién ptblica espafiola y su influencia en la Nueva
Esparia. El burocratismo

e La evolucién de la poblacién

—~ Los efectos de la conquista sobre la poblacién indigena; la “catastrofe demogréfica”
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— Los componentes del proceso de mestizaje. La introduccién de esclavos africanos
— El tamafio de la poblacién y su distribucién en el territorio

— Las relaciones sociales y la diversidad étnica

— La situaci6n de los pueblos indios

— Las castas

¢ La economia colonial

— La explotacién de materias primas y metales preciosos

— La apropiacién de tierras por parte de los conquistadores y los nuevos tipos de
explotacién de la tierra; la formacién de la gran propiedad

— La evolucién de la agricultura en las comunidades indigenas

— La mineria y sus efectos econémicos y demograficos

— Los monopolios estatales y sus consecuencias sobre la economia colonial

o Lalglesia

— La evangelizacion y su extensién en el territorio

— Las 6rdenes religiosas

— Las variantes de las relaciones entre la Iglesia y los pueblos y culturas indigenas
— Conflictos entre la Iglesia y el Estado espafiol

— La formacién del poder econémico de la Iglesia

e Cultura y ciencia

— Los factores que influyen en la cultura novohispana

— Las caracteristicas y funciones de la Universidad Real y Pontificia

— Las grandes figuras de los literatos y eruditos: Sigiienza y Géngora, Sor Juana Inés
de la Cruz

— La ciudad colonial y la arquitectura; su evolucién durante la Colonia

3. La Indepencia de México
* Raices de la independencia
— El desarrollo del sentido de la identidad novohispana
— El “nacionalismo criollo”
— Los significados del guadalupanismo
- — El conflicto social
— Los peninsulares y los criollos
— La situacién de los indigenas, las castas y los esclavos
— La influencia de las ideas de la Ilustracién y de las experiencias revolucionarias de
Norteamérica y Francia
— Las guerras europeas y los conflictos politicos en Espaiia
¢ El desarrollo de la guerra
— Los acontecimientos centrales en las camparias de Hidalgo y Morelos. La etapa de
resistencia
— La composicién social de los ejércitos insurgentes
— Los efectos de la guerra en la formacién de una identidad propia de los mexicanos
* Las ideas politicas y sociales de los insurgentes
— EI pensamiento politico de Hidalgo _
— Las ideas de Morelos sobre la organizacién de la sociedad y la nacién
— Las propuestas de la Constitucion de Apatzingan

4. Las primeras décadas de vida independiente, 1821-1854
¢ Laconsumacién de la independencia
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— Los factores politicos internos y externos que influyen en la consumacion

— Coincidencias y contradicciones de la alianza entre las fuerzas encabezadas por
Guerrero y las de Iturbide

— El programa politico del Plan de Iguala

* Las dificultades de la organizacién de un gobierno estable

— Elimperio de Iturbide y su desenlace

— Los principios de la constitucién de 1824

— Los obstéculos para la creacion de una administracién gubernamental eficiente

— La desorganizaci6n politica y la accién de grupos militares como fuerza decisiva

— Santa Anna como figura politica representativa de la época

— Las diferencias entre centralistas y federalistas

¢ Lasituacién de la economia y la poblacién

— La propiedad de la tierra y su distribucién durante las primeras décadas de vida
independiente

— Lamineria

— El comercio y las aduanas

— La distribucién territorial de la poblacién. El despoblamiento del norte y la situacién
de las fronteras

* La guerra de 1847 y las pérdidas territoriales

— La vulnerabilidad del pais; la fronteras y los préstamos externos

— Las tendencias expansionistas de Estados Unidos

— La separacién de Texas

— La anexién de Texas a Estados Unidos y la guerra de 1847

— Laresistencia mexicana y la defensa de la capital

— Los tratados de Guadalupe Hidalgo. La venta de la Mesilla

5. Los gobiernos liberales y la defensa de la soberania nacional, 1854-1875

¢ Liberales y conservadores

— Sus diferencias en relacién con la organizacién politica del pais, la igualdad ante la
ley, la propiedad y las libertades individuales

— Dos idedlogos precursores: Mora y Alaman

¢ Larevolucién de Ayutla y los primeros gobiernos liberales

— Las reformas previas a la Constitucién de 1857

— Los debates en el Congreso Constituyente sobre la propiedad de la tierra y sobre los
derechos individuales. La organizacién politica, la propiedad y las libertades
personales en la Constitucion de 1857 '

— Las reacciones conservadoras ante la Constitucién

e Laguerra de Reforma

— Juérez en la presidencia de la Republica

— Las caracteristicas de los ejércitos liberal y conservador y de sus jefes militares

— Las leyes de Reforma expedidas en Veracruz

— La victoria liberal

e Laintervencién y el imperio

— Los problemas de la deuda externa

— Los planes expansionistas de Francia. El avance francés y la batalla del 5 de mayo.
La ocupacién de la capital por los franceses

— Establecimiento del Imperio de Maximiliano

— Juérez y la defensa de la soberania
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— La resistencia militar mexicana. La retirada francesa y la victoria de las fuerzas
liberales

e Larestauracién de la Republica

— Los gobiernos de Juérez y Lerdo

— El avance hacia la consolidacion de la legalidad

— La independencia de los poderes y la vida politica en el Congreso. Los problemas
del federalismo

— Lainseguridad y los conflictos militares y sociales en los estados

¢ La cultura politica en la época liberal

— La libertad de prensa y el desarrollo del periodismo politico; la figura de Francisco
Zarco

— El debate parlamentario y la oratoria politica

6. México durante el Porfiriato

* Laformacién del régimen de Diaz

— Los antecedentes y la personalidad de Porfirio Diaz
— Las demandas de estabilidad y seguridad

— La insatisfaccién del ejército

» El gjercicio del poder politico

— Las fuerzas de apoyo del Porfiriato

— La absorcién de la oposicién procedente de los antiguos grupos liberales

— La represion de la oposicién politica y social. Los casos de los grupos indigenas y de
los movimientos obreros

— Los mecanismos de las reelecciones

— El federalismo y los caciquismos regionales

¢ Las transformaciones econémicas

— Los recursos naturales y la inversion extranjera

— Las vias de comunicacién y las fuentes de energia

— El comercio y la industria

— Las ciudades y los cambios en la distribucién territorial de la poblacién

— El problema de la tierra: el desarrollo de la gran propiedad y la situacién de las
tierras de los pueblos y de las comunidades indigenas

¢ La cultura en el dltimo tercio del siglo XIX y hasta finales del Porfiriato

— La poesia y la novela

— El renacimiento del estudio de la historia nacional

— Velasco y el paisajismo mexicano

— El desarrollo de la instruccién piblica. La refundacién de la Universidad Nacional
— El positivismo y la influencia cultural francesa

¢ La influencia del desarrollo tecnolégico

— La extension del sistema ferroviario

— La iluminacion eléctrica y otras aplicaciones de la electricidad

— El motor de combustién interna y la introduccién del automévil

— El nacimiento de la industria petrolera

o La crisis del Porfiriato

— La situacién econémica y la agudizacién de los problemas sociales

— El envejecimiento del grupo gobernante y los conflictos por la sucesiéon de Diaz

— Las clases medias y las demandas de democracia y competencia politica
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— Los precursores de la Revolucién

7. La Revolucion Mexicana y su impacto en la transformacion del pais, 1910-1940

¢ El maderismo

— Las aspiraciones democraticas de Madero y la campafia electoral

— La dltima reeleccién de Diaz y la revolucién maderista

— La campaia militar y la derrota de Diaz

— Madero en la presidencia; su programa politico y social

— Los conflictos en el gobierno de Madero: los conflictos entre revolucionarios

— La oposicién de los antiguos grupos dominantes y de la oficialidad

— La caida de Madero y la usurpacién huertista

* El constitucionalismo y la lucha de las fracciones revolucionarias

— La defensa de la Constitucién y la revolucién social

— Los distintos origenes sociales y demandas del movimiento revolucionario. La
diversidad regional de la revolucién. Carrancismo, villismo y zapatismo.

—El triunfo del constitucionalismo y la lucha entre las fracciones revolucionarias

— La convencién de Aguascalientes. La victoria de la fraccién carrancista

— Los debates en el Congreso Constituyente y los principios de la Constitucién de 1917
— La Revolucién y los intereses extranjeros

* Las transformaciones de la Revolucién (1917-1940)

— La derrota de Carranza

— Los gobiernos de Obregén y Calles. La politica agraria. El gobierno y las
organizaciones obreras. El impulso federal a la educacién puablica

— Calles y sus respuestas a la inestabilidad politica: el partido del gobierno

— El maximato

— La crisis de la década de 1930 y el programa de Lazaro Cérdenas

— La politica agraria e industrial en el gobierno de Cardenas

— La expropiacién petrolera

¢ La Revolucién y la cultura

— El nacimiento de un sistema educativo de masas. La formacién de nuevas
instituciones educativas y cientificas

— La novela de la Revolucién

— El muralismo mexicano

— Las corrientes de la poesia. El impacto de la Revolucién en la cultura popular: el
corrido

8. El desarrollo del México contemporaneo, 1940-1990

¢ El sistema politico

— El sistema de partido dominante y sus funciones

— Las bases sociales del partido dominante '

— Los conflictos de finales de los sesenta

— El movimiento del 68

— El desarrollo de una sociedad politicamente compleja y los avances del pluralismo
politico

— Movimientos sociales y partidos politicos

— El régimen electoral

® Los cambios de la economia

— El desarrollo de la base industrial: sus grandes etapas y sus problemas
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— La agricultura; la distribucién agraria y los recursos materiales y técnicos

— La desigualdad de los recursos agricolas y de su productividad

— Los servicios; el sector moderno y los sectores de baja productividad

— Los cambios en el tamafio de la fuerza de trabajo y en su distribucién por sectores
— Los precios: fases de estabilidad y de inflacién

— El desarrollo econémico y el uso de los recursos no renovables

— La alteracién del medio ambiente

¢ La poblacién

— El crecimiento durante el periodo

— La evolucién de la natalidad y la mortalidad

— Las instituciones de salud y el combate a las enfermedades

— Los cambios en la distribucién territorial de la poblacién

— Los fenémenos migratorios y el desarrollo de las grandes concentraciones urbanas
¢ La evolucién de las regiones

— La desigualdad econémica y social de las regiones y sus tendencias evolutivas

— La magnitud regional de la pobreza

— La situacién de la poblacién indigena y de los campesinos minifundistas

e La educacién y los medios culturales de masas

— El crecimiento del sistema educativo; sus avances y sus limitaciones. La evolucién
del analfabetismo

— Los medios de comunicacién de masas y su influencia en las transformaciones de la
cultura popular, La radio. La cinematografia. La televisién y sus programas.

— La evolucién de los medios impresos: periédicos, revistas e historietas

¢ Procesos de desarrollo técnico y transformaciones de la vida cotidiana

— El uso del automévil y el sistema carretero

— La petroquimica y los nuevos materiales plasticos

— Las aplicaciones de la electricidad y la electrénica, su impacto en la vida doméstica
— Los antibidticos, los anticonceptivos y otros avances médicos

— Los cambios en el consumo y sus efectos sobre el ambiente
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