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RESUMEN

En esta investigacion analizo como los docentes de educacion primaria describen y
valoran sus practicas de lectura, desde sus primeros contactos con la cultura escrita en la
infancia hasta su ejercicio pedagogico actual. En el entendido de que la lectura
corresponde a necesidades de construccion subjetivas, me interesa ahondar en la relacién
que los maestros establecen entre su funcién como mediadores de la lectoescritura y sus
demas intereses y practicas culturales. Ello me he acercado a las experiencias de algunos
docentes —pertenecientes a escuelas publicas tanto de la Ciudad de México como del
Estado de México— por medio de sus relatos de vida.

En la investigacion analizo las historias de lectura de los docentes, es decir, el
entrecruzamiento de sus trayectorias individuales de lectura con una historia social que
involucra la de las politicas educativas y las practicas editoriales. Considero que el estudio
de esas historias una forma idonea para mostrar las huellas del pasado que permean las
culturas escolares.

Los hallazgos de la tesis giran en torno a conocer los efectos de las reformas
educativas en materia de cultura escrita (libros de texto, bibliotecas escolares, literatura
infantil, entre otros) en las historias de lectura de cada docente entrevistado, distinguir los
puntos de inflexion en dichas historias (aspectos socioemocionales), asi como sefialar la
relacion entre la trayectoria y el rol que los docentes asumen en tanto mediadores de la
lectoescritura.

Palabras clave: Historias de lectura; cultura escrita; mediacion lectora; educacion primaria

Abstract

In this research I analyze how elementary school teachers describe and value their reading
practices, from their first contact with written culture in childhood to their current
pedagogical practice. In the understanding that reading corresponds to subjective
construction needs, I am interested in exploring the relationship that teachers establish
between their role as mediators of reading and writing and their other interests and cultural

practices. In order to do that, I have approached the reading experiences of some teachers
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working in public schools both in Mexico City and Estado de Mexico- through their life

stories.

In my research I analyze the teacher’s reading histories, that is, the interweaving of
individual reading trajectories with a social history that involves that of educational
policies and publishing practices. I consider that the study of those histories is an ideal

way to show the traces of the past that permeate school cultures.

The findings of the thesis revolve around knowing the effects of educational reforms in
terms of written culture (textbooks, school libraries, children's literature, among others)
on the reading histories of each teacher interviewed, distinguishing the turning points in
these histories (socioemotional aspects), as well as pointing out the relationship between

the trajectory and the role that teachers assume as mediators of reading and writing.

Keywords: Reading stories; written culture; reading mediation; primary education.



INTRODUCCION

¢Que les gusta leer a los docentes de primaria? Es una pregunta sencilla que puede ser
respondida por cada maestra y maestro citando dos o tres titulos de libros, o sefialando a
sus autores o géneros preferidos. En términos estadisticos, las encuestas de lectura han
codificado este tipo de respuestas de la poblacion en general® y nos han brindado un
panorama de los distintos perfiles de lectura en México: hay quienes leen con mayor
asiduidad ciertos géneros; hay personas con intereses mds variados, aunque —por otro
lado— leen con menor frecuencia. El dato mas acentuado por los medios de comunicacién
es que a la mayoria de la gente no le gusta o0 no tiene tiempo de leer o bien prefieren
realizar otra actividad en su tiempo libre. Esta manera de medir y describir las practicas
de lectoescritura deja fuera, sin embargo, lo que se puede profundizar en esa respuesta:
como y por que se llega a tales practicas. En el caso especifico de docentes de educacién
basica resulta evidente que la lectura es una practica constante por cuestiones laborales y
profesionales; méas aln, que un nimero importante del gremio asume la tarea no sélo de
ensefar a leer y escribir, de mediar la lectura entre sus estudiantes, sino que afronta el reto
mayusculo de animar las practicas de lectoescritura para que éstas resulten significativas
para los estudiantes, tanto en su paso por la escuela como en etapas posteriores. Pero ;a
los docentes de primaria les gusta leer? No pretendo dar con una respuesta estadistica, la
conformacién de la muestra de participantes en esta investigacién queda lejos de ser
representativa de alguna localidad. No obstante, indagar en los cobmos y porqués de los
relatos docentes ilumina varios aspectos de las politicas educativas y editoriales; no sélo
las més recientes, sino también las que han dejado su impronta a lo largo del tiempo,
atravesando distintas generaciones. Conocer como se van conformando las elecciones,

preferencias y frecuencias en una trayectoria de lectura es una indagacién historica.

L En el Censo de Poblacion y Vivienda de 1980 se incluyeron preguntas para conocer los habitos de lectura
de la poblaciéon mayor de 15 afios. Eso no se replico en los siguientes censos, pero a partir de 2006 se realizo
la encuesta nacional de lectura, posteriormente en 2015 y la mas reciente en 2023.



I. Perspectiva tedrica-metodoldgica: historias de lectura, culturas escolares y saberes
docentes

Entre los discursos mediaticos y sociales que existen sobre el desempefio de las escuelas
de educacion bésica sobresale el sefialamiento del fracaso de la lectoescritura en dichas
instituciones, asi como la persistencia del analfabetismo funcional y la falta de
comprension lectora?. Una aportacion importante, que no sélo analiza esta problematica,
sino que ofrece un diagndstico y traza un cambio de perspectiva, la ofrece Delia Lerner
en un trabajo de 2001. Segun esta autora, la escuela no estaria incorporando la amplitud
de textos que se manejan en el mundo social, aquellos que se utilizan méas alla de las
paredes de la escuela en las vidas cotidianas de los estudiantes. Hacerlo seria importante
pues solo asi los distintos textos propuestos a los alumnos tendran sentido para ellos y les
facilitaria cumplir con un propdsito educativo que ellos realmente valoren (cfr. Lerner,
2014, pp. 126-127).

¢Como propiciar en la escuela primaria una variedad de practicas lectoras en la
infancia que trasciendan las tareas escolares y sean incorporadas a los distintos ambitos
de la vida social a lo largo de los afios? Ciertamente, este reto formativo puede ser
abordado desde una perspectiva didactica que propicie una mejora de las competencias
lectoescritoras, tanto de alumnos como maestros. Estas competencias o habilidades
pueden ser entendidas como la capacidad de comprension de un texto, el analisis de los
contenidos, la capacidad de sintesis, el uso de la informacién de uno o més textos para
desarrollar argumentos, la capacidad de anticipar ideas o tramas que propone un texto,
comunicar y compartir ideas que nos sugieren las lecturas, en fin, puntos que forman parte
de cualquier rabrica de evaluacion utilizada por los docentes en la actualidad.

Por otro lado, ademés de las propuestas que se generan desde la investigacion
didactica, necesarias para hacer de la lectura una préactica significativa, considero que es

igual de importante atender los conocimientos que nos puede ofrecer un acercamiento a

2 Los niveles de comprension lectora entre estudiantes de nivel basico se empezaron a evaluar a nivel
nacional con las pruebas PISA en el afio 2000. Los medios de comunicacion han enfatizado que México
ocupa las Ultimas posiciones entre los paises evaluados. Algunos encabezados de las notas periodisticas son:
“OCDE: México, 15 afios en el ultimo lugar en educacion”; “México, sin avances en matematicas, lectura
y ciencia en una década” (citado en Marquez Jiménez, 2017).



las trayectorias individuales de los docentes. Preguntarles acerca de su pasado, invitarlos
a narrar sus propias historias por medio del relato de vida, nos da un conocimiento sobre
las motivaciones, creencias y saberes que los maestros van forjando con el tiempo, y de
esa manera dilucidar qué tanto éstas facilitan o dificultan sus practicas de ensefianza. Asi,
el objetivo principal de esta investigacion es comprender como los profesores asumen su
papel de mediadores de la lectoescritura a partir de un estudio basado en el analisis de sus
trayectorias. Asimismo, considerando que la cultura escrita en las escuelas tiene una
historia, busco establecer un puente entre el pasado y el presente que muestre como se han
constituido histéricamente sus caracteristicas mas notorias, y algunas que no lo son tanto.
En la medida en que el enfoque biogréfico de los relatos de vida® permite situar a los
docentes como parte de esos procesos historicos, planteo la posibilidad de ubicar ciertas
tendencias generacionales en los usos y apropiaciones que han hecho de los materiales de
lectura presentes en sus realidades escolares.

Este trabajo busca historizar los discursos y préacticas de lectura que han incidido
en las escuelas dando lugar a la configuracién actual de los programas y su puesta en
marcha. La propuesta de esta investigacion es, mas alla de elaborar un estudio de caso,
ofrecer una historia de coémo han sido incorporados a las escuelas textos distintos a los
producidos con una finalidad marcadamente instructiva, para asi contribuir a la
comprension de la conformacién de la cultura escolar que arropa a las préacticas de lectura
en un sentido social amplio.

Ahora bien, para analizar las representaciones de lectura expresadas en los relatos
de vida, retomo una perspectiva antropoldgica que me permite entender la lectura como
una préactica cultural vinculada a un espacio social especifico: la escuela primaria.

El entendimiento de la lectura como practica cultural se ha visto enriquecido por
los aportes de la historia de la lectura. Esta ha permitido dimensionar los cambios y
continuidades de esta practica en largos periodos de tiempo. Ademas de que ha aportado
una variedad de herramientas conceptuales y metodoldgicas. La lectura como practica

3 El relato de vida corresponde a un método para obtener narraciones sobre temas 0 momentos especificos
en la trayectoria de una persona, forma parte del enfoque biografico de investigacion. Si bien no se busca la
exhaustividad para reconstruir una trayectoria abarcadora de temas, dimensiones (sociales y psicoldgicas) y
temporalidades, como si lo es en el caso de la historia de vida o de la biografia propiamente dicha (cfr.
Bertaux, 1989).



cultural puede ser entendida como aquella que se “[realiza] en un espacio intersubjetivo,
conformado histéricamente, en el cual los lectores comparten dispositivos,
comportamientos, actitudes y significados culturales” (Rockwell, 2001, p. 14). Recurro a
esta nocion ya que permite entender la historicidad de las practicas y porque también
enfatiza el aspecto social de la vida en la escuela y de esa forma facilita concebir como se
conforma una comunidad lectora. En esta investigacion, tal aspecto se retoma con tres
comunidades: una, con un grupo de docentes de una escuela del turno vespertino en la
Ciudad de México; la segunda, en otra escuela del turno matutino en el Estado de México,
y la tercera con docentes que estudian una maestria con especialidad en animacién de la
lectoescritura en la Ciudad de México.

El elemento del espacio como encuentro de intersubjetividades es importante en
esta nocién de la lectura como préactica cultural. El concepto de culturas escolares nos
puede dar una buena idea de las caracteristicas de esos espacios. La cultura escolar consta
de las précticas y saberes que son resultado de un encuentro entre personas de diferentes
generaciones: los maestros, los padres de familia, los estudiantes. Como sefiala Elsie
Rockwell (2007), las pautas de cambio y continuidad de las préacticas escolares no se rigen
Unicamente por los dispositivos normativos de las autoridades institucionales, sino que
son las resistencias y apropiaciones de estudiantes, maestros y padres de familia las que
dan forma a una cultura escolar heterogénea. Comprender y explicar entonces lo que pasa
con las practicas de lectura en la escuela en un momento dado involucra regresar la mirada
al pasado, al proceso historico que las ha gestado y al encuentro de dos 0 mas generaciones
que comparten un espacio y que, a su vez, producen la cultura escolar. No bastaria
entonces con una contextualizacion histérica de las practicas culturales en las escuelas,
sino que es necesario traer esa dimension historica al andlisis sobre las practicas, las
apropiaciones y los distintos usos de los materiales de lectura. En este sentido, cuando
hablo de historias de lectura me refiero al entrecruzamiento de las trayectorias individuales
de lectura con una historia social que involucra la de las politicas educativas y las practicas
editoriales.

Ademas del concepto de culturas escolares, el cual sirve para analizar el espacio
de intersubjetividades, utilizo el concepto de saberes docentes para relacionar las historias

de lectura con las formas de pensar y de ensefiar de los docentes. En esta investigacion
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caracterizo a los docentes, siguiendo a Rockwell, como sujetos que “hablan y escriben de
maneras que son producto de tendencias genéricas diversas que han prevalecido en los
ambitos de formacion y de trabajo docente a lo largo de sus vidas” (Rockwell, 2007, p.
179). Asi, podemos decir que los saberes docentes no se refieren Unicamente a los
conocimientos pedagdgicos, sino que son una amalgama de creencias, suposiciones, al
igual que de conocimientos més estructurados que sustentan la ensefianza cotidiana. Estos
bagajes se conforman desde la propia historia e intereses personales, y a su vez se
combinan con los saberes provenientes de distintos momentos historicos y ambitos
sociales (cfr. Mercado, 1991, p. 60).

Para recabar la informacion con la cual reconstruir las historias de lectura recurri
al método de relatos de vida. Tal método me permitio enfocar las practicas cotidianas de
lectura sin tener una vision fijada en el “presente”, sino al proceso historico de los
individuos en tanto lectores. Michel Peroni, quien utiliza este método, describe las

trayectorias de lectura en estos términos:

Una definicion de la lectura, la que corresponde a la practica actual, que se toma como
definitiva y a partir de la cual se reformula precisamente el sentido de las précticas
anteriores: la trayectoria lectora se reconstruye propiamente. Al mismo tiempo, las etapas
anteriores de la experiencia lectora constituyen las condiciones de su surgimiento (2003,
p. 32).

Si bien las entrevistas a los docentes pueden decir mas sobre las representaciones o
disposiciones a la lectura que sobre las practicas mismas, como lo expresa Anne-Marie
Chartier:

Los especialistas de la cultura han sefialado frecuentemente hasta qué punto el consumo
de bienes culturales se declara de manera distorsionada, ya que siempre se acomparia de
juicios sobre el wvalor socialmente reconocido o desdefiado de determinado
comportamiento o producto. Es asi como un docente no confiesa con facilidad (no se
confiesa con facilidad) que mira tanta television como sus alumnos; tampoco declarard

gue lee muy poco (2004, p. 112).

Aunque la aplicacién de una entrevista pueda ser entendida por los docentes como una

forma de evaluacién, mas cuando éstas fueron impuestas a los maestros participantes del
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estudio por las directoras (ya que gracias a ellas pude acceder a realizar las entrevistas),
traté de explicar de la mejor manera posible los objetivos de la investigacion: conocer sus
experiencias en torno a la lectura. De igual manera, para crear un ambiente de confianza
donde pudieran narrar estas experiencias les propuse utilizar un pseudonimo al citarlos en
el trabajo. A pesar de que algunos docentes se mostraron reticentes al principio, con la
mayoria fue facil entablar una conversacion abierta, puesto que los maestros también estan
familiarizados con este tipo de investigaciones y saben de antemano que no hay una
finalidad de evaluacion normativa o similar.

Con los relatos que me proporcionaron, busqué que describieran sus practicas de
lectura en diferentes momentos: explorar los cambios en sus preferencias en géneros y
tipos de impresos, asi como los significados personales y sociales que dan a la lectura. Fue
en funciéon de esas inquietudes que, para la seleccion de los profesores, opté por
diversificar el registro de los individuos a entrevistar. En este punto, segui el ejemplo del
estudio de Jo€lle Bahloul sobre los poco lectores en Francia, donde la “red de
informadores es menos una muestra estadisticamente representativa que un agrupamiento
de escenarios que constituyen variables estratégicas” (Bahloul, 2013, p. 23). En mi caso,
las variables estratégicas estdn conformadas por la representacion de profesores de
distintas generaciones, por el tipo de formacion (normalista o de otra profesién), y por que
hubiera igual nUmero de hombres y mujeres.

En la medida en que los relatos de vida nos dan la pauta para mirar la cultura
escolar como proceso histérico, planteo ademas la posibilidad de ubicar ciertas tendencias
generacionales en los usos de los textos y la de distinguir las representaciones de la lectura
que han predominado a lo largo de los afios dentro de las culturas escolares. Otra de las
razones por las que recurro a este enfoque se debe a mi interés por indagar en el
pensamiento de los docentes y en la multiplicidad de factores no observables que inciden
en la planificacion y en su actuacion como mediadores de la cultura escrita, es decir, en el
saber docente que guia la practica. Como sefala Ruth Mercado, “los saberes que sustentan
la labor docente generalmente se encuentran implicitos en las practicas especificas. En la
ensefianza cotidiana, y desde la propia historia e intereses de quienes la realizan, se
combinan los saberes provenientes de distintos momentos histdricos y 4mbitos sociales”

(Mercado, 1991, p. 60). Si bien, siguiendo a esta autora, estos saberes se reconocen mas
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en las acciones cotidianas del aula que en lo que dicen los maestros acerca de su propio
trabajo. Esta investigacion, por otra parte, se centra en los relatos de los maestros para
averiguar como los saberes docentes se van configurando, de donde provienen, pues estos
son conocimientos historicamente construidos.

Cabe mencionar que dentro de los estudios que buscan mejorar la practica docente,
se ha hecho hincapié en que no basta con centrarse en el ambito de los conocimientos y
del “saber hacer” de los profesores, sino que hace falta incorporar una reflexion critica
sobre las ideas implicitas que conforman el “saber ser” del docente (Munita, 2013, p. 71).
Es decir, que para poder mejorar las practicas de ensefianza es pertinente, ademas de
analizar las técnicas e implementaciones de secuencias didacticas, indagar en los aspectos
socioculturales que conforman los bagajes de ideas y teorias a los que los maestros
recurren. De ahi la importancia de conocer las trayectorias de formacion de los docentes
y no sélo sus acciones cotidianas en el aula.

Con el objetivo de guiarme dentro de la diversidad de temas y dimensiones
abordadas en los relatos, y también para que el lector o lectora tenga mas claridad al seguir
las historias, presento este mapa con los ejes de analisis y la manera en que estan
relacionadas las categorias. Asimismo, cabe sefialar que incluyo el tema de la motivacion
para convertirse en docente y el camino que siguieron para lograrlo, porque ayuda a
entender como se constituyen sus saberes docentes, aunque no en todos los casos esta

motivacion esté estrechamente relacionada con la historia de lectura.
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Mapa conceptual para el anlisis de las entrevistas

¢Cémo es que la historia
de lectura se relaciona

con la forma de pensary

actuar de los docentes?

Trayectoria escolary Practicas y representaciones de

profesional lectura presentes en cada etapa

Capital cultural:

o Aspectos Lecturas significativas

socioeconémicos
e Escolaridad de los ’ Estrategias para fomentar la
padres Lecturas esporadicas lectura

e Librosen casa

e Lecturas en seno familiar ‘

Lecturas irrelevantes Percepcién de sus alumnos como
lectores
Trayectoria escolar:
e Preescolar La no-lectura, resistencias
e Primaria
e Secundaria
e Media superior Influencia de profesores

e Superior

Influencia de amistades

Trayectoria docente:

e Motivos para convertirse
en docente

e Eleccidn de carrera

e Busqueda de empleo

e Incorporaciéna la
docencia

Géneros textuales

Medios y soportes de lectura
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La entrevista realizada a cada uno de los docentes participantes fue semiestructurada®. La
primera pregunta que les formulé, ;como recuerda su primer acercamiento con la lectura?,
deton6 amplias respuestas desde el inicio, algunos situando sus recuerdos en la primaria,
otros en casa. Luego traté de abarcar los temas de cada eje. El primero, sobre la trayectoria
escolar y profesional, busca recorrer temporalmente las distintas etapas, mientras que el
segundo eje da cuenta de las practicas y representaciones (valoraciones, significados e
importancia que daban a las lecturas, con qué disposicion las llevaban a cabo, con quiénes
las compartian) presentes en cada una de esas etapas.

Realicé un total de 17 entrevistas a docentes de escuelas pablicas. La mayor parte
de ellas (8) tuvo lugar en la escuela primaria Anibal Ponce, en el turno vespertino, ubicada
en Iztapalapa. La directora y algunos docentes de esta escuela forman parte de la Red de
Maestras y Maestros Animadores de la Lectura y la Escritura, la cual es una asociacién de
docentes de distintas escuelas (ubicadas la mayor parte de ellas en lIztapalapa) que
promueven acciones de animacion lectora como ferias de libro en las escuelas,
invitaciones a cuentacuentos profesionales y colectas de libros para las bibliotecas®. Sin
embargo, no todos los docentes entrevistados de esta escuela forman parte activa en los
proyectos de dicha red. Las entrevistas se llevaron a cabo en la escuela en septiembre de
2019, dentro del horario escolar. La directora facilitdé que los docentes participantes
pudieran encargar su grupo con otro maestro y asi entrevistarlos en la biblioteca sin ningin
tipo de presion por el tiempo.

Ademaés de este grupo de profesores entrevisté a 3 maestros pertenecientes a
escuelas de Azcapotzalco, quienes a la par de su ejercicio docente cursan la maestria con
especialidad en Animacion Sociocultural de la Lengua, impartida por la Universidad
Pedagogica Nacional (UPN). Las dos maestras y el maestro a los que entrevisté son
compafieros de la misma generacion. Estas entrevistas las realicé en la Unidad 095
Azcapotzalco de la UPN, lugar donde se imparte la maestria, en octubre de 2019.

Durante mi estancia académica del doctorado, realizada en EI Colegio
Mexiquense, de septiembre a diciembre de 2022, participé en el proyecto titulado “El

ecosistema del libro en el Estado de México. Hacia un Observatorio de la lectura”. Gracias

4 En el anexo 1 incluyo el guion de entrevista.
5 La conformacién y los proyectos culturales y educativos de esta red de docentes ha sido investigada por
Martha Segura (2009) en su tesis de doctorado.
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a este proyecto pude realizar mas entrevistas a docentes de primaria, cuatro maestras y un
maestro, tres de los cuales laboran en la misma escuela primaria (ubicada en Zinacantepec,
area conurbada de Toluca). Estas tres entrevistas las realicé en el patio de dicha escuela
en noviembre de 2022 durante una reunion del consejo escolar. Las dos entrevistas
restantes las llevé a cabo por medio de videollamada en ese mismo mes. La primera a una
maestra del municipio de San Felipe del Progreso y la segunda a una maestra del
municipio de Ixtlahuaca de Raydn. Las escuelas donde laboran ambas maestras pertenecen
a localidades rurales. Asimismo, decidi incluir la entrevista piloto que realicé en abril de
2019 a una maestra que labora en una primaria en Naucalpan, Estado de México, pero que
reside en la Ciudad de México.

Cabe sefalar aqui que, para el estudio de la politica educativa y cultural en torno
a la promocion de la literatura infantil, entrevisté también a David Acevedo Santiago,
director de Bibliotecas y Promocion de la Lectura de la SEP y a Daniel Goldin, uno de los
principales editores de literatura infantil y juvenil para el Fondo de Cultura Econémica y

artifice de la coleccion A la orilla del viento.

Nombre Entidad Escuela A_”"_de
nacimiento
Raciel CDMX Iztapalapa 1958
Sergio CDMX Iztapalapa 1967
Laura CDMX Iztapalapa 1974
Graciela CDMX Iztapalapa 1974
Héctor CDMX Iztapalapa 1985
Manuel CDMX Iztapalapa 1985
Mirna CDMX Iztapalapa 1986
Eréndira CDMX Iztapalapa 1987
Ana CDMX Azcapotzalco 1994
Ivan CDMX Azcapotzalco 1987
Christian EDOMEX Tlalnepantla de Baz 1982
Fernanda EDOMEX Naucalpan 1987
Luisa EDOMEX San Felipe del Progreso 1971
Magda EDOMEX Ixtlahuaca 1993
Claudia EDOMEX Zinacantepec 1974
Roberto EDOMEX Zinacantepec 1980
Areli EDOMEX Zinacantepec 1990

Tabla 1. Docentes participantes en la investigacion.
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Estas 17 entrevistas a docentes constituyen los relatos de vida que en esta investigacion
seran manejados como fuentes histdricas, aunque no a la manera de que los testimonios
sean utilizados como evidencia que corrobore hechos, sino méas bien como expresiones de
sentido abiertas a la interpretacion (Aceves Lozano, 2019), lo que me interesa analizar es
“el relato detallado de la vida de una persona con sus propias palabras [...] lo que por
tanto importa [...] es la transmision de un punto de vista subjetivo lo més detallado
posible, no la ingenua ilusion de que se ha logrado captar el fondo de la verdad” (Plummer,
citado en Aceves Lozano, 2008, p. 10). Los testimonios son incorporados al texto para
iluminar aspectos de las formas de apropiacién de los materiales de lectura, asi como de
las politicas educativas y editoriales que hacen posible esa materialidad. Por tanto, busco
mostrar la polifonia de los testimonios respecto a temas y momentos especificos. Una
decision que, por otro lado, va en detrimento de la unidad del relato, es decir, de la historia
particular de cada docente. Sin embargo, para dar una mejor idea de las personalidades y
contextos de cada participante en el estudio presento a continuacion unas breves

semblanzas de cada uno.

Il. Semblanzas de los docentes

Maestro Raciel

Nacié en Calihuala, Oaxaca, en 1958, donde vivié hasta los 6 afios. La primaria y
secundaria las curso en Cuautla, Morelos, su lugar de residencia hasta que ingreso a la
Escuela Nacional de Maestros en el entonces Distrito Federal, gracias a una beca que
consiguié por parte del estado de Morelos a los 15 afios. Pertenece a una familia de
tradicion normalista: aunque ninguno de sus padres concluyd la primaria, tres de sus cinco
hermanos son maestros de primaria, por lo que su decision de convertirse en docente
estuvo influenciada por este contexto familiar. Para sus padres fue un orgullo que sus hijos

se convirtieran en maestros ya que en su localidad de origen ser maestro de primaria era
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visto con prestigio. El transcurso por la Nacional de Maestros lo recuerda por el sentido
de autosuficiencia y responsabilidad que le dio a tan temprana edad. Al llegar no conocia
a nadie en la ciudad, pero la vida estudiantil y las ocupaciones le hicieron facil su
adaptacion, ademas de que al afio de su estancia uno de sus hermanos también consiguio
una beca para ingresar a la Nacional y residir en la Casa del Estudiante Morelense, al igual
que él. Al concluir sus estudios se incorporo a la docencia en una escuela de Xochimilco,
después de cinco afios ahi solicitd su cambio a la delegacion lIztapalapa y ha sido profesor
desde entonces en la primaria Anibal Ponce. Ha permanecido soltero. Entre sus intereses
de lectura se encuentran la filosofia, el budismo y la literatura; autores como Edgar Allan
Poe, Dostoyevski y Tolstoi son de sus preferidos. Como maestro, ha tomado algunos
cursos de actualizacion docente y de estrategias de mediacién, aunque no forma parte

activa en redes de maestros de animacion lectora.

Maestro Sergio

Es originario de Tulyehualco, Xochimilco, donde ha residido desde que nacid, en 1967.
Su padre era empleado del gobierno del Distrito Federal y su mamé era ama de casa. Su
papad contaba con estudios de primaria y su mama cursdé una carrera comercial en
secretariado, aunque nunca labor6 formalmente. Sus primeros contactos con la cultura
escrita fueron por medio del periddico y de algunas revistas, pero en una familia con dos
hermanos, su principal pasatiempo fue practicar deportes, una actividad que le apasiona y
gue aun practica de manera constante. Durante la secundaria tenia la idea de cursar una
carrera universitaria, pero el fallecimiento de su padre en esa época marcé su decision de
estudiar una carrera normalista, mas corta y que a la edad de 18 ya le permitiria
incorporarse a la docenciay ser el sostén economico de la familia. Al finalizar los estudios
fue asignado a la primaria Anibal Ponce, donde lleva méas de 35 afios laborando. A la par
de su labor docente, estudio dos semestres de la licenciatura en historia en la UNAM,
aunque debido a las exigencias de su trabajo le fue imposible continuar. Esta casado, no
tiene hijos. Es miembro activo de la Red de Maestras y Maestros Animadores de la Lectura
y Escritura desde hace mas de diez afios. Lo que mas disfruta de las actividades que

promueve la Red son las ferias del libro y el recabar materiales de lectura para donaciones.
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Sus principales intereses de lectura son los temas de politica, en noticias y articulos de

opinidn, asi como las cronicas deportivas.

Maestra Graciela

Naci6 en 1974 en Milpa Alta. Su papa trabajaba en el campo y su mama era ama de casa.
De nifia lo que mas le gustaba era jugar en el campo con su hermana. Los unicos libros
que recuerda de su nifiez son los libros de texto. Decidié ser maestra en la secundaria,
principalmente por la cercania a su casa de una preparatoria anexa a la normal, pero
también porque descubrié que le gusta hablar en publico y que tenia facilidad para
imponer su voz, un rasgo que aun la caracteriza. Estudié en la Escuela Nacional de
Maestros. Es maestra en dos escuelas, una privada por las mafianas y en la primaria Anibal
Ponce por las tardes, desde hace mas de 15 afios. Al momento de la entrevista era la
maestra encargada de la clase de Lectura, la cual da a cada grupo una vez a la semana en
la biblioteca escolar. Debido a ello lee mucha literatura infantil. Esta casada y tiene dos
hijas. Por cuestiones de tiempo, sus dos turnos laborales, asi como por el cuidado de sus
hijas, s6lo busca y lee lo que pueda servirle para su trabajo, aquello que le pueda gustar a

sus estudiantes.

Maestro Héctor

Es originario de Iztapalapa, naci6 en 1985. Acudié a la misma primaria en la que trabaja,
la escuela Anibal Ponce. De hecho, la actual directora del plantel fue su maestra. Durante
su nifiez, la persona mas importante en incentivar su gusto por la lectura fue su abuelo.
Maés que cuentos infantiles, lo que a él le llamaba la atencidn eran los libros que leia su
abuelo y la forma en la que le contaba sobre lo que él leia: novelas, libros de historia, de
geografia, de las costumbres y tradiciones de diferentes paises. Esta casado y tiene un hijo
de nueve afos, a quien también trata de acercar a la lectura de la forma en que su abuelo

lo acerco a él.
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Maestro Manuel

Nacio en 1985 en Iguala, Guerrero. Su mama es ama de casa y su papa abogado. En la
casa donde crecio habia muchos libros, sobre todo enciclopedias y libros de derecho,
desde nifio sintio cierta curiosidad por todos esos libros que lo rodeaban y, en los
momentos de mayor aburrimiento, cuando se cansaba de jugar con sus hermanos, llegaba
a hojearlos. Se dio cuenta que con los libros también podia pasar ratos amenos. Le
gustaban las fotos e ilustraciones que venian en las enciclopedias de historia y de
geografia, buscar en el diccionario las palabras que no entendia, por iniciativa propia, por
un genuino interés de conocer. Esta disposicion le hizo sacar buenas notas en la escuela 'y
gue sus comparieros lo buscaran para preguntare cosas que no habian entendido; a €l le
gustaba explicar. La admiracion por el trabajo de su papa lo habia convencido de estudiar
derecho, pero en la secundaria se dio cuenta de que también le llamaba la atencion la
ensefianza. Asi que optd por un bachillerato con una especialidad que preparaba para la
carrera normalista. Asistio al Centro Regional de Educacion Normal de Iguala. Esta

casado y tiene dos hijas.

Maestra Mirna

Naci6 en 1986 en Chilpancingo, Guerrero, aunque cuando apenas tenia dos afios su familia
migré a la Ciudad de México, en la alcaldia de Iztapalapa. Desde que estudiaba la primaria
sentia interés de ser maestra, puesto que su mama trabajaba en el Consejo Nacional de
Fomento Educativo (CONAFE) como maestra multigrado. Le gustaba revisar los
materiales didacticos con los que su mama daba clases, asi como escuchar las anécdotas
que le platicaba acerca de su labor. Por lo que en el Gltimo afio de secundaria decidi6 poner
como primera opcion una preparatoria anexa a la normal, la de los Reyes Acaquilpan
—ubicada en el municipio de La Paz, en los limites del Estado de México con
Iztapalapa— si bien no era la preparatoria mas cercana a su casa. En su paso por esa
preparatoria, recuerda sobre todo la lectura de periddicos porque muchas clases se basaban
en la lectura y analisis de las noticias. Aunque a un lado de la preparatoria se encontraba
la escuela normal, decidié no estudiar ahi. Tenia amigas que estudiaban ahi y por lo que
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comentaban de las clases se dio cuenta que queria un reto que consideraba mayor: una
carrera universitaria enfocada en la educacion. Algo que englobara la practica docente con
la teoria, asi que hizo examen de admision para la carrera de sociologia educativa de la

Universidad Pedagogica Nacional, unidad Ajusco.

Maestra Eréndira

Naci6 en 1987 en la Ciudad de México. Destaca que fue la Unica docente entrevistada que
manifesto explicitamente no sentirse muy atraida por la lectura, que es una practica que
realiza mas bien por necesidad y que en sus ratos libres prefiere otro tipo de actividades.
Sin embargo, no siempre fue asi. En el ambito familiar, recuerda sus primeros
acercamientos con la cultura escrita en los siguientes términos: en casa eran libros de
literatura clésica, que el cuento de Caperucita, la Bella Durmiente, mi papa solia ser, en
cuestion de lectura, no era tanto de libros sino la cuestion del uso de periddicos; entonces
constantemente compraba periédicos y lo podiamos explorar, siempre en la parte
abierta..., habia crucigramas, sopas de letra... en esa parte nada mas, y en cuestion para
ya mas de la edad, eran pues los cuentos, en general, eso es lo que yo me acuerdo.

Su papa es policia y su mama era ama de casa. Recuerda con carifio un paguete de
cuentos infantiles clasicos que leia y representaba a modo de juego con su hermana, dos
afios més chica que ella. También contaba con acceso a libros en la escuela primaria a la
que asistio y recuerda que una de sus maestras tenia un rincon de lectura cuyos libros la
motivaban para apresurarse a terminar con las actividades del dia.

Como la maestra Eréndira sefiala, un aspecto de su vida escolar como estudiante y
que ha mantenido en su desempefio docente es la constancia, asi como el gusto y la
motivacion por cumplir con las tareas asignadas, realiza sin mayores contratiempos sus

planeaciones didacticas y toma parte activa e iniciativa en los consejos escolares.

Maestra Fernanda
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Naci6 en 1987 en la Ciudad de México. Con mucha frecuencia lee novelas y literatura
infantil. Entre sus escritoras favoritas se encuentran Gioconda Belli, Isabel Allende y
Michael Ende. Ambos padres cuentan con estudios de licenciatura (su mama es psicéloga
y su papd, administrador) y fue gracias a los libros que tenian en casa como tuvo sus
primeros acercamientos significativos a la lectura. En su ambiente familiar la lectura de
libros es una practica cotidiana y compartida. Si bien recuerda haber tenido libros
infantiles en casa desde pequefia y haber disfrutado de algunas lecturas en los libros de
texto de la primaria, preferia siempre la television, especialmente las caricaturas, que los
cuentos infantiles, aunque estuvieran ilustrados. En cuanto a la aportacion de la escuela a
su formacion lectora, ésta puede ser caracterizada como ambivalente. Afectada por
practicas poco motivantes, por la obligacion y el control, por tener que escribir sobre
textos que no le llamaban su atencion. En cambio, durante la preparatoria, una vez que
habia nacido su interés creciente por la literatura, las lecturas recomendadas por algun
profesor y vistas y debatidas en clase fueron bastante determinantes para encauzar sus
gustos y preferencias. Estudié la carrera de Pedagogia en la Facultad de Estudios
Superiores de la UNAM. La forma en que entiende y valora la lectura, como una préactica
que le permite socializar ideas, pero sobre todo como una forma de acceder a un
conocimiento méas profundo de ella misma, como una forma de identificacion con las
tramas y los personajes via la emotividad, han hecho de ella una lectora exigente y critica
respecto a lo que consume culturalmente. Sigue expresando una abierta resistencia y
rechazo a las lecturas que ella considera no la enriquecen o a las lecturas normativas
presentes en el medio escolar. No queria ser maestra y confiesa que no le gusta serlo. Pero
las pocas oportunidades laborales la encaminaron a tomar la decision de concursar por una
plaza, por la estabilidad y prestaciones sociales. Trabaja desde 2014 en una primaria
publica en Naucalpan, Estado de México. Vive en la alcaldia Cuauhtémoc, Ciudad de

México.

Maestra Luisa

Nacio y vive en Ixtlahuaca de Rayon, Estado de México, en 1971. En su infancia, la
localidad donde vivia aun no estaba urbanizada como lo esta en la actualidad. Su padre
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era agricultor y cursé algunos afios de primaria, su mama se dedicaba a las labores del
hogar, era analfabeta. Sus primeros recuerdos de lectura se centran en las historietas que
compartia con sus amigas del vecindario, lecturas que nutrian sus juegos e imaginacion.
Sin embargo, su paso por la primaria y el tipo de exigencias que le imponian su maestra 'y
su mama (ella, a pesar de no saber leer, podia evaluar la lectura que hacia su hija en voz
alta) hicieron que odiara los libros, era una forma de rebeldia, admite. Debido a ello,
procura que en sus clases la lectura no sea tanto una imposicion. Al terminar la secundaria
y ver que sus amigas de la infancia ya estaban por casarse y dedicarse exclusivamente a
las labores del hogar, decidié que ella no queria ese destino. A los 15 afios empez0 a
trabajar como vendedora de mostrador, hasta que a los 18 encontrd una oportunidad de
trabajar los fines de semana en el Instituto Nacional para la Educacién de Adultos (INEA)
ensefiando tanto matematicas como a leer y escribir a jovenes y adultos. Ahi descubrio
que se le daba bien ensefiar, pero no era una actividad que quisiera realizar de tiempo
completo. En realidad, deseaba estudiar medicina o enfermeria, pero debido a sus
condiciones economicas era un camino inviable. En el INEA conocié a un maestro
normalista que le abrié la posibilidad de obtener una plaza como maestra, una vez
terminara la Normal bésica. Asi, a los 21 afios ingreso a la docencia. Fue designada al
municipio vecino al que reside, San Felipe del Progreso, ubicado al noroeste. A lo largo
de su carrera docente ha trabajado en dos escuelas multigrado de ese municipio, la Gltima
ubicada en la rancheria La Manzana, donde lleva ejerciendo mas de 20 afios. Ahi, su
principal iniciativa como animadora de la lectoescritura es impulsar el involucramiento
de los padres de familia en actividades literarias con los estudiantes. Es casada y tiene dos
hijas, una de las cuales también es maestra de primaria, es con quien mas comparte
lecturas, gracias a ella descubre obras de literatura infantil que llegan a ser del agrado de

sus estudiantes.

Maestra Magda

Nacié en 1993 en la comunidad rural de Huereje, perteneciente a Ixtlahuaca de Rayén. Su
papa es albafiil y su mama ha trabajado por temporadas en diversas fabricas cercanas.

Tiene dos hermanas mayores. Una de ellas, con quien tiene mas cercania, también es
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maestra. En su casa los libros de texto eran importantes al grado de que alin conservan
algunos, y a su mama siempre le gustd escuchar leer a sus hijas. Asisti6 a una
telesecundaria donde tenian una biblioteca, pero la mayoria de libros eran escolares por lo
que solo acudia algunas veces a hacer tareas. Un libro, que promocionaban en las escuelas,
fue importante para ella en esa época: ¢Por qué a mi? de Valeria Piassa. A raiz de esa
lectura le empezaron a llamar la atencién los libros que su hermana leia en la preparatoria,
novelas que retrataran la realidad de las adolescentes o jovenes mexicanas. La influencia
de ese libro fue importante y debido a ello tenia la intencion de estudiar derecho y de ese
modo poder defender las causas de las mujeres. Por cuestiones econémicas, su papa le
dijo que sélo podia ofrecerle que estudiara para maestra, por la cercania de la Escuela
Normal de Ixtlahuaca. Pero ahi la Unica licenciatura era en educacion preescolar, y decidié
que, si iba a ser maestra, lo seria de primaria. Sabia, por una amiga, que en San Felipe del
Progreso la escuela normal contaba con internado, por lo que no tendria inconveniente por
los traslados. Fue una etapa dificil, pero que le ayud6 a ser mas independiente. Esta casada
y recién tuvo una bebé. Trabaja en la primaria Sor Juana Inés de la Cruz, en el municipio

de Xonacatlan, en el Valle de Toluca, al oriente.

Maestra Claudia

Vive y es originaria de Zinacantepec, municipio ubicado al oriente de Toluca, Estado de
México. Naci6 en 1974. Pertenece a una familia de tradicién normalista, ambos padres
fueron maestros de primaria. Aunque hubiera preferido cursar una carrera universitaria,
como psicologia, la presion familiar la hizo decidirse por estudiar para maestra de
primaria. Acudié a la Escuela Normal nimero 1 de Toluca. Es una persona tranquila que
ha estado muy ligada a la lectura desde nifia. La persona que mas tuvo que ver con la
adquisicion de este habito fue su abuelo, quien a pesar de no saber leer y escribir le procurd
libros infantiles, pues le gustaba escuchar leer a su nieta y comentar esos libros. Otro
momento importante que reafirmé su gusto por la lectura, fue durante la secundaria, pues
tuvo la oportunidad de frecuentar la biblioteca del Centro Cultural Mexiquense, de esa
época recuerda: “Casi no fui muy buena para los deportes, pero si para la lectura; me

encontraban mas en una biblioteca que en un espacio abierto”. En la Escuela Normal,
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aungue reconoce que no habia asignaturas especificas para el desarrollo de estrategias de
animacion, algunas maestras compartian propuestas que aun utiliza en su ejercicio
docente. Es soltera. Cuenta con 23 afios de experiencia, los tres afios mas recientes ha sido
maestra-bibliotecaria en la primaria Revolucion Mexicana de Zinacantepec, donde lleva
a cabo actividades cada semana con los diferentes grupos de la escuela. La literatura
infantil sobresale entre sus preferencias de lectura, asi como las novelas de Angeles

Mastretta y las obras de Paulo Coelho.

Maestro Roberto

Es originario de Toluca, naci6 en 1980. Ambos padres también son normalistas y eso sin
duda influyé en su decision de ser maestro de primaria. Desde la infancia, sus padres lo
presionaban para ser un buen estudiante, obtener las mejores calificaciones. Las lecturas
realizadas antes de la adolescencia no fueron significativas, pues tan sélo eran para
cumplir con alguna tarea escolar. Los libros que habia en su casa eran sobre temas
educativos, por trabajo de sus papas, y no habia algo que fuera de su interés. Su gusto por
la lectura empezé hasta la preparatoria, con un profesor, que no le imponia las lecturas,
simplemente les contaba sobra algunas obras que a él le gustaban. La forma en la que lo
contaba, la misma personalidad de ese profesor, hacian que se interesara por buscar
algunos libros de los que hablaba en sus clases, como Dr. Jekyll y Mr. Hyde. A partir de
entonces la literatura lo acompafio, y le dio ademas una forma de conexion adicional a sus
relaciones afectivas. Asistié a la Escuela Normal No. 1 de Toluca. Reconoce que fue un
espacio que lo afianzd en sus practicas de lectura, pero donde también se animo a escribir.
Particip6 como redactor en una revista estudiantil. Al terminar la carrera, consiguié una
plaza en el municipio de Almoloya de Juarez y en 2021 consigui6 un cambio a la primaria
Revolucion Mexicana de Zinacantepec. Esta casado y no tiene hijos. Le gusta comprar
libros tanto en librerias de viejo como por redes sociales donde concierta la compra y
entrega. El rescate y recoleccion de libros usados es un tema que le interesa, gracias a lo

cual ha conseguido donaciones para las bibliotecas de las escuelas donde ha trabajado.

Maestra Areli
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Naci6 en 1990 en Zinacantepec. Su papa es campesino y su mama, ama de casa. Desde
que estudiaba la primaria queria ser docente, en gran parte por la admiracion gue sentia
hacia sus maestras. En la primaria pudo disponer de varios libros infantiles, ademas de los
de texto, asi como estuvo en contacto con diversas actividades de animacion de la
lectoescritura que se llevaban a cabo en su escuela, entre ellas, ferias de libro, platicas de
autores y cuentacuentos. Esta forma de acercarse a la lectura también estuvo presente en
otros niveles educativos, como en la preparatoria donde conoci6 a una de sus autoras
favoritas por entonces, Valeria Piassa. Estos acercamientos para ella son importantes por
lo que sigue frecuentando ferias del libro. Intentd ingresar a la Escuela Normal de Toluca,
pero no fue aceptada. Asi, tuvo que estudiar pedagogia en una universidad privada, con
muchos esfuerzos porque para ello tuvo que trabajar de medio tiempo como capturista. Al
terminar la carrera, consiguid trabajo como maestra de primaria, en una escuela privada
por un periodo de cuatro afios. Fue hasta el 2018 que obtuvo una plaza en la primaria
Revolucion Mexicana, en Zinacantepec. Esta casada y tiene una hija pequefa gque ain no

sabe leer, pero a la que ya le compra libros adecuados para su edad.

I11. Estado de la cuestién

Del extenso campo de investigacion en México sobre la lectura, para este apartado
mencionaré Unicamente aquellos trabajos centrados en las trayectorias de lectura, en la
historia de la lectura y algunos trabajos sobre la literatura infantil. En este estado de la
cuestion no pretendo ser exhaustivo, sino que recapitulo los trabajos que me fueron
sirviendo a diseflar mi propio objeto de investigacion, aportaron ideas, ejemplos de
técnicas y métodos, o de los que retomé informacion historiografica.

Los estudios de caso sobre practicas y apropiaciones lectoras en escuelas abundan
en tesis de licenciatura y posgrado o en trabajos publicados, por ejemplo, en la coleccién

“Espacios para la lectura” del Fondo de Cultura Econdmica, si bien, son pocas las obras
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de esta coleccion centradas en México. Dentro de este corpus de estudios podemos sefialar
dos vetas: una perspectiva antropoldgica o socioldgica y otra mas didactica y psicolégica.

Del primer rubro retomo la tesis de maestria de Nora Rangel (2014) sobre la
apropiacion de la politica de lectura de la SEP en un par de escuelas de la ciudad de
México. A partir de un enfoque etnogréfico y de entrevistas a supervisores, directores y
maestras, la autora analiza el entrelazamiento de nuevas y antiguas practicas de lectura,
ademas de que documenta los procesos de apropiacion de espacios, de materiales y de
usos y tiempos en las bibliotecas escolares y de aula. Parte de la base teorica y
metodoldgica utilizada en tal investigacion es retomada de Elsie Rockwell, quien sefiala

sobre la cultura escrita en la escuela:

La escuela representa uno de los espacios (hay otros desde luego) en donde se encuentran
el proceso individual (o psicogenético) y el histdrico (o sociogenético) de construccion
del conocimiento [...] La relacion entre ambos no es sencilla. Por un lado, el resultado del
proceso individual, es decir, el conocimiento que construye cada nifio, no es una simple
internalizacion o reflejo del conocimiento social; es decir, puede ser bastante distinto de
la suma de elementos que se le presenta en el salén. Estos elementos escolares a su vez
son so6lo una seleccion institucional del cimulo de conocimientos y usos generados
histéricamente (Rockwell, 1998, p. 297).

En latesis de Rangel encontramos un intento de relacionar ambos niveles, histérico
e individual, por medio del andlisis de la cotidianidad escolar; sin embargo, la autora
reconoce haber puesto mayor atencién en los procesos sociogenéticos de la lectura:
“Habria que hacer otra investigacion sobre los saberes que ellos [los nifios] han construido
en su paso por la escuela y de aquellos que han construido mas alla de las fronteras del
aula que se movilizan en la escuela en torno a la cultura escrita” (Rangel Santana, 2014,
p. 176). Si queremos desarrollar andlisis mas integrales es ineludible entonces el
acercamiento a las practicas y apropiaciones de los estudiantes no sélo cuando estan
inmersos en el medio escolar, sino en todos los &mbitos posibles donde se da la lectura.
En Comunidades y trayectorias de lectura, Florencia Patricia Ortega (2006) analiza las
historias de lectura de los usuarios de bibliotecas publicas en el municipio de Chalco en
el Estado de México donde muestra la importancia de los contextos y relaciones sociales

en la conformacion de la practica lectora.

27



La necesidad de ahondar en esta perspectiva sociogenética o antropoldgica
también ha sido subrayada en la obra colectiva Hacia una antropologia de los lectores de
Néstor Garcia Canclini et al (2015) donde se reconoce que a pesar de la proliferacion de
encuestas y estadisticas sobre las practicas de lectura en Meéxico aun falta profundizar y
“conocer a los lectores mas que la fortuna de los libros, observar las practicas y los
imaginarios que los acompafan, reconocer la diversidad y entender las relaciones
interculturales entre quienes leen” (p. XIII). Por su parte, Juan Domingo Argiielles ha
realizado diversos ensayos sobre la lectura y los lectores en México, tales como Estado,
educacion y lectura (2011), Historias de lecturas y lectores. Los caminos de los que si
leen (2014) y ¢Qué leen los que no leen? El poder inmaterial de la lectura, la tradicion
literaria y el placer de leer (2014a). Una preocupacion principal de este autor esta puesta
en el papel de los mediadores y la promocion de la lectura.

En un tema més especifico y cercano a mi investigacion, sefialo los trabajos sobre
apropiaciones de libros de texto. Un articulo que aprovechd las cartas enviadas a la SEP
por estudiantes, algunas de ellas escritas a iniciativa de los maestros, es Qué opinan los
nifios acerca de los libros de texto de ciencias naturales de Susana Quintanilla 'y Cecilia
Lartigue (2007). En este trabajo las autoras se acercan a las experiencias de lectura en voz
de los propios estudiantes y dejan ver las inquietudes, criticas y comentarios que
despertaron los libros de texto en estos pequefios lectores cuyas edades oscilaban entre los
11 y 13 afios al momento de escribir las cartas. La tesis de doctorado de Aleida Garcia
Aguirre (2022) analiza la conformacion de identidades politicas de maestros normalistas;
para ello, la autora recupera sus relatos de vida y muestra la importancia que tiene la
relacién que se entabla con la cultura escrita desde la infancia.

Por otro lado, los estudios sobre procesos psicogenéticos de la lectura y la escritura
han sido ampliamente desarrollados en la linea de investigacion de Emilia Ferreiro, desde
la publicacion de Los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio (1979). Aunque la
adquisicion de la lengua escrita, la alfabetizacion, constituye el punto medular de este eje,
Ferreiro ha desplegado ademas una metodologia que puede ser til para el estudio de la
lectura en situaciones escolares. La investigacion didactica ha hecho eco de algunas de
sus aportaciones. El libro de Delia Lerner Leer y escribir en la escuela: lo real, lo posible,
lo necesario ([2001] 2014) es un acertado intento de conciliar esta perspectiva con la
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primera, la sociogenética. Asume ademé&s una propuesta didactica y reflexiva de las
practicas de lectura analizadas. Ferreiro explica la importancia de este estudio para

reformar los programas escolares:

Si la escuela asume plenamente su funcién social de formar lectores y productores de
texto, las practicas sociales vinculadas con los usos de la lengua escrita no pueden ser
periféricos sino centrales al programa escolar. [...] [L]Jo que se propone: reflexion
gramatical “en acto” y una reflexién explicita pero no tedrica sobre la lengua en

actividades de corregir, comparar, utilizar modelos, etc. (Ferreiro, 2014, pp. 11-12).

Otras tesis de posgrado que abordan aspectos sociales y antropolégicos de la lectura son
las de Rodriguez Torres (2018), Una aproximacién socio-antropoldgica al proceso de
lectura; Carrera Lopez (2016), Retrospectiva del Programa Nacional de Salas de Lectura
de 1995 a 2010, y una tesis de licenciatura que se enfoca en la literatura recreativa en su
dimensidn psicogenética, Formacion del habito lector del docente en la promocion de la
lectura placentera de Trujano Santiesteban (2008).

En un acercamiento a los trabajos sobre la produccion de literatura infantil
encontramos aquellos que ofrecen una perspectiva general de la edicion infantil en
México. Dentro de ellos esta el Panorama de la literatura infantil y juvenil mexicana de
Juana Inés Dehesa (2014), donde introduce un breve recorrido histérico de este tipo de
literatura. Centrandose en las publicaciones de la SEP encontramos Nifios y libros.
Publicaciones infantiles de la Secretaria de Educacion Publica de Sarah Corona Berkin
y Arnulfo Santiago (2011), obra de gran ayuda por contar con un catalogo exhaustivo de
los titulos editados a partir de 1921. Otro trabajo que muestra la diversidad de
publicaciones infantiles es la obra Historia y muestra de la literatura infantil mexicana de
Mario Rey (2000), la cual abarca desde la herencia de la literatura prehispanica, pasando
por la Colonia, la Independencia, hasta los siglos XIX y XX. Es una obra de especial
interés por la bibliografia extensa que relne y por el registro minucioso de la difusion de
promotores de la literatura entre los nifios. Algunas tesis que se han efectuado en la
UNAM respecto a literatura infantil son El libro infantil en México, tesis de maestria en
Bibliotecologia de Aurelia Orozco Aguirre (2006), y una tesis de Ciencias de la
Comunicacion, De la A la Z: el libro infantil en la ciudad de México de Verdnica Pérez

Rangel (2016), la cual es un reportaje periodistico con entrevistas a editores y escritores
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de literatura infantil. También se encuentran los multiples trabajos surgidos en el
Seminario de Literatura Infantil del Instituto de Investigaciones Filoldgicas de la UNAM,
asi como las investigaciones publicadas en la revista LIJ Ibero. Revista de Literatura
Infantil y Juvenil Contemporanea de la Universidad Iberoamericana.

Finalmente, quiero citar algunas obras que han sido determinantes en mi propia
trayectoria académica y que resultan fuertes influencias en este trabajo. Nuevos
acercamientos a los jovenes y la lectura de Michele Petit (2003), trabajo publicado por
primera vez en México en 1999, de la coleccion Espacios para la Lectura del FCE, es una
obra con la que descubri el poder que pueden tener los relatos, las opiniones y comentarios
de la gente ordinaria alrededor de la cultura escrita. Después, al realizar mi tesis de
licenciatura sobre el Programa Nacional de Lectura (Rosales, 2013), me fui acercando un
poco a la historia. Los anélisis de Roger Chartier y Robert Darnton acerca de las practicas
de lectura contemporaneas, sus reflexiones sobre los nuevos dispositivos y soportes
tecnoldgicos, entre otros topicos, me parecieron mas pertinentes y de implicaciones
mucho mas profundas que los analisis de otros especialistas. La formacion y el
conocimiento histérico, podemos considerar, proporcionan esa amplitud de miras. La
historia de la lectura ha proporcionado otros acercamientos y perspectivas a problematicas
que solo eran entendidas desde la historia politica o social, por citar sélo un par de obras
emblematicas de estos historiadores se encuentran: Los best sellers prohibidos en Francia
antes de la revolucion de Darnton (2014) y El orden de los libros. Lectores, autores,
bibliotecas en Europa entre los siglos XIV y XVIII de Chartier (2000). Por su parte, Anne-
Marie Chartier y Jean Hébrard (2002) llevaron a cabo una historia de larga duracion, de
1880 al 2000, que analiza los discursos sobre la lectura en Francia, de la que también trato
de retomar ese caracter panoramico. Asimismo, en Inglaterra, y gracias a la riqueza de las
fuentes documentales, se ha desarrollado una historia de la lectura centrada en las clases
populares. Dos obras primordiales de esta linea fueron publicadas por primera vez en
1957: The English Common Reader: A Social History of the Mass Reading Public, 1800-
1900, de Robert D. Altick y The Uses of Literacy. Aspects of Working-Class Life de
Richard Hoggart, quien estudia la primera mitad del siglo XX. Mas reciente, esta la
investigacion de Jonathan Rose (2001) The Intellectual Life of the British Working

Classes. Son trabajos exhaustivos sobre las précticas de lectura de diferentes sectores
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sociales (obreros, empleados, estudiantes de bajos recursos) asi como un analisis de los
materiales de lectura (literatura clasica en ediciones baratas, historietas, novelas
populares, revistas, periddicos) y de las formas de adquisicion (bibliotecas populares,
quioscos y puestos de revistas) prevalecientes en esos sectores durante la primera mitad
del siglo XX.

No quisiera dejar fuera un par de obras que lei mientras planeaba y pensaba como
darle forma a esta tesis. Una de ellas es Supergods. Héroes y mitos del comic del guionista
de historietas Grant Morrison (2012). Este libro no sélo tiene la rigurosidad del trabajo
académico, es una historia cultural del comic anglosajon, sino que a lo largo del texto
incluye un relato de vida del propio autor, el cual va sobre adquirir una formacion
educativa no formal ni escolarizada a partir de la lectura de historietas. Con este trabajo
el autor derribd ciertos prejuicios que tenia del comic, cambio mi disposicién a la narrativa
grafica —a la que también me acerqué de verdad gracias a las recomendaciones de algunos
maestros que entrevisté para esta investigacion—, en fin, fue una buena puerta de entrada
a la literatura juvenil y gréafica. La otra obra es la Historia portatil de la literatura infantil
de Ana Garralon (2017). La autora tiene una gran sensibilidad para evocar lo mejor de las
obras infantiles de diferentes épocas y geografias, su trabajo no se conforma con ser una
recopilacién enciclopédica de datos, como lamentablemente lo suelen ser otros panoramas
de la literatura infantil. Con ambas obras como referentes para descubrir autores y titulos,
me empapé de LIJ durante este trayecto del doctorado, y es que desde la adolescencia me

habia alejado de este tipo de literatura, pero hacer esta tesis supuso un buen regreso.

IV. Preguntas de investigacion

Robert Darnton (2014) plantea que las grandes preguntas de la historiografia son muchas
veces inmanejables: ¢codmo se origina una revolucion? ¢por qué cambian los sistemas de
valores en una sociedad? Y propone en cambio abordar esas vastas y complejas preguntas
a partir de otras que si puedan ser respondidas: ¢qué leian los franceses antes de iniciar la

revolucion? En esta investigacion sigo esta formula y parto de un cuestionamiento similar:
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¢qué leen los docentes de primaria? Al intentar responder esta pregunta y entenderla en
su dimension histdrica vienen a su vez otras interrogantes que poco a poco involucran los
aspectos sociales, educativos y culturales que rodean las practicas de lectoescritura. Para
empezar, el qué de la lectura (que autores, qué obras) da paso rapidamente a los elementos
descriptivos (cémo se llega a esas obras, en cuales momentos), para de ahi transitar a una
blasqueda por esclarecer las representaciones y valoraciones de la lectura (por qué y para
qué leer).

El anélisis de las trayectorias de lectura no es individual, sin embargo. Cada
trayectoria es vista en relacion con las estructuras sociales, politicas y culturales de
determinado momento historico. Los relatos proporcionados por los maestros se inscriben
en distintos momentos, de manera obvia por las diferencias de edad, pero también por las
diferencias sociales y geogréaficas de origen. Las preguntas de investigacion que planteo
giran en torno a esclarecer el desenvolvimiento de esas trayectorias tomando en cuenta
esas diferencias: ;Como describen y valoran los maestros su formacion lectora? ¢ Cuéles
han sido los efectos en las sucesivas reformas y libros de texto para cada generacion de
docentes? ¢Cuales han sido las tendencias generacionales en el uso de esos textos? ;Qué
tipo de situaciones logran marcar un antes y un después en las trayectorias de lectura de
los docentes?

A partir de estas preguntas centradas en las historias de lectura busco relacionar
otras interrogantes enfocadas en un plano mas amplio de andlisis histérico: ;como ha sido
el proceso de cambios, continuidades y rupturas en las précticas y discursos sobre la
lectura escolar en México desde el siglo XX hasta la actualidad? Y en términos de su papel
como mediadores de la lectoescritura, ¢,como es que la historia de lectura se relaciona con

la forma de pensar y actuar de los docentes?

V. Puntos de partida

Antes de pasar al primer capitulo, me gustaria hacer explicitas algunas ideas y

concepciones con las que emprendi esta investigacion. Estas ideas iniciales podrian ser
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entendidas a manera de hipdtesis, pero mas que comprobar estas conjeturas con el
desarrollo del trabajo, mi intencidn al sefialarlas es mostrar qué tanto las preconcepciones
sobre un tema cambian al acercarse a las diferentes perspectivas de los docentes, mas
cuando no soy parte de ese gremio.

Rockwell (2009) sefiala que la etnografia nos transforma la mirada, que no se
emerge de la experiencia de campo pensando sobre el tema lo mismo que al inicio. Aunque
en esta investigacion no utilizo un método etnogréafico, ya que carece de un mayor
involucramiento en el espacio de las escuelas y en el acompafiamiento a los mismos
docentes, si hay los elementos suficientes, tanto en el dialogo con los maestros, en la
lectura y relectura de las transcripciones, como en los anlisis posteriores, que permitieron
transformar de manera gradual mi mirada. Asi, anoto estos puntos que estuvieron
presentes al ir construyendo mi objeto de estudio antes de emprender el trabajo de campo.
Al final, valoraré qué tanto cambiaron, se matizaron o se reafirmaron estas primeras

concepciones.

1. EIl pensamiento subjetivo de los maestros interviene en sus précticas docentes de
mediacion lectora y éste varia fuertemente en funcién del tipo lector que se es.

2. Ante el discurso social de que los maestros carecen de habito lector y mantienen
una vision instrumental de la lectura y la literatura podemos sefialar que las
aportaciones académicas sobre la importancia de una lectura no solo escolar sino
social, que debe ser promovida desde la escuela, ha impactado en las politicas
educativas y en los mismos docentes. Asimismo, la presencia de la literatura
infantil y juvenil y otros materiales y dispositivos de lectura en las escuelas ha
hecho que se atente la vision instrumental de la lectura.

3. Generaciones de maestros de mayor edad sugieren que su paso por la educacién
primaria y secundaria no ha supuesto para ellos un estimulo en la lectura. Al
parecer, las nuevas generaciones de docentes han tenido mas experiencias
significativas respecto a la lectura en la escuela.

4. Los maestros valoran la formacion pedagogica recibida en la carrera como
insuficiente para dotarlos de estrategias de mediacion y animacion de la

lectoescritura.
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V1. Estructura de la tesis

El analisis propuesto en esta investigacion busca conciliar dos planos o escalas: el de las
politicas educativas y editoriales con el de las trayectorias individuales de lectura. Los
testimonios recabados en las entrevistas a docentes buscan ejemplificar los procesos de
apropiacion tanto de las politicas como de los materiales de lectura més significativos para
los maestros dentro de sus relatos (libros de texto, revistas y periddicos, literatura infantil,
historietas, etcétera). La temporalidad que se estudia esta determinada por las edades de
los maestros entrevistados y los afios en que ingresaron a la primaria. Este seguimiento a
las trayectorias de lectura, las cuales atraviesan distintos momentos en la historia reciente
de México, permite sefialar cambios y continuidades de las practicas en los procesos
educativos, es decir, las huellas del pasado presentes en las culturas escolares.

La tesis se compone de tres capitulos que distinguen, en una historia de larga
duracién, los objetivos prioritarios en las politicas educativas y el papel que la lectura ha
tenido en ellas. Asi, el primer capitulo sirve para conocer las tendencias historicas que han
dado forma a la cultura escrita en la escuela. El analisis empieza en el periodo de la
conformacién del estado posrevolucionario y el de un sistema educativo que busco
incorporar a sectores mas amplios de la poblacion en él. En un primer momento, la
alfabetizacion y la distribucion de bibliotecas populares como mecanismos para propiciar
practicas de lectura en una poblacidn recién alfabetizada fueron las tareas primordiales
para los gobiernos posrevolucionarios (1920-1970), desde la idea de los intelectuales de
“crear estado” hasta las politicas mas globales de alfabetizacion encabezadas por la
Unesco. A este respecto, cabe destacar la participacion de Jaime Torres Bodet para que
dicho organismo priorizara acciones de alfabetizacion de adultos en los paises en vias de
desarrollo (Jones, 1990). A la par que la alfabetizacion, la creacion de bibliotecas
populares y escolares recibio un impulso a lo largo del pais, no solo a través de la
adaptacion de espacios y el abastecimiento de obras, sino con la produccién editorial. La
publicacion de literatura infantil en estos afios fue escasa en comparacion con las décadas
posteriores a 1970, pero contd con algunas propuestas interesantes que dejan ver las

tensiones entre los distintos fines que la lectura debia cubrir en el sistema educativo, entre
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lo instructivo, lo recreativo y lo moralizante. Asimismo, un aspecto medular en la
conformacién de la cultura escrita escolar se desarrollé en este periodo: los libros de texto
como material gratuito y universal.

En el segundo capitulo analizo un periodo definido por las intenciones
modernizadoras del estado mexicano llevadas a cabo al finalizar el siglo XX (1970-2000),
cuando los temas prioritarios fueron alcanzar la cobertura universal de educacion bésica
iniciada en el periodo anterior, combatir el rezago educativo, asi como profesionalizar a
la planta docente. De igual manera, en este periodo se incremento considerablemente la
produccion editorial de la SEP, no sélo en cuanto a libros de texto, sino con literatura
infantil en general (textos literarios, informativos y de divulgacion dirigidos expresamente
al publico infantil). Dentro de este contexto, en este capitulo empiezo a incorporar el
analisis de las historias de lectura de los docentes. La escala del andlisis de las politicas
educativas y editoriales se entrelaza con los recuerdos de los maestros de sus pasos por la
escuela, de las practicas y lecturas mas significativas realizadas en el espacio escolar, pero
también de la importancia de la familia y el capital cultural en casa.

Por ultimo, en el tercer capitulo estudio la manera en que la educacién ha estado
ligada a la exigencia de calidad y de evaluacion de los aprendizajes en el inicio del nuevo
siglo (2000-2018). En este entramado, la lectura ha llegado a ser entendida como una
practica mas social que escolar, una competencia para la vida, con la que se busca formar
tanto a maestros como alumnos. Asimismo, en estos Ultimos afios las propuestas
editoriales para el publico infantil han incorporado méas que antes discursos visuales v el
empleo de nuevos soportes, han propiciado la reinvencion de géneros como la novela
gréfica y el libro-album, y en el que también ha aumentado la publicacién de autores
nacionales. Las historias de lectura de los maestros son retomadas con la perspectiva que
han tenido de estos cambios desde su incorporacion a la docencia hasta las estrategias que
han desarrollado para mediar y animar las practicas de lectoescritura en clase. En este
ultimo capitulo también recupero algunas reflexiones sobre la importancia que ha tenido
la lectura a lo largo de sus vidas, tanto personal como profesionalmente.

A lo largo de cada uno de los capitulos de la tesis argumentaré —retomando
investigaciones de historia social y de las propias afirmaciones de los docentes

entrevistados— que las tradiciones escolares locales, las condiciones socioecondmicas y
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culturales, asi como las aspiraciones de estudiantes y padres de familia modificaron los
proyectos estatales de escuela moderna; en su apropiacion de los proyectos estatales, los
sujetos hicieron de las tecnologias educativas una herramienta propia, en la que hay un
amplio campo para la autonomia. El libro de texto y las disposiciones oficiales son guias
importantes de la actividad docente, pero los maestros adaptan u omiten las actividades
propuestas por los textos y los planes. Estas adaptaciones son consecuencia de los
conocimientos pedagdgicos que han construido a lo largo de su formacion y trayectorias®.
Dichas adaptaciones estan permeadas “por lo que se sostiene como ensefianza valida desde
sus propias historias y desde lo que conciben como Util para el aprendizaje a partir de la
asimilacién del saber didactico (el cuerpo tedrico al que han estado expuestos en la
formacion inicial o continua) y las transformaciones que resultan posibles en
consecuencia” (Weiss, 2019, p. 207). Acercarse a las historias individuales de los docentes
ilumina estos espacios de decision que dan forma a sus practicas en aula, por lo que la
propuesta historiografica de esta investigacion gira en torno a las apropiaciones de las
politicas de lectura, de ensefianza y de mediacion, con las cuales los docentes han dado
forma a las practicas de lectura en las escuelas publicas de México. Sin pretender
generalizar los resultados de la muestra de esta investigacion, los testimonios recabados
son utilizados como parte de un corpus de fuentes para narrar una historia de las tendencias
en los usos de la literatura infantil y de las bibliotecas escolares basada en los relatos de

vida.

¢ De acuerdo con un estudio reciente sobre la ensefianza en educacion primaria en México (Weiss, 2019),
hay dos condiciones que permiten entender las practicas de lectoescritura desarrolladas en el aula: la
evaluacion (como condicionante institucional) y los saberes y trayectorias docentes (como condicionantes
de la planificacion y el desarrollo de la clase).
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CAPITULO I. Configuracion historica de los discursos y dispositivos educativos en
torno a lectura: libros de texto, bibliotecas y literatura infantil, 1920-1970

Desde su fundacion en 1921 y hasta la creacion del Consejo Nacional para la Cultura y
las Artes (Conaculta) en 1988, la Secretaria de Educacion Publica (SEP) fue no sélo el
organismo encargado de desarrollar e implementar las politicas educativas para la
poblacién escolar, sino que en gran medida también tuvo la tarea de generar acciones en
materia de politica cultural, como la creacién y sostén de una red de bibliotecas publicas
o la de desarrollar una politica editorial amplia que cubriese los requerimientos de lectura
de estudiantes de todos los niveles —no sélo del basico— y de la poblacion en general.
En este sentido, es posible afirmar que la SEP ha determinado en muchos aspectos lo que
en el pais se lee, asi como los temas, los autores, los géneros y las caracteristicas materiales
de los impresos. Asimismo, desde 1959 millones de mexicanos tuvieron acceso sélo a los
libros que en el sistema educativo se les ofrecieron por medio del programa de libro de
texto gratuito.

En este capitulo se bosquejan las distintas formulas editoriales y estrategias de
promocion de lectura que durante un siglo han sido impulsadas desde la SEP vy, en
particular, con el lugar dado a la literatura infantil, por su importancia en propiciar la
lectura recreativa y no sélo la instructiva en la educacién primaria. La literatura infantil
esta tan presente actualmente en las escuelas y es parte medular de la cultura escolar que
resulta dificil imaginar que antes no fuera asi. Y ha sido en gran parte gracias a la
promocion editorial privada —con sus respectivos intereses comerciales— que este tipo
de lecturas, bajo la formula editorial de literatura infantil y juvenil (LI1J), sean las
predominantes en las bibliotecas escolares. ;Como se ha dado esta relacion entre
editoriales privadas y el Estado? ;Como ha repercutido esta relacion en el discurso y las
practicas de los maestros? En este capitulo se describira y analizara esta historia a partir
de tales interrogantes.

El recorrido acentlia las continuidades que han traspasado sexenios y muestra
posibles rupturas que considero han redefinido los distintos sentidos que se le atribuyen a
la lectura en el curriculo escolar. Parto de una problematizacion de la idea planteada por

37



Delia Lerner (2014 [2001]) en el sentido de que en la escuela tradicionalmente se ha
ensefiado a leer y escribir para una finalidad casi exclusivamente escolar, para dominar un
uso que podriamos llamar técnico y que estd encaminado sobre todo a descifrar los
contenidos de los campos disciplinares del curriculo escolar, y que ha mantenido alejada
de la escuela una version social mas amplia de la cultura escrita’. Ademas, segun Lerner,
esto ha generado que gran parte de los estudiantes no sean hébiles en todas las funciones
que conllevan la lectura y escritura en la misma escuela y fuera de ella®. En el capitulo se
cuestiona hasta qué punto ha habido tensiones entre las distintas funciones sociales de la
lectura en la escuela, tales como la recreacion, el estudio y la basqueda de informacion
especifica.

Este capitulo busca historizar los discursos y practicas de lectura que han incidido
en las escuelas dando lugar a la configuracién actual de los programas y su puesta en
marcha. La propuesta es ofrecer una historia de como han sido incorporados a las escuelas
textos distintos a los producidos con una finalidad marcadamente instructiva, con el fin de
contribuir a la comprensién de la conformacién de la cultura escolar que arropa a las
practicas de lectura en un sentido social amplio. ¢Qué visiones y qué practicas de la lectura
se han promovido? ;Cuales han sido las caracteristicas de un lector ideal en la escuela y
cémo han cambiado a lo largo del tiempo? ¢{Qué corpus de libros se han llevado a las
escuelas?

Antes de que los libros sean leidos y utilizados por maestros y alumnos en clases,
en la literatura infantil juegan un papel importante los editores como creadores de
panoramas ideoldgicos (Fuentes Silva, 2018). Si bien son los autores de literatura infantil
los que escriben obras y proponen temas, el trabajo editorial es determinante en el sondeo
y la creacion de un publico, estan al tanto de los proyectos educativos, buscan establecer
nexos entre la literatura y la escuela, proponen modos de pensar, donde el disefio y los
elementos graficos son también parte esencial de la transmision de mensajes. Los

maestros, de igual forma, pueden incidir en los procesos de apropiacion, intervencion y

" Es decir, las distintas necesidades sociales que nos hacen en determinados momentos leer, sea para realizar
una compra, al estar jugando un videojuego, al leer los subtitulos de una pelicula, por citar algunos ejemplos.
8 Si bien, el trabajo de Lerner hace referencia al contexto argentino, el caso mexicano no se encuentra alejado
de esa realidad. Por ejemplo, en las entrevistas sobre historias de lectura a intelectuales latinoamericanos
realizadas por Juan Domingo Argielles (2014) destaca que el acercamiento a la lectura en la escuela
primaria no fue significativo para la mayoria de los entrevistados.

38



manipulacion de los materiales, sobre todo cuando estos son digitales (Ramirez y Garone,
2022).

En este recorrido historico propongo algunas coordenadas analiticas para ir mas
alla del simple recuento por los principales cambios en las politicas educativas o de la
sucesion de proyectos editoriales, mas cuando estos no corresponden a cambios directos
en las précticas de estudiantes y maestros. Una de estas coordenadas es la de tecnologia
escolar, y de los dispositivos que emanan de ella, como parte de un proceso historico.

Las escuelas pueden ser entendidas como una tecnologia de gobierno que combina
materialidades con aspectos simbdlicos en la estructuracion de regularidades vy
racionalidades que otorgan inteligibilidad a practicas diversas, entre ellas las précticas de
lectura y escritura. De acuerdo con lan Hunter (1998), se puede entender la escuela
moderna no como el resultado de principios filoséficos y politicos, sino como la
combinacién azarosa de las tecnologias disponibles con una voluntad estratégica de
gobernar a las masas. Asi, lo importante no estd en conocer la obra de los grandes
pedagogos o intelectuales que dictaron los contenidos educativos o de los politicos que
enarbolaron planes y proyectos, sino en aquellos actores que fueron capaces de traducir
una voluntad politica en una organizacion concreta (inspectores, directores, maestros) (cfr.
Dussel, 2019, pp. 291-296). De esta forma, los libros de texto y las bibliotecas de aula
pueden ser entendidas como tecnologias educativas, donde maestras y maestros son pieza
clave en la estructuracién de practicas de ensefianza, de lectura y de apropiacion, que la
materialidad de libros, y demés dispositivos pertenecientes a estas tecnologias, propician
en las escuelas.

Retomo esta conceptualizacion de Hunter debido al argumento de orden histérico
que presenta sobre el sistema escolar, pues demuestra que las virtudes liberales y
democraticas de dicho sistema son el resultado directo de su propia organizacién
burocrética y de su pedagogia pastoral.

La impronta de la educacion popular cristiana en los sistemas escolares de
Occidente va mas alla de la incorporacién de algunas préacticas ritualizadas (levantar la
mano para solicitar la palabra, por ejemplo) y en las formas de organizacion (horarios de
actividades y clases), sino que —de acuerdo con Hunter— incide en la propia construccion

de subjetividades:
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esta educacion no consistia en la transmisién de ideas o valores cuya determinacion
<<material>> y verdadero contenido estuviera en ninguna otra parte, como en una
economia que exigiera disponer de obreros déciles, 0 en una psicologia que practicara la
represion social. En lugar de eso, consistio en la transmisién de un conjunto de técnicas y
practicas éticas a través de las cuales los individuos adquirieron la capacidad para
preocuparse por su propia conducta y para configurarla mediante el trabajo ético (Hunter,
1998, p. 82).

Las multiples formas de lectura, las diferentes valoraciones y representaciones que
se hacen de esta practica, estan estrechamente ligadas a los procesos de subjetivacion, y
de los cuales la escuela es una parte importante en su construccién. Una construccién que
atafie principalmente a los individuos —en las elecciones que hacen, de qué leer o no—,
pero que es hasta cierto punto controlada por la escuela. En los mismos procesos de
seleccion y edicion de materiales de lectura es posible encontrar estas formas de control.
Un par de ejemplos que se pueden citar de estas formas de control en la pedagogia pastoral
son el de que los reformadores pietistas fueron los pioneros en la estandarizacion de los
libros de texto de la escuela elemental (Hunter, 1998), y el del proceso histoérico en el que
la literatura secular sustituyd el uso de los textos sagrados, pero manteniendo cierta idea
de aleccionamiento moral (Chartier, A-M., 2004). De esta manera, la tecnologia escolar
puede ser vista como “un poderoso discurso que construye realidades por la forma en la
que representa el mundo y por la produccion de racionalidades dominantes y de reglas
[...] La tecnologia, como discurso, conecta las reformas con la organizacion y el orden en
los salones de clase” (Hunter, 1998).

Esta ampliacién de lo que se entiende por tecnologia escolar posibilita pensar las
practicas de lectoescritura en sus regularidades —por medio de una historia de larga
duracion— y en sus configuraciones estratégicas; lo cual, a su vez, nos permitira
acercarnos a las tecnologias digitales en boga desde una perspectiva historica.

Otra coordenada analitica tiene que ver con los cambios en los objetivos de la
educacion y las funciones de la lectura en la escuela. Siguiendo las observaciones de
Anne-Marie Chartier (2004) para el caso del sistema educativo francés, podemos
encontrar algunos puntos de referencia que bien pueden servir para ilustrar los cambios

de los objetivos de la educacion en el mundo occidental: la preocupacion central, que
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alguna vez estuvo puesta en la vida espiritual —el autocuidado, la conducta ética— o en
la conformacién de una conciencia politica —la democracia, el sujeto revolucionario—,
ahora pasa a estar en la insercion en el mundo laboral y la competencia o en un término
méas eufemistico, en la calidad. Si bien, estas distintas finalidades u objetivos han
coexistido, a veces de manera armdnicay otras conflictiva, son cambios graduales y lentos
que se sobreponen unos con otros.

Una situacion que vino a cambiar profundamente la relacion de la escuela con la
literatura y la lectura, con el lugar preponderante que tenia la escuela como mayor
promotora de la adquisicién de una cultura escrita, es el advenimiento de la cultura de
masas en el siglo XX. La primera mitad de ese siglo supuso la masificacion de la
educacion primaria y la alfabetizacion de adultos (aunque en México esto tardd mas
tiempo que en el caso francés). En la segunda mitad, la popularizacion de los estudios
largos (al menos hasta secundaria y preparatoria) alcanz6 a todos los estratos sociales. Un
incremento del peso de la escuela en la vida de més personas y durante mayor tiempo. A
pesar de esto, la escuela ya no es quien dicta las normas en materia de cultura y son ahora
los medios de comunicacion quienes imponen normas y modas mejor de lo que pueden
hacerlo los maestros. De igual manera, los contenidos de aprendizaje se han visto
afectados por esta relacion con la cultura de masas (cfr. Chartier, A-M., 2004, pp. 15-21).

De acuerdo con Anne-Marie Chartier (2004), esta situacion provocd dos
reacciones en las instituciones escolares. Por un lado, fue condenada por la mayoria de los
maestros progresistas. Por otro lado, provoco el interés apasionado de una minoria que
sentia que la escuela no deberia despreciar esta revolucion cultural. Poco a poco, esta
segunda forma de abordar la relacion con la cultura de masas es la que se ha impuesto, al
punto de que en nuestros dias cabe la posibilidad de preguntarse si es que acaso la cultura
escolar busca imitar cada vez mas a la cultura de masas, pues de otra forma se corre el
riesgo de condenar las formas de ensefianza tradicional a la obsolescencia.

Estas posturas, la del rechazo, asi como de la posterior adopcién de modelos y
temas de la cultura de masas, pueden rastrearse en una historia de la edicion y de la lectura
en México. El auge de las historietas mexicanas en la primera mitad del siglo XX encontro
una total desaprobacion de la escuela, mientras que hoy el comic, y la narrativa grafica en

general, es uno de los recursos mas auxiliados por los docentes para incentivar el gusto
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por la lectura. En este capitulo ahondaré en esta situacion a partir de los siguientes
interrogantes: ¢cudl fue el papel de la literatura en el sistema escolar mexicano? ¢Era
posible que esta compitiera con la literatura de caracter mas popular? ¢ Que hizo la escuela
primaria para conciliar los gustos de los estudiantes con otras propuestas que estaban fuera
de su alcance? ;Coémo se formd a los futuros maestros durante la educacion normal para
darles las herramientas necesarias en este &mbito?

A lo que apunta este capitulo, entonces, es a confrontar este tipo de cambios mas
estructurales en la sociedad con las formas de asimilacion mas individuales, el de las
trayectorias de lectura de los maestros. Como advierte De Certeau (1996), las culturas no
son saberes objetivados en creaciones artisticas sino “artes de hacer” —la recepcion de
una obra, sea cual sea su naturaleza, no es pura pasividad: tiene que ver con qué
seleccionamos, qué interpretaciones y qué sentidos damos— que son consustanciales a
sus actores, y que no siempre se capitalizan en objetos o productos, sino en memoria y
actos incorporados. Es esta memoria lo que me interesa rescatar al entrevistar y reconstruir
las précticas e historias de lectura de los maestros. Considero que, en sus maneras de leer,
de seleccionar y de dar sentido a los textos, podemos encontrar una parte importante de
como forman sus identidades, entendidas éstas como sus maneras de actuar, de ser en el
mundo, al igual que sus creencias, pues éstas se han impuesto a partir tanto de encuentros
y experiencias escolares como en otros ambitos de socializacion.

En suma, la conceptualizacion de los libros de texto y las bibliotecas escolares
como tecnologias educativas permite entender la carga histérica de sus procesos de
desarrollo desde una perspectiva cercana a los maestros (al ser ellos los principales
mediadores que ponen en juego estas tecnologias en las aulas). Asimismo, identificar los
cambios en los objetivos de la educacidn nos ofrece un panorama para la problematizacién
de lo que ha significado leer en las escuelas, lo cual permite escapar de los limites
sexenales que caracterizan a las politicas educativas en México.

El capitulo esta organizado en cinco temas de andlisis. El primero tiene que ver
con las préacticas de ensefianza de lectura y escritura, y sirve ademas para conectar con las
tradiciones del siglo XIX y ver cual fue su impronta en el XX. El segundo tema
corresponde a las campafias de alfabetizacion llevadas a cabo por los gobiernos

posrevolucionarios. En el tercer apartado analizo los cambios en los libros escolares desde
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los primeros textos oficiales de los gobiernos posrevolucionarios hasta la creacion y la
primera generacion de libros de texto gratuito. EI cuarto tema corresponde a la relacion
entre las bibliotecas escolares y al lugar que ocup0 la literatura infantil en ellas, asi como
las nuevas practicas que se generaron a partir de esa relacion. En el dltimo apartado de
este capitulo retomo el fendmeno masivo de la lectura de historietas entre nifios,
adolescentes y adultos en las décadas cuarenta y cincuenta, y como las autoridades

educativas respondieron a tal efervescencia lectora entre la poblacion.

1.1. Ensefiar a leer y escribir sin libros

Sefalar las continuidades y rupturas con las tradiciones decimondnicas de lectoescritura
es importante para entender el siglo XX como la época en que fue posible expandir los
sistemas de ensefianza a la mayoria de la poblacion, asi como la de propiciar el acceso a
un variado nimero de textos. Esta universalizacion de la cultura escrita es resultado de un
proceso civilizatorio que tiene, en México, sus raices en el ultimo tercio del siglo XVIII
(Bello, 2020), conlleva algunos avances importantes en el XIX, pero que s6lo adquiere
dimensiones masivas y logra cubrir a los sectores populares en el XX.

El siglo XIX presenta algunas transformaciones interesantes en la ensefianza de la
lecturay la escritura. Ciertamente, en el siglo X1X se consolido la lectura silenciosa, sobre
todo en las élites y en la educacién mas urbana: a partir de la disponibilidad cada vez
mayor de periddicos, libros impresos y manuales escolares (Mollier, 2009). Sin embargo,
a finales del siglo X1X surge una critica importante al uso de los libros en la ensefianza de
la lecturay la escritura y un énfasis en la importancia de la oralidad en los primeros grados
de primaria. Gracias a la presencia de maestros provenientes del extranjero, al auge de la
prensa pedagogica, a la realizacion de congresos nacionales de educacion —espacios
donde se exponian y debatian nuevos métodos e ideas—, asi como a la aparicion de las
escuelas normales que permitieron amalgamar estas nuevas propuestas dentro de una

incipiente cultura docente.
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Tradicionalmente, leer en la escuela consistia en poder recitar en voz alta y de
memoria un texto determinado, con las pausas y la entonacion necesarias, asi como saber
expresar las emociones que suscitaba el texto (cfr. Bello, 2020, p. 411). EI método mas
utilizado para ensefiar a leer era el silabico y la presencia de alguna obra impresa —por
ejemplo, algin catecismo o manual de lectura— era imprescindible para aprender y
practicar la lectura. Sin embargo, en este siglo empiezan a introducirse de manera
paulatina los métodos fonéticos, los cuales van a criticar el uso y la dependencia de los
materiales impresos en la primera ensefianza. Dentro de algunas obras que propusieron
este viraje se encuentra el Nuevo método de ensefianza primaria (1825) de fray Matias de
Cordova de Chiapas, donde “por vez primera en México, se emplean los principios del
procedimiento fonético”, a decir de Torres Quintero en 1909 (citado en Rodriguez
Alvarez, 2010, p. 315). A esta obra sigui6 la de otro fraile, Victor Maria Flores, con
Método doméstico y experimentado para ensefiar a leer y escribir en 62 lecciones (1840).
A pesar de que estas obras circularon y fueron utilizadas por maestros en varias regiones,
no minaron la rutina del deletreo y silabeo (cfr. Rodriguez Alvarez, 2010, p. 315).

La influencia de Enrique Rébsamen en la pedagogia de la época supuso cambios
importantes. Su método de ensefianza cuestiond el aprendizaje de la lectura en textos
escritos y proponia en cambio basarse en la oralidad. En su propuesta, que se vio reflejada
en la Ley Reglamentaria de la instruccion obligatoria en el Distrito Federal y Territorios
de Tepic y Baja California (Roldan Vera y Menindez, 2023, pp. 167-18), los nifios no
debian tener contacto con materiales impresos al menos durante los tres primeros afios de
educacion, cuando se familiarizarian con la escritura del maestro asentada en el pizarron
de clase. Posteriormente, una vez que los alumnos hubieran aprendido a leer y escribir, el

maestro podia ir acercandolos poco a poco a materiales impresos.

Para principiar este nuevo aprendizaje, el maestro tratara de despertar el interés de los
nifios, presentandoles un libro periddico y pidiéndoles que lean un trozo. Como es natural,
apenas podran descifrar una que otra letra o palabra, y entonces les dira: Ya ustedes saben
escribir y leer las letras escritas con la mano [...] pero no saben ustedes leerme este
periodico, porque los libros y los periédicos no estan escritos con la mano (Rébsamen,
1903, p. 175).
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De acuerdo con este método, la oralidad y la actividad eran mas importantes en los
salones de clase que la lectura de libros u otros textos; situacion que casaba con las dos
corrientes pedagdgicas dominantes al finalizar el siglo XIX y aln en las primeras décadas
del siglo siguiente: la pedagogia objetiva y la pedagogia de la escuela rural mexicana.

La pedagogia objetiva desestimaba el uso de libros con los alumnos, pues
recomendaba a los maestros acercarlos primero a la naturaleza y dar “lecciones de cosas”,
para que los nifios aprendieran a conocer su mundo desde la propia experiencia. De igual
manera, con el nacimiento de las escuelas normales y el giro hacia la ensefianza objetiva,
se cuestionaba la memorizacién de textos (como se hacia con los catecismos). En las clases
“la conversacion aparecia como un género discursivo que abria espacios para la expresion
de saberes no escolares, formulados de manera relativamente espontanea, tanto por parte
de los alumnos como por el maestro” (Rockwell, 2007, p. 188). Con todo, la palabra oral
tendia a reproducir o a reflejar los géneros escritos, cerrando el paso a los saberes locales
(p. 189).

Una segunda tendencia es la pedagogia de la escuela rural mexicana (Rafael
Ramirez, Moisés Saenz, Enrique Corona), influenciada por Dewey, rechazaba la
ensenanza “libresca” en favor de la “ensefianza para la vida”. Desde esta perspectiva se
buscaba relacionar los temas escolares con las necesidades de las comunidades y de
inculcar nuevos habitos domésticos. Esta postura conlleva a ver la lectura en términos
practicos y se veria reflejada en el programa editorial de la SEP durante el gobierno de
Plutarco Elias Calles y en el Maximato (1924-1934). Los unicos libros que fueron
dirigidos al publico infantil corresponden a la ensefianza de la lectura para los fines
practicos de la vida en el campo: Fermin (1928), EI Sembrador (1929), El nifio campesino
(1931) y Vida rural. Libro de lectura (1933). Una produccion editorial que resulta exigua
en comparacién con los afios previos de Vasconcelos y de la posterior época cardenista,
como se vera en el siguiente apartado.

En estas posturas se puede entrever una desestimacion de los libros a favor de una
educacion de orden mas préactica y utilitaria. Aunque, como siempre, la distancia entre las
prescripciones pedagogicas y la practica real en las escuelas debe haber relativizado tales
preceptos. Sin embargo, si existia cierto desdén por la cultura escrita y habia comunidades

rurales e indigenas donde no consideraban importante aprender a leer y escribir. Lo cual
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puede entenderse de acuerdo con tres factores: Por la mayor importancia dada a la oralidad
en sus culturas (Rockwell, 2007), por la violencia simbolica que implicaba pasar de la
lengua materna al espariol (Bello, 2020) y por la misma carestia de materiales impresos y
su poca habituacion a ellos, lo cual solia generar un rechazo de entrada. Elementos que se
conjugaban para incluso dotar a la lectura y la escritura de formas “ritualizadas” en
algunas escuelas de regiones indigenas donde sélo se simulaban tales practicas (Acevedo,
2008)°.

En cuanto a las practicas de escritura, también se vislumbra un cambio importante
en este periodo. Con el método de Rébsamen, la escritura de los maestros tendia a
simplificarse e imitar a la letra impresa y de esa forma facilitar ese paso posterior a la
lectura de libros o revistas. Por su parte, Gregorio Torres Quintero propone en 1904 un
método de ensefianza de la lectoescritura —que, al igual que el de Rébsamen, se basa en
la fonética y la oralidad— el cual subordina la escritura a la lectura, pues ésta es solo el

medio para la finalidad de aprender a leer:

No olviden los maestros una observacion sobre la que mucho hemos insistido: en la
escritura-lectura no se trata de caligrafia, es decir, de escritura bella. Nada, pues, de
gallardias ni de rasgueos y conformémonos con que las letras sean legibles, aunque
adolezcan de imperfecciones. Tiempo tendran los nifios de mejorar su letra. Por ahora la
escritura es sélo un auxiliar de la lectura; nada van a escribir los nifios con otros fines
(Torres Quintero, citado en Bello, 2020, p. 415).

Podemos notar que esto serviria para aquellos estudiantes que estaban aprendiendo a leer,
y que ya habria tiempo, en grados superiores, para acercarlos al empleo de una escritura
caligrafica, si bien muchos nifios abandonaban la escuela antes de llegar a esa etapa. Asi,
el siglo XX ve una desaparicion gradual y generacional de este tipo de escritura, al no ser

parte importante de los programas escolares.

° Por otro lado, es importante sefialar la valoracion positiva de la lectoescritura dentro de las comunidades
rurales e indigenas cuando ésta cumplia fines mas practicos o de interés vital, tales como redactar peticiones
a las autoridades, reclamar justicia, defender sus tierras (Escalante, 2014). Asimismo, hay algunos ejemplos,
desde el siglo XV1, de usos de la imprenta y edicion de obras culturales por parte de indigenas alfabetizados,
si bien estos casos aun son aislados dentro de la historiografia, por lo que no se puede hablar de una
apropiacion general u homogeénea por parte de estos grupos (Garone, 2014).
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1.2. Del libro escolar al libro de texto

Si en el siglo XIX no se puede hablar de “libros de texto” y solo de “libros escolares”, es
porque éstos no cumplian las mismas funciones que empezaron a adquirir al corresponder
a un programa progresivo de ensefianza (Bello, 2020). La politica educativa del Estado
posrevolucionario, sobre todo a partir del gobierno de Lazaro Cérdenas, planed
estratégicamente sustituir los libros escolares decimonoénicos por unos acordes a los
programas de las reformas educativas. Estos libros, de determinados temas (e. g. Historia
patria), fueron escritos por maestros especializados y con la intencidon de garantizar la
“modernidad” de la cultura escrita pedagogica (Mendoza Ramirez, 2009). Pero también,
seguramente, con la intencion de que los maestros de un sistema escolar en expansion, a
menudo sin una preparacion formal, tuvieran un material estandarizado y aprobado por la
SEP en qué apoyarse. Esa sera una aspiracion comun en la politica de libros de texto
distribuidos por el Estado.

El nacionalismo revolucionario que se instituy6 en la SEP caso con el incremento
de autores mexicanos interesados en producir libros escolares. El inicio de esta tendencia
puede situarse en el Segundo Congreso de Instruccion Publica (1889-1890). En él los
participantes debatieron sobre “el papel que tenia la lectura en el aprendizaje, tomandolo
no como un conocimiento sino como un medio para adquirirlo” (Martinez Moctezuma,
2010, p. 189). Dentro de las resoluciones adoptadas en dicho congreso estaba la de
propiciar el uso de los libros en clase, pero siempre y cuando estos respondieran al
programa escolar. Profesores como Julio S. Hernandez (que en 1899 publicé Cuarto afio.
Curso de lecciones de cosas) consideraron que hacian falta mas libros de texto para guiar
a los maestros en sus clases, al igual que a los estudiantes para preparar sus examenes.
Asi, un buen numero de maestros, sobre todo egresados de la Escuela Normal de
Profesores, decidieron convertir sus apuntes y notas en libros escolares. No obstante, la
participacion de estos maestros como autores de libros de texto se dio dentro de un
mercado editorial dominado por editoriales extranjeras (en especial Appleton, de Estados
Unidos y Bouret, francesa). La presencia de obras traducidas de autores extranjeros en las

primeras décadas del siglo XX seguia siendo importante.
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La falta de adecuacion de estas obras al contexto mexicano llevo a los intelectuales
encargados de la edicion estatal a replantearse la adquisicion de dichas obras y optar por
publicar bajo criterios propios. Asi, respecto a los libros de lecturas para escuelas
primarias mexicanas, Bernardo Gastelum sefialaba en 1924 que éstos explicaban las
lecciones utilizando ejemplos que los nifios dificilmente podrian concebir (cita cuando
hacen referencia a “las inclemencias del invierno”), que ofrecian textos monétonos y de
escaso valor literario (lecturas que tenia sentido disponer a nifios angloparlantes donde la
pronunciacion no se corresponde con la escritura y esos textos facilitan el aprender a

escribir); que, finalmente, no incentivaban en modo alguno la imaginacion infantil:

[...] pues los libros exclusivamente para nifios, les parece a ellos mismos demasiado pueril
lo que contienen, la inteligencia del nifio descubre con frecuencia algo que no le agrada
en esa afectada simplicidad de los textos, les ocurre exactamente lo que nos pasaria a
nosotros con libros que nos fueran hechos para nuestra edad y profesion (Gastelum, 1924,
pp. V-VI).

Esto arglia Gastelum al presentar las Lecturas clasicas para nifios, un
complemento a la coleccion de los Clasicos, parte del proyecto editorial vasconcelista.

En el prélogo a esa misma obra VVasconcelos responde a las criticas suscitadas por
los editores de libros escolares, pues el gremio condenaba la actividad editorial estatal por

considerarla una competencia inequitativa, a lo que el secretario de educacion alegaba:

El Estado tiene el derecho de abaratar el libro y difundirlo, aun cuando por hacerlo se
arruinen veinte empresas, pero que en realidad lo que tendria que pasar era que todos
aquellos que han aprendido a leer en el millén de libros repartidos por el gobierno tendrian
gue volverse clientes de los editores, porque tenian que seguir leyendo, y asi, lo que
hubieran dejado de vender de cartillas de ensefianza, lo recuperarian con creces, con los

libros de todo género que un pueblo instruido consume (Vasconcelos, 1924, p. XI).

Con todo, los libros escolares de lectura utilizados por la SEP en su primera década
de nacimiento son mas bien compilaciones de muestras de literatura que se consideran
convenientes para ser leidos en clases. Un examen de los principales textos escolares de
lectura e historia utilizados en estos afios, realizado por diversos autores y recopilado por
Meneses Morales (1998), sefiala las incongruencias de estos libros con el proyecto

revolucionario. Entre algunas de estas discrepancias podemos indicar las siguientes:
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ofrecen una concepcidn liberal y positivista de lavida [...]; sefialan la cultura urbana como
civilizacion y la rural como barbarie [...]; presentan vestigios de prejuicios raciales [...];
sefialan a Europa y Norteamérica como modelos dignos de imitarse y el ideal que
perseguir. No encuentran en la América indigena valores dignos de perpetuarse [...];
presentan la revolucién sélo como conquista politica. No hablan de sus conquistas sociales
para campesinos y obreros [...]; los autores reflejan la concepcion social de la clase mas
favorecida [...] (Meneses Morales, 1998, pp. 492-493).

Esta falta de adecuacion se debe en parte a la misma concepcion del libro y la
lectura en el proyecto encabezado por Vasconcelos donde el libro es importante en la
escuela, pero sobre todo fuera de ella: “La biblioteca complementa a la escuela, en muchos
casos la sustituye y en todos los casos la supera” (Vasconcelos, citado en Sametz, 2009,
p. 91). Una considerable cantidad del presupuesto educativo fue destinado a la creacion
y abastecimiento de bibliotecas populares para que los libros no fueran sélo parte de la
vida escolar, sino de la formacion constante de los ciudadanos, tanto en sus dmbitos
laborales como de esparcimiento. La SEP asumid una politica cultural de gran
envergadura para todo el pais que descuidd los aspectos méas programaticos de la
educacién primaria como la adecuacion de los libros de texto.

Serd durante el gobierno cardenista cuando los libros de texto responden a un
programa educativo mejor definido y también cuando aparece con mayor fuerza la figura
del autor-creador, si bien andnimo la mayoria de las veces, y bajo la supervisién del Estado
—debian estar presentes los contenidos ideologicos de la educacion socialista— (cfr.
Montes de Oca Navas, 2010, p. 361).

Por un lado, con los libros de texto, al seleccionar métodos, conceptos e imagenes,
los autores y editores buscaron compactar los contenidos para facilitar su difusion y
control. Por otro, se pretendié unificar las practicas de lectura. El libro de texto como
curso acabado nos plantea algunas preguntas: ¢Evito a los maestros realizar busquedas
personales y ahuyentd la reflexion critica? ¢Hizo de las practicas de lectura algo mas
homogéneo? Es posible encontrar algunos atisbos de respuestas en los trabajos de
Rockwell (2007) y Mendoza Ramirez (2009) para el periodo de la educacion socialista
(1934-1944) en el que se busco establecer, via la reforma al articulo 3° constitucional,

“una idea racional y exacta del universo y del mundo social”.

49



Durante la época de la educacion socialista, la SEP publico y distribuyé muchos
textos para apoyar el trabajo de los maestros®®. Con este cimulo de obras, la lectura no
solo se centro en los libros de texto, “la parte del magisterio vinculada a los movimientos
politicos de izquierda se volcd hacia la lectura, incorporando a su acervo personal no
solamente herramientas propias de su trabajo sino también tratados econémicos, legales y
politicos, instructivos practicos y literatura nacional y extranjera” (Rockwell, 2007, p.
192). Menciona un maestro al recordar ese periodo: “En esa época no era como ahora con
los libros de texto. Teniamos que estudiar varios libros para de alli sacar todo lo que
ensefidbamos” (2007, p. 193). Sin embargo, confiar en que sélo con la disposicion y
consulta de otras obras diferentes a los libros de texto, sin proporcionar una formacion
solida a los maestros en sus técnicas de ensefianza, no garantizaba un desempefio mas
autonomo y critico respecto al empleo en clases de los mismos libros de texto. Mendoza
Ramirez (2009) muestra otra situacion al estudiar los libros de historia oficial del periodo.
Para esta autora, las propuestas hacia la “modernizacion” de la educacion y la difusion de
la cultura del libro se acompafiaron de un empobrecimiento del papel del maestro en el

proceso de ensefianza:

En las décadas del cuarenta y cincuenta, la improvisacion en la formacion de maestros
mostrd una paradoja. Frente a los programas de historia para las escuelas primarias y
secundarias que incorporaron importantes actualizaciones en las corrientes pedagdgicas y
disciplinarias [...] se capacitaba rapida y deficientemente a los maestros [...] en
disciplinas que el sistema federal requeria con premura. Este proceso fue mas apremiante
en la educacion primaria al habilitar maestros federales en los centros de capacitacion

docente que estudiaban por correspondencia (2009, p. 232).

Cerrar el paso a textos escolares de la educacion socialista favorecio el regreso de
libros anteriores al régimen cardenista como el Método onomatopéyico de Gregorio Torres
Quintero, Rosas de la infancia de Maria Enriqueta Camarillo y Corazén, diario de un nifio
de De Amicis (Ixba, 2014). Sin embargo, para Jaime Torres Bodet, como secretario de

educacion en su primer periodo (1943-1946), estos libros eran anticuados por lo que

10 Ademas de los libros de texto para alumnos, Simiente, se publico la coleccion Biblioteca del Maestro.
Algunos de los titulos de esta coleccion son Teatro y poemas infantiles (1939), Troka el Poderoso (1939)
El mexicano. Un cuento de la Revolucién (1936).
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impulsé una discusion sobre la necesidad de renovar los contenidos en los planes y
programas de estudio. El diagndstico que da Torres Bodet es el siguiente: “Nadie ignora
que existe en el pais el serio problema de los libros escolares. Existen en el mercado, es
cierto, muchos libros [pero] o su informacion es erronea, o por lo menos retrasada, y la
forma en la que estan escritos hallase, a menudo, muy lejos de ser gramaticalmente
correcta” (citado en Corona Berkin y de Santiago, 2011, p. 48). Para corregir esta
situacion, la SEP convoco a los autores para que escribieran los libros de las materias que
resultaba méas apremiante cambiar, los de espafiol, geografia e historia. No obstante, s6lo
dos obras ganadoras se publicaron dentro del periodo de Torres Bodet: Caminito de luz.
Libro de lectura (grupo primero, ciclo segundo) (1943) de Paulino Sabugal Sierra'y Mis
juguetes y yo. Libro de lectura para cuarto afio (1946) de Miguel N. Lira y Valentin
Zamora. El libro de historia, premiado en el concurso de 1945, tuvo que esperar hasta
1951 para su publicacién, se trata de Historia de México, de Fernando lturribarria. En
cuanto al libro de geografia, al parecer éste quedd desierto o no fue publicado.

Durante los siguientes dos sexenios, Miguel Aleman Valdés (1946-1952) y Adolfo
Ruiz Cortines (1952-1958), la produccion editorial para las escuelas primarias fue la mas
exigua de todo el siglo XX. Dentro de esta produccion se puede destacar la elaboracion
de las cartillas alfabetizadoras en lenguas indigenas, tales como la Primera Cartilla
Huichol (1952) o Leemos chontal (1958), aungue con unos tirajes que rondaban de los 50
a 300 ejemplares. El impulso a los libros de texto tuvo que esperar una concordancia entre
los diferentes actores involucrados, no sélo en su autoria y edicion, sino en la recepcion
de maestros y padres de familia, en una politica que traspasara los intereses comerciales y
de visiones a corto plazo, fue necesaria una politica transexenal como el Plan de Once
Anos.

A principios de la década de 1950, el sector editorial de libros escolares enfrent6
criticas de profesores-autores y periodistas. Las principales acusaciones giraban en torno
a ser un monopolio en manos de extranjeros, de encarecer sus productos y no permitir el
acceso a las obras de editoriales mexicanas dentro de las listas oficiales de la SEP. Estas
editoriales extranjeras eran sobre todo espariolas; la francesa Bouret y la estadunidense
Appleton habian dejado de ser las principales editoras de libros escolares para entonces.
Las editoriales que dominaban el mercado escolar, como Editorial Patria, Herrero
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Hermanos, pertenecian a espafioles radicados en México. A pesar de que algunas estaban
interesadas en publicar autores mexicanos de libros de texto, fueron criticadas por no abrir
el paso a las editoriales mexicanas (cfr. Ixba, 2014, pp. 42-43). A estas criticas de autores
mexicanos a las editoriales extranjeras, que no eran nuevas, se sumaron los reclamos de
estudiantes y padres de familia por el encarecimiento de los libros, como lo documentd
Elizer Ixba (2014). Es hasta esta década que el Estado se plantea la necesidad no sélo de
regular el mercado —la creacion de instancias como la Comision Nacional
Proabaratamiento del Libro sirvieron de poco—, sino de hacer efectivo el mandato
constitucional de una educacion gratuita, para lo cual se debia asegurar el acceso a los
libros de texto de cada estudiante. El Plan para el Mejoramiento y la Expansion de la
Educaciéon Primaria en México (Plan de Once Afios) fue entregado por la comision
encargada a Torres Bodet el 19 de octubre de 1959, quien se encontraba en su segundo
periodo al frente de la SEP. El Plan estipulaba la inversion requerida para hacer frente a
las carencias del sistema educativo para lo que se requeria de un incremento gradual del
presupuesto hasta alcanzar los objetivos en un trecho de once afios. Para garantizar la
educacion gratuita establecida en la constitucion, la elaboracién y reparticion universal a
estudiantes de materiales de lectura escolares era impostergable.

La creacion de la Comision Nacional de Libros de Texto Gratuito (Conaliteg) en
1959 por decreto del presidente Adolfo Lopez Mateos, es la culminacion de un proceso
historico que involucro la participacion de diversos actores (Ixba, 2014): desde la SEP (y
el interés particular en los libros de texto del secretario Torres Bodet), pasando por
profesores-autores, maestros, padres de familia, hasta estudiantes; asi como un mercado
editorial insuficiente y con obras encarecidas, donde ademas habia la preocupacién de
presencia comunista (posterior al cardenismo), y politicas educativas internacionales
(promovidas por la Unesco).

Dentro de las directrices planteadas por la Conaliteg los libros serian obligatorios
y Unicos para todas las escuelas publicas y privadas del pais. Algunos de los encargados
de llevar a cabo estas labores en la comision fueron Juan Hernandez Luna, José Gorostiza,

Agustin Yafez, Soledad Anaya Sol6rzano, Arquimedes Caballero, quienes debian:

[...] de cuidar que los libros, cuya edicion se les confia, tiendan a desarrollar

armonicamente las facultades de los educandos, a prepararlos para la vida practica, a

52



fomentar en ellos la conciencia de la solidaridad humana, a orientarlos hacia virtudes
civicas y, muy principalmente, a inculcarles el amor a la patria, alimentado con el
conocimiento cabal de los grandes hechos histéricos que han dado fundamento a la

evolucion democratica de nuestro pais (Diario Oficial de la Federacion, 1959)

La exigencia de que fueran los unicos materiales disponibles para los estudiantes
fue rebatida por los grupos empresariales y conservadores. Un ejemplo de que la politica
de los libros de texto se fue construyendo por negociaciones entre los diversos actores
involucrados.

El escritor Martin Luis Guzman fue el encargado de redactar el decreto de creacion
de la Conaliteg, luego fue nombrado presidente para ponerla en funcionamiento y estuvo
al frente de ella por 17 afios hasta su muerte en 1976. El proceso de elaboracién de los
libros (la seleccion de contenidos y aspectos materiales), aunque estuvo supeditado a
planes y documentos normativos, también fue un espacio para la negociacién e
interpretaciones diversas de autores, editores, ilustradores, entre otros, quienes con sus
decisiones sobre la marcha dieron un cariz heterogéneo a una politica editorial que estuvo
lejos de ser monolitica, por lo que, como sefiala Ixba (2014), trascendié la voluntad y
control estatales.

Para la seleccion de las obras, la comision convoco a los autores a concursar de
acuerdo con los requisitos y programas establecidos. No en todas las materias se alcanz6
este objetivo por lo que se encarg6 a autores con experiencia realizasen los faltantes, por
ejemplo, Carmen Dominguez y Enriqueta Ledén (autoras de Mi nuevo amigo, texto
publicado en 1943 por la SEP) escribieron los libros de lengua nacional de los primeros
grados.

Con la nacionalizacion de los libros de texto, las editoriales perdieron hasta el 60%
del mercado de materiales didacticos (Neumann y Cunningham, 1984). Solo las
editoriales mas grandes pudieron sobrevivir. Algunas de éstas se centraron en los niveles
de educacion secundaria y superior, @ambitos que quedaron fuera de la politica de libros de
texto gratuitos; otras mas encontraron en la literatura infantil un nicho donde poder

incursionar.
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1.3. Las bibliotecas escolares y la literatura infantil

En los libros escolares y de texto podemos encontrar representaciones de la lectura, asi
como la prefiguracion de un lector ideal. Hasta cierto punto, estas representaciones
orientan las practicas lectoras que se dan en las escuelas. Pero hay ademés otra forma de
conocer las practicas, tanto de maestros como alumnos, y es por medio de la puesta en
marcha de las bibliotecas escolares y de las relaciones sociales que se entablaban entre las
escuelas y sus comunidades. En este apartado me centraré sobre todo en la presencia de
libros infantiles en las bibliotecas creadas desde la época de Vasconcelos al frente de la
SEP y hasta antes de la publicacion de colecciones mas modernas en la década de los
setenta.

Si antes de la proliferacion de bibliotecas escolares existian pocos libros en las
escuelas, y los pocos que habia eran escolares y de apoyo a la instruccion, cabe preguntarse
por el tipo de recepcién y el lugar que se le otorgd —tanto fisica como
programaticamente— a la literatura recreativa dirigida al publico infantil.

La conformacion de las primeras bibliotecas escolares (1921-1928) estaba
seccionada en dos colecciones principales: una conocida como Biblioteca pedagdgica
(constaba de 39 titulos) y la otra, Biblioteca infantil (164 titulos). Dentro de esta Gltima
coleccidn figuraban obras de autores como Hans Christian Andersen, Louisa May Alcott,
Edmondo de Amicis, Lewis Carroll, entre otros. Asimismo, estaba compuesta por
colecciones infantiles de editoriales espafiolas, como la del editor Saturnino Calleja, la
Biblioteca Perla (consistia en adaptaciones de obras como lvanhoe, Robinson Crusoe, Ben
Hur, La cabafia del tio Tom, Quo Vadis), asi como de la Enciclopedia infantil con titulos
de divulgacion como La Tierra en la que vivimos, El libro de la naturaleza, El libro de
los pasatiempos, pero también con obras de ficcion de autores como Rudyard Kipling y
Selma Lagerloff. Si bien, no se enviaban los 164 titulos de esta biblioteca infantil a cada
escuela, se hacia una seleccion y se enviaban de 40 a 80 titulos por escuela

(correspondientes sélo a esta seccion)*?.

11 Boletin de la SEP (1921), pp. 295-298.
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A pesar de su escueta pero indudable presencia, este tipo de literatura estuvo lejos
de tener una funcion evidente en la escuela durante la primera mitad del siglo XX, y sélo
fue aceptada, tras vencer las reticencias de los propios maestros, al percatarse de los
beneficios que podia aportar a la educacién. Los cuentos de hadas, los libros de aventuras
o0 las adaptaciones para nifios que inundaban el mercado respondian més que nada a la
educacion en el seno familiar'? y no a las actividades escolares. Anne-Marie Chartier
(2004) plantea algunas preguntas interesantes en este sentido: ;Como entender esa
resistencia permanente de los maestros a la literatura infantil? ;Qué es lo que hizo
evolucionar las practicas en ese terreno? En cuanto a la situacion en México, podemos
aventurar la influencia de las pedagogias de la accién, como se ha visto, en un detrimento
del uso de materiales de lectura, pero también— como en el caso francés al cual alude
Chartier— en la concepcion misma de lo que debia ser la lectura en la escuela y en la
valoracion de la ensefianza.

El placer de la lectura no estaba asociado con el trabajo que debia implicar el
estudio. En consonancia con el discurso social y magisterial en el sentido de que sélo por
medio del esfuerzo y la dedicacién se podria llegar al conocimiento, la lectura escolar y
la lectura recreativa, en esta época, son dos modelos que se contraponen. La advertencia
sobre los peligros del libro se debe en gran parte a la pérdida de control de las autoridades
educativas sobre la lectura recreativa y la eleccion libre de obras. “Las lecturas libres eran
dificiles de controlar y el aislamiento del lector silencioso inquietaba a los educadores |[...]
Las lecturas en voz alta tenian al menos la ventaja de que podian ser compartidas y, por
lo tanto, permitian un control social del contenido y de la recepcion del texto” (Chartier,
A-M., 2004, p. 136). En México, este aspecto de la lectura puede verse en algunos
ejemplos de amonestaciones de maestros, pero también de bibliotecarios. Como en esta
carta de una directora que solicita la donacion de una biblioteca para su escuela primaria
nocturna en Chihuahua el 5 de febrero de 1925:

Es de mucho provecho y quiza necesario el proporcionar a la juventud femenina lecturas

amenas, a la vez que morales e instructivas, a fin de evitar el que se dediquen a lecturas

12 La presencia considerable, a principios del siglo XX, de editoriales espafiolas que publicaban libros
infantiles y gozaron de buenas ventas en México es estudiada en Cerrillo y Miaja (2013). A partir de la
guerra civil espafiola, algunos de esos editores se exiliaron en México y aportaron ideas e impulsaron la
edicion de literatura infantil.
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inconvenientes, encaminandolas por una senda de rectitud y de costumbres sanas,

alejandolas poco a poco del escabroso y torcido camino que se ha ido imponiendo con el

modernismo actual, relajando asi no solo las costumbres y maleando los sentimientos™.*®

Dicha situacion es retratada en revistas bibliogréaficas de la SEP de la época:

Hasta no hace mucho tiempo ha sido general en nuestras Escuelas un cierto temor en dar
a los pequefios, otros libros que no fuesen los de texto [...], habiendo considerado estos
libros, cuando no un peligro para los alumnos, una causa de indisciplina dentro de la vida
en la Escuela (Alfau de Sala, 1925, p. 367).

Lo cierto es que desde la SEP se combatieron estas concepciones. En la revista El
Libroy el Pueblo (1921-1924) —editada por la SEP y repartida gratuitamente en algunas
escuelas— escribieron intelectuales que abogaron por un cambio en el uso de la literatura
infantil. De igual manera, en el Departamento de Bibliotecas de la Secretaria se buscd
adoptar el modelo estadounidense de biblioteca infantil (libre acceso a estanteria, muebles
adaptados para las infancias, decoracion con alusion a temas infantiles), para lo cual
enviaron a bibliotecarias a capacitarse en aquella nacion (Alfau de Sala, 1925; Manrique
de Lara, 1925)%. Bibliotecarias, como Mona Alfau de Sala, fueron muy criticas respecto
a la lectura escolarizada que se basaba Unicamente en el libro de texto y proponian, en
cambio, que los alumnos pudieran tener acceso a mas libros y la libertad de elegir sus

propias lecturas:

El nifio que redujésemos dentro de un circulo que se atiene a los libros de texto que ofrece
la Escuela y que no le dejasemos en mayor libertad en el mundo, en los infinitos mundos

gue él pudiese ir creando alrededor de las obras que él libremente escogiera, le matariamos

13 (AGN, AHSEP, DB, caja 31241, exp. 24-6-44-103, f. 2.). En mi tesis de maestria analizo este y otros
casos donde bibliotecarios y maestros negaban y prohibian libros a estudiantes. El rechazo no estaba puesto
tanto en que una lectura pueda ser amena o recreativa, sino en la inconveniencia moral de algunas obras,
sobre todo para nifias y mujeres.

4 En el gobierno de Venustiano Carranza (1917-1920) también se design6 a un grupo de maestros para
capacitarse en Estados Unidos con la intencidn de adoptar su modelo bibliotecario, con especial atencién a
las bibliotecas infantiles, asi como a observar el procedimiento oficial que en aquel pais se seguia para
aprobar los libros de texto. A su regresé debian fundar bibliotecas escolares en las primarias superiores de
la capital de la repUblica. La orden de instalar bibliotecas escolares fue extensiva para todas las escuelas
primarias superiores de la capital del pais, para el afio de 1919 existian en la capital 60 bibliotecas
dependientes de escuelas primarias superiores (Quintana Pali, 1988).
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de una vez la facultad de pensar libremente y por si solo, y toda una porcién de potencias
gue en aquella edad lleva todavia en embridn. La libertad que més interesa en un nifio no
es que el pequefio externamente y en el momento en que le plazca, pueda usar de lo
aprendido en la escuela y pueda entregarse a una u otra cosa, sino aquella libertad interior
del espiritu, de que él sea capaz no solamente de adaptarse a un ambiente exterior, no
solamente de usar bien lo aprendido, sino de transformarlo y crearlo nuevamente, segun
las exigencias de su espiritu aquel dia, en aquella hora y hasta en aquel instante (Alfau de
Sala, 1925, p. 368).

Sin embargo, resultd dificil cambiar esas précticas dentro de la cultura escolar y
docente. Como observa Anne-Marie Chartier, la literatura infantil no podia implantarse
verdaderamente en una escuela que hacia de la lectura un trabajo (2004, p. 137). Los libros
de la biblioteca infantil, por su escasez, no solian estar dentro de las aulas, sino en un salon
aparte para ser consultados por los alumnos cuando los maestros asi lo dispusieran. Por lo
tanto, leer en el salon de clases y en la biblioteca suponen dos modelos diferentes y
jerarquizados: no se ocupaba la biblioteca con frecuencia ni se destinaba el mismo tiempo
que a la ensefianza en clase. Asimismo, el préstamo a domicilio de los libros fue una
rareza, ya que este mecanismo ocasionaba pérdidas de los acervos. Con la inclusion de las
bibliotecas infantiles a partir del proyecto cultural vasconcelista de 1920, la escuela ya no
rechazaba la literatura infantil y juvenil sino, al contrario, traté de integrarla con cierta
timidez, pero sin una presion social o de los programas escolares que la hiciera parte
central de la vida escolar®. La libertad de las lecturas personales era para Alfau de Sala,
bibliotecaria, una necesidad vital, mientras que para la mayoria de los maestros la

15 Sin embargo, algunos de los libros escolares presentes en las aulas también pueden considerarse como
lecturas recreativas. Un rasgo importante de la produccién de textos a principios del siglo XX es el uso de
la imagen, pues las ilustraciones hacian denotar si una obra era moderna o anticuada. Por ejemplo, el libro
de Toribio Velasco sobre “lecciones de cosas” de 1919 contaba con laminas para ser proyectadas en una
linterna mégica, la obra fue promocionada por la editorial Casa Herrero como “obra escrita de acuerdo con
el espiritu de los nuevos programas de educacion [...] ilustrada con 126 laminas” (citado en Martinez
Moctezuma 2010, p. 195).

Algunos de estos libros escolares pueden ser considerados como lecturas recreativas, pues eran
compendios de saberes que debian ser tratados en un ciclo escolar: la lectura, la moral, historia, geografia,
higiene y “lecciones de cosas”. Viaje a través de México por dos nifios huérfanos (1907), de Lucio Tapia,
presentaba una serie de lecturas que daban a conocer la riqueza del pais en términos culturales, literarios,
pero sobre todo en los avances cientificos e industriales. Este libro esta inspirado en la obra de la autora
francesa Augustine Fouillée (G. Bruno, seudonimo) Le Tour de la France par deux enfants (1877).
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literatura infantil era todavia poco mas que un accesorio lujoso, pero prescindible de la
ensefianza.

A pesar de estos primeros esfuerzos estatales por llevar libros a una mayor cantidad
de pablico, no hubo un presupuesto sostenido que permitiera la edicion de obras para la
ensefianza escolar o de literatura infantil. De los afios de la creacion de la SEP a la creacion
de la Comision Nacional de Libros de Texto Gratuito (Conaliteg) en 1958, hubo pocos
gobiernos realmente preocupados por impulsar la edicién o por equipar las bibliotecas.
Podemos sefialar como excepciones los afios de Vasconcelos al frente de la SEP (1921-
1924), el periodo presidencial de Lazaro Céardenas (1934-1940), asi como las veces que
Jaime Torres Bodet fungié como secretario de educacion (1943-1946 y 1958-1964).

Desde 1920 y hasta la creacion de la Conaliteg podemos hablar de escasez de
editoriales e imprentas, ademas de que su oferta estaba concentrada en la capital del pais
y en las grandes ciudades. Para estos afos todavia “la presencia del libro espafiol era
marcada y generaba tensiones en el gremio editorial mexicano”, ademas de que las
“practicas de lectura [eran] valoradas como inadecuadas a los propositos de la educacion
publica” (Ixba, 2018, p. 119).

En este periodo las colecciones de literatura infantil editadas por la SEP fueron
pocas. La mas cuantiosa fue la Biblioteca de Chapulin (1943-1946), de tan s6lo 15
volimenes y una revista, con el mismo nombre, que alcanzd 15 numeros publicados de
marzo de 1942 a julio de 1947. En la primera generacion de libros de texto gratuito (1959)
no se publicaron libros de lectura; sélo hasta 1972 aparecieron los libros de texto Espafiol.
Lecturas, los cuales ofrecian una seleccion de cuentos, poemas y narraciones destinados
a los nifios de cada uno de los grados de educacién primaria.

En cuanto a los espacios para la lectura, desde la creacién de la SEP la influencia
del sistema bibliotecario estadunidense fue importante en la modernizacién de los
servicios. Sin embargo, la carencia de recursos econémicos, la falta de capacitacion en la
mayoria del personal bibliotecario, el control y cuidado excesivo sobre los materiales de

lectura, entre otros factores, hicieron imposible adoptar un sistema que brindara de manera
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plena tales servicios al publico. En las jornadas nacionales de bibliotecarios, realizadas a
partir de la década de 1940, dichos obstaculos eran sefialados afio tras afio*®.

La adhesion de México a la Unesco en 1947 tuvo repercusiones en el ambito
bibliotecario. Sobre todo a partir del Manifiesto de la Unesco sobre la biblioteca publica,
de 1949, en el cual se indicaba que la biblioteca debia desarrollar “el gusto por la lectura
entre los nifios y los jovenes, para hacer adultos capaces de apreciar los libros y sacar
provecho de ellos”, asi como “inducir al publico a leer mas”, “poner los libros al alcance
de los lectores en sus hogares y en su trabajo”, en suma, hacer de la biblioteca publica una
“Universidad Popular” (Citado en Alvarez y Gémez, 2002, pp. 13-16). Més alla de estas
aspiraciones, el mayor efecto de dichos discursos internacionales fue la consolidacion del
gremio bibliotecario (no so6lo en Meéxico sino en la mayoria de los paises
latinoamericanos). En un principio esto se logrd gracias a la celebracion de congresos
auspiciados por la Unesco y el respectivo intercambio de ideas entre bibliotecarios y de
una vision general de los problemas comunes en materia bibliotecaria entre distintas
naciones. Asi, durante la Conferencia sobre el Desarrollo de los Servicios de Bibliotecas
Publicas en América Latina, realizada en Sao Paulo, Brasil, en 1951, los bibliotecarios
latinoamericanos reclamaron un papel activo para la biblioteca publica, una presencia y
reconocimiento tal que permitiera su mayor visibilidad social. Pugnaron por concederle a
la biblioteca publica un lugar dentro de la lucha contra el analfabetismo que le permitiera
ser considerada en el mismo plano de importancia que la escuela. En México, si bien
permanecio lejano el objetivo de priorizar la biblioteca al lado de la escuela, la
participacion de bibliotecarios en esos congresos sirvié para una mejor organizacion y
capacidad de demanda del gremio, que se constituyd en 1954 como la Asociacién
Mexicana de Bibliotecarios.

Dos décadas después de la publicacion del primer manifiesto, la Unesco
continuaba estableciendo las directrices de una politica pablica de lectura en la region.
Esta vez, el Manifiesto (1972) volvia a hacer énfasis en la biblioteca publica como una

fuerza de “democratizacion cultural”, como un complemento de “los medios que les

16 Por ejemplo, en la ponencia del bibliotecario Roberto A. Gordillo, titulada “Libre acceso del lector a los
estantes”, decia: “Tomando en consideracion la cortapisa del control oficial, se dice de que ya es tiempo de
que el libro sea considerado no como un bien inmueble, sino como algo que se gasta, se mutila, se deteriora
y que es susceptible de desaparecer de la biblioteca” (Gordillo, 1957, p. XXXIII).
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ofrecen los establecimientos educativos”. Mas alla de la retorica, en esta ocasion venia
perfilandose un discurso con implicaciones concretas para el campo editorial, pues uno de
los puntos centrales consistia en el fomento de la produccion y distribucién del libro que
debian apoyar los Estados.

Precisamente, el mismo afio en que se promulga el nuevo Manifiesto UNESCO,
1972, es declarado el “Afo Internacional del Libro”, a la luz de la cual los editores
proclaman la famosa “Carta del Libro” que reitera ante la opinidon publica internacional,
afirmaciones fundamentales con respecto a la realidad de la circulacion del libro en el
mundo: “Una vigorosa industria editorial es indispensable para el desarrollo nacional”,
“Todos tienen Derecho a Leer”, “Los Libros son indispensables para la educacioén”.
Ademas, alude a las bibliotecas calificandolas de “medio valiosisimo para la difusion de
la informacién y del conocimiento, para el disfrute del saber y la belleza” (Alvarez y
Gomez, 2002, p. 16).

Asimismo, por esos afos, fue creado en 1971 el Centro Regional para el Fomento
del Libro en América Latina y el Caribe (CERLALC) bajo los auspicios de la Unesco.
Los principales objetivos de este organismo han sido la promocion de la produccion y
distribucion del libro, asi como el fomento de la lectura por medio de los “planes de
educacién y del complemento indispensable de unos adecuados sistemas nacionales de
bibliotecas escolares y publicas en cada pais” (Citado en Alvarez y Gémez, 2002, p. 17).

En el caso de México, la estrategia del ejecutivo federal de impulsar el desarrollo
de la industria editorial buscd vincularse asimismo con el desarrollo de un Plan Nacional
Bibliotecario. Asi, durante el sexenio de Luis Echeverria (1970-1976), la industria
editorial debia apoyar el establecimiento de bibliotecas al mejorar y facilitar los sistemas
de adquisicion de libros. Para ello, el gobierno federal subsidio a las editoriales con capital
nacional mayoritario —caso concreto del Fondo de Cultura Econémica— a fin de que
estas canalizaran libros para las bibliotecas de la SEP. Podria decirse que la editorial
“pagaba” dicho subsidio a través del envio de las llamadas “bibliotecas presidenciales”.!’
Las posteriores colecciones de la SEP como SEP-Setentas y Colibri resultan emblematicas

de esta politica de edicion y distribucion en bibliotecas a una escala mayor. Pero ;como

17 Cfr., Historia de las bibliotecas pUblicas en México, 1964-1982, op. cit.
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ha sido incorporado este discurso més global en México a la luz de la introduccion también

de nuevas précticas lectoras?

1.4. La proliferacion de la lectura de historietas y el “entretenimiento como un sistema
educativo disimulado”

A pesar del impulso a la creacion de bibliotecas populares y a la edicion de obras
infantiles, el gran cambio en las practicas de lectura, el impulso al habito de la lectura
entre la mayoria de la poblacion del México de la primera mitad del siglo XX, vino por
parte de los autores y editores de historietas. A finales de la década de 1930 y durante los
afios cuarenta, la gran mayoria de la poblacion se inicid en el mundo de la cultura escrita
gracias a este formato narrativo. No obstante, tanto para las minorias con mejores niveles
educativos, las asociaciones de padres de familia, los curas, como para un amplio sector
de docentes, esta pasion sin precedentes de las masas por la lectura tenia mucho de
peligrosa (Aurrecoechea, 2007; Bartra, 1994; Ixba, 2014). Para las personas
escandalizadas por la lectura de historietas, la fuente del problema se encontraba en la
carestia de los libros y en que la mayoria de los mexicanos poseia conocimientos
incipientes en torno a la lectura y la escritura; por lo que la gente era facilmente seducida
por dichas obras, tan atractivas a la vista, pero que no aportaban nada a su educacion o
cultura.

En 1934 se publico la primera historieta, titulada Paquin, y en los siguientes afios
fueron apareciendo nuevas publicaciones dirigidas en principio a un pablico infantil, pero
que fueron consumidas sobre todo por adolescentes y adultos. De esta forma, es como en
la década de 1940, una de estas historietas, Pepin. El chico mas famoso del mundo, cambié
su nombre a Diario de novelas graficas para adultos. Las historietas incursionaron en
todos los géneros y temas imaginables®® y exploraron un amplio espectro de estilos

narrativos y gréaficos.

18 Desde el género policiaco, aventuras en el viejo oeste, novela rosa, fantasia y ciencia ficcion, hasta obras
pornograficas.
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Si bien los creadores de historietas no tenian una vocacion educativa o de
trascendencia artistica —lo importante para ellos era satisfacer la demanda del publico y
obtener ganancias comerciales— en muchos casos consiguieron lo que ninguna camparia
alfabetizadora logré motivar: que las personas estuvieran dispuestas a aprender a leer. Las
obras de los escritores populares fue también una empresa en la construccion de la
educacion sentimental. Estos escritores e ilustradores se dieron cuenta de que el
sentimiento popular podia ser manipulado, pero para ello primero debian conocer cuales
eran sus intereses culturales y de ahi satisfacer sus necesidades. Las historietas podian
cambiar sus tramas o los temas si no eran del gusto de los lectores. Al revés de lo que
podia hacer el Estado, imponer una educacion gque consideraban adecuada para toda la
poblacion.

Armando Bartra (1994) distingue algunas tendencias interesantes en el desarrollo
de la cultura historietistica. Las historietas invirtieron las predisposiciones malinchistas
de afios previos, pues hacia finales de los afios cuarenta la mayoria de las historietas eran
productos nacionales. A diferencia de la literatura infantil que, a pesar de algunas notables
excepciones, estaba dominada por autores y ediciones extranjeras.

La SEP, para contrarrestar la influencia negativa que percibian en la lectura de este
tipo de obras, publicd literatura infantil adoptando disefios mas modernos, profusamente
ilustrados y que resultaran mas llamativos para los estudiantes. La coleccidn Biblioteca
de Chapulin, planeada para abastecer las bibliotecas escolares, es quiza la mas
emblematica de este periodo. En ella se agruparon 15 libros, con un tiraje de 3 000 cada
uno (SEP, 1944, pp. 166-167), y una revista, que alcanz6 un tiraje de 80 000 ejemplares
y 15 numeros publicados de marzo de 1942 a julio de 1947. El proposito de la revista era,
a decir de Torres Bodet en 1946:

Poner en manos de la juventud lecturas apropiadas, desprovistas de morbosidades
malsanas [...], pudo comprobarse que el nifio se inclina con libérrima eleccion hacia una
clase de revista limpia, educativa, con tal que el material se le ofrezca redactado en un
estilo llano y alegre, al alcance de su inteligencia atn no desarrollada del todo (citado en
Corona Berkin y de Santiago, 2011, p. 44).

Esta revista, Chapulin, también incorporo el formato de las historietas en varias de

sus secciones, por ejemplo, la obra Historia de Juan Chinaco, el conscripto mas chamaco
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aparecid entre sus paginas en 1943. Este potencial de la historieta como una forma efectiva
de acercar a la poblacion infantil y adulta a la lectura fue retomado en otras publicaciones,
como Figuras. EI Mundo de las Historietas'®. Con un formato de facil acceso y con un
costo més accesible, esta revista registraba, a decir de la SEP, una circulacion semanal
ascendente que le permitia competir con los “pepines, revistas de monitos y pasquines”

que inundaban los puestos de periddicos, al mismo tiempo que:

La revista Figuras, no ha eludido la presentacion de determinados temas directamente
instructivos, habiendo mantenido durante sus cuarenta y cinco semanas de trabajo dos
historietas que han tenido excelente acogida entre el publico mexicano: las biografias de
Benito Juérez y de Miguel Angel (SEP, 1949, p. 522).

De acuerdo con Bartra (1994), es apremiante empezar el rescate histérico y el
estudio sistematico no s6lo con los productos inexplorados de la industria cultural, sino
ademas con la multiplicidad y diversidad de experiencias lectoras que tomaron lugar
gracias a las historietas y que pueden ser intuidas Unicamente desde una relectura actual,
lejos del prejuicio con el que en su momento se les rechazo.

Una reflexion que aporta Carlos Monsivais (2013) sobre la relacion entre la lectura
de historietas y la educacion en la década de 1940, ademas de sefialar como este tipo de
materiales motivaron a mucha gente a leer y afianzo la campafa de alfabetizacion (1942-
1946), es que “ni autoridades ni profesores discutieron lo que habria sido primordial
entonces: la necesidad de no dividir educacion y cultura, algo [que resultaria] muy nocivo
en las décadas siguientes (p. 265).

Esta separacion es determinante, no s6lo en el aspecto del desaprovechamiento de
la lectura de historietas, sino en una reduccion de las potencialidades de la educacién con
una mira de puestas mas amplia, como lo pretendié en su momento el proyecto cultural
vasconcelista o la educacion cardenista. Parte de esa renuncia se debio precisamente tanto
a la “desacralizacion” de la labor docente como a su despolitizacidn, una situacion que

apunta también Monsivais:

19 Otras historietas de la SEP de esta época son: Biografias Selectas (1959-1962), Mujeres Célebres (1963-
1974)
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Es eficaz el ataque oficial al radicalismo. Lo primero es detener la influencia sindical del
Partido Comunista, y asimilar o desplazar de sus posiciones sindicales a los lideres méas
conocidos. En un periodo breve, los comunistas pierden su predominio en el SNTE, y si
bien los profesores contintan en su mayoria fieles a causas de la izquierda politica o del
nacionalismo revolucionario, la burocracia y la lucha por el escalafén ganan terreno, y se

van desintegrando los alicientes en la vida cultural del magisterio (2013, p. 266).

Esta ausencia de politicas culturales para el magisterio a partir de la década de
1940 es un factor que contribuyo, durante varias décadas, al debilitamiento de
movimientos culturales que permearan el gusto literario de los docentes, tal como muestra
Rockwell (1992) en el estudio sobre las précticas de lectoescritura de maestros, el cual
llevo a cabo sobre todo en comunidades rurales de Tlaxcala en los afios ochenta. A pesar
de este vacio en la politica educativa, los grandes cambios culturales posteriores a la
segunda guerra mundial (entre ellos la irrupcidn de discursos internacionales educativos,
el florecimiento de revistas y suplementos culturales, la edicion de colecciones populares
tanto de editoriales privadas como del estado) facilitaron el acceso a mas materiales de
lectura a un pablico todavia reducido, pero mas amplio que la élite intelectual de antafio.
En el transito de estas décadas (1940-1970) la SEP fungié como un débil promotor
cultural; a duras penas podia sostener un sistema bibliotecario publico. Por otro lado, la
Universidad Nacional —aunque con una clara limitacion centralista— fue el mayor
espacio para la formacion de un publico en las artes y las humanidades en este periodo.
Entre tanto, el cine, la televisién y la radio, como entretenimiento popular, conformaron
un “sistema educativo disimulado”, a decir de Monsivais (2013).

Ahondaré en estos cambios mostrando algunos ejemplos. Los discursos educativos
internacionales estuvieron presentes desde inicios del siglo XX, fuese gracias a los
intercambios institucionales de revistas y de literatura especializada o a las ideas y
métodos puestos en marcha por los mismos pedagogos provenientes de otros paises que
se asentaron en Meéxico, asi como a las estancias de formacion y capacitacion de personal
de la SEP en Estados Unidos y Europa. Sin embargo, un caracter mas programatico de
estas influencias se consolida con los organismos internacionales surgidos al finalizar la

segunda guerra mundial.

64



La Unesco plantea el problema ético de la marginacion educativa y cultural en
términos de su dimension global, bajo la preocupacion de que las masas iletradas fueran
cooptadas por regimenes antidemocraticos y totalitarios. Aumentar los niveles de
alfabetismo tanto en nifios como en la poblacién adulta fue un tema prioritario —cuestion
que por cierto fue planteada e impulsada por Torres Bodet en la conferencia de
establecimiento de la Unesco en noviembre de 1945— (Jones, 1990). El programa
alfabetizador de la Unesco empez0 a operar en 1947, el cual incluyo la elaboracion de
estadisticas, analisis de las consecuencias econdémicas del analfabetismo, seminarios,
propuestas de nuevos métodos de ensefianza, misiones de asesoramiento, la elaboracion y
distribucion de materiales educativos, asi como la publicacion de diversos estudios,
articulos, reportajes, es decir, un proyecto editorial.

En un plano local, esta narrativa internacional tomo forma con algunas acciones
concretas. En México, la adhesion a los programas patrocinados por la Unesco llevé, por
ejemplo, a la creacion de una institucion regional para la formacion y capacitacion de
personal docente que pudiera llevar a cabo labores de incidencia educativa y social en
comunidades marginadas. EI Centro Regional de Educacion Fundamental para la América
Latina (CREFAL) —establecido en Patzcuaro, Michoacan en 1951— materializé las
concepciones de alfabetizacion en el marco de la “educacion fundamental”?®. Por
fundamental se entendia una educacion basica, masiva y popular que abarcase al mayor
namero de gente posible, que garantizase un minimo de conocimientos y habilidades, asi
como una forma de ampliar derechos. A inicios de la década de 1950, la Unesco utiliz6
tal concepto de educacién fundamental en sus textos programaticos (cfr. Jones, 1990, p.
52).

Las politicas culturales de la SEP reorientaron una parte del mercado editorial
hacia las necesidades educativas, sociales y politicas que, a su consideracion, el pais
requeria. EI mercado privado respondio y se adaptd a estas demandas por medio de
formulas que emularon a las colecciones populares editadas por la SEP (serie de los
Clasicos y la Biblioteca Popular); tal es el caso de la Coleccion de Escritores Mexicanos

de Editorial Porrla, que de 1942 a 1974 sumo 62 titulos y 94 volumenes, por lo que se

20 Un andlisis de la nocion de educaciéon fundamental utilizado por la Unesco, su emergencia y declive, es
realizado por Alina Horta (2023) desde la perspectiva de la historia conceptual y transnacional.
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considera la coleccion editorial privada mas ambiciosa de la época (Mariano Herrera,
2020, p. 74; Ramos de Hoyos, p. 217). Otra coleccién que se puede mencionar es la
Biblioteca Minima Mexicana de Libro-Mex Editores, que en 1955 llego a tener al menos
35 titulos entre antologias de literatura, obras de historia, sociologia, arte, etcétera (Ramos
de Hoyos, 2020, p. 210). Otras editoriales se concentraron en cubrir la demanda de libros
de texto para la educacion primaria, como Editorial Patria o Editorial Porra, que se
centraron mas en obras que cubrieran los programas de la educacion normalista.

En el periodo que transcurre de 1950 a 1970 este tipo de colecciones crecieron en
términos de popularidad. La mas famosa, y que circula hasta nuestros dias, “Sepan
cuantos...”, de Editorial Porraa, inicié en 1957 con la intencion de publicar clasicos de
literatura, historia y filosofia, principalmente. El disefio y encuadernacion de esta
coleccidn, asi como la disposicion del texto a dos columnas, hicieron que estos libros no
fueran tan apreciados, “y en algin puto se propagé entre los lectores la idea, en muchos
casos injustificada, de que los libros de ‘Sepan cuantos...” eran buenos y econdmicos,
pero no ofrecian las versiones o traducciones mas confiables de los textos” (Ramos de
Hoyos, 2020, p. 219).

La produccidon editorial de la UNAM, aunque estuvo enfocada en un puablico
universitario, contribuyd a la popularizacion del libro dentro de los sectores sociales que
accedieron por primera vez a este nivel de estudios, si bien la gran expansion del sistema
de educacion superior empez6é hasta 1970. La Imprenta Universitaria produjo en 1959 la
coleccion “Nueva Biblioteca Mexicana”, que sirvié de complemento a la “Biblioteca del
Estudiante Universitario”, editada desde 1939 con obras literarias de escritores mexicanos
e hispanoamericanos. En términos de impacto social, tal vez hayan sido mas relevantes
las labores de difusion y el amplio espectro de actividades llevadas a cabo por la Direccion
General de Difusion Cultural (DGDC), asi como la publicacién de la Revista de la
Universidad de México.

En las décadas de 1960 y 1970 se observa un fendmeno social interesante
provocado por las colecciones literarias en clave popular: “los lectores identifican novela
y modos de vida [...] En medio de transiciones de toda indole, estos libros, entre otras
cosas, son métodos para desligarse de las tradiciones opresivas” (Monsivais, 2013, p.
365). Algunas de las obras que pueden situarse dentro de la memoria social de lectores a
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lo largo del siglo XX son Los de abajo (1914) de Mariano Azuela; La sombra del caudillo
(1928) de Martin Luis Guzman; Ulises criollo (1938) de José Vasconcelos; Muerte sin fin
(1938) de José Gorostiza; El laberinto de la soledad (1950, 1959) de Octavio Paz; El llano
en llamas (1953) y Pedro Paramo (1955) de Juan Rulfo; La regién mas transparente
(1958) de Carlos Fuentes; Recuento de poemas (1962) de Jaime Sabines; asi como Pueblo
en vilo (1968) de Luis Gonzalez.

Con todo, el gran parteaguas cultural de este periodo (1940-1970) puede situarse
en 1952 con el inicio de la television mexicana. Esto provocd no solo el declive de la
popularidad del cine, sino que modific6 una tendencia en las practicas de lectura: se
estancO y comenzé a decrecer el mercado editorial de historietas. La lectura ya no fue
central para los sectores populares cuando éstos dispusieron de entretenimiento televisivo.
A lo largo de este periodo, a decir de Monsivais, se modifico de manera sustancial la idea

de México hasta entonces dominante.

1.5. Recapitulacion. Discursos sobre la lectura hasta 1970

A lo largo de este capitulo, la revision de la conformacion histérica de distintos
dispositivos escolares, como los libros de texto, las bibliotecas infantiles, asi como la
irrupcion de la cultura de masas en los procesos de ensefianza —en los que el auge de la
produccion de historietas fue central para el incremento de la lectura en la poblacion—
me permitid identificar los discursos de algunos actores clave en torno a la lectura escolar:
los intelectuales encargados de la politica editorial de la SEP, los maestros como autores
de libros de texto, los bibliotecarios preocupados por acercar la literatura recreativa a los
estudiantes, los editores de historietas que se enriquecieron a costa del gran pasatiempo
popular, en fin. No son todos los actores ni son todos los discursos, pero esta muestra nos
da indicios de algunos de los procesos que mas han influido y forjado los usos de la lengua
escrita en las escuelas a finales del siglo XX, y que se veran en el siguiente capitulo.
Mirar la cotidianidad escolar actual como cultura acumulada y en creacion

(Rockwell, 2018) requiere de esa mirada analitica al pasado. Esta mirada hace posible
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identificar algunos discursos sobre la lectura, los cuales no son inmutables: mientras unos
se consolidan, otros se abandonan o, bien, aparecen nuevos. La manera de concebir la
funcién escolar de la lectura ha transitado por distintas etapas: desde la carestia material
que imposibilité que la lectura de libros fuera central en las primeras décadas del siglo
hasta su protagonismo en la ensefianza por medio de la politica del libro de texto gratuito.

La creacion de la SEP en 1921 sienta algunas de las bases méas importantes para
este cambio. Por un lado, José Vasconcelos ided un programa educativo en el que la
educacion elemental era s6lo una parte de un trinomio que buscaba transformar la realidad
cultural del pais: las artes y las bibliotecas populares tenian el mismo peso que la
educacién béasica y formal. El libro era importante no s6lo dentro de la escuela, sino sobre
todo fuera de ella. La politica editorial, entonces, no se enfocd en proporcionar libros
escolares a los estudiantes, pues también estaban los objetivos planteados de crear una
oferta cultural y de lectura a maestros, estudiantes de preparatoria, universitarios,
empleados, obreros, campesinos, un publico muy amplio. Como Vasconcelos no queria
caer en una especie de propaganda ideoldgica de Estado, las publicaciones que la SEP
difundio retomaron sobre todo la literatura universal, con la coleccion de los Clasicos
como estandarte, mientras que en el caso de las publicaciones infantiles sobresalid la
edicion de las Lecturas clésicas para nifios (1924). La lectura recreativa y por placer, asi
como una valoracién positiva en su poder formativo, caracterizaron la politica cultural
vasconcelista.

Por otra parte, los postulados de la educacion rural en la misma década de 1920
iban en una direccion contraria. El énfasis estuvo puesto en la utilidad, en el trabajo y la
transformacion social. Con el gobierno de Calles y durante el Maximato, la politica
editorial se decanta por ofrecer conocimientos que puedan ser aprovechados para hacer
mas eficiente el trabajo en el campo, en tanto que los libros para los estudiantes de primaria
apuestan por ensefianzas adecuadas al contexto rural, son lecturas instructivas (Rosales,
2016).

La politica cardenista del libro va un paso mas alla en las ideas de transformacion
social por medio de la lectura. Por ejemplo, la coleccion Biblioteca del Maestro Rural
buscé ofrecer un panorama amplio y formativo a los docentes, con la literatura universal

en clave critica y de conciencia social como base principal del repertorio bibliogréafico,
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aunque sin olvidar las lecturas de caracter mas instructivo e informativo. También para
los estudiantes de primaria se publicaron tanto libros escolares escritos bajo el paradigma
de la educacion socialista, como literatura infantil de caracter recreativo. Un titulo,
Literatura revolucionaria para nifios (1937), es un claro ejemplo de las intenciones
ideoldgicas en las que se pretendio formar a partir del arte y la literatura. La apuesta fue
por una politizacion del gremio docente via la lectura.

Bajo la presidencia de Avila Camacho, la SEP ech¢ atras los postulados de la
educacion socialista y se abandonaron las politicas culturales para el magisterio, sobre
todo con la intencién de una despolitizacion del sector (Rockwell, 1992; Monsivais,
2013). Los siguientes dos sexenios (1946-1958) son los mas bajos en cuanto a produccion
editorial. Si bien destaca la publicacion de cartillas de alfabetizacion en lenguas indigenas.

La SEP, con la sucesion de cada gobierno presidencial, siguié una linea editorial
definida que se contraponia cada una a la anterior. No obstante, los discursos sociales
sobre la lectura no se pueden encasillar a los tiempos politicos. Por ello, fue importante
indagar en procesos y actores que sobrepasan las directrices del Estado. La culminacion
de la politica del libro de texto gratuito hacia 1959 es un ejemplo de esta situacion; pues
es, mas que nada, el logro de diferentes actores (editores, docentes, maestros autores de
libros) y no solo el resultado de la voluntad y el control de una politica del Estado (Ixba,
2014). Asimismo, el discurso de algunos bibliotecarios, editores y escritores, y su
preocupacion por hacer llegar la literatura infantil a las escuelas, también supuso una
critica constante a la lectura con fines meramente instructivos. Décadas después —como
se vera en el siguiente capitulo—, la lectura recreativa y por placer serd parte de los
programas oficiales de educacion a partir de 1970.

Con todo, es bajo el advenimiento de la cultura de masas, publicaciones periddicas
como revistas y fotonovelas, sobre todo las historietas, cuando la lectura se vuelve un
furor entre las clases populares. Antes del predominio de la television en la década de
1950, la lectura es el principal entretenimiento de amplios sectores de la poblacion. Estas
nuevas formas de leer y de obtener informacidn crearon un verdadero reto para el sistema
educativo y provocaron que se replantearan las funciones de los docentes: ¢se podria
competir con el tipo de educacion que proporciona una revista, mas atractiva en su forma,

con la cantidad de informacion que estaba siendo cada vez mas accesible y que llegaba a
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los estudiantes sin ningun tipo de filtro, con el entretenimiento como un sistema educativo
disimulado? Lo cierto es que, con el surgimiento de una cultura de masas, los maestros
perdieron el monopolio como transmisores del conocimiento, en consecuencia, en ellos se
depositd una nueva exigencia en tanto mediadores de la lengua escrita. En los siguientes
capitulos veremos como se fueron definiendo los discursos y las estrategias de mediacion,
para incluso llegar a plantearse la necesidad de “animar” las précticas de lectoescritura,

esto en una sociedad donde prevalecen las formas de la cultura audiovisual.
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CAPITULO II. La modernizacion educativa y la literatura infantil como proyecto
editorial y de formacion de lectores. Cultura escrita en la escuela y en los hogares en las
historias de lectura de los docentes, 1970-2000

El capitulo anterior sirvié para identificar los principales discursos sobre la lectura y para
sefialar algunas de las practicas de ensefianza relacionadas con la lectura y la escritura en
las escuelas primarias, desde finales del siglo X1X y hasta llegar a la década de 1970. Fue
importante recapitular estos discursos y tradiciones pedagdgicas ya gque constituyen un
bagaje de saberes y métodos que se han ido transmitiendo de generacion a generacion y
que son puestos en practica por los docentes hasta fechas recientes. Los docentes de
Iztapalapa, Azcapotzalco y el Estado de México entrevistados para esta investigacion se
formaron bajo tales practicas de ensefianza mientras cursaron la primaria y vivieron los
cambios promovidos por las reformas de diferentes maneras a traves de sus historias de
lectura.

En este capitulo analizo las reformas modernizadoras para constatar hasta qué
punto modificaron las practicas de lectura en las escuelas. La reforma educativa de 1970
constituye un hito en varios aspectos al discurso imperante. Los planes y programas de
ensefianza, tanto a nivel primaria como en la educacioén normalista, dieron prioridad a
nuevos objetivos en la educacion: se transitd de la problematica de la cobertura (de un
incremento constante de la matricula estudiantil y la poca disponibilidad de maestros) a
centrarse en la actualizacion de los contenidos pedagdgicos. Asimismo, la incursion de las
ciencias sociales fue determinante para redefinir los programas educativos que
modificaron la educacion normal al grado de lograr una ruptura con la tradicion
pedagdgica surgida a finales del siglo XIX, y ain dominante en la primera mitad del siglo
XX. Como afirma Maria de Ibarrola, la labor de las normales habia estado méas enfocada
en la atencion de una matricula que crecia de una manera exponencial cada afio que en

renovar el conocimiento pedagdgico:

La precariedad de sus condiciones y la excesiva presion masiva sobre sus funciones no
permitio que el conocimiento pedagdgico desarrollado por las normales urbanas pudiera

asimilar o explicar los grandes problemas que genero6 a la educacion el crecimiento masivo
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de la matricula, la incorporacion a la educacién bésica de grupos sociales tan diversos y
la importancia que adquirieron funciones sociales mas centradas en el desarrollo de la

comunidad que en la transmisién del conocimiento (De Ibarrola, 2012, p. 267).

El nucleo de esta reforma educativa fue precisamente una transformacion pedagdgica, al
menos como un objetivo idealista ya que “no se prepard previamente al magisterio para
que aplicara una reforma que demandaba el manejo profundo de planteamientos emanados
del neoconductismo, en el aspecto psicopedagdgico, y de la incursion de postulados
metodologicos del estructuralismo” (Curiel, 1988, p. 54). Lo cual constituye una situacion
recurrente en la historia de las reformas educativas en México, donde los cambios en los
programas muestran un desfase con la formacion docente. Incluso para esta época la
profesionalizacion de la carrera normalista apenas empezaba a perfilarse, puesto que fue
a partir de 1975 cuando la SEP concede el grado de estudios universitarios a la formacién
normalista, con lo cual se alargaban los afios de estudio para poder ejercer la docencia en
nivel basico.

Por otro lado, esta reforma es parte de un intento de reformular los procesos de
subjetivacion posteriores al movimiento estudiantil de 1968. Bajo el gobierno de Luis
Echeverria (1970-1976) se crearon instituciones de educacion media superior y superior
para incluir a un mayor nimero de jovenes en esos niveles del sistema educativo, se
incrementd el gasto social y educativo, acciones encaminadas a favorecer la imagen de un
presidencialismo deslegitimado por su caracter autoritario. El gobierno buscé un cambio
en el discurso educativo para asegurar el control por otras formas donde su caracter
autoritario fuera menos evidente. Para ello, el desplazamiento de conceptos y del lenguaje
educativo resulté imprescindible para el Estado. Desde su discurso inicial, el presidente
Luis Echeverria enfatiz6 esta necesidad de un cambio conceptual: “Una auténtica reforma
educativa exige revisar, profunda y permanentemente, los objetivos, los conceptos y las
técnicas que guian la docencia” (1970). Y durante su tercer informe de gobierno, en 1973,
incluso tocé el punto sobre la formacion de nuevas subjetividades a los que aspiraba la

reforma:

En la ciudad y en el campo, los alumnos han de aprender a transformar el medio en el que
viven. No queremos ensefiarles una imagen estatica de la cultura, que seria infecunda.

Buscamos habituarlos a pensar por si mismos y proporcionarles los elementos para que
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participen en la evolucién del conocimiento humano y de la vida social. La Reforma
Educativa se inicia en las conciencias (citado en Corona Berkin y de Santiago, 2011, p.

76, el subrayado es mio).

2% 66

“Pensar por si mismos”, “aprender a aprender”, forman parte de la retdrica oficial que
buscaba un cambio en las conciencias. Lo que se pretendia era pasar del modelo de la
transmision (funcion primordial de los maestros, los libros) y la asimilacion memoristica
de esos conocimientos por parte de los alumnos, hacia un modelo que fomentara las

habilidades criticas y creativas.

La reforma cambia radicalmente los objetivos de formacién. Ya no se trata de formar
mexicanos, sino de formar individuos. No se trata de una sustitucién técnico-didactica,
sino de un desplazamiento conceptual, de la definicién de un nuevo sujeto: no el nifio
miembro de la familia y la nacién, sino el individuo en proceso de formacion, que la

escuela orienta, capacita y desarrolla en libertad (Gonzélez Villarreal, 2018, p. 110).

Si bien mi intencidn en este capitulo no es ahondar en tales desplazamientos conceptuales,
considero conveniente destacar que, como sefiala Gonzélez Villarreal, no se trata
solamente de un cambio didctico.

Estos cambios promovidos en la reforma se dieron a partir de una amplia consulta
realizada a los maestros, publicada en seis volumenes con el titulo Aportaciones para la

Reforma Educativa. De dicha consulta se concluyeron tres puntos principales:

a) Elaborar un nuevo plan de estudios y unos programas de aprendizaje mas acordes
tanto con la realidad social y econdémica del pais, como con los propios intereses de
los educandos.

b) Aplicar una metodologia pedagdgica que se aparte del verbalismo y de la ensefianza
libresca para que el alumno deje de ser un memorizador de conceptos |[...]

c) Disefiar el contenido de nuevos libros de texto que realmente faciliten la ensefianza y
transmitan el pensamiento cientifico contemporaneo conforme a una estructura
didactica actualizada (Bravo Ahuja y Carranza, 1976, p. 21).

Con esta reforma se sustituyeron los libros de texto de 1960 para adecuarlos a los nuevos
objetivos y contenidos de la ensefianza. En esta segunda generacion de libros se
incorporaron las metodologias pedagdgicas y de las ciencias sociales, por ejemplo, de la

lingtistica estructural en los temas de gramaética o en los métodos de descubrimiento (que
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los estudiantes realizaran experimentos y que contestaran preguntas, antes de que el libro
les proporcionara la informacién). Lo que se buscaba era fomentar el pensamiento
cientifico y critico (un aspecto que la educacion socialista habia acentuado también).

Ademas de estas reformas a los programas y libros de texto, a partir de 1976 hubo
un incremento constante en los titulos publicados por la SEP destinados al publico infantil.
De esta forma, se paso de alrededor de los 30 titulos (sin contar LTG) a més de 200 titulos
publicados en cada gobierno sexenal posterior?'. Para alcanzar esta mayor variedad de
textos se recurrié a formulas editoriales de coedicion entre Estado y editoriales privadas
por medio del disefio y distribucion de colecciones infantiles. Tres colecciones son
fundamentales en este periodo: la Enciclopedia Infantil Colibri (1979), Los Libros del
Rincon (1986) y A la Orilla del Viento (1990). Asimismo, como un esfuerzo para que los
nifios de los diversos estados de la republica se identificaran con el medio ambiente y la
cultura particular de sus regiones, se prepararon monografias suplementarias. En las
regiones rurales, la SEP esperaba que estos libros contribuyeran, ademas, a la educacion
de los padres (cfr. Neumann y Cunningham, 1982).

A pesar de estos esfuerzos editoriales, las bibliotecas no tuvieron el mismo impulso
y no hubo un presupuesto que permitiera incrementar su nimero (134 en 1976) o incluso
realizar compras para ampliar y renovar los acervos (Corona Berkin y de Santiago, 2011).

Con todo, la irrupcién de estas politicas educativas y editoriales encaminadas a
“modernizar” los procesos de ensefanza y a incorporar de manera mas 0 menos masiva la
literatura infantil en las escuelas, contribuyd a cambiar las concepciones de la lectura en
las escuelas primarias.

El objetivo de este capitulo es demostrar que estas reformas a la educacion, junto
con la sustitucion de nuevos libros de texto y la presencia de la literatura infantil,
plantearon una nueva forma de entender la lectura en las escuelas y del papel mediador de
los docentes. Esto ocurrio en un contexto donde los medios de comunicacion masiva

también jugaron un papel significativo en la modificacion de la relacion de los maestros

21 |os excedentes petroleros de esos afios permitieron incrementar el presupuesto educativo, el cual pasé de
64 mil millones a 515 mil millones de pesos. Con tal presupuesto no sélo siguid incrementandose el tiraje
de los libros de texto gratuitos, sino que permitio diversificar teméticas y titulos. Con todo, de esa cantidad
de recursos solo alrededor del 1% fue destinada a la edicion de estas obras, un “gasto insignificante” en
palabras de los investigadores del Banco Mundial, Neumann y Cunningham, en su reporte a la Unesco
(1982, p. 1).
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con los contenidos de ensefianza. En el Plan Nacional de Educacién (1976) se concibio al
libro como un vehiculo de cultura, y se previo el apoyo en los medios de comunicacion
masiva en tareas de cultura y educacién popular.

Para indagar en este entramado de atribuciones estatales (la politica educativa) y
de influencias externas a la escuela (medios de comunicacidn, cultura popular), recurro al
andlisis de las historias de lectura de los docentes: cuales fueron sus practicas de lectura'y
qué sentidos y valoraciones daban a la cultura escrita como estudiantes de primaria en el
periodo de tales reformas. Conforme al analisis de estos relatos, este capitulo se estructura
por teméaticas que dan cuenta de los aspectos mas relevantes de la relacion entre las
politicas educativas y editoriales (asi como de las condiciones socioculturales de la época)
con las historias de lectura de los docentes. A partir de sus relatos nos informan de los
cambios a nivel de las préacticas suscitadas en las aulas, pero también dentro de sus &ambitos
familiares. Asi, estos temas se dividen en dos partes. La primera parte engloba la lectura
en el espacio escolar: como aprendieron a leer y escribir, cudles eran las précticas de
lectura silenciosa y oral en clases, como recuerdan sus libros de texto, si contaban con
libros de bibliotecas de aula y cuéles eran sus usos. La segunda parte se centra en una
problematica particular de la época, la cual consiste en una percepcion de la pérdida de
relevancia de la labor docente en una sociedad cada vez més mediatizada, donde la
television y la radio tienen una influencia cultural que socava la autoridad e influencia de
la escuela (Orozco Gomez, 2012; Chartier, A-M, 2007). Asi, en esa parte examino esas
influencias externas a la escuela a partir de las siguientes preguntas: ;con qué otras
personas y como compartian sus lecturas? ¢ Qué otros aspectos sociales y culturales fueron
determinantes en sus elecciones?

Cabe sefialar que el orden en que presento la informacion es temporal, de acuerdo
con la sucesion de planes y programas educativos; de igual manera, dicho orden sirve para
ubicar al grupo de docentes entrevistados dentro de secciones generacionales que permiten
un mejor analisis de los cambios y continuidades a lo largo de las diferentes reformas. En
este capitulo el analisis abarca los programas de Espafiol y la funcion de la lectura en los
libros de texto de este periodo, es decir, los de la segunda generacion (1972-1980), los de

la reforma a esa segunda generacion (1980-1993), asi como los de la tercera generacion
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de LTG (1993-2000). Ademas, considero las principales colecciones editoriales que

empezaron a ser distribuidas en las escuelas en tal periodo.

2.1. Laescuelay la lectura

Un punto que llama la atencién de las respuestas de los maestros sobre cuél es su primer
recuerdo grato con la lectura consiste en una division que se da entre los que evocan los
libros de texto de la primaria y aquellos que sefialan otro tipo de materiales de lectura no
asociados generalmente a la escuela: historietas, libros hallados en la casa (entre ellos
obras infantiles, novelas), periddicos, revistas y enciclopedias?®?. De igual manera,
mientras que para algunos maestros la escuela primaria potencid su gusto por la lectura,
para otros fue una época que poco tuvo que ver con el descubrimiento de un genuino
interés por leer.

En este apartado me centro en la lectura dentro del &mbito escolar y trataré de
identificar cambios generacionales en las précticas, en la disponibilidad de libros y
bibliotecas, la influencia de los maestros, asi como en las valoraciones y significados
otorgados a la lectura.

Con la reforma de 1970 a los planes de estudio y a los libros de texto, la SEP
introdujo cambios significativos en la concepcion de la lectura. La ensefianza del espafiol,
hasta ese momento, habia estado basada en un uso escolar y practico de los textos. Todos
los fragmentos de textos literarios presentes en la primera generaciéon de LTG (1959-1972)
iban acompariados de ejercicios didacticos pues se esperaba que los nifios aprendieran
algo puntual de cada lectura. El propdsito principal perseguido desde los programas
curriculares era el uso correcto del idioma, asi como acrecentar las habilidades
relacionadas con la comprensién, la rapidez y la interpretacion de la lectura (cfr. Carrasco
Altamirano, 2011, p. 315). Sin embargo, con la reforma se perfila un método de la

ensefianza del espariol que brinda al lenguaje, y a la lectura, una dimension mas social, la

22 En los anexos incluyo el guion de entrevista, asi como un diagrama donde incluyo las preguntas de
investigacion y su relacion con los temas tratados en las entrevistas con los docentes.
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cual antepone los usos del lenguaje hablado sobre un seguimiento estricto de las normas.

En uno de los manuales para maestros, la SEP indicaba:

Vamos a ensefar espafiol, pero con otros criterios. Existe una nueva gramatica [...] La
nueva gramatica forma parte de la linguistica. La linguistica, como otras ciencias, se
dedica a observar. Observar el lenguaje, lo ve tal como es, y deja de lado las antiguas
preocupaciones por el “deber ser” [...] pero al mismo tiempo concede primacia al lenguaje
hablado [...] al concepto de correccion el lingiiista antepone el del uso: lo que dice la
gente, en general, esta bien dicho. Nadie nos va a decir como es el espafiol, porque somos
nosotros los que lo vamos a descubrir (SEP, 1972, pp. 16-17).

Es importante detenernos un poco en este método ya que abrié nuevas posibilidades a los
usos de los textos en la escuela. El llamado método global de analisis estructural consiste
en la idea de vincular el sincretismo del nifio (la tendencia espontanea de los nifios a
percibir globalmente, encontrando analogias entre objetos y sucesos sin que haya un
analisis previo), con un modo estructural de analizar los enunciados y las palabras. Con
esto, el método pretende propiciar el conocimiento activo y comprensivo de la lengua (cfr.
Espariol. Libro del maestro para el primer grado, 1972, p. 71).

Este método contrasta con las teorias de transferencia de la informacion presentes
en la primera generacion de LTG, donde el significado descansa en el texto y es
reproducido por el lector. En contraparte, este método antepone el conocimiento previo
del lector, el cual “no solo trae consigo la absorcion de las ideas, sino también la creacion

de éstas” (Espafiol. Libro del maestro para el sexto grado, 1974, p. 104).
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Escribe si, no, © no se puede saber.

1. Chapete es un mufieco de trapo.

2. Es alto y flaco.

3. Sus ojos son redondos como los de las lechuzas.

4. Por nariz fiene un botén de nécar.

5. Su boca sonrie

6. Su pelo imita fiel al al

7. En la mejilla izquierda tiene un lunar café.

Chapete es un mufieco de trapo. Su figurilla resulta bastante cémica.
Es bajito y redondo como una pelota; sus ojos son redondos como los
de las lechuzas; por nariz tiene un botén de nécar, y su boca, que
sonrie constantemente, le llega de oreja a oreja. Su pelo imita
fielmente al estropajo, y en su mejilla izquierda tiene,
coquetonamente, un lunar pintado.

Chapete es gordo; el oserrin de que esta lleno, mal repartido, lo
abulta por unos lados més que por ofros; sus piernas son cortas, sus
pies enormes y estan calzados con gruesas botas.

Salvador Barfolozzi

8. El aserrin le abulta més la barriga.

44

Imagen 2.1. “Chapete”. Lectura con ejercicios. Espafiol (1972). Tercer grado

A partir de la segunda generacion de LTG (1972-1980) se publican dos libros para la
asignatura de espafiol: uno con el formato tradicional de lecturas y ejercicios, para
aprender cuestiones de gramatica, sintaxis y funciones del lenguaje, y otro con una
seleccion de textos literarios para recreacion de los alumnos, pues se considera ahora el
placer como un aspecto fundamental de la lectura, por lo cual se recomienda a los
maestros: “verla no s6lo como un instrumento de informacion, sino ademas como una
fuente de placer; verla, no ya como un medio para un fin, sino como un fin en si misma.
En otras palabras, debemos ocuparnos de la lectura por la lectura” (Libro del maestro,
cuarto grado, 1974, p. 117, subrayado en el original).

Estos libros (uno por cada grado de segundo a sexto) estuvieron conformados por
una amplia seleccion tanto de literatura universal como nacional, de autores clésicos y
modernos junto a textos de la tradicion popular. Algunos autores que podemos encontrar
en los libros de Lecturas de los diferentes grados son Eduardo Lizalde, Gabriel Garcia
Marquez, José Juan Tablada, Juan Rulfo, Jules Renard, Julio Cortazar, Knut Hamsun,
Lewis Carroll, Martin Luis Guzman, Nellie Campobello, Oscar Wilde, Rabindranath

Tagore, Ray Bradbury, entre muchos otros. Ademas, la Conaliteg publicd una edicion
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facsimilar de las Lecturas clésicas para nifios (500 mil ejemplares de los dos volumenes
que la conforman) para conmemorar los cincuenta afios de la creacion de la SEP.

Cada uno de los textos seleccionados venian acompafiados de ilustraciones con el
fin de hacer mas atractiva la lectura. En la introduccion al libro de quinto grado, Armida
de la Vara —quien ademas adapto6 algunos de los textos— expone a los estudiantes parte

de estos procesos de seleccion y disefio:

Este libro se hizo para ti, para que al leerlo, encuentres alguna cosa bella que te emocione,
y te haga sentir como que una chispita empieza a alumbrar dentro de ti, y va convirtiendo
la lectura en algo tuyo, como que td la escribiste, o podrias haberla escrito. Los maestros
escogieron cuidadosamente las lecturas; una por una las revisaron, no fuera a deslizarse
en ellas algo inadecuado para tu edad o comprension; los dibujantes buscaron los colores
mas hermosos para ilustrarlo. Yaen laimprenta se cuidé que las letras fueran de un tamafio
conveniente, para que pudieras leer con facilidad, y luego se encuaderné con limpieza
hasta ofrecértelo como un regalo (Espafiol. Lecturas. Quinto grado, 1972, p. 9)

Con estos libros, la SEP adopta dentro del programa escolar una postura que con
las bibliotecas infantiles venia sosteniéndose desde principios del siglo: dar importancia a
los gustos manifestados por los nifios, la incorporacion profusa de ilustraciones que
acompafien los textos, la lectura como una fuente de imaginacion no sélo de informacion,
la preocupacion por el disefio editorial y tipografico. Tales elementos fueron considerados
en las colecciones infantiles publicadas por la SEP desde su creacion en 1921, mas no
habian tenido la suficiente presencia y, sobre todo, un uso cotidiano en el aula. Con esta
compilacion de literatura infantil como parte de los libros de texto, esta situacion empez6
a cambiar. Sin embargo, cabe preguntarse si este libro de Lecturas en realidad representd
una novedad para maestros y alumnos en sus practicas, cuestion que abarcaré en el

siguiente apartado.
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Imégenes 2.2 y 2.3. Portadas de los libros Espafiol. Lecturas (1972). Tercer y quinto

grados

— ~- =

prélogo

Este es mi libro de l-mmu dn tercer afio. Durante todo el afic
lo tendré igo para Y do ya esté en
quinto, en sexto y més tarde todavia, lo leeré de nuevo. Asi
voy a recordar lo que aprendi y gocé en mi libro de tercero,
Io que el maestro nos ensefié y los juegos que jugué con mis
compaferos de grupo.
Ahorita me dan ganas de leérmelo todo de un tirén. Pero
seré mejor saborearlo despacio, lectura por lectura, y si
una palabra ds ida, no seguiré adelante hasta
que sepa lo que quiere decir. Eso haré.
Este es mi libro. Abm:wpﬁginuconwldodo no se vayan a
a dobl; h No sé por qu6 me dﬂ
tristeza ver un Iibm descuidado. Abro sus
a leer, y me hago amigo de la viborita, del tigre, de Samuel
—el nific operado del apéndi. . de la calandria y la cebra.
En mi libro voy a saber cémo eran y qué haclan nuestros
antepasados, y cémo viven y trabajan los hombres y los

nifios de ahora.
Sé quoe todos los nlﬁos mexicanos, hasta los que viven en los
I més & qlocbolcylcpubmcc

los: hijos de don Pedro; jugarén al "Qué lo dijo", y cantarén
"Nenm;u y limas"; podrén oom
asi como i YP muy b
Yo creo que hasta les dardn ganas de hacer versos y canciones,
de dibujar casitas, animales y flores. Eso creo yo, ahora que
soy dueiio de este libro de lecturas.

Armida de la Vara

Imagen 2.4. Prélogo de Armida de la Vara al libro Espafiol. Lecturas (1972). Tercer grado.
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la que habian estado ausentes por espacio de veintitrés afios.
El soberano sintié muchisimo su partida; pero al cabo consintié

Imagen 2.5.

S s | llustraciones en

por eso vive ocultada
entre las aguas silencias.

Conoci la embarcacién ™ =y ‘ ESpaﬁOI. Lecturas
(1972). Cuarto grado.

veneciano, y esto sirvié de poderoso estimulo para que ofros
hombres estudiaran y concibieran atrevidos planes de realizar
nuevos descubrimientos. El gran Cristsbal Colén, que vivié dos
siglos més tarde, fue uno de los que estudiaron la obra de Marco
Polo, de la que sacé gran provecho para concebir su plan de
llegar por mar hasta la India.

EIR

2.1.1. Los libros de texto (1972) y las practicas de lectoescritura en clase: Desde hacer
planas sin comentar los textos hasta motivar la escritura creativa

La concepcidn de la educacion como un proceso subjetivo de exploracion, en la cual los
alumnos puedan “pensar por si mismos”, mas que ser simples receptores de informacion,
quedd plasmada en los LTG de la reforma de los afios setenta. En estos libros, la lectura:
“No so6lo trae consigo la absorcion de ideas, sino también la creacion de éstas” (SEP, 1974,
p. 104). En cuanto a las finalidades de la lectura, la SEP busc6 pasar de una lectura
escolarizada, preocupada s6lo por los aprendizajes, a una lectura cuya finalidad era el
disfrute, aquella con una finalidad en si misma: “la lectura por la lectura”. Tan es asi que,
de acuerdo con el anélisis de Carrasco Altamirano (2011) sobre los libros de la asignatura
de espafiol en las distintas generaciones de LTG, se privilegid la lectura de textos literarios
propiciando asi la funcion estética, de recreacion y por placer, en detrimento de otro tipo
de funciones, como la busqueda de informacién (lectura eferente). Para esta autora, con

la prioridad dada a los textos literarios sobre los informativos “se determinan las
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posibilidades de lectura desde las caracteristicas del texto leido y se obvian las intenciones
del lector, eliminando asi la posibilidad de reconocer que algunos lectores prefieren la
lectura eferente” (p. 312). Ante esta afirmacion cabe preguntarse si los LTG de otras
asignaturas proporcionan y balancean ambas funciones de la lectura.

En este apartado me centro en los recuerdos y representaciones de lectura en torno
a los LTG de los docentes en su época como estudiantes de primaria y, asi, analizar los
principales usos y motivaciones que despertaron en ellos los libros y cémo recuerdan la
funcion de sus maestros como mediadores.

Un rasgo que los caracteriza es que las lecturas que mas recuerdan de los LTG son
aquellas que hablan de tradiciones, conmemoraciones histdricas o de ciencias naturales:
“Pues me acuerdo mucho de lo de las fiestas patrias, las ceremonias mas representativas,
de la revolucién algo nos hablaban, de la revolucion de independencia, y de ciencias
naturales, sobre el medio ambiente” (entrevista Mtro. Sergio, n. 1967%%). Ademas, a partir
de esos textos siempre debian de hacer alguna actividad, no solamente leer. Para algunos,

como la maestra Luisa, realizar estas actividades representaban un gusto:

Hace poco encontré en mi casa un libro viejisimo de la primaria, con las hojas ya amarillas,
y venian unas lecturas bonitas, cortitas, con unas ilustraciones hermosas, letras grandes, y
en cada lectura venia una imagen. Se llama Mi cuadernillo para aprender a escribir y leer
y venia la lectura y hacer unos ejercicios. Si las lecturas eran cortas, cuatro a cinco
renglones, me fascinaban. La portada era la imagen de una sefiora que traia un baculo con
una serpiente. Eran de todas las materias, espafiol, matematicas, ciencias naturales. A
veces en un solo libro venian todas las materias. Con esos libros se aprendia mucho mejor
a leer que con los de ahora. Esas lecturas me gustaban porque eran cortas, pero si me dice
ahora “léete ese libro”, uy, qué flojera, lo leo mas por obligacion que por interés. Porque

ahora ya es mucho mas contenido y muy poca imagen (entrevista Mtra. Luisa, n. en 1971).

El libro al que hace referencia esta maestra no corresponde a un LTG, y muestra, entre
otras cosas, que no solo estaban presentes los LTG como Unicas referencias y que los

libros escolares anteriores eran en algunas ocasiones conservados y utilizados.

23 Agrego el afio de nacimiento de los docentes para ubicar de manera sencilla la época en que estudiaron la
primaria.
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Una parte importante de concebir a la lectura en su funcion social y no sélo en su
funcion escolar, tiene que ver con el compartir comentarios que las lecturas suscitan, que
los maestros fomenten esa préactica, que estén dispuestos a escuchar las opiniones de sus
alumnos: hacer de la lectura un componente central de socializacion en la clase. Un

maestro nos habla sobre una carencia en ese sentido:

En la primaria yo recuerdo que leiamos las lecturas y haciamos muchas copias, era
importante la letra bonita en aquella época, pero no comentabamos casi nada sobre las
lecturas, faltaba esa parte de la ensefianza, la lectura se reducia simplemente a contestar
un cuestionario, pero no tenia como fin analizar la lectura (entrevista, Mtro. Raciel, n.
1958).

Por un lado, es de llamar la atencion la practica de la caligrafia en este periodo, la década
de 1960, que tuvo un lugar central en el siglo XIXy en la primera mitad del XX, asi como
en el hacer copias de las lecturas, practicas que en la actualidad parecen obsoletas y que
se han buscado erradicar de la ensefianza*. Por otro lado, el responder cuestionarios va
ligado a una funcién programatica en la que “cada lectura debe acompafarse de la
sugestion concreta de trabajos que aprovechen los valores contenidos en ella” (SEP,
1958). La falta de comentar las lecturas cuando estudiaban la primaria es general: “Mis
dos maestros de la primaria eran muy buenos maestros, pero no tengo un recuerdo de
lectura o de que me lean y luego comentemos los textos” (entrevista Mtra. Graciela, n.
1974). “En la primaria pues nada mas me ponian a hacer planas, puras planas” (entrevista
Mtro. Héctor, n. 1985), cuenta con tono decepcionado otro maestro que estudié la primaria
en una época mas reciente. Y es que algunas practicas perviven a pesar de los cambios
promovidos en los programas de estudio, dependen en gran medida de como los maestros
aprendieron a ensefiar. EI método ecléctico, elegido para la ensefianza de la lectura y la
escritura en la primera generacion de LTG, promovia la mecanizacion de la lectura como
una forma de consolidarla y afirmarla (Huerta, 1982; Diaz Arglero, 2011) por lo que no
es de extrafiar la practica de las planas.

Con todo, podemos encontrar aspectos mas sociales de la lectura que se perfilan

en este periodo incluso en escuelas rurales. La maestra Luisa, quien estudio en una

24 Sin embargo, en la generacion de LTG de 1993 se vuelve a retomar el uso de la letra cursiva.
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primaria del municipio de Ixtlahuaca en el Estado de México, recuerda: “Mi maestra nos
ensefiaba a leer con puros dibujitos, nos los ensefiaba y nos preguntaba qué historias se
nos ocurrian a partir de ellas; eso nos motivaba” (entrevista Mtra. Luisa, n. 1971). Otros
aspectos que llevan a la lectura mas alla de la escritura de copias de los textos para mejorar
la letra 0 contestar cuestionarios, tienen que ver con la expresion original escrita. De los
docentes que cursaron la primaria en este periodo, la década de los setenta, so6lo una
maestra (de Zinacantepec, Estado de México) afirma haber podido comentar las lecturas

en clase y, sobre todo, que sus maestros hayan fomentado la escritura creativa:

Recuerdo una ocasion en que mi maestra nos puso a escribirle una carta a Amado Nervo
dependiendo del poema que ella nos dio. Nos dijo que le escribiéramos una carta sobre
cdmo nos habiamos sentido al leer su poema. Me gustaba todo eso, que nos impulsaran a
la lectura, a tener un como acercamiento con los autores (entrevista Mtra. Claudia, n.
1974).

Si bien en la actualidad consideramos la lectura inseparable de los procesos de escritura,
durante gran parte del siglo XX aln eran vistas como préacticas independientes que no
siempre se vinculaban. En cierto sentido, esta separacion tenia que ver con una
representacion o concepcion de la lectura como una actividad pasiva y de la escritura como
su contrario. Sin embargo, actualmente se asume que en ambas practicas los sujetos
poseen capacidades tanto de discernimiento como de una comunicacion activa. Las
diferentes teorias e investigaciones sobre la lectoescritura surgidas en el ambito
académico, cada una de las cuales retoma aspectos de sus predecesoras, propiciaron
cambios en los curriculos que se vieron reflejados en los LTG. De la teoria de la
transferencia de la informacion en la primera generacién (el significado descansa en el
texto y el conocimiento o intencién del autor y es reproducido por el lector); pasando por
las teorias de la interaccion de la segunda generacion (el contexto intrapersonal, el
conocimiento previo y las habilidades que el lector trae a la tarea de interpretar el texto),
hasta las teorias de transaccion presentes en la tercera (la comprension es mas que el
procesamiento de la informacion del texto, el lector genera significado respondiendo al
texto y al propdsito de la lectura) (cfr. Carrasco Altamirano, 2011, pp. 318-319).

En 1980, la SEP hizo una adecuacién de los LTG a los programas, pero ésta fue

menor ya que so6lo se realizaron cambios parciales. Se modificaron los libros de tercer
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grado y los de ciencias sociales de cuarto a sexto, se elaboraron los textos integrados de
primero y segundo grados, que incluyen espafiol, matematicas, ciencias sociales y ciencias
naturales. En los libros de lecturas sélo se reemplazaron los de segundo y tercer grado con
una nueva seleccion de obras y de ilustradores, en el resto de los grados se conservaron

las obras anteriores.

Imagenes 2.6 y 2.7. Portadas de libros integrados de primer grado (1982)
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Imagen 2.8. Portada Mi libro de segundo. Lecturas (1982)

El gigante entre sabanas

Cuando estoy en cama, enfermo,
nunca me siento aburrido;

mis juguetes me acompanan
formados en torno mio.

La sabana es la llanura,
las almohadas son cerritos:
mas alla se extiende el mar
surcado por los navios.

Después hago campamentos
con soldados aguerridos,

de vistosos uniformes,

sables y espadas al cinto.

Las casitas y los arboles
son ciudades, pueblecitos...
Y yo soy. entre las sabanas,
el gigante que los miro.

Robert Louis Stevenson

Imagen 2.9. Lectura “El gigante entre sabanas” en Mi Libro de segundo. Lecturas (1982)

En ese sentido, se puede decir que la segunda generacién, con los cambios menores de
1982y 1988, fue la coleccion de textos con mayor vigencia, pues en dos décadas ayudaron
a crear una fuerte representacion de textos asociados a imagenes (ilustraciones y fotos),
asi como de proporcionar un corpus comun de literatura infantil, y de la cual varios
maestros recuerdan, aun después de bastantes afios, algunas lecturas en especifico. Por
ejemplo, a pesar de que el maestro Roberto —quien curso la primaria en Toluca durante
la década de 1980— no confiere un lugar destacado a los LTG dentro de su trayectoria
lectora, menciona algunas lecturas: “Con los libros de texto no tuve una lectura
significativa. Si recuerdo algunas lecturas, por ejemplo, una era de matematicas, pero
venia en el libro de lecturas, trataba sobre la historia del ajedrez. Hasta la fecha todavia
me acuerdo, pero no fue que los libros de texto me hicieran lector” (entrevista Mtro.
Roberto, n. 1980). Otros maestros mencionan que sobre todo recuerdan poemas y
canciones: “estaban que los poemas al sol, a las golondrinas, al mar y con ilustraciones
muy bonitas (entrevista, Mtro. Sergio, n. 1967). “De las lecturas que recuerdo de la
primaria estan ‘Amo a mi patria” y “A la primavera’, todos la queriamos leer alguna de
¢ésas porque eran de cuatro o cinco renglones y asi salir rapido a recreo” (entrevista Mtra.
Luisa, n. 1971). “Las lecturas de las que mas me acuerdo son los fragmentos que venian
de El Principito, ;cuales otros...? jAh!, un poema sobre los papalotes, me acuerdo porque
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a mi me gustaba volar papalotes, tal vez por eso me acuerdo” (entrevista Mtra. Graciela,
n. 1974). Como se puede apreciar las lecturas son mas recordadas cuando se asocian a la
ilustracion, a alguna actividad o experiencia relacionada, lo relata con bastante claridad el

maestro Christian:

Podria mencionar muchas lecturas de la primaria. Las leyendas de Prometeo, de Perséfone,
de Eco, de la Medusa, El Principito, y de todas esas lecturas me acuerdo también de las
imagenes que venian: Prometeo atado a una piedra por robar el fuego, las viboras en el
cabello de la Medusa, los bosques y las flores de primavera con Perséfone. También me
acuerdo mucho de un cuento de un nifio en su cama donde las sabanas se transformaban
en el mar y habia barcos navegando en el mar-sabana. Luego, cuando estaba en mi cama

me imaginaba mis propias historias de barcos (entrevista Mtro. Christian, n. 1982).

Imagen  2.10. “El
Principito y yo”, en
Espaiol. Lecturas.
Quinto grado (1982).
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Habia una vex un monsiruo con figura  fodos fos que quiieron luchor contra
~ do mujer, llomado Medusa, que vivia  ella —le decion.

Imagenes 2.11 y 2.12. “Perseo y
la  Medusa” en Espaiiol

Un foven lamado. Persed docidié ban o hazaia de Parseo coda vez que
ello, pn ey Vv de ke
Meduso.

e e Lecturas. Sexto grado (1982) y
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Es posible apreciar que los maestros de diferentes localidades tienen unas
representaciones similares en torno a sus libros de texto. Asimismo, podemos destacar que
los docentes que tuvieron entre sus manos esta segunda generacion de LTG mencionaron
sobre todo textos de la serie Espafiol. Lecturas, ain cuando no era tan utilizado en clases
por sus propios maestros de primaria; si bien alguno les solicitaba le leyesen algo de dicha
obra para, asi, permitirles salir al recreo.

En 1988 la Conaliteg cumplid treinta afios, periodo en el que publicé cerca de dos
mil millones de ejemplares para alumnos y maestros de educacion primaria. Con ellos
habia contribuido a formar a casi todos los mexicanos menores de 35 afios, es decir, a tres
cuartas partes de la poblacion en México. Sin duda, resultd ser una empresa exitosa para
el Estado en términos de creaciones de simbolos, imagenes y discursos que uniformaron

la cultura escrita de las escuelas en todo el pais.

2.1.2. Los libros de texto de 1993. La “lectura en contextos comunicativos reales”

Las politicas neoliberales implementadas durante el sexenio de Carlos Salinas de Gortari
(1988-1994) dejaron su impronta en la educacion y la lectura. En siete décadas —desde

la creacion de la SEP— se habia atendido fundamentalmente lo cuantitativo; ahora la
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prioridad seria el fortalecimiento y la calidad de la educacion basica. Durante la ceremonia
de instalacion de la Comision Nacional para la Consulta sobre la Modernizacion de la

Educacién, en enero de 1989, el presidente sefialaba que

[...] menos del 3% de la poblacion escolar se orienta hacia carreras cientificas. Esta
tendencia, por si sola, pone en riesgo la tarea de la modernizacion nacional, asi como el
proyecto mismo del pais en el siglo XXI. [...] El reto de la calidad de la educacion incidira,
de manera decisiva, en el crecimiento econémico (citado en Corona Berkin y de Santiago,
2011, p. 99).

Para revertir esa tendencia debia haber un cambio en tanto en los objetivos, los contenidos,
como en los métodos de ensefianza. La reforma a los libros de texto tendria que ver con
ese paso hacia lo cualitativo representado por el discurso de la modernizacion y de la
calidad educativa. El presidente del Consejo Nacional Técnico de la Educacion, 6rgano
encargado de elaborar los planes educativos, anunciaba asi lo que se buscaba con los
nuevos libros de texto: “[...] que el desarrollo intelectual del nifio y la adquisicion de
valores tenga un mayor peso dentro del proceso educativo, pues hasta ahora el aprendizaje
mecanico y verbalista es el que ha imperado” (citado en Corona Berkin y de Santiago,
2011, p. 100).

En el ciclo escolar 1993-1994 se aplico la primera etapa de la reforma en los planes
y programas de estudio. En esta etapa el nuevo curriculo entr6 en vigor en los grados
primero, tercero y quinto, y a partir del siguiente afio escolar se aplico en el resto de los
grados. Aunque hubo a la par una renovacion de los LTG, se conservaron, con cambios
minimos, los libros de espafiol de los tres primeros grados. Seria hasta 1997 cuando los
libros de estos grados fueron sustituidos.

En el programa de estudios de 1993 podemos observar que la lectura es entendida

mas como parte de un proceso comunicativo que se da en contextos sociales:

El aprendizaje de la lengua escrita y el perfeccionamiento de la lengua hablada se produce
en contextos comunicativos reales [...] Las situaciones comunicativas que se presentan
son algunas de las muchas que el maestro puede propiciar para que los nifios aprendan a
leer leyendo [...] en actividades que representan un interés verdadero para ellos, de

acuerdo a su edad y que sean viables en relacién con su lugar de residencia, sus
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posibilidades de acceso a materiales escritos diversos, a las bibliotecas, a los medios de
difusién masiva, etcétera (SEP, 1993, p. 25).

Para la renovacion de los LTG, la SEP establecié un procedimiento distinto al
tradicional: se convoco a concursos abiertos en los que presentaron propuestas cientos de
especialistas, maestros, ilustradores y disefiadores graficos. Las propuestas, ajustadas a
los planes y programas de estudio, fueron evaluadas por jurados independientes de
expertos. Este procedimiento propicié una mayor variedad estilistica, tipografica y de
disefio no solo entre libros de distintas materias, sino entre los libros de la misma materia

en los distintos grados.

Y./
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. REPRESENTEMOS UNA OBRA DE TEATRO APRENDAMOS ACERCA DE LA LENGUA

cticar la formacién de palabras compuestas. Lee el si

sea mitad de uno y mitad de otro. Pon
e un nombre c6mo es, qué hace, dénde vive, qué
come, y 10do 0 gy

Podriamos decir que la palabra galligato es una palabra com-

W For alabras comj S con los s nos y

boca y abierto
agrio y dulce

gallo y pavo

Imégenes 2.13 y 2.14. Leccion 1 “La mancha de tinta” en Espafiol. Quinto grado (1993)

Como ya mencione, la serie de Espafol. Lecturas no fue renovada sino hasta 1997. Hasta
ese momento, los libros de dicha serie proporcionaban textos de literatura infantil como
una forma de esparcimiento a los alumnos, lecturas que no necesariamente estaban ligadas
a las lecciones de espafiol. Con la renovacion, el libro de Lecturas tendria una funcion
mas central para convertirse en el eje articulador de los nuevos materiales. Con base en
los textos que reunia se planteaban ejercicios y juegos en los libros de Actividades y
Recortable. De igual manera, se incluyeron textos de la coleccion Libros del Rincon y se
promocionaron otros titulos para que los nifios se interesaran y buscaran consultar la
biblioteca de aula o escolar. Para apoyar las labores docentes, se renovaron los libros para
el maestro y también se publicaron dos nuevos materiales, un Fichero, con actividades
didacticas para implementar estrategias de lectura y escritura, asi como un cuaderno,
Avances programaticos, para planear y organizar las secuencias, la dosificacion y
articulacion de las actividades de ensefianza.

La elaboracion de estos materiales estuvo a cargo de maestros y especialistas cuyas
propuestas didacticas recuperaron, tanto resultados de las investigaciones mas recientes
sobre la adquisicion de la lengua escrita y el desarrollo de habilidades comunicativas en

los nifios, como de la experiencia docente acumulada a lo largo de varios afios por muchos
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profesores (cfr. SEP, 1997, p. 3). Entre los cambios propuestos en la ensefianza del espafiol
destaca el aprender a leer de forma més comprensiva, aunque para ello se sacrificara la

rapidez que daba el solo descifrar:

Es cierto, iremos mas lentamente si no consideramos como primer objetivo del aprendizaje
de la lengua la rapidez en la lectura, pero a cambio tendremos la seguridad de que el nifio
esta aprendiendo a leer comprensivamente.

En muchas ocasiones se considera que primero debe lograrse que los nifios lean
de corrido, porque la comprension vendra después. Sin embargo, cuando se comienza a

leer mecanicamente es muy dificil cambiar después la forma de lectura (SEP, 1997, p. 7).

Otro aspecto que se promueve con los libros para el maestro corresponde a entender la
lectura en cuestion de su funcidn social, preguntarse para queé sirve, con qué propositos se

realiza:

La funcionalidad de la lectura se hace efectiva si el nifio puede utilizar lo que lee con
propésitos especificos. La lectura como simple ejercicio no despierta el interés ni el gusto
por leer. Es muy importante que el maestro aproveche todas las oportunidades que se
presenten para invitar al nifio a que lea y a servirse de la lectura con fines practicos (SEP,
1997, p. 9).

Un Gltimo punto para resaltar: en estos libros se incluyen actividades de lecturay escritura

con letra cursiva manuscrita con el proposito de que los nifios la conozcan y la utilicen.

Imagen 2.15. Portada de Espafiol. Primer

ESpaﬁ Ol grado. Lecturas (1997)

Primer grado LECTURAS
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Al igual que los maestros que utilizaron la anterior generacion de libros de lecturas, las
imagenes, y algunos textos en especifico asociadas a esas imagenes, son las que destacan
entre las menciones de los docentes mas jovenes. La maestra Ana recuerda con mucho

afecto una de esas lecturas, “Nifia bonita”, que aparece en el libro de tercer grado?:

La maestra nos la leia, pero también fue una de las primeras lecturas que yo ya podia leer
sola y me hizo sentir bien conmigo misma. Soy morena y los nifios en la escuela me
decian, “oye, t0, negrita”. Y se reian. Los niflos vienen con esos prejuicios de casa y
pueden ser muy ofensivos con las apariencias, con el tono de color de piel. Pero la maestra
me decia que era muy bonita, nos leia ese cuento... y, si, me hizo ver que no necesitaba
ser glerita, blanquita, para ser bonita, porque de nifia eso es lo que piensas (entrevista
Mtra. Ana, n. 1994).

Nina Bonita

!
‘ Nifa Honit; i
E T &

%5 Este texto de Ana Maria Machado e ilustraciones de Rosana Faria es publicado por la editorial venezolana
Ekaré y la SEP desde 1993. El texto también aparece en el libro de lecturas (2° grado) de la generacion 2014
y con ilustraciones de Lucia Cristerna Aragon. En el siguiente capitulo de esta tesis incluyo las imagenes de
ese texto pues da una idea del cambio de disefio entre cada generacion de libros.
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Imagenes 2.16 a 2.19. “Nifia Bonita” en Espafiol. Tercer grado. Lecturas (1997)

La maestra Mirna, de Iztapalapa, recuerda también ese tratamiento de valores ligada a las

lecturas en las diferentes materias:

Es que casi siempre nos enfocdbamos mucho a espafiol, matematicas y también le daban
mucho peso a lo que era ciencias naturales y formacion civica y ética. En cuestion de
formacion, pues siempre habia lecturas que vinculaban para trabajar valores, que el
respeto entre nosotros, que la responsabilidad, que teniamos que ser solidarios, que
ayudarnos, entonces como que también le daban mucho énfasis a retomar lecturas acordes

o0 vinculadas a los valores (entrevista Mtra. Mirna, n. 1986).

En la reforma de 1993 la SEP incorpord al plan de estudios la asignatura de Educacion
civica. Al ser una asignatura que no cont6 con su propio libro de texto, se buscaba que los
contenidos fueran presentados por los maestros de manera transversal en otras asignaturas.
Asi, por ejemplo, para los grados primero y segundo, los contenidos programaticos de

Educacién civica (a saber: Los nifios, La familia y la casa, La escuela, La localidad, Las
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plantas y los animales, El campo y la ciudad, Medimos el tiempo, y México, nuestro pais)
se estudiarian en conjunto con Ciencias naturales, Historia y Geografia. Solamente para
el cuarto grado, la SEP publicé un libro que reunia algunos de los contenidos de dicha
materia en torno al conocimiento de los derechos, Conoce nuestra Constitucion, un libro
que la maestra Mirna ain recuerda: “habia un libro, cuadradito, donde nos explicaban
nuestros derechos como nifios, tenia bonitas ilustraciones y lo lei rdpido porque me gust6”.
La maestra Ana, de Azcapotzalco, rememora también la literatura infantil presente en los
libros de texto y como su maestra la relacionaba con otros contenidos de las materias:
“Usabamos mucho el libro de lecturas, pero porque habia no sélo literatura infantil, sino
lecturas informativas, instructivos como para hacer papiroflexia o ese tipo de
manualidades. Lo usabamos también en historia porque venian relatos de hechos
historicos (entrevista Mtra. Ana, n. 1994). Para la maestra Magda, de Ixtlahuaca, el libro
de lecturas de primer grado fue determinante en su gusto por la lectura y lo sigue

recordando ampliamente:

Mis primeros contactos con la lectura fueron en primero de primaria, ain recuerdo la
lectura de “Paco el Chato”, que venian en los libros de texto, me gustaban mucho, mucho.
Recuerdo cémo se presentaba el personaje, que hablaba de su abuelita, todavia recuerdo
que venia también “El lobo y las cabritas”, venia la lectura de los monos, la de “;Qué le
pas6 a Maria?” Me llamaban mucho la atencion las letras, eran textos cortos, muy
digeribles, y me llamaban la atencidn las ilustraciones. Los leia en la escuela porque era
cuando el maestro nos decia que leyéramos tal texto. Pero también lo leia en mi casa
(entrevista Mtra. Magda, n. 1993).
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Imagen 2.20. “Paco el Chato” en Espafiol. Primer grado. Lecturas (1997)

Por otra parte, la maestra Eréndira, de Iztapalapa, tiene recuerdos mas vagos de los libros
y las lecturas de la primaria: “Como tal no me acuerdo bien de los titulos, tengo mas
marcado lo de..., creo que era de cuarto afo, lo de las rimas, adivinanzas, como que me

gustaban mas ese tipo de lecturas” (entrevista Mtra. Eréndira, n. 1987).

2.1.3. Las bibliotecas escolares (1970-2000): las colecciones editoriales y su presencia
en las aulas

Desde su implementacion en 1958, los LTG conformaron el corpus central de la cultura
escrita en las escuelas, dejando poco espacio a otros materiales de lectura. La biblioteca,
como un espacio fisico destinado al estudio, a la lectura recreativa, de consulta o a otro
tipo de actividades culturales no tiene lugar practicamente en ninguna escuela. Es de
llamar la atencion la unanimidad con la que lo sefalan los docentes: “Si la habia no se le
daba un uso como actualmente. No nos acercaron los libros, los libros de literatura no nos
acercaron” (entrevista, Mtro. Sergio, n. 1967). “En mi tiempo no habia bibliotecas en las
escuelas. Las bibliotecas se iban conformando con libros que donaban los que ya habian
salido de la escuela, en esa época se veia mucha desercion escolar” (entrevista Mtra. Luisa,
n. 1971). “En la primaria no habia biblioteca” (entrevista Mtra. Claudia, n. 1974). “En la

primaria no teniamos biblioteca; ya se instaurd cuando yo iba en sexto afio y empezé a
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construirse como tal el aula de biblioteca, pero en los cinco afios previos nunca la hubo
(entrevista Mtro. Manuel, n. 1985). “No habia biblioteca” (entrevista Mtra. Mirna, n.
1986). “La biblioteca la recuerdo hasta la preparatoria, pero antes no” (entrevista Mtra.
Fernanda, n. 1987).

A pesar de que no se haya destinado un espacio especifico para la lectura fuera de
los salones de clase, otros materiales estuvieron presentes conformando las bibliotecas
dentro del aula. Las colecciones editoriales articuladas en estos afios son importantes ya
que propiciaron también otras practicas de lectura en la escuela.

La Enciclopedia Infantil Colibri (1979) es un parteaguas en muchos aspectos, tanto
cuantitativos como cualitativos. Dicha coleccion, concebida y coordinada por Mariana
Yampolsky, famosa fotdgrafa, y, en conjunto con un grupo de especialistas por cada
tematica abordada en la enciclopedia, transformo el &mbito de produccion de la literatura
infantil en muchos sentidos: “abrid la posibilidad a otros tipos de propuestas lectoras,
recuperd la tradicion oral indigena del pais, fomento la redaccion de textos con mas libres
aproximaciones a la infancia e incentivo la ilustracion para nifios y jovenes” (Fuentes
Silva, 2018). Uno de los principales objetivos de esta coleccion consistia en que los nifios
desarrollaran, por si mismos, sus capacidades de investigacién de una manera ludica, su
lema: “el mas divertido vuelo hacia el saber”.

Financieramente, la edicion de esta coleccion fue posible debido al apoyo
institucional de Conafe, al programa de publicaciones de la SEP y también gracias a la
coedicion con Salvat Mexicana de Ediciones, la cual se encargo del proceso de impresion,
distribucion y venta de los volumenes, pues no todos fueron destinados a las escuelas. Los
tirajes oscilaron entre los 30 mil a los 150 mil por fasciculo (cada uno de 16 paginas?®).

La enciclopedia comprendia cuatro areas:

e Ciencias sociales: Episodios fundamentales de la historia mexicana.
e Cienciay técnica: El mundo de la naturaleza y de los grandes inventos.
e Recreacion: Juegos y entretenimientos creativos.

e Literatura: Cuentos, narraciones, fabulas y poesias inéditas.

26 En segundas ediciones, los fasciculos fueron agrupados y publicados con otros titulos (del mismo autor o
con tematicas similares), por lo que el nimero de paginas aumenté a 64.
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La coleccidon contd, ademas, con las series Colibri Preescolar y Colibri en lenguas
indigenas (maya, nahuatl, otomi y purépecha), ésta tltima publicada en conjunto con la
Direccion General de Educacion Indigena, quien a su vez editd la serie Tradicion oral
indigena. Posteriormente, en 1984, aparecieron otras dos series: Primeros Cuentos y De
la Caricatura al Cuento.

Es de destacar el trabajo de Conafe no sélo en la coedicion, sino en la produccion
de materiales didacticos como cuadernos con cuentos, poemas y dramatizaciones, el uso
de audio cassettes con canciones y juegos infantiles grabados. Asimismo, entre 1982 y
1986, desarrollé el Programa de Publicaciones de Apoyo a la Educacion Basica, donde
podemos destacar los proyectos de recopilacion y preservacion de juegos infantiles y
narrativa oral tradicional en comunidades rurales mestizas. Entre algunos titulos que
Conafe publicé a raiz de tal proyecto estan Asi cantan y juegan, Cuantos cuentos cuentan,

Costal de versos y cuentos, Como me lo contaron te lo cuento y ¢A qué jugamos?

Imagen 2.21. Portada de “El raton
Simén”, “El cilindrero”, “Aura y sus
amigos” de Patrick Goldsmith (1984).
Al ser una segunda edicion, reune 3
titulos que habian sido publicados por
separado en la primera edicion.

Imégenes 2.22 y 2.23. Portada
e ilustracion de El viaje de
Oriflama y mas leyendas, VV.
AA. (1990). Tlustracion de
Mariana  Yampolsky. Esta
segunda edicion reune titulos
publicados por separado en la
primera edicion de 1979, si
bien continia siendo una
coedicion SEP-Salvat
producida por CONAFE.
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A inicios de la década de 1980, la SEP empez6 a coeditar literatura infantil con
varias editoriales: con el Fondo de Cultura Econdmica llevd a cabo la serie Lirica infantil
de México, que a su vez pertenecia a la coleccion Letras Mexicanas; con el Centro de
Informacion y Desarrollo de la Comunicacién y la Literatura Infantiles (CIDCLI), publico
la coleccion Reloj de Cuentos; impulso a la editorial Amaquemecan (dirigida por Liliana
Santirso), cuya linea editorial era exclusivamente de literatura infantil. La Coleccién
Feria, coeditada en 1982 con Océano; la coleccion Letra y Color, coeditada en 1984 con
Ediciones El Ermitafio (fundada en ese mismo afio), que consistia en libros coloreables
para nifios de artistas como Rafael Lopez Castro, Vicente Rojo y José Luis Cuevas, entre
otros. Esta editorial también publicaria la serie de literatura para nifios Cuentos del
Ermitafio. Otras coediciones, entre 1984-1985, fueron la coleccion De la caricatura al
cuento, con Edilin, editora de libros infantiles, con titulos realizados por caricaturistas
como La abeja haragana, de Horacio Quiroga con ilustraciones de Naranjo; Matias y el
pastel de fresas, de Palomo; Forzudos contra mafosos, de Dzib, y las Aventuras
extravagantes del infante Patatus, de Helio Flores.

Algunos de estos libros, tanto de la Enciclopedia Colibri como algunos de las
numerosas coediciones, se encuentran todavia en la biblioteca de la primaria Anibal Ponce
en lztapalapa. Aunque para los maestros es dificil ubicar no digamos ya el nombre de
alguna serie de las coediciones, sino de la misma Enciclopedia Colibri. En cambio, serian
los libros de la siguiente coleccion, aparecida en 1986, los mas recordados y utilizados
por los maestros cuando estudiaron la primaria.

La Direccion General de Publicaciones desarrollo, a partir de 1986, el programa
Rincones de lectura, a cargo de Marta Acevedo (quien lo dirigi6 hasta 1997). El programa
Ilegd a tener presencia en seis mil escuelas del interior de la republica hacia 1989, aunque
tardd un poco mas en establecerse en las escuelas de la Ciudad de México (empez6 a
operar en esta demarcacion solo hasta 1993). Para surtir estos espacios de lectura no sélo
se aprovecharon los materiales ya existentes, sino que se coeditaron nuevos titulos junto
a editoriales mexicanas como Salvat y Editorial Novaro, asi como las extranjeras
Melhoramentos (Brasil), Ekaré (Venezuela) y Onda (Espafia). Los paquetes de libros
editados por el gobierno salieron a la venta a precios accesibles y estuvieron presentes en

puestos de revistas y periodicos.
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El programa operé editorialmente en cuatro frentes: uno, publicando textos
editados antiguamente por la propia SEP, como algunos de los fasciculos de la Biblioteca
Enciclopédica Colibri; dos, comprando titulos a algunas nuevas y recientes editoriales de
libros para nifios; tres, solicitando directamente a autores e ilustradores obras, y, cuatro,
publicando en coedicion como ya lo hacia, s6lo que ahora suministraba contenidos
especificos a las editoriales para que desarrollaran los proyectos, lo cual funcionaba

también como incentivo econdmico para éstas.

Historla
La Conquista

Imagenes 2.24 y 2.25. Portada e ilustracion de La Conquista de Miguel Ledn Portilla,
ilustraciones de Felipe Davalos (1987). Titulo retomado de la coleccion Colibri por Libros del

Rincon.

El crecimiento del programa en términos de obras publicadas y de incidencia en
las escuelas fue rapido. En 1992 se alcanz6 un volumen de 18 millones de ejemplares,
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incluidos carteles y materiales para maestros que representaban la mitad del volumen, y
283 titulos de obras infantiles con un tiraje de 32 mil ejemplares cada uno (Mirén, 1992,
p. 4). El namero de escuelas que contaron con este programa lleg6 a 50 mil (SEP, 1992).
Severo Miron, director de la Unidad de Publicaciones Educativas, mencionaba en 1992, a

proposito del acervo y del espacio, que estos libros estaban:

destinados a que los nifios ‘los huelan’ y ‘se los coman con los ojos’; constituye el punto
de partida del programa permanente denominado Rincones de Lectura, que se propone
acondicionar todos los espacios disponibles para que en ellos, padres, nifios y maestros
descubran los beneficios y la amenidad de comentar la lectura. [...] La propuesta es crear
ambientes alfabetizadores donde se valore el libro y la lectura, no como un discurso sino

como una practica (Mirén, 1992, p. 4).

Para 1996, Libros del Rincén produjo, en 949 ediciones y reimpresiones, mas de 31
millones de ejemplares (SEP, 1996, p. 8).

Otro punto importante de este programa fue que consolid6 la figura de los
promotores de lectura, gracias a capacitaciones y programas de formacion de la SEP, asi
como con la publicacion de una Biblioteca del Maestro.

A pesar de este incremento significativo en la produccidn editorial, no todas las
escuelas contaron con este programa y la mayoria de los libros estuvieron destinados a la
venta en el circuito de las 52 librerias de Educal y otros mas de mil puntos de venta
privados. Sin embargo, los Libros del Rincon forman parte importante en la trayectoria de
algunos docentes. La maestra Mirna, quien estudié la primaria en una escuela de

Iztapalapa, recuerda los libros de la biblioteca de aula:

En la primaria teniamos, como suele ser aqui en la actualidad, la maestra tenia el rincon
de lectura. Entonces, en cuanto teniamos la oportunidad de hacer una actividad nos
permitia tomar libros y lo primero era el contacto con los cuentos, bueno, a mi me gustaban
mas los cuentos, lo que eran las fabulas, las leyendas. Nos permitia explorarlos al
momento de terminar, era la parte que mas me gustaba, como de “me apuro a hacer mi
trabajo”, porque desde que me acuerdo he sido una estudiante muy constante, cumplia con
mis trabajos a tiempo, me decia a mi misma, “me apuro a terminar, hago mi trabajo bien
y ya puedo utilizar el material de la maestra”. Si ademas tenia rompecabezas, si tenia algiin

material didactico nos lo prestaba (entrevista Mtra. Mirna, n. 1986).
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Los momentos libres para leer o recrearse con juegos didacticos son un aspecto frecuente
en quienes estudiaron la primaria a finales de la década de 1990 y principios de la
siguiente. “Habia Libros del Rincén en un pequeiio estante en el saléon. Los podiamos
tomar, pero no recuerdo que la maestra nos hablara o nos introdujera los libros, no era
parte de la clase” (entrevista Mtro. Ivan, n. 1987). “Alguna de mis maestras tenia libros,
los del Rincon, y podiamos leerlos ahi en clase, cuando se podia, también nos los
podiamos llevar a casa, a veces, €so no era tan seguido” (entrevista Mtra. Ana, n. 1994).
Si bien no hay alguna lectura en particular que recuerden, el nombre de la coleccion,
Libros del Rincon, quedd asociado al estante con libros, a la pequefia biblioteca del aula.

De todos los maestros entrevistados, el Unico testimonio sobre la visita y el uso de

la biblioteca escolar —no la de aula— es del maestro Ivan, de la ciudad de México:

ibamos todo el grupo como una vez al mes. Recuerdo los carteles que la adornaban, el de
un ratén leyendo en la biblioteca, bihos con gafas, esas cosas. Habia bastantes libros, era
un salon lo doble que uno normal [...] Era interesante hojear los libros, mirar las
ilustraciones. Pero casi no ibamos a leer ni a que nos contaran cuentos o siquiera a jugar.
Mas bien era el uso de la videoteca... Creo que vimos todas las peliculas de Disney, desde
Blanca Nieves y Los Aristogatos hasta las mas recientes de esos afios como La Bellay la

Bestia, Pocahontas... (entrevista Mtro. Ivan, n. 1987).

Como mencion6 el maestro lvan, las peliculas, en videocasete, no eran parte de la
biblioteca, sino que las llevaba un compafiero, claro, con la aprobacion del maestro. Aqui
es importante reconocer este uso del espacio escolar, asociado a los libros, con este otro

tipo de précticas culturales. EI mismo maestro nos ofrece una reflexion sobre tal motivo:

Por ejemplo, con la pelicula de La Bella y la Bestia, no sé si la has visto, pero a Bella le
gusta mucho leer, eso lo muestran muy bien en la pelicula, visita mucho la biblioteca del
pueblo, estd siempre rodeada de libros y ver eso en un lugar donde también uno esta

rodeado de libros..., no sé, te hace sentir como que la lectura es algo valioso (entrevista

Mtro. Ivan, n. 1987).

Aunque no se practica como tal la lectura, en el relato del maestro Ivan el mero espacio
crea una disposicion favorable, un interés hacia los libros que va despertando. Esto, como

veremos un poco mas adelante en la trayectoria del mismo maestro, desemboca en intentar
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leer un libro completo por primera vez. Sin embargo, es preciso aclarar que, sin una guia
0 una intencion programatica de utilizar la biblioteca, estas asociaciones pueden ser mas
bien fortuitas, ¢cuantos alumnos podrian realmente obtener esta disposicion favorable?

Otra coleccidon que llegd a formar parte importante de las bibliotecas de aula fue A
la Orilla del Viento, editada por el Fondo de Cultura Econdémica a partir de 1990. Entre
las novedades que incorpord esta coleccién, planeada en sus inicios por Daniel Goldin,
resalta en ser la primera que se articul6 con un sistema por edades de los lectores
destinatarios. Asimismo, con la idea de plantear una nueva perspectiva sobre la LIJ y
ampliar espacios lectores, tomando en cuenta las reflexiones tedricas del momento sobre
la adquisicion de la lengua y la introduccion a la cultura escrita, Goldin armé un catélogo
editorial que buscaba responder a una forma diferente de entender al nifio y a la familia.
Asi, cuatro lineas fundamentales definieron esta coleccion: uno, la apertura a las
producciones internacionales del libro para nifios y jévenes; dos, el disefio de una politica
de precios desde el Estado mexicano de competencia econémica con margenes de utilidad
y con una retribucion del valor econdmico con una funcién social; tres, el programa de
formacion lectora que reunio6 la preocupacion por sus lectores y sus apropiaciones con
estrategias de difusion y alcance a comunidades con poco acceso a ese tipo de
publicaciones; y, finalmente, los espacios de analisis e investigacion (mediante
seminarios) y la coleccion Lecturas sobre lecturas.

Las obras pertenecientes a esta coleccién quedaron divididas en cuatro series de
acuerdo con el nivel de comprension y los intereses de cada grupo de edad, conformandose

asi:

1. Para los que estan aprendiendo a leer (incluia las colecciones de editoriales privadas: La
Hormiga de Oro de CIDCLI y Limusa; El Suefio del Dragon, de Corunda; la serie blanca
de la coleccion El Barco de Vapor, de SM

2. Los que empiezan a leer

3. Paralos que leen bien

4. Para los grandes lectores (colecciones editoriales: Gran Angular, de SM; Punto de
Encuentro, coeditada por Everest Mexicana y Conaculta)

A decir de Daniel Goldin, la colaboracion del Fondo con la SEP fue complicada: “Ellos

tenian otras prioridades o no otorgaban presupuesto para trabajar con la capacitacion y
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actualizaciéon de docentes en la mediacion lectora. Tampoco habia un interés en crear
espacios destinados a la lectura y otras actividades culturales” (entrevista con Daniel
Goldin). ElI ambito en el que tuvo que trabajar FCE fue en la comercializacion de los
libros, intentar acercarlos a las escuelas en pequerias ferias del libro organizadas en los
mismos planteles; para ello, debieron establecer precios competitivos que permitieran a
las familias adquirir los libros.

Esta forma de acercar libros a las escuelas es mencionada por una maestra del
Estado de México, quien estudio en una primaria a las afueras de Toluca, en el municipio

de Zinacantepec:

Mi primer recuerdo es con cuentos, con libros para colorear y con las ferias de libro que
hacian en las escuelas. Me llamaban la atencién las iméagenes, como terminaban las
historias, qué pasaba al final, esa curiosidad me despertd, y el poder obtener mas libros.
En ese entonces, y por cuestiones econdmicas, sélo los obteniamos por las exposiciones
que hacian en las escuelas, por las ferias del libro. Ahi mis papas me compraban libros de
20 o0 30 pesos. Eran precios muy accesibles y daban pauta para adquirirlos sin tener que
desplazarnos, ahi mismo en la escuela. De igual manera, en estas ferias teniamos la
oportunidad de conocer autores, presentaban sus libros o hacian alguna actividad ludica
(entrevista Mtra. Areli, n. 1990).

Este aspecto, si bien es comercial, ofrecidé la posibilidad de empezar a formar una
biblioteca personal a los estudiantes de primaria. La escuela puede ser un puente que
propicie estas practicas pues, a final de cuentas, es en otros espacios, como el hogar, donde
se puede tener el tiempo libre para leer sin la presion del horario escolar o que un material
de lectura se tenga que devolver a la biblioteca. La posesion de libros resulta significativa
para que la lectura se convierta en un habito. Tan es asi que para Areli la lectura fue
importante durante su adolescencia, una situacién que las escuelas siguieron propiciando,
como con los libros editados bajo el Programa Nacional de Lectura: Hacia un pais de

lectores, ya en el nuevo milenio:

En la secundaria me llamaron la atencién libros con historias de adolescentes, por ejemplo,
¢Por qué a mi?, de Valeria Piassa, es la historia de una chica que se contagié de SIDA
por tener relaciones sexuales sin proteccion. Esas lecturas de adolescentes, estabamos en

la edad de conocernos, me causaban mucha inquietud. Ese libro lo promocionaban las
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escuelas, aunque fue hasta la preparatoria que tuve la oportunidad de conocer a la autora.
En la normal seleccionaron a algunos estudiantes para ir a conocerla, entre ellos, yo.
Pidieron un escrito donde teniamos que poner las razones para conocer a la autora y
seleccionaron el mio. Ya conocia a la autora por la portada del libro, pero el que pudiera
conocer su experiencia personal y que se tomara fotos con nosotros fue genial (entrevista
Mtra. Areli).

La obra a la que se refiere Areli fue editada en 2001 en la coleccidon Libros del Rincon, en
coedicidn con Alfaguara. Fue tal el éxito de ¢Por qué a mi?, autobiografia novelada de la
brasilefia Valeria Piassa que entre 2006 y 2007 realizé una gira por algunos estados de
México para conocer a sus lectoras. Cabe mencionar aqui a otra lectora entusiasta de
Piassa, la maestra Magda, que también es del estado de México, pero de otro municipio,
quien gracias a su hermana conocio esta obra:
En ese momento también empecé a leer los libros que a mi hermana ya le pedian en la
prepa. A mi hermana le empezaron a comprar libros porque sus maestros se los pedian.
De esos libros, yo los leia cuando ella ya no los ocupaba. Recuerdo uno que se llamaba
Noche fuera de casa y otro que se llamaba ¢ Quién se ha llevado mi queso? A mi hermana
también le pidieron cuando entr6 a la prepa ¢Por qué a mi?, de la autora Valeria Piassa,
eso son los que recuerdo. Ya que ella los dejaba de ocupar, yo los leia. Entre mis hermanas
mayores comentaban de qué se trataban los libros que estaban leyendo y a mi me llamaban
la atencion, sobre todo las novelas por las historias o que tuvieran informacion, pero mas

gue nada me interesaban las que fueran de romance (entrevista Mtra. Magda, n. 1993).

J_.v
Valéria Piassa Polizzi

Imagen 2.26. Portada de ;Por qué a mi? de
Valeria Piassa Polizzi (2001), Libros del
Rincon SEP-Alfaguara
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Por otro lado, la experiencia del maestro lvan, quien nos hablaba sobre el visionado de
peliculas en la biblioteca escolar, también ilustra esta adquisicion de un héabito a partir de
la posesion personal de obras, mas alla de los libros de texto. Aunque el primer libro que
adquirio no fue precisamente en una feria realizada en su escuela, ésta si tuvo algo que

Ver:

Todavia recuerdo mi primer libro, que fue nada mas mio, por decirlo de alguna manera,
porque si habia algunos libros en mi casa, y aunque habia algunos cuentos infantiles, ya
medio viejos, y aunque también los habia leido, no los sentia como mios. Pero entonces
una vez nos llevaron de la escuela a una visita a la SEP, en el centro. Recuerdo que habia
juegos y actividades, hasta nos pusieron a cantar y a bailar, fue muy divertido, y también
habia libros, muchos libros infantiles. Ya al retirarnos nos regalaron un libro a cada uno.

Yo todavia lo conservo.
Esta posesion personal del libro posibilitd el siguiente escenario de lectura en casa:

[El libro en cuestidn] es sobre la historia de un perrito que se pierde y esta contado por el
propio perro... se llama [titula] Perdido, y es practicamente una novela?, es mas largo
que un cuento. Pero para mi fue toda una novedad. Me llamaba la atencion la portada...,
las ilustraciones no tanto porque eran, son, en blanco y negro y casi no las tenia. Y ya no
me acuerdo si yo lo escogi o simplemente fue el que me tocé. El caso es que es el primer
libro que me acuerdo leer completo y sin que me obligaran. Aungue es un libro delgadito,
de unas cien paginas, pero en ese momento yo lo veia como muy largo, como un reto, pero
un reto que me motivaba. Y lo lei completo, aunque en muchos dias, pero creo que me
gustd mas por eso, porque no era una lectura rapida, requeria su tiempo (entrevista Mtro.
Ivan, n. 1987).

27 Esta obra, Perdido, es de Hilda Perera, autora cubana, y esta ilustrada por Antonio Helguera. La primera
edicion es de 1994 y pertenece a la coleccion A la Orilla del Viento, de la serie Para los que leen bien.
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Satisfecho, volvi A acercarme a la superficie donde
avisté al perro. mmumm ]
fuerte y P
mordida.

Me abalancé sobre €] con l&w
di un gulpe seco en hm My.w

el bobo. Me

‘Pa«d«do

HILDA PERERA
ILUSTRADO POK. g
ANTONIO HLEGOFT »

Imégenes 2.27 y 2.28. Portada e ilustraciones de Perdido (1994) de Hilda Perera, FCE (A la
Orilla del Viento).

En estos testimonios sobre las ferias del libro, tanto cuando son organizadas en las
escuelas como cuando los estudiantes son llevados a ellas, podemos reflexionar sobre un
par de puntos. EIl primero tiene que ver con el aspecto festivo, social, que envuelve la
cultura escrita promocionada en las ferias: poder conocer a los autores, escucharlos de
viva voz, como en el caso de la maestra Areli, o los bailes y juegos que recuerda con
emocion el maestro Ivan, y preguntarnos hasta donde tal situacién motiva la lectura no
s6lo en el momento, sino que crea una disposicién positiva y duradera. Esto nos lleva al
segundo punto, cémo es la adquisicion de libros. Para hacerla efectiva, y no sélo con fines
comerciales, los libros de buenas ediciones y ofertados a precios accesibles o que se dan
como un regalo, un regalo al cual el lector le da su justo valor emocional: se agradece
leyendo el libro, sin obligacion, a su debido tiempo, en casa. En el hogar, las lecturas que
realizan otros miembros de la familia, como las hermanas mayores que llevan libros a
casa, resultan determinantes. Lo cual nos lleva a indagar como influye la familia, pero

también la disposicion del tiempo libre, en las historias de lectura de los maestros.

2.2. La lectura en casa
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En 1970 México tenia 48 millones de habitantes quienes contaban con un promedio de
poco mas de tres afios de escolaridad (3.7 en hombres y 3.1 en mujeres). Una década
después la poblacion lleg6 a 66 millones con un promedio de cuatro afios de escolaridad.
En el censo de 1980 se indagd no sélo la escolaridad, sino que se buscd saber las
preferencias de lectura de la poblacion mayor de 15 afios. Asi, del total de poblacion de
hombres alfabetizados (15,955,272) destaca que 1,701,304 no acostumbraba a leer ningun
tipo de material (es decir, libros, revistas, periodicos e historietas). En cuanto a las mujeres
alfabetizadas (15,520,328) era aun mayor el nimero de quienes no acostumbraban a leer:
2,280,375.

Acostumbra leer

Cuentos,
historietas,
Periodicos [fotonovelas| acostumbr
y libros , revistas,
periédicos
y libros

Poblacion Sélo Cuentos, | Cuentos,
alfabeta de cuentos, historietas, |historietas,

15 afios y historietas, Stlo Sélo libros |fotonovelas, [fotonovelas

2 eriédicos . .
més fotonovelas| P revistas y | revistas y
y revistas peri6dicos libros

Total 31.475.670 23.665.252 6.468.223 2.848.497 4.742.734 1593.227 1.102.219 1.763.064 5.147.288 3.981.716 3.828.702

Hombres 15.955.272  12.369.756  2.914.849  1.926.941  2.403.198 872.852 459.079  1.084.174  2.708.663  1.701.341 1.884.175

Mujeres 15.520.398 11.295.496  3.553.374 921.556  2.339.536 720.375 643.140 678.800  2.438.625  2.280.375 1.944.527

Tabla 2.1. Preferencias de lectura. Fuente: INEGI. X Censo General de Poblacién y Vivienda
1980.

De tales datos podemos sefialar que mas de la mitad de los lectores, tanto hombres como
mujeres, preferian solamente un tipo de formato sin que predominara la variedad de
lecturas. También podemos notar que la lectura de periédicos era mucho menor en las
mujeres. Por otro lado, el discurso estigmatizante de la lectura de historietas como una
lectura de mala calidad seguia estando presente, como en décadas anteriores, en las
autoridades de la SEP. En 1982, la SEP analiz6 las caracteristicas de la edicion en el pais
y realiz6 un diagnostico de las practicas de lectura de los mexicanos, del que se pueden

resaltar los siguientes hallazgos:

108



a) Mas de seis millones de mexicanos son analfabetos puros o funcionales.

b) Un alto porcentaje de la poblacion (cerca del 40%) que domina el alfabeto no ha
terminado la secundaria y solo lee literatura de mala calidad, principalmente historietas y
fotonovelas?®.

c) En el pais se producen varias decenas de millones de ejemplares de historietas y
fotonovelas, a cuya produccion se dedica una buena parte de la industria editorial. Esto
ocupa, a su vez, a casi todo el aparato distributivo de la letra impresa.

d) Los libros de calidad se producen en tiradas muy cortas y a precios muy elevados

e) En relacién con su extension y demografia, el pais carece casi de librerias (en 1977
existian 250 en todo su territorio).

f) El numero de bibliotecas es insuficiente para atender la demanda de lectura tanto actual
como potencial (SEP, 1982, p. 183).

En relacion con ese diagndstico, la edicion de libros y el fortalecimiento de las bibliotecas
publicas en el periodo de 1982 a 1988 fue una parte sustantiva de la politica educativa.
Como secretario de educacion en buena parte de ese sexenio (1982-1985), Jesus Reyes
Heroles impuls6 la edicion de libros (habia sido secretario general del Instituto Mexicano
del Libro, de 1949 a 1953) y también fortalecio la red nacional de bibliotecas publicas:
“se persistira en la defensa del libro, sabiendo que a la larga éste se defiende solo y
defiende a los que lo hacen y creen en €1” (citado en Corona Berkin y de Santiago, 2011,
p. 91). Con esto podemos entrever que hay una preocupacion por la poca lectura de libros,
casi como si esta fuera la Gnica forma deseable de la lectura.

Con todo, y debido a la crisis economica de 1982, el precio de los libros mexicanos
aumento en un 75% y el de los libros extranjeros en un 150%, justo en el momento cuando,
a decir de Carlos Monsivais, “se iniciaba un fendémeno atn no estudiado, que podemos
calificar de salto cultural: el paso de la lectura de comics a la lectura de libros” (Monsivais,
1984, p. 5). De igual manera, el boom de la lectura de historietas en las décadas
comprendidas entre 1940 y 1960 habia perdido fuerza; esto parece haber ocurrido, mas
que por un alza en la preferencia de lectura de libros, en relacion con otro tipo de préacticas
culturales que empezaron a ser mas asequibles para las clases populares, en especifico, el

auge de la television. Mientras los precios de los aparatos electrodomésticos bajaban,

28 En el anexo se incluyen las tablas con datos de preferencias de lectura arrojadas por el censo de 1980.
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permitiendo a familias de ingresos modestos contar con al menos un televisor, el precio
de los libros aumentaba.

En este entramado de distintos medios culturales, propongo indagar en las historias
de lectura de los maestros para conocer como fue su relacion con la cultura escrita en el
seno familiar, con sus amigos o conocidos, saber quiénes fueron determinantes en motivar
0 persuadir sus practicas de lectura, qué tipo de vinculos se lograron crear a partir de la
recomendacion y del compartir lecturas, qué sentidos y valoraciones hacen de estas
experiencias. Es bien sabido que en un hogar con libros y donde los padres leen es mas
facil que los hijos desarrollen esta practica por su cuenta, ademas de que ayuda a fortalecer
tanto los sentidos identitarios como los vinculos intergeneracionales de la familia
(Aguirre, 2022; Salazar y Rivera Mir, 2023).

Asi, el objetivo de este apartado es mostrar de manera detallada como se da esta
relacion entre capital cultural y précticas de lectura, precisando también experiencias que
rompen esquemas (no siempre cuando hay libros en casa se lee y viceversa). El describir
las practicas culturales al interior de casa permitira identificar patrones para —en el tercer
capitulo— analizar como la historia de lectura (tomando en cuenta la relacion reciproca
entre escuela y casa) ha sido determinante en el estilo y los propositos que persiguen los

maestros en tanto mediadores de la lectoescritura.

2.2.1. Maneras furtivas y personales de leer revistas, periddicos e historietas

Para la mayoria de los maestros entrevistados, el primer recuerdo relacionado con la

lectura no esté& asociado a la escuela sino con algan familiar, en casa:

Mi papa compraba una revista semanal que en aquel tiempo se llamaba La Alarma,
parecida a lo que hoy es El Extra, traia mucha nota roja, era una revista amarillista, y a mi
me gustaba leer de vez en cuando los articulos que ahi traia alli sobre cultura, pues venia
uno que otro articulo sobre cultura. No me gustan, nunca me ha gustado leer sobre
asesinatos. Y unos vecinos, que tenian mas posibilidades econdmicas [...] compraban
revistas de los puestos de periddicos; entonces yo iba a su casa y tomaba las revistas

prestadas y se las devolvia. Esos fueron mis inicios. Posteriormente, empecé a comprar
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mis propias revistas, me gustaba leer las Novelas inmortales®, me gustaba leer Kaliman,
me llegué a comprar incluso Lagrimas y risas, El libro vaquero, ese tipo de lecturas fueron

mis inicios (entrevista Mtro. Raciel, n. 1958).

En un hogar sin libros las practicas de lectura estan condicionadas por quien adquiere otro
tipo de materiales, en este caso el papa con las revistas. Podemos notar en el relato del
maestro Raciel que incluso una revista amarillista fue una oportunidad para descubrir sus
propios intereses por medio de los suplementos culturales y posteriormente buscar sus
propias revistas. El caso del maestro Sergio es parecido: “el inico material que tenia yo
al alcance de la mano, aparte de los libros de texto, era el periddico. Lo compraba mi papa.
Le gustaba La Prensa a €l y pues yo la leia” (entrevista, Mtro. Sergio, n. 1967). Las
revistas amarillistas, el periddico, lecturas mayoritariamente masculinas tal como indica
el censo de 1980, constituyen el legado lector de la figura paterna en ambos maestros. Sin
embargo, aunque en términos de cultura escrita e impresa del siglo XX haya sido reducida
la variedad de textos que introdujeron en casa, en una cuestion de oralidad sobresale la

narracion de historias:

Mi papé nos contaba muchas historias, cuentos, anécdotas, era como un cuentacuentos, a
través de sus experiencias iba armando narraciones y nos las platicaba cuando éramos
nifios. Era muy buen conversador, le gustaba platicar a mi y a mi mama, de tradicion oral

generalmente (entrevista, Mtro. Raciel, n. 1958).

Por otro lado, el relato de la maestra Luisa nos da pistas de un &mbito mas femenino de la

lectura. Gracias a sus vecinas y amigas de la infancia descubri6 su gusto por las historietas:

A mi me llamaba mucho la atencion, porque me juntaba con otras sefioritas, mis amigas
del vecindario, entonces ellas me iniciaron en esa época con los cuentos de Capulinita y
de Memin Pinglin. En esa época eran la novedad por las ilustraciones que tenian y tan
s6lo con hojear el librito, las imagenes, nos daba una idea de lo que iba a tratar la lectura,
y pues en esa época no teniamos los recursos, los libros, que hay en la actualidad y a los
que tienen acceso los nifios de ahora. Yo tomaba mis cuadernos ya viejitos y si no tomaba

un carton de los grandes y empezaba a hacer los dibujos, las letras. En mi nifiez no habia

29 Fue una serie mexicana de historietas publicada por Novedades Editores en la década de los setenta,
ochenta y mediados de los noventa.
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los libros para ensefiarnos a leer [...] Y me gustaba cuando me juntaba con mis amigas y
dibujadbamos los personajes incluso en la tierra, no contabamos con muchos recursos, para
nosotros la lectura era la motivacion, era ingeniarnos de lo que habiamos hojeado en el
libro, usabamos mucho la hoja de maiz para hacer las figuras de los personajes (entrevista
Mtra. Luisa, n. 1971).

A partir de estos comentarios de la maestra Luisa podemos referir tres aspectos
significativos de su relacidn con los impresos, si bien atin no dominaba la lectura: primero,
una préactica que se realiza en grupo, con las amigas; segundo, la importancia de las
ilustraciones para motivar el aprender a leer y, en tercer lugar, la lectura que despierta
otras précticas como el dibujo. Sin embargo, parte de ese encanto se trastocd una vez que
entré a la escuela y la lectura se convirtié en una obligacion, en aprender a leer con

detenimiento, en una lectura escolar:

Mi mama me decia “No. Leer es leer despacio y después me dices de qué tratod la lectura”.
Aunque le soy honesta, yo aborrecia leer asi. Dentro de mi infancia yo creci con esas
lecturitas de historietas que me fueron motivando, me fue gustando poco a poco. Después
ya me animé a leer periodico. Le decia a mi mama que me comprara el periédico, aunque
no fuera el mas reciente, de dias 0 meses atrasados, me gustaba mucho la seccion de
deportes, las caricaturas, todo me Ilamaba la atencion, menos las noticias, pues el
periodico venia bien ilustrado. Todo eso hizo que poco a poco me gustara la lectura, no

fue facil, pero tampoco imposible (entrevista Mtra. Luisa, n. 1971).

El periddico podia ofrecer diferentes contenidos para cada miembro de la familia.
Asimismo, el mercado editorial de revistas iba dirigido a un publico en especifico, segun
la edad y género del lector. EI maestro Sergio menciona esto sobre las lecturas de sus
papas: “Curiosamente a ninguno de mis papas recuerdo haberlos visto leyendo. Asi, libros
de literatura... ninguno de los dos. Mi papa pues si tenia revistas, El libro vaquero... A
mi mama algunas revistas de esas de televisidn, TV Notas, TV Guia, algo asi (entrevista,
Mtro. Sergio, n. 1967). De igual manera, la maestra Graciela, nacida en 1974, no recuerda
haber tenido contacto con libros diferentes a los de texto durante su infancia y que su papa
solo se limitaba a comprar el periédico los domingos. Por Gltimo, otro docente para quien

fue importante la lectura de revistas e historietas a temprana edad es el maestro Christian:
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En mi casa no habia muchos libros, pero si algunas revistas que le regalaban a mi mama.
Eran revistas de moda, Vanidades, por ejemplo. Pero las que si me interesaban eran
algunas que hablaban de mdusica, porque era la musica que me gustaba cuando era nifio,
artistas como Timbiriche, Luis Miguel... Y pues eso era lo que leia cuando iba en la
primaria aparte de mis libros de texto, era lo unico que habia... Ah, y los cuentos de
Condorito, esos porgue eran de un tio que me los regalaba (entrevista, Mtro. Christian, n.
1982).

A partir de estos relatos de los maestros que no contaron con la posibilidad de elegir sus
materiales de lectura en la infancia, pues esto dependia en realidad de lo que otros
familiares llevaban a casa, podemos observar que hay una forma de leer basada en la
depuracion de contenidos, donde entre toda la cantidad de informacion de articulos
diversos que puede incluir una misma revista, asi no contenga algo dirigido especialmente
para el pablico infantil, estos lectores pudieron encontrar temas de su interés. En algunos
casos de manera mas limitada que otros. Llama la atencion que son maestros nacidos antes
de la década de 1980, a excepcion del maestro Christian, quienes componen estos relatos

donde no habia libros en casa.

2.2.2. Lecturas compartidas: Hurgando en el estante de libros familiar

A medida que nos encontramos con los relatos de los maestros nacidos a partir de la
década de 1980 podemos ver que hay méas presencia de libros y de literatura infantil en
casa. Lo cual no implica que no haya excepciones, como en el caso de la maestra Claudia,
pues tanto sus papas y sus abuelos le procuraron no sélo libros infantiles, sino que ademas

le leian y le contaban historias.

Mis abuelitos me leian, me contaban cuentos, leyendas. A mi abuelito le gustaba mucho
contarnos historias, él siempre estaba atento a que nosotros tuviéramos personas que nos

leyeran porque a pesar de todo €l era conserje. Entonces él buscaba que nosotros
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estudiaramos bien en la escuela y él nos conseguia libros. Recuerdo el de Katy, la oruga™®,
Serendititi, que fue el primer libro que me gusto, ése me lo regalé mi mama, era de una
ballenita morada que se quedaba sin mama porque la mataban en el mar, pero ella sale
adelante en cuanto a vivir, aprende a disfrutar la vida, a hacer amigos y confiar en ellos...

Casi no teniamos libros en la casa, el que nos conseguia mas era mi abuelito.
Como mis papas estaban muy ocupados, mi abuelito era el que se preocupaba mas por

nuestra educacion y de que tuviéramos libros (entrevista Mtra. Claudia, n. 1974).

Imagen 2.29. Portada de la historieta Katy, la oruga (1985),
Editorial Ejea.

Cuando hay un familiar que promueve activamente la lectura, a pesar de que el mismo no
tenga las habilidades lectoras —su abuelo no le leia, pero si le contaba historias—, los
vinculos emocionales son reforzados, dotando a la lectura una nueva dimension. No
siempre son los padres (quienes por falta de tiempo no desempefian un papel activo como
animadores de lectura), muchas veces son los abuelos. Para el maestro Héctor esta figura

familiar también fue determinante:

Mi abuelito es el que leia. Le gustaba la literatura. El me ensefi6 a leer El Quijote de la
Mancha, ;cual mas?, lei uno sobre la historia de Japén, no recuerdo cual es el nombre, y
el de Coémo hablar en publico y el de El buscador, que son los que él leia, yo también los

leia. Yo los [tomé] cuando él, digamos, los dejaba ahi. Entonces me empez6 a interesar el

%0 Dicha obra es una historieta que surgié a partir del éxito de la pelicula homénima del afio 1984. La
pelicula, una coproduccién México-Espafia, es una de las pocas obras de animacién mexicanas que gozé de
éxito entre el publico de habla hispana. Varias compafiias aprovecharon el éxito de la pelicula para producir
mercadotecnia: figuras coleccionables, Utiles escolares, musica y desde luego las historietas.
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libro, yo lo tomé y ya después cuando no entendia algo iba y le preguntaba a él y ya me
iba explicando cémo, de qué se trataba el libro. Estoy hablando de que tenia como 6 6 7

afios méas o menos (entrevista Mtro. Héctor, n. 1985).

Para motivar la lectura en edades tempranas no solo hace falta que existan libros de
literatura, sino una variedad de géneros y temas, asi como el ejemplo de alguien que leay
que sirva de guia. Incluso, libros especializados de derecho son mencionados por un

maestro como parte importante de sus practicas de lectura en la infancia:

Cuando yo era nifio... bueno, mi papa es licenciado en derecho, y muchas veces estaba yo
muy pegado a él escuchando como repasaba sus libros de leyes, de hecho, habia ocasiones,
tendria yo unos diez u once afios, cuando la carga de trabajo que él tenia era bastante, y
habia ocasiones que me decia “sabes qué, ayudame a transcribir los textos de las demandas
que tengo”. Entonces, estando cerca de ¢l siempre me permitio hacer muy amplio lo que
era mi Iéxico como tal, porque iba conociendo palabras que no eran usuales para un nifio
de diez, once afios, pero que de alguna manera a mi me estaban sirviendo para desarrollar
tanto lectura, escritura y comprension de los mismos textos. El trabaja lo que es el area
laboral. Entonces todo lo que eran demandas laborales y ese tipo de documentos, pues los

tenia yo muy presentes (entrevista Mtro. Manuel, n. 1985).

El maestro Manuel pudo sacar provecho de esta situacion debido en gran parte a que era
una actividad que le permitia pasar tiempo con su papa. Aungue con él la lectura tuvo
siempre ese cariz de ser un trabajo que le proporcionaba disciplina, pues no procurd
acercarle otro tipo de libros o narraciones. Eso lo haria mas su mama, pero recurriendo

mas a una tradicion oral:

La mayoria de los cuentos que nos contaba mi mama eran anécdotas cuyos propios padres,
mis abuelos, le contaban a ella, historias en el campo, historias a veces fantasticas, que
hablaban de tesoros, hablaban de reyes, principes, demonios y demas, pero muy acercados
a lo que era su realidad. Mi mama era una persona de campo en su nifiez y pues todas estas
historias que le contaban eran hasta cierto punto fantasticas en el entorno en el que ella

vivia (entrevista Mtro. Manuel).

Estos dos aspectos de la lectura, como una forma de trabajo y de disciplina, por un lado,
y como una fuente de distraccion sustentada en la oralidad, por otro, tienen en comin un
aspecto social que, para el maestro Manuel, hicieron de esas experiencias algo valioso.
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Sin embargo, no para todos los maestros fueron determinantes esos aspectos durante la
infancia. Algunas de las historias de lectura muestran que, si bien haya muchos libros en
casa y los padres sean incluso maestros de primaria, para ciertos maestros se postergo el
descubrir el gusto por la lectura: “En mi casa habia varios libros, pero ninguno interesante.
Eran libros de mi mam4, de su trabajo, didactica de no sé qué, metodologia para equis
cosa, entonces no me iba a poner a leer eso, menos a esa edad” (entrevista Mtro. Roberto,
n. 1980). Una situacion similar es la de la maestra Fernanda, cuyos padres —si bien no
son maestros, pero si profesionistas— contaban con varios libros en casa, ademas varios
de ellos de literatura infantil. Sin embargo, dicha maestra indica que no le llamaban
demasiado su atencion: “ahi tenia los cuentos, si los leia, pero no era mi pasion [...] Ese
libro de terror que lei de nifia me gusto, si me dio algo de miedo, pero hasta ahi” (entrevista
Mtra. Fernanda, n. 1987). O el maestro Ivan (que a diferencia del maestro Roberto y de la
maestra Fernanda, sus papas no cuentan con estudios universitarios) quien también afirma
que su “verdadero interés” por la lectura empezé en la prepa: “el libro que me cambio6 la
vida y que me hizo amar la literatura fue Demian de Herman Hesse, pero eso fue hasta la
prepa” (entrevista Mtro. Ivan). Profundizar en como se fue conformando este gusto por la
lectura, el cual fue patente hasta la educacion media superior para estos tres docentes,
permitird mostrar los entramados y relaciones socioafectivas familiares alrededor de la
cultura escrita que posibilitaron esta “pasion” por los libros y la lectura.

La maestra Fernanda, quien en la primaria y en la secundaria atin no buscaba libros
por su propia cuenta, recuerda una maestra en la preparatoria que le dejo leer algunos
libros de historia que le gustaron, si bien de manera moderada, como aclara: “no fueron
mi plus, pero son interesantes”, se refiere a La vision de los vencidos de Miguel Leon
Portilla y a Martin Garatuza de Vicente Riva Palacio. Lo importante aqui es que a partir
de estas lecturas empez0 a buscar obras similares y fue entonces cuando volted al estante

de libros en su casa:

Ahi ya no encontré de historia tal cual, pero encontré un libro que me gusté mucho, mas
gue esos dos que me dejaron en la secundaria. De hecho, lo tengo vagamente recordado
porque estaba... o sea, no tenia pasta, estaba ahi en la casa, ya tenia hongos y estaba todo
amarillento, Crdnicas marcianas de Ray Bradbury y cuando lo lei dije “oh, qué

fumado”..., esto ya no se trata de historia, pero esta muy loco el asunto, lo terminé y me
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gustd muchisisisimo. Pero ése fue porque lo encontré ahi en casa. O sea, yo de salir y de
adquirir, no. Y de ahi me di cuenta que en casa habia libros buenos, y mi papa me dijo,
“ay, si ése te gustod puedes leer otro”. Me recomendo otro de ciencia ficcion que se llama
El hombre bicentenario. Entonces también con ese libro me di cuenta de que la ciencia
ficcion también tiene cosas, y a partir de ese momento yo empece a buscar libros en casa

(entrevista Mtra. Fernanda).

En algunos casos, las practicas de lectura cobran mayor significado cuando las
obras se comentan entre los miembros de la familia y se descubren lazos emocionales que
los libros también pueden llegar a propiciar: “ese libro de Cronicas marcianas me lo
encontré y cuando mi papa vio que lo estaba leyendo me dijo que ese libro a él le habia
gustado mucho y que se lo habia leido a mi mama cuando ella estaba en el hospital la vez
que la operaron de la vesicula” (entrevista Mtra. Fernanda). A raiz de estos
descubrimientos literarios y del trasfondo emocional alrededor de los libros comenzé una
tradicion familiar de lecturas compartidas: “varios de los libros pasan de mano en mano,
por mis papds, mi hermana y yo, por todos, excepto mi hermano” (entrevista Mtra.
Fernanda).

En la historia de lectura del maestro Ivan también quisiera subrayar este aspecto
emocional. Si bien sus papas no cuentan con estudios universitarios y tenian pocos libros
en casa, a diferencia de la maestra Fernanda, la lectura comenzé a llamar su atencion en

la adolescencia:

Uno de mis primos estudiaba periodismo y llevaba revistas de periodismo cultural a casa,
las guardaba en un estante y yo una vez buscando otra cosa me las encontré y las empecé
a hojear y al final las leia casi completas. Me Ilamaban la atencion los articulos que
hablaban de mdsica, de cine y también algunas de literatura. Cuando mi primo me vio
interesado en eso, me dijo que habia mas libros que una tia nuestra, que ya no vivia ahi,
habia dejado unos libros de cuando ella estudiaba en la prepa, que a lo mejor algunos me
podrian gustar. Y de esos libros recuerdo uno que me gusté mucho, ya ni siquiera tenia la
cubierta, Demian de Herman Hesse. Lo recuerdo bien porque a mi primo también le habia
gustado esa novela y la comentamos, aunque yo aln no sabia expresar bien porqué me
habia gustado. Pero lo que si sé es que a partir de ahi me di cuenta de que algunos libros

son trascendentes (entrevista Mtro. Ivan, n. 1987).
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Este relato muestra a varias generaciones de una familia leyendo los mismos libros
en casa. Los papas del maestro Ivan no cuentan con estudios mas alla de la secundaria,
pero otros miembros de la familia mas jovenes ya estaban convirtiéndose en los primeros
en alcanzar otros niveles educativos y con acceso a otros materiales de lectura. En este
caso fue su primo y una tia (con los libros que dejé) quienes sirvieron de guia por esos
nuevos caminos de lectura que se abrian a este maestro. Con este bagaje aprendido en
casa, las lecturas en preparatoria fueron mas sencillas de realizar y de mantener un interés
real: “ya en el CCH pues todo el tiempo estaba leyendo las cosas que me dejaban, pero

también cosas que yo buscaba” (entrevista Mtro. Ivan).

2.3. Recapitulacion. Divergencias y convergencias entre la lectura escolar y la lectura
recreativa

En el primer capitulo se identificaron algunos discursos sociales sobre la lectura que se
perfilan con fuerza hacia el ultimo tercio del siglo XX. Dentro del sistema educativo
mexicano existia oposicidon —antes que complementacion— entre dos funciones de la
lectura: una de caracter instructivo y otra que apela a la recreaciéon como una forma ideal
de inducir la imaginacion y creatividad de los estudiantes. La veta instructiva ademas
priorizaba valores como la utilidad, el conocimiento practico y la idea de cierto
compromiso social, objetivo final por el que vale la pena promover la lectura. La lectura
recreativa, en cambio, parece ir en una direccion formativa, si, pero muy individualista,
donde la “lectura por la lectura” vale en si misma. Sin embargo, la lectura escolar no puede
entenderse sin mirar asimismo las tendencias generadas en la cultura de masas. Por ello,
en este segundo capitulo incorporé el anélisis de las tendencias educativas con el de las
historias de lecturas de los docentes, pues estas Ultimas ofrecen claros ejemplos de la
irrupcidon y la importancia de materiales de lectura ajenos a las culturas escolares
propiamente dichas; historietas, revistas, son producto de una industria cultural y del
entretenimiento que se va afianzando precisamente en el periodo 1960-1980 (Monsivais,

2013).
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Las précticas de lectura en el espacio escolar, sobre todo con los maestros de
generaciones mayores, son recordadas como parte de los procesos de ensefanza de
contenidos de todas las asignaturas; en la asignatura de espafiol, como una forma de
aprender —obviamente— primero a leer y escribir, y después como un aprendizaje
constante para mejorar los usos correctos —gramaticales, ortograficos— de la lengua
escrita. Habia poco o ningun espacio para la lectura recreativa.

Con la sustitucion de la primera generacion de libros de texto, en 1972 se provoca
un cambio importante a la dindmica de la lectura escolar: La serie de Espariol. Lecturas,
un libro especifico de literatura infantil, sin ningn otro fin que el de la recreacion de los
estudiantes. A decir de los relatos de los docentes, pocos de sus maestros supieron qué
hacer con este libro dentro de sus clases. No obstante, son las lecturas, y las ilustraciones
con las que vienen acompafiadas, las mas recordadas por los maestros. Se trata de una
serie de libros que posiblemente propicié una especie de revolucion silenciosa, poco
estridente, de las practicas de lectura en las escuelas. La serie, con el conjunto de lecturas
de autores e ilustradores infantiles, ha sido la que permanecid vigente por mas tiempo,
hasta la reforma a los planes y programas de estudio de 1993. Los libros crearon un bagaje
literario y visual comutn en docentes con diferencias de edades considerables.

La serie Espariol. Lecturas de 1993 renovo la seleccion de autores e ilustradores y
aposto por la mejoria en la calidad del disefio. Para ella se compraron los derechos de
autor de editoriales privadas y el libro se vinculd con el uso de las colecciones de las
bibliotecas escolares. Desde la publicacion de la coleccion Biblioteca Enciclopédica
Colibri en 1978, la SEP opt6 por el modelo de coedicion con editoriales privadas para
incrementar los acervos de las bibliotecas. La coleccion Libros del Rincon, iniciada en
1986, aumento el numero de titulos publicados a més de cien por afio, el mayor punto de
inflexion en términos cuantitativos de la edicién infantil de la SEP. Otra coleccion
importante de este periodo es A la Orilla del Viento, publicada por FCE a partir de 1994.
Esto ultimo propicid un trabajo entre ambas dependencias estatales, tales como visitas del
“librobus” a escuelas (las bibliotecas circulantes de la época cardenista son un lejano
antecedente de esto), festivales de lectura en las inmediaciones de la SEP a las que acudian
las escuelas, donaciones de libros, entre otros. El contacto con la literatura infantil es

frecuente entre los docentes que cursaron la primaria a partir de los afios noventa.
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Mencionaron varios titulos que recuerdan haber leido de las bibliotecas de aula, aunque
declararon que no los llevaban con regularidad a la biblioteca escolar y en la mayoria de
los casos ni siquiera existia. S6lo un par de docentes, de los mas jovenes, tuvieron acceso
a ferias de libro organizadas en sus escuelas y en las que, gracias a los precios econémicos
que se ofertaban, adquirieron libros infantiles de su inter¢s.

Ademas de las practicas de lectura en la escuela, un espacio determinante no s6lo
para la conformaciéon de un cierto tipo de hébito lector, sino en el surgimiento de una
visién del mundo, corresponde al hogar y a las dinamicas culturales que se dan en ¢l
(Hoggart, 2009). Al seguir los relatos de los docentes sobre sus primeros acercamientos a
la lengua escrita en sus hogares revel6 algunos detalles interesantes que se pueden
relacionar con sus vivencias en la escuela. Para algunos docentes, las practicas de
lectoescritura en casa sélo eran una extension de lo que se hacia en la escuela: la
realizacion de tareas bajo la supervision de sus padres. Sin embargo, al indagar mas en los
aspectos relevantes para ellos, empezaron a narrar practicas asociadas sobre todo con la
lectura de historietas, cuentos infantiles, revistas y periddicos. Las historietas circulaban
entre amigos, los cuentos infantiles entre hermanos (posiblemente porque era dificil que
un libro se prestara, que saliera de casa), en tanto que las revistas y periddicos eran
materiales compartidos y leidos con miembros de mayor edad en casa. Asi, las practicas
de lectura mejor valoradas fueron aquellas asociadas a momentos compartidos o de
lecturas comentadas. De igual modo, las historias y narraciones orales son consideradas
parte importante de la historia de lectura por parte de algunos docentes, como una pieza
clave de la dindmica cultural al interior de sus familias.

En el siguiente capitulo mostraré algunos indicios de como la historia de lectura,
tanto en el espacio escolar como en el familiar, es determinante en algunas decisiones
tomadas en el ejercicio docente, en la seleccion de estrategias de mediacion lectora, es

decir, en la conformacion de los saberes docentes que guian la practica (Mercado, 1991).
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CAPITULDO llI. Calidad educativa y “practicas sociales del lenguaje”. Una mirada a las
historias de lectura en el ejercicio docente, 2000-2018

Con la reforma educativa de la década de 1970 la SEP propuso cambiar los métodos de
ensefianza, desplazar las técnicas memoristicas que habian prevalecido hasta esa fecha por
un método orientado a preparar a los alumnos en un proceso permanente de aprendizaje,
en el cual inquirir e investigar serian los procedimientos que los llevarian a resolver
problemas de su realidad cotidiana. Sin embargo, la mayor parte del cuerpo docente no
estuvo preparada para llevar a cabo de manera Optima tales cambios: las reformas a los
programas educativos no contemplaban una reforma previa a la formacion docente. El
cambio de siglo tampoco supuso un arreglo de esta deficiencia. Lo que si se hizo, dentro
de las reformas curriculares para impartir la asignatura de espafiol, fue darle mayor peso
a la adopcidn de un enfoque sociocultural de la lengua —de acuerdo con un seguimiento
de los avances en investigaciones linguisticas y educativas— que ponian en el centro los
aspectos comunicativos del uso de la lectoescritura en la vida cotidiana. Un intento mas
por “desescolarizar” la lectura y que de esa forma la cultura escrita pueda tener sentido
para los estudiantes, pero ¢lo es asi también para motivar y hacer eficiente la mediacion
lectora de los maestros?

La Reforma Integral a la Educacion Basica (RIEB) de 2009 incorporé un
entramado conceptual que giraba en torno a la idea de ofrecer una educacion de calidad®!.
Algunos de estos conceptos, como competencias (competencias lectoras en el caso de
espafol), aprendizajes esperados, temas de reflexion, producciones del proyecto, ambitos
y practicas sociales, “lejos de facilitar la ensefianza, han contribuido a una débil
comprension del enfoque didactico de la asignatura” (Tapia, 2022). La extraordinaria

sucesion de planes y programas, la proliferacion de conceptos y categorias aplicadas a la

31 Dentro de las reformas educativas promovidas por los organismos internacionales (Unesco y CEPAL,
1997; Banco Mundial, 1995) el concepto de calidad educativa operé como paradigma para que la escuela
se adaptara a las exigencias del mercado global y no perdiera més relevancia social. Es conocida la critica
de Martinez Boom (2004) a la légica de mercado aplicada a los sistemas educativos: medidas
descontextualizadas y una incapacidad de pensar en la diversidad cultural de América Latina, asi como la
introduccion de un lenguaje empresarial (eficiencia, competencias) mas enfocado en la productividad que
en la formacion.
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ensefianza en pos de su adecuacion al lenguaje de la calidad educativa, asi como la falta
de actualizacion docente, crean las condiciones para que las reformas provoquen en los
maestros mas confusion que certezas a la hora de interpretar los cambios de ensefianza
propuestos.

En una posterior reforma curricular apenas dos afios después, en 2011, se
conservaron componentes relacionados con el enfoque sociocultural de la lengua escrita.
En una critica puntual de la adopcién de este enfoque dentro del curriculo, Esther Tapia
(2022) seriala que la forma en que se abordan las practicas sociales del lenguaje (tales
como escribir cartas formales, elaborar antologias de poemas, redactar circulares, articulos
de opinion) tanto como enfoque de ensefianza como contenido —son practicas
promovidas en los libros de texto— no sélo crea problemas de confusion dentro de los
docentes, sino que es poco afortunado enunciarlas como vehiculo para el aprendizaje de
la lengua, puesto que “si bien en estas préacticas ocurren aprendizajes, éstos no son
intencionados ni planeados més bien [son] construidos como resultados de las précticas y
de los procesos de apropiacion” (Tapia, 2022, p. 44). Es decir, cuando se busca
“escolarizar” situaciones cotidianas éstas pueden perder su valor al ser patentadas de
manera previa. Més aun, “al plasmarlas como contenidos de ensefianza dejan de lado lo
mas relevante: impulsar a los docentes a pensar y considerar qué hacen los nifios y las
personas que los rodean con el lenguaje escrito, cdmo lo usan, de qué hablan, qué les
interesa” (Tapia, 2022, p. 47).

Asi, en los programas educativos mas recientes, la formacion de lectores en la
escuela entrafa diversas dimensiones: primeramente, que los alumnos aprendan a leer y
escribir y que lleguen a dominar técnicamente ambas practicas; posteriormente, movilizar
esos aprendizajes (leer y escribir) de manera que los estudiantes puedan reconocer las
distintas funciones sociales que tiene la lengua escrita (estudio, recreacion, busqueda de
informacion especifica, comunicacion), reflexionar durante y después de la lectura,
anticipar el contenido a leer y generar expectativas sobre la lectura, asi como interpretar

competentemente una amplia variedad de textos®2. Tal es el perfil actual del lector en el

32 Como podemos ver en el apartado de lenguaje y comunicacion de los Aprendizajes clave para la
educacion integral. Plan y programas de estudio, orientaciones did4cticas y sugerencias de evaluacion:
“La propuesta de contenidos y consideraciones didacticas en este campo de formacion busca orientar la
ensefianza del lenguaje en tres direcciones complementarias: 1. La produccion contextualizada del lenguaje,
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modelo educativo basado en competencias e impulsado a inicios de este siglo: la
formacion de usuarios plenos de la cultura escrita. Se trata de un ideal de lector anunciado
en el Programa Nacional de Lectura (PNL) de la Secretaria de Educacion Pablica (SEP)
en 2001 y que sigui6 vigente con las reformas educativas de 2009, 2011y 201732,

En el PNL** las autoridades educativas concibieron a la biblioteca escolar como el
espacio donde es posible potenciar el ingreso de los estudiantes a la cultura escrita no solo
en su funcioén enfocada en el estudio —lo que podemos llamar la dimension “escolar”—,
sino también como lectura por recreacion y como bdsqueda de informacidn especifica que
sea util al lector en diversos momentos, lo que podemos denominar la dimension “social”

de la cultura escrita®:

En dicho modelo el acceso al conocimiento y al desarrollo de competencias para la vida
solamente es posible interactuando con mdaltiples fuentes de informacion, superando la
vision del libro de texto como herramienta Gnica. Se trata de una propuesta pedagdgica en
la que se supera el mero registro memoristico de informaciones y se posibilita el didlogo
de saberes para dar lugar a la instalacion de verdaderos aprendizajes que tendran su

incidencia en las competencias para la vida (Reimers; et al, 2006, p. 220).

Ademas, para posibilitar ese “didlogo de saberes” la biblioteca escolar debe

potenciar la sociabilidad de lo que se lee: segln las normativas de la SEP, el profesor o

esto es, la interaccién oral y la escritura de textos guiadas siempre por finalidades, destinatarios y tipos de
texto especificos. 2. El aprendizaje de diferentes modalidades de leer, estudiar e interpretar los textos. 3. El
andlisis o la reflexion sobre la produccion linglistica. Estas tres rutas de ensefianza confluyen en la nocion
de préctica social del lenguaje en cuanto ndcleo articulador de los contenidos curriculares” (2017, p. 158).

33 A la par que este programa fue implementado en las escuelas, la preocupacion del Estado mexicano —bajo
la influencia de organismos internacionales— por identificar y cuantificar las practicas de lectura de la
poblacion es patente desde entonces: Encuesta Nacional de Lectura (Conaculta) 2006; El libro en cifras
(CERLALC) 2012; Encuesta Latinoamericana de Habitos y Practicas Culturales (OEI) 2013; Médulo de
Lectura (INEGI) 2015; Encuesta Nacional sobre Consumo de Medios Digitales y Lectura (IBBY
México/Banamex) 2015; Encuesta Nacional de Lectura y Escritura (Conaculta) 2015.

34 Las cuatro lineas de accion de este programa fueron: 1. Fortalecimiento curricular y mejoramiento de las
practicas de ensefianza, 2. Fortalecimiento de bibliotecas y acervos bibliograficos en las escuelas de
educacion bésica y normal, 3. Formacion y actualizacion de recursos humanos, y 4. Generacidn y difusion
de informacion del programa.

% Delia Lerner (2014) establece esta diferencia entre las funciones de la lectura para sefialar la tension entre
los propdsitos escolares y extraescolares de la lectura y la escritura en la escuela. De esta divergencia,
menciona, surge una paradoja: “si la escuela ensefia a leer y escribir con el Gnico propoésito de que los
alumnos aprendan a hacerlo, ellos no aprenderan a leer y escribir para cumplir otras finalidades (esas que la
lectura y la escritura cumplen en la vida social); si la escuela abandona los propésitos didacticos y asume
los de la practica social, estara abandonando al mismo tiempo su funcion ensefiante” (2014, p. 29).
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maestro bibliotecario debe introducir la lectura, desempefiar de guia, mas no siempre
imponer los textos; los estudiantes deben leer en voz alta, comentar las lecturas entre ellos,
tener libertad de escoger los libros que mas Ilamen su atencion, hacer visitas guiadas a la
Biblioteca Escolar y a las demas bibliotecas de aula de su plantel con la intencién de
“pescar lectores” (recomendar libros que les hayan gustado a compaineros de otros
grupos®®). En pocas palabras, los estudiantes y maestros han de conformar una comunidad
de lectores. Sin embargo, ¢es realmente posible formar en la escuela usuarios plenos de la
cultura escrita, que la empleen y dominen en todos los ambitos sociales donde es
necesaria?

Asimismo, como sefialé mas arriba, las modificaciones al curriculo de espafiol
plantean otro problema: pretenden retomar un enfoque sociocultural de la lengua, utilizan
la nocion de “practica social del lenguaje” como el eje articulador de los contenidos; sin
embargo, como indica Tapia (2022) esto se ha hecho mas como un “contenido” a ensefiar
gue como un mecanismo que permita reflexionar a los propios profesores qué hacen sus
estudiantes con el lenguaje escrito, como lo usan, de qué hablan y qué les interesa.

En el capitulo anterior analicé los discursos educativos en torno a la lectura
presentes en planes y programas de estudio de la educacién primaria, en libros de texto y
en manuales de apoyo a los docentes. Las historias de lectura de los maestros entrevistados
sirvieron para ilustrar como esos cambios se dieron en las aulas desde la perspectiva y los
recuerdos de los maestros en tanto estudiantes de ese nivel. Al avanzar cronolégicamente
en el estudio y llegar a un nuevo periodo de cambios, retomaré sus relatos, pero ahora
desde la perspectiva de su ejercicio docente. El objetivo de este capitulo es mostrar como
la historia de lectura es parte de los saberes docentes que guian las estrategias de
mediacion lectora utilizadas en aula.

De ese modo, este capitulo empieza con un breve recorrido por los principales
cambios en los planes de estudio de la educacion normalista con el fin de tener un
panorama general de la formacion que recibieron. Después, retomo las historias de lectura
de los docentes para indagar en las motivaciones que los llevaron a decidirse por la carrera
normalista (cuando fue el caso) y sobre sus préacticas de lectura en dicha formacién.

Posteriormente, ahondo en los cambios y continuidades de los discursos de lectura en los

3 Véase SEP. (2010). Estrategias, acciones y conexiones para animar la Biblioteca Escolar. México: SEP.
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planes, programas y libros de texto tratando de unir estos aspectos de la politica educativa
con las apropiaciones de los maestros en su ejercicio docente en aula y planteo algunas
preguntas de analisis: ¢cuales son sus estrategias de animacion de la lectoescritura con sus
estudiantes? ¢De ddnde provienen estas estrategias? ¢(Como describen y valoran estas
estrategias que emplean? ¢ Qué lugar y peso otorgan a los diferentes tipos de texto con los
que trabajan? ;Como la comunidad escolar (directivos, redes de maestros) se organiza
para apoyar a los maestros en estos empefios? Por Gltimo, cierro con algunas reflexiones
que los mismos maestros hacen de su trabajo y de la importancia de la lectura tanto en sus

clases, a nivel profesional, como en una formacidn integral a lo largo de sus vidas.

3.1. Reformas a los planes y programas de la educacion normalista, 1984-2012

El proyecto modernizador de la educacion, tal como se le denoming a la reforma educativa
de los afios setenta, tenia un asunto pendiente respecto a la funcién de los docentes: la
falta de profesionalizacion. El estado buscé cambiar esta situacion desde 1969, pero esto
solo se concreto con la reforma al plan de estudios de 1984. En él se establecio que los
estudios de educacién normal tendrian como prerrequisito el bachillerato y una duracion
de cuatro afios. La generacion de estudiantes que ingresé en el ciclo escolar 1983-1984
fue la ultima de la Normal basica, es decir, con un ingreso después de la secundaria. Este
plan de estudios ademas propuso un viraje de los contenidos y del perfil de egreso. Hasta
entonces habia prevalecido la ensefianza de habilidades did4cticas, en cambio, en el plan
de estudios de 1984 predominaron los contenidos especializados en investigacion. Sin
embargo, como interpretan Velasco y Meza (cfr. 2014, p. 171) esto provoco en la
comunidad de estudiantes y profesores normalistas una actitud de rechazo, pues
consideraban mas importante adquirir estrategias, técnicas y métodos de ensefianza que
conocimientos teoricos o de investigacion. Debido a estas criticas, en la reforma al plan
de estudios de 1997 se volvio al predominio de las estrategias docentes y se abandond la
pretension de un perfil de egreso en investigacion. Sobre esta resistencia al cambio de

perfil de egreso, Patricia Ducoing sefiala: “Las huellas del pasado pesan tanto que la
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Escuela Normal se ha volcado sobre si, probablemente preocupada por asegurar su propia
supervivencia y estabilidad, en lugar de enfrentar y comprometerse con la hazafia de un
cambio radical” (2014, p. 8).

Otros aspectos que se modificaron en esta reforma son la incorporacion de
contenidos sobre politica educativa, gestion escolar, comunicacion educativa, asi como la
actualizacion de algunas denominaciones, por ejemplo, “educacion para la salud”, en vez
de “higiene escolar”, y “necesidades especiales”, por “pedagogia de anormales™. Lo cual
es de llamar la atencion siendo términos que habian sido fuertemente criticados y en franco
desuso en ambitos académicos y clinicos desde varias décadas atras.

En un andlisis cuantitativo de las asignaturas en los planes de estudio para la
formacion de profesores de educacion basica, planes que van desde 1887 hasta 1997,
Ileana Rojas (2014) encontré que —y a pesar del cardcter practico de la formacion
normalista— hay un predominio contundente de los contenidos de cultura general®’
(61%), seguido de los contenidos del campo pedagdgico (23%), dejando en ultimo lugar
los contenidos de corte técnico-practico (16%). A partir de estos datos, esta autora
argumenta que la formacion del magisterio se ha basado en una vision enciclopedista (cfr.
Rojas Moreno, 2014, p. 94). Es precisamente con la reforma de 1984 que esta tendencia
se vio interrumpida, dando el porcentaje mas bajo a este bloque de materias dentro de
todos los planes comprendidos en la historia de las normales, menos del 30%. No obstante,
con la reforma de 1997 se regreso al predominio de este bloque de materias con un 80%.

Con el plan de 1997 se defini6 un perfil del docente por competencias agrupadas
en cinco campos: habilidades intelectuales especificas, dominio de los contenidos de
ensefianza, competencias didacticas, identidad profesional y ética, y capacidad de
percepcion y respuesta a las condiciones de sus alumnos y al entorno de la escuela. Lo
anterior sin ofrecer el sustento de una definicién puntual, toda vez que en el plan de
estudios es constante el manejo de la nocion de “competencias” como el equivalente de

“habilidades” (Rojas Moreno, 2014, p. 109).

37 Los contenidos de cultura general corresponden a las asignaturas que ofrecen una preparacion sobre
ciencias, disciplinas y teméticas diversas, entre ellas estdn los cursos de espafiol, matematicas, fisica,
guimica, biologia, educacion para la salud, historia, civismo, filosofia, l18gica, ética, economia, antropologia,
geografia, bellas artes, educacion fisica e idiomas extranjeros.
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Esta misma autora resume que en términos generales es posible destacar los

siguientes rasgos de la formacion inicial del profesorado en México:

a) Se ha tratado de una formacidn de corte generalista con matices de bachillerato
pedagdgico, predominantemente sustentada en la vision de dotar al estudiante futuro
docente
de una cultura general, con algunas bases técnicas para el desempefio en actividades
elementales de docencia.

b) El perfil definido ha estado méas cercano a la formacion del conductor del
aprendizaje que a la preparacion de un agente o lider social.

c) La pretendida formacion tedrica se ha concretado en una especializacion
técnico-pedagdgica, dejando fuera —aun en el caso de los planes de licenciatura— el manejo
de referentes minimos sobre el estatuto epistémico del campo de conocimiento pedagdgico
y la innovacion educativa, entre otros de los soportes considerados basicos.

d) Para el caso de los planes de licenciatura ha prevalecido la carencia de una
formacion en investigacion, preparacion tan necesaria para la explicacion y/o

comprension en el desarrollo de la préctica educativa (Rojas Moreno, 2014, pp. 104-105).

A pesar de que en el plan de estudios de 1997 se tratd de incorporar un perfil basado en
competencias, éste demostré quedar a la zaga de las reformas educativas internacionales,
por lo que tendria que esperar hasta el plan de 2012 para hacer efectivo este enfoque dentro
del plan de estudios. Al situar las competencias en el papel central de la formacion de
docentes de educacion basica, se dejo al margen a las mismas instituciones normalistas,
las cuales tuvieron poca participacion en el disefio de la propuesta curricular.

En el plan de 2012, los procesos de lectoescritura se ensefian como parte de las
practicas sociales del lenguaje, donde los estudiantes “analizaran situaciones
problematicas para advertir la importancia que tienen la interaccidn con textos orales y
escritos; la comprension y el andlisis de diferentes tipos de textos y los intercambios
orales” (SEP, 2013, p. 5). Algunas de las competencias que se buscan propiciar en los

futuros docentes son:

e Reconoce las practicas sociales del lenguaje para disefiar propuestas didacticas

gue fortalezcan el desarrollo de los alumnos.
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e Conoce y utiliza estrategias didacticas para la blsqueda y comprension de
informacién en distintos &mbitos sociales.

e Conoce y emplea de forma critica el plan de estudios de la educacién béasica y los
programas de espafiol para intervenir en los diferentes aspectos de la tarea
educativa.

e Conoce las competencias linglisticas y comunicativas de los nifios para crear y

favorecer contextos en que se facilite el aprendizaje de los alumnos (SEP, 2013,
p. 6).

3.2. Motivos para convertirse en docentes de primaria

¢Hasta qué punto la trayectoria de lectura influyé en la decision de convertirse en
docentes? Para responder a esta pregunta conviene hacer un cuestionamiento previo y
considerar cudles fueron las principales motivaciones que los hicieron encaminarse a la
docencia. Las decisiones que se toman en la adolescencia y que definen la profesion estan
en la mayoria de los casos fuertemente condicionadas por el entorno familiar. Por ejemplo,
las sugerencias de los padres son determinantes en los casos de los maestros Raciel y

Sergio, ambos con estudios de normal basica (antes de que se exigiera el bachillerato):

En aquella época yo queria ir a la universidad en lugar de a la normal, pero la cuestion
econdmica era precaria, era dificil, entonces mi maméa nos convencié de que estudiar para
maestro era una buena opcion en ese tiempo, ademas de que en su pueblo, en aquellos
tiempos, los maestros eran muy respetados, tenian prestigio, y pues nosotros escogimos

esa carrera, mis hermanos también son maestros (entrevista Mtro. Raciel, n. 1958).

El maestro Sergio también hubiera preferido los estudios universitarios. Su principal
motivo era que con ello pudiera darle una satisfaccidn a su pap4, pero un imprevisto y las
condiciones econdmicas de su familia lo llevaron a tomar un camino mas corto, ofrecido

por la Normal bésica:

Mi intencion era hacer una carrera universitaria porque yo le queria dar el gusto a mi papé.

Mi papé fallecié cuando yo estaba en la secundaria, en tercero de la secundaria, pero él
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queria que yo fuera universitario, pero sin el sostén..., él era el sostén, mi mama... su
trabajo era el hogar. Entonces si fue como ya cdmbiale de carrera, y pensando que en la
nacional de maestros era de cuatro afios y que ya ibas a salir trabajando, fue por eso que
me lancé a la normal. Ya después con los afios le fui encontrando el gusto de ser maestro.
Fue de manera circunstancial ser maestro, fue como un trampolin, una necesidad. De
hecho, cuando terminé la nacional de maestros y que ya trabajaba yo, para que la nacional
nos la tomaran como bachillerato, fui e hice el examen a la universidad y me quedé. Entré
a la facultad de filosofia y letras en el colegio de historia. Nada mas estudié la mitad de
un semestre. Lo que pasa es que era una carrera de tiempo completo y las investigaciones

no las podia hacer, las de campo (entrevista Mtro. Sergio, n. 1967).

Debido a sus edades, a los demas docentes les correspondi6 ingresar a la educacion
normal después de la reforma de 1984, por lo que estos atributos —ser una carrera corta
y con empleo seguro al finalizar— dejaron de ser alicientes para optar por la docencia.
Dicha situacion se vio reflejada en las estadisticas a nivel nacional de ingreso a la
educacion normal, pues se registré una caida en la matricula®. A pesar de esta pérdida de
atractivo de la carrera normalista, para varios maestros siguio siendo una de las pocas
opciones viables. La decision de la maestra Luisa de dedicarse a la docencia fue similar
en cuanto a la falta de vocacion, el interés por otras carreras, y donde las condiciones

econdmicas familiares presionaron hacia optar por la carrera en el magisterio:

Yo no tenia la vocacion para ser maestra. Me gustaba mas otra carrera, me fascinaba la
medicina, la enfermeria, pero no la pude estudiar porque no tenia dinero para comprar los
materiales. Mi mama me dijo que no habia los recursos para que yo estudiara eso. Pero yo
veia a mis compafieras de la primaria que ya se habian casado y yo no queria eso
(entrevista Mtra. Luisa, n. 1971).

38 Por ejemplo, la matricula de inscripcion de la Escuela Normal para la educacion primaria en el ciclo
escolar 1979-1980 era de 47,207 alumnos en el sistema federal y 44,162 en el estatal. Mientras que para el
ciclo escolar de 1989-1990 los alumnos en el sistema federal eran 12,025 y en el estatal 10,295 (Ducoing,
2014, p. 141). Este declive empezd precisamente en el ciclo escolar 1984-1985 alcanzando su nivel histérico
maés bajo en el ciclo 1991-1992. Del ciclo 1992-1993 al de 1999-2000 se presentd un incremento moderado
de la matricula. No obstante, en el ciclo 2000-2001 nuevamente se ha presentado un descenso sostenido de
la matricula, aunque sin llegar al nivel histérico mas bajo del ciclo 1991-1992 (cfr. Velasco y Meza, 2014,
p. 166).
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La busqueda de independencia fue lo que orillé a Luisa a apostar por la docencia.
Después de haber trabajado en el sector de servicios como empleada de mostrador, la
carrera docente ofrecia al menos mayores prestaciones y estabilidad.

Para las siguientes generaciones de docentes entrevistados, sin embargo, la
eleccion de una carrera normalista no se ve tan condicionada por esa necesidad de
incorporarse lo antes posible al campo laboral y aparece en cambio una eleccion
manifiesta por motivos mas cercanos a la vocacion por la ensefianza. En algunos casos,
dicha vocacion surge de la influencia paterna, ya que uno o ambos padres eran maestros
de primaria. La maestra Claudia, por ejemplo, cuenta que desde nifia surgio su vocacion
por ensefiar —su mama era maestra de primaria—, sin embargo, durante la adolescencia
pensd hacer una carrera universitaria, pues la consideraba de mayor prestigio, pero la

presion de sus padres fue determinante a la hora de decidir:

Si consideré otras carreras, pero mis papas me dijeron que no, que me gustaba ensefiar,
gue era algo que se me daba, porque yo ayudaba a mi hermano a hacer sus tareas. Mis
abuelitos igual, me apoyaron mucho para que fuera maestra, y también por ver a mi mama
coémo se desenvolvia ella siendo maestra fue que me decidi por esa area. Ya no hice

examen para otra carrera (entrevista Mtra. Claudia, n. 1974).

El maestro Roberto también se vio encaminado a la docencia por la misma situacion: “Mi
mama es maestra y eso me motivo a elegir la docencia” (entrevista Mtro. Roberto, n.
1980). Otros docentes, con verdadera vocacion, incluso tuvieron que intentar mas de una
vez, interrumpiendo su trayectoria escolar, para poder ingresar a una escuela normal,

como ejemplo, la maestra Areli:

Desde primaria sabia que queria ser maestra, a lo mejor no estaba bien cimentado, pero ya
tenia la idea. En la prepa ser maestra era mi primera opcion, ademas de administracion y
trabajo social. Presenté examen a la normal, pero como sabemos hay pocas vacantes y no
me quedé. Me meti a trabajar dos afios como capturista y de esa forma junté un poco de
dinero para entrar a una escuela particular y estudiar pedagogia (entrevista Mtra. Areli, n.
1990).
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Por otro lado, un ejemplo que expone las limitaciones de caracter geografico es el
de la maestra Magda, al pertenecer a una localidad, municipio de Ixtlahuaca en el Estado

de México, carente de universidades publicas a excepcidn de una escuela normal:

Cuando iba en la prepa tenia la ilusion de estudiar derecho, sin embargo, cuando les
comenté a mi papa me hizo ver que una limitacion tenia que ver con los traslados. Me dijo
“lo tnico que yo te puedo ofrecer es que estudies para maestra”. Y la unica normal que
estaba cerca era la de Ixtlahuaca. Ahi estaba estudiando mi hermana para maestra de
preescolar. Pero yo le dije ami papa que si iba a ser maestra lo seria de primaria (entrevista
Mtra. Magda, n. 1993).

Si bien hay una imposicion de la carrera docente, la maestra Magda pudo elegir un
nivel mas acorde a sus intereses y aptitudes que ella consideraba tenia. Sin embargo, esta

eleccion la llevd a trasladarse de lugar y salir del hogar paterno:

Una amiga de la prepa me dijo que una de sus hermanas estaba en la normal de primaria
y que hasta tenian internado, por si se me dificultaba lo econémico. S6lo que esa esta en
San Felipe del Progreso. Hice uso del internado los tres primeros afios con una beca. El
cuarto afio ya no teniamos la beca que daba el gobierno, pero se podia seguir haciendo uso
del internado por $900 al mes. Traté de rentar dos veces en otro lado, pero no me gusto,

por lo que decidi regresar al internado (entrevista Mtra. Magda).

La residencia en un internado fue tan dificil al principio que considerd cambiarse
al nivel de preescolar para estar mas cerca de casa, pero la reforma al plan de estudios de
2012 truncd esa decision:

La primera semana, el viernes, le dije a mi mama que si me podia cambiar de normal. En
ese momento todavia se manejaba el tronco comun para todas las normales durante el
primer semestre, entonces se podia hacer el cambio en el segundo semestre. Pero
justamente en el semestre que entré empezé una reforma por lo que ya no pude hacerlo

(entrevista Mtra. Magda).

Las reformas y las nuevas disposiciones que introducen determinaron las
elecciones hechas en los trayectos de vida de los docentes. Los docentes entrevistados que
no cuentan con estudios normalistas, Fernanda, Ana e Ivan, relatan su interés en dedicarse

a la ensefianza de las siguientes maneras. Cito de manera extensa las palabras de la maestra
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Fernanda porque dan cuenta de varios aspectos comunes que hay en las historias de estos

tres maestros:

No considero que tenga la vocacion docente, para serte sincera. Como te comento mi
formacion fue en la prepa, fue en la universidad, yo soy pedagoga. Al salir de la
universidad [en 2011] empecé a buscar empleo, principalmente, en empresas para hacer
programas, manuales. O sea, yo nunca pensé en la docencia, jamés. Pero pues me di cuenta
de que el tiempo pasaba. Practicamente pasé dos de trabajo en trabajo porque no
encontraba chamba en empresas. Te pedian mucha experiencia, y pues dije “no, ;aqui qué
va a pasar? jEsto es imposible!”. Entonces una compaiiera de ahi, de la escuela, de la
misma facultad me dijo “yo estoy dando clases en el Estado de México”. Me dijo “me fui
a formar en el sindicato y me dieron chance para cubrir interinatos. ;Por qué no vas?”Y
fui. Y no pas6 nada. Me dice “vamos a la Direccion Uno, ahi también estan dando
interinatos”. Y fui y tampoco. Un afio después de que paso eso, salen las convocatorias
para los examenes y dije “bueno, es que necesito trabajar porque el tiempo se esta
pasando”. Yo ya tenia veinticuatro afios y dije “no, ;pues qué voy a hacer? Ya terminé la
licenciatura, ni modo que esté aqui trabajando de algo que no estudié y que me pagan muy
poco”. Entonces la primera vez no me aceptaron porque no aceptaban a profesores de la
UNAM. El segundo afio sali6 la convocatoria y ya aceptaban pedagogos e hice el examen
y me quedé. Y pues asi fue como realmente entré a la docencia. No fue por una pasion.
Fue realmente pues porque yo tenia que trabajar y no habia chamba (entrevista, Mtra.

Fernanda, n. 1987).

Si bien la falta de vocacion es més explicita con esta maestra que en las otras dos
profesoras, Ana y Mirna, las tres llegaron a la docencia en primaria por la falta de
incorporacion laboral en sus areas profesionales. La maestra Ana estudio la licenciatura
en comunicacion y cultura en la Universidad Autonoma de la Ciudad de México, de 2013
a 2017, sus intenciones al terminar la carrera eran “yo queria dedicarme al periodismo
cultural o a la docencia universitaria, pero me fue muy dificil. Para eso me di cuenta de
gue debia seguir preparandome, estudiar mas, y aun asi quién sabe, entonces preferi un
trabajo estable con una plaza en la SEP, por eso de las prestaciones, la estabilidad, sobre
todo” (entrevista Mtra. Ana, n. 1994).

La apertura a otras profesiones para concursar por una plaza de docente de primaria

se dio a partir de la reforma educativa de 2012, por medio de la creacion del Servicio
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Profesional Docente, organismo encargado de administrar los concursos de plazas y
ascensos de los profesores.

La maestra Mirna, quien estudio la licenciatura en sociologia de la educacion en
la UPN-Ajusco, intentd concursar desde esa primera convocatoria, pero a falta de su titulo,
apenas habia sustentado su examen profesional, y como le advirtieron al revisarle sus
documentos para concursar que no le harian valido su lugar en la lista de prelacion en caso
de obtener un buen puntaje. Comenta que “entonces me tuve que esperar unos meses,
practicamente fin de afio y hasta la siguiente convocatoria, 2013, yo hice mi examen
(entrevista Mtra. Mirna, n. 1986).

Estos casos, que ejemplifican los diferentes aspectos que atravesaron la eleccion
de la carrera docente, muestran que para los maestros de mayor edad cobrd relevancia en
su decision de acercarse a la docencia el hecho de ser una carrera corta con salida laboral
inmediata, opcion que para los profesores de menor edad dejo de existir al exigirse el
bachillerato. El prestigio de ser maestro de primaria es mencionado igualmente por los
docentes de mayor edad, mientras que los mas jovenes y los que vienen de carreras
distintas a la normal, sefialan la estabilidad laboral, contar con una plaza, como el mayor
incentivo para haber optado por la docencia. Sobresale que son menos de la mitad los
maestros que tenian como primera opcion dedicarse a la ensefianza en el nivel primario.
A lo que cabe la pregunta si esto determind de alguna manera su motivacion en la
formacion normalista. Con esta cuestion en mente, indago a continuacion sobre las

practicas de lectoescritura en sus etapas de preparacién docente.

3.3. Précticas de lectura en la formacion docente

Como es posible apreciar, no todos los maestros afirman tener vocacion por la ensefianza
y hubiesen preferido estudiar otras carreras, pero los consejos y la presion familiar
hicieron que estudiaran para maestros de primaria. Los maestros que cursaron tanto la

normal bésica (solamente dos) como la normal después del bachillerato narran que su
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formacion normalista, en términos de lectura, fue deficiente y que dependia de cada
maestro: “Solo algunos maestros pienso que dieron, que daban el perfil, pienso que en
algunas clases quedaron a deber” (entrevista Mtro. Raciel). Con todo, estos estudios
constituyen un cambio importante en las trayectorias de los docentes, donde las préacticas
de lectura aumentaron o se afianzaron.

Sobre los cambios que representd en los escenarios de lectura el ingreso a la
normal, resulta muy expresiva la siguiente narracion de la maestra Luisa, quien para

entonces no acostumbraba a leer libros:

En Ia licenciatura me toca otro maestro que nos daba espafiol... Y nos decia “ustedes son
alumnos y serdn maestros y no me quiero imaginar qué les van a ensefiar”. Una vez hasta
nos habl6 con groserias por lo mal que escribiamos. Nos hizo llevar unos cuadernillos
como los de primaria. En esa época mi hija iba en el kinder y yo me sentia como con sus
cuadernillos de ella. Le deciamos al profe “pero como, si ya estamos en licenciatura”. El
nos decia “el hecho de que ya estén en una normal, no los hace que sepan leer y escribir
bien, no saben interpretar, mucho menos hay coherencia en los trabajos que me entregan.
Entonces ¢qué voy a hacer con ustedes? Voy a tratarlos como nifios de primaria, con

cuadernillos de ejercicios” (entrevista Mtra. Luisa, n. 1971).

Fue en la normal el tnico momento en que leyo libros y los comentd en clases. Y aunque
menciona haber llegado a leer con verdadero interés alguno que otro texto que les
proporcionaba el maestro en clase, asi como haber mejorado su ortografia y redaccion,
para la maestra Luisa la lectura siguid siendo sobre todo una practica que hacia por
obligacion, la cual no trascendié en su vida personal posterior. La lectura de historietas en
la infancia es para ella el mejor recuerdo que sigue teniendo de la lectura.

De acuerdo con lo que los maestros comentan de las clases de espafiol en lanormal,
éstas tenian el aspecto de “resarcir” las deficiencias en ortografia con las que llegaban,
como ejemplifica claramente la maestra Luisa en su relato, dejando poco espacio a
expandir su bagaje literario, menos ain en comentar las lecturas o en ensefiar estrategias
de animacion. “En la normal no habia una asignatura donde nos ensefasen estrategias de
mediacion”, comenta la maestra Claudia. Una situacion que es unanime con los demas
maestros entrevistados. En cambio, todos ellos hablan de algun profesor o profesora que

se destacO en la transmision del gusto por la lectura gracias a las estrategias que
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empleaban. De estos profesores normalistas, los maestros recuperan algunos de sus

métodos en sus practicas de ensefianza:

Recuerdo que tenia una maestra que dominaba todos los temas, para revision de
planeacidn siempre se fijaba en la ortografia y después nos corregia, era muy estricta en
esas revisiones. Una vez nos compartio una estrategia para desarrollar un cuento y con esa
estrategia nos daba una serie de palabras, por ejemplo, “habia una vez”, luego puntos
suspensivos y nos tocaba escribir alli hasta llegar a la siguiente serie de palabras. Nos dijo
que ese ejercicio podiamos utilizarlo con nuestros estudiantes (entrevista Mtra. Magda, n.
1993).

La maestra Claudia expresa algo similar. Recuerda que una de sus maestras fomentaba la

escritura entre los alumnos de la siguiente manera:

Tuve una maestra, la maestra Maria de la Luz Rivero Flores, ella fue mi maestra de
espafiol. A ella también le gustaba darnos poemas de diferentes autores para que nosotros
pudiéramos expresar nuestras propias emociones con respecto a lo que leiamos. También
nos dejaba escribir cartas a los autores, nos llevaba a bibliotecas, nos pedia resimenes
diarios de textos que nosotros hubiésemos leido. Ahi en la normal fue cuando mas me

enfrasqué en la lectura (entrevista Mtra. Claudia, n. 1974).

No solamente de las clases de espafiol recuerdan momentos gratos con la lectura. El
maestro Raciel recuerda un libro y una clase en especial que le abrieron un nuevo interés

en un género que aun sigue leyendo por cuenta propia:

Tuvimos un maestro muy bueno de estética y teoria del arte, un profesor que era de
afiliacion comunista. El nos dejaba leer precisamente un texto que se llamaba asi, Teorias
del arte, de un filésofo aleman®, un texto universitario que acostumbrabamos a leer y a la
siguiente clase, al azar, hacia diez preguntas y seleccionaba a diez comparfieros para que
contestaran las preguntas; de esa manera €l nos evaluaba. Esas clases eran muy
interesantes porque el maestro aportaba de su conocimiento..., bastante interesante esa
clase, muy buena, muy relajada, siempre estabamos atentos a ese profesor (entrevista
Mtro. Raciel, n. 1958).

39 Muy probablemente se trate de la obra de Arnold Hauser, Teorias del arte. Tendencias y métodos de la
critica moderna. Publicado por Ediciones Guadarrama (Madrid) en 1974.
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A partir de la clase de ese profesor, el maestro Raciel empez6 a comprar y leer libros de
filosofia, arte y literatura que considera lo llevaron a construir una forma de entender el
mundo desde una perspectiva diferente a la que tenia, y menciona que en su biblioteca
personal destacan los libros de filosofia, pero también sobre budismo: “creo que mi
camino hacia el budismo empez6 con esas lecturas en la normal” (entrevista Mtro. Raciel).

Por su parte, el maestro Roberto también menciona que el ambiente intelectual de
la normal a la que asistio, la nimero 1 de Toluca, fue propicio para afianzar su gusto por
la lectura, el cual adquirié en la preparatoria, y en su paso por esta normal recuerda en
especial a dos profesores quienes recomendaban libros que no necesariamente eran parte
del plan de estudios: obras de literatura, historia, ensayos culturales. Lo importante para

él era que esas lecturas, y lo que se platicaba sobre ellas, daban a las clases otro cariz:

Las conversaciones eran muy interesantes... y eso te va llevando a querer mas. .. Incluso
con unos amigos de ahi hicimos una revista de estudiantes de la normal, tratando de
muchos temas. Yo ya llevaba eso de la lectura. Y aparte con los maestros y sus
recomendaciones, siempre fue un muy buen ambiente en esta escuela. La revista me
desperté muchas cosas. Yo pensaba que escribir iba a ser rapido, lo que piensas, lo que
has leido. Pero a la hora de escribir, de poner tus ideas en el papel y de que estén a la vista
de toda la escuela, que para mi era un monton de gente, pues si te implicaba que tenias
que investigar mucho y poner datos concretos y buscar de varias fuentes, porque eran
maestros quienes lo leian y te corregian, implicaba su tiempo en lo que lo ibamos puliendo,

era una responsabilidad pesada (entrevista Mtro. Roberto, n. 1980).

La lectura y la escritura implican su tiempo. En las practicas de los maestros
normalistas en formacion, el tiempo destinado a llevarlas a cabo fue experimentado como
un tiempo bien invertido, que los llevd no s6lo a cumplir con las exigencias académicas,
sino que despertd intereses intelectuales que siguen siendo importantes actualmente.

La manera en la que conseguian los textos en esta etapa —sea por deber escolar o
por interés personal— varia con cada maestro. No todos fueron usuarios asiduos de la
biblioteca, si bien reconocen que en muchos sentidos la biblioteca normalista, en sus
respectivos planteles y dentro de sus trayectorias lectoras, constituyo la mejor biblioteca
a la que tuvieron acceso de manera cotidiana. Los maestros Raciel, Sergio, Roberto, asi

como la maestra Claudia, fueron usuarios frecuentes de la biblioteca y era su principal
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medio de conseguir las lecturas solicitadas en clase y también las de interés personal,
aunque coinciden en que era limitado el acervo de obras no escolares. En cambio, las
maestras Laura, Graciela, Luisa, Areli (normal privada) y Magda so6lo acudieron a la
biblioteca en contadas ocasiones y para realizar una tarea grupal. La mayoria de los textos
que leian para las clases eran proporcionados por los mismos maestros y de ahi sacaban
copias. Solamente la maestra Magda, de una generacion mas reciente, menciona el uso de
PDFs y la lectura en pantalla como el principal soporte de sus lecturas en la normal.
Respecto a las docentes que no cursaron estudios normalistas, sobresale en sus
préacticas de lectoescritura “nos dieron mucha apertura para trabajar en equipo, la
investigacion era muy importante para ellos, investigar, argumentar, reflexionar, y
nosotros qué podemos proponer, qué podemos hacer” (entrevista Mtra. Mirna, n. 1986).
En la universidad, la maestra Fernanda intensificd y diversifico sus lecturas, siendo
la etapa de su vida en la que més ha leido. Debia leer para todas las asignaturas que cursé
durante la carrera en pedagogia, y aungue no todos los textos le atraian intrinsecamente,

la motivaba el hecho de que las lecturas serian comentadas en clase:

Las copias, por ejemplo, de filosofia, justamente ya en la facultad y el tener la
retroalimentacion escolar, asi de que los compafieros decian “yo vi esto y yo esto, y yo lo
otro” y todo eso me motivo a leer para poder argumentar asi de “yo estoy en desacuerdo
0 estoy de acuerdo”. Aunque realmente eran libros fragmentados porque son copias, a
final de cuentas. Pero esas copias, por ejemplo, de qué sera..., por ejemplo, del dolor de
no pertenecer... filosofia existencial, y de todo eso dices “ah, eso esta bueno” (entrevista
Mtra. Fernanda, n. 1987).

La forma en que la maestra Fernanda entiende y valora la lectura, como una practica que
le permite socializar ideas, pero sobre todo como una forma de acceder a un conocimiento
mas profundo de ella misma, como una forma de identificacion con las tramas y los
personajes via la emotividad, han hecho de ella una lectora exigente y critica respecto a lo
que consume culturalmente. La universidad fue un espacio donde consolido estas
valoraciones. Sin embargo, no es el final de las transiciones en las historias de lectura. La
practica docente también modifica las valoraciones sobre la lectura que se venian
construyendo en esta etapa. Mientras que para la maestra Fernanda los cuentos leidos en

la infancia no fueron mas que una distraccion, ademas impuesta por sus papas, y no
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dejaron una huella significativa, el acercamiento posterior con la literatura infantil se vio
de esa manera afectado por el prejuicio. Al narrar sobre sus practicas de lectura en la

licenciatura menciona:

Una amiga durante la universidad me regal6 el libro de Momo de Michael Ende. Y lo
empecé a leer y dije “ay, qué flojera, qué feo libro” [...] Porque vi el dibujo de una nifia
[en la portada] y dije “eso qué”; o sea, para empezar ni visualmente me atrajo. Y luego lei
lo de atrés [la contraportada] y dije “eso qué”. Lo empecé a leer y también en la primera
hoja, en la segunda hoja, dije “eso qué” [risas]). La verdad es que lo dejé en esa ocasion

(entrevista Mtra. Fernanda).

Con todo, ella quitd esa resistencia y actualmente tiene una valoracién mas positiva de la
literatura infantil, la cual se ha visto reforzada por su préctica docente donde la utiliza
constantemente en sus clases. En el siguiente apartado analizo como la docencia también
ha modificado las trayectorias lectoras, pero también la importancia del pasado y la

conformacién de una cultura escolar alrededor de las préacticas de lectoescritura.

3.4. Estrategias de mediacion lectora en clase: entre los discursos de promocion, las
tacticas y la historia personal

El libro trataba de los laberintos del tiempo. Lo hojeé de prisa [...]
Aungue s6lo pasé unos instantes ante esas paginas, el efecto fue poderoso.
En un santiamén recordé cosas que parecian muy lejanas. Pensé en mi
primer triciclo, en los juguetes que construia mi padre, en el sabor de un
helado de pistache que no habia vuelto a probar, en el dia en que a mama
se le olvido ir por nosotros a la escuela y tuvimos que regresar a pie, en la
forma en que nos abraz6 y yo respiré el perfume de su pelo. jQué lejano
parecia todo eso! Y al mismo tiempo, jqué cercano! Ese libro me hizo
sentir que los recuerdos vivian con fuerza dentro de mi. Volvi a ponerlo
en su sitio.

Juan Villoro, EL LIBRO SALVAJE (2008)
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Después de haber indagado en las historias de lectura de los docentes, analizaré como
describen sus practicas de mediacion de la lectoescritura con sus estudiantes, y si es que
hay algo en sus historias que determine los aspectos a los cuales otorgan mayor
importancia o valor a la hora de elegir tales estrategias. Las preguntas que intento
responder y que guian este apartado son: ¢Por queé eligen ciertos libros para compartir con
sus alumnos? ¢Qué usos le dan a la lectura y escritura en sus clases? ¢Qué dimensiones
enfatizan de las lecturas? ;Subrayan el aspecto emocional, escolar o estético? ;Como se
fueron configurando en su vida personal y profesional esas elecciones? Es conveniente
indicar que tanto el andlisis como las preguntas en el guion de entrevista tienen el sesgo
hacia la utilizacion de la literatura infantil, de los libros de texto que la incluyen, asi como
de otros materiales de lectura (revistas, periddicos, redes sociales) que los maestros
incluyen en sus clases para promover la lectura®.

Para facilitar las labores de mediacion, asi como promover estrategias que resulten
atractivas para los estudiantes, la SEP ha elaborado y publicado materiales de apoyo para
los docentes. Por citar algunos textos emblematicos al respecto estan Estrategias, acciones
y conexiones para animar la Biblioteca Escolar (2010) y Biblioteca Escolar de las
Escuelas de Tiempo Completo (2015). En la primera obra se incluyen estrategias que
fueron presentadas por docentes, Maestros Bibliotecarios, alumnos y padres de familia,
en los Encuentros Nacionales de Asesores Acompafiantes y Maestros Bibliotecarios, en
2009. Las estrategias tienen diferentes objetivos, desde visitar y conocer el acervo de la
biblioteca escolar, organizar la biblioteca de aula, leer en voz alta, comentar las lecturas,
hasta promover la produccion de textos. Por citar un ejemplo, podemos ver lo que propone

la estrategia titulada “Quiero conocerte™:

Profesor, previamente seleccione libros de la Biblioteca Escolar relacionados con la
manifestacion de sentimientos, actitudes o valores como: el amor, la soledad, la
solidaridad, la amistad, la desesperanza y mas; para organizar con su grupo un taller de

cuatro sesiones de trabajo. Elabore carteles donde invite a los alumnos de la escuela a

40 Al realizar las entrevistas intenté ampliar los temas para distinguir los usos que hacen de distintos géneros
(textos de historia, ciencias, matematicas); sin embargo, considero que para ahondar en un analisis que
incluya estas formas de lectura se necesitan disefiar otros instrumentos y técnicas que las tomen por centro,
y no de manera tangencial como lo hice en esta investigacion.
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participar en el Taller Quiero conocerte, anote el proposito: compartir lecturas y promover
el didlogo y la reflexién para producir textos sobre el tema de los sentimientos, las
actitudes y los valores; ademas anote la fecha, el horario y el lugar donde se llevara a cabo.

En la primera sesion, comparta con los alumnos el objetivo del Taller y del espacio
Quiero conocerte, ponga a consideracion las lecturas seleccionadas. En colectivo
acuerden las reglas y los temas a tratar para las cuatro sesiones.

Para iniciar el taller, realice una lectura en voz alta sobre uno de los titulos
previamente seleccionados; esta actividad se propone para iniciar cada una de las sesiones;
al terminar la lectura todos los asistentes realizan comentarios sobre el tema desde su
experiencia personal, lo importante es que todos se expresen y que escuchen con respeto.
La sesion se puede cerrar con la elaboracion de textos, como una carta dirigida a alguien
especial, un poema, una carta a un personaje de la historia 0 narrar una experiencia
personal relacionada con el tema de la lectura. Para finalizar, invitelos a indagar en la
Biblioteca Escolar sobre aquellos libros que estan relacionados con el tema.

En la siguiente sesion, después de la lectura inicial, invitelos a que exploren
durante 10 minutos los libros seleccionados previamente por usted, posteriormente que
lean el libro elegido durante unos 15 minutos; enseguida abra un nuevo dialogo sobre el
tema de la lectura en voz alta y la lectura del texto que realizaron, cuestionandolos sobre
cémo estan relacionadas. Cierre la sesion con la elaboracion de un texto que dé respuesta
al tema Quiero conocerte. Antes de retirarse, solicite a los participantes que registren el
préstamo de los libros que eligieron para que concluyan la lectura en casa (SEP, 2010, pp.
19-20).

Tal estrategia expone varios temas y acciones que los docentes sefialan realizar a

la hora de promover la lectura entre sus estudiantes: la lectura en voz alta, la importancia

de comentar los textos, que los nifios tengan la libertad de explorar el acervo y escoger las

obras que mas llamen su atencion, promover la escritura de ideas, sentimientos y

experiencias surgidas a partir de las lecturas. Esta manera de entender la lectura en la

escuela conforma un discurso mas o menos estructurado dentro de los docentes

entrevistados. Lo cual no es de extrafiar pues es un discurso presente a lo largo de los

documentos oficiales pertenecientes al Programa Nacional de Lectura. En general, los

maestros con trayectorias mas amplias reconocen y ubican este cambio en el discurso

sobre la lectura alrededor de esos afios (entre 2006 y 2010). EI maestro Raciel explica este

cambio asi: “Antes no teniamos que preocuparnos por que los nifios disfrutaran con la
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lectura, tenian que aprender a leer y escribir bien, pero no habia esta atencion a que leyeran
mas alla de so6lo cumplir con sus tareas” (entrevista Mtro. Raciel, n. 1958). “Esto de que
lean por gusto, por iniciativa propia, y que los maestros somos los responsables de
despertarles ese gusto, es mas reciente, como de unos diez o quince afios para acd”
(entrevista Mtro. Sergio, n. 1967). La maestra Graciela incluso llega a criticar esta
atencion desmedida por la lectura en detrimento de los otros objetivos de la educacion:
“Me parece que lo que mas nos hace falta son estrategias para la ensefianza de las
matematicas, de las ciencias; lo de la lectura lo tenemos ya mas dominado de tanto que
nos han dicho que tenemos que despertarles el gusto” (entrevista Mtra. Graciela, n. 1974).
Los discursos de las campanas de lectura tradicionales —”la lectura nos convierte en
mejores personas; la lectura es accesible para todos; la lectura es la forma de alfabetizacion

941

principal; la lectura por placer crean sobre todo esloganes que resultan falsos o vacios

no sélo para quienes se busca cambiar sus practicas sino para los mismos encargados de
promover los cambios, como en el caso de algunos docentes para quienes estos discursos

resultan inoperantes. Veamos como describen los maestros las estrategias que emplean:

En el aula hay libros del rincon, que van por ciclos, primero y segundo, tercero y cuarto. ..
Hay historietas, otros que son puros dibujos, otros con algunas ilustraciones. En mis
momentos de relajacion, cinco a diez minutos, me pongo a leerles esos libros a los nifios.
Hay ocasiones que los nifios escogen los libros que les gustan. Los nifios se pueden llevar
los libros a sus casas con la condicidn de que los regresen en buen estado. En la escuela,
a veces les dejo veinte minutos para que los lean y los nifios me dicen “;por qué tan
poquito tiempo?”. Les digo “es que ustedes tienen que aprender a observar para que
después me digan qué es lo que vieron”. Noto que a los nifios les gusta interpretar e
inventar de lo que tratan las lecturas con las puras imagenes. A nosotros lo que nos ayuda
es el aula de medios porque hay lecturas interactivas. Tienen derecho de ir a esta aula

todos los viernes (entrevista Mtra. Luisa, n. 1971).

En la descripcion de la maestra Luisa podemos resaltar la presencia de una
variedad de textos representados por la coleccion de Libros del Rincén, literatura infantil

gue consiste no sélo de cuentos o historias de ficcidn, sino que ofrece otro tipo de textos,

41 Por ejemplo, en la conferencia impartida por Joaquin Rodriguez titulada Cémo (NO) disefiar una campaiia
de fomento de la lectura, dentro del Diplomado en Cultura Escrita' y Formacion de Lectores del CERLALC,
2023, se mencionan estos discursos.
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informativos, de divulgacién de la ciencia, pero dirigidos especialmente al publico
infantil. La maestra Luisa trata de seleccionar de manera aleatoria el libro que les lee en
voz alta, pero también da la oportunidad de que escojan y lean en silencio. Sin embargo,
el tiempo destinado a esta actividad es escaso, por como lo percibe de lo que le comentan
sus propios alumnos. La presencia de las ilustraciones también es un apoyo importante en
su estrategia de mediacion, asi como la utilizacién de otras tecnologias en el aula de
medios.

Con la siguiente descripcion de la maestra Areli, quien inicia haciendo un balance
entre los libros de texto que utiliz6 como estudiante con los libros que usan sus alumnos,
podemos rescatar un aspecto ilustrativo de la impronta de la historia personal en el estilo

y las elecciones en las estrategias docentes:

El cambio de los libros de texto, de cuando yo era nifia a ahora, es radical. Antes los libros
de texto traian mas informacién que era mas funcional para los nifios de acuerdo con la
edad. Entonces, por ejemplo, la lectura de Paco el Chato que se usaba en primero era
excelente y ahorita ya no viene. El libro de Lecturas cambidé mucho. A mi me gustaban
mas los libros de antes porque eran lecturas que hacian a los nifios cantar, moverse, jugar.
Las de ahora son buenas lecturas, pero no dan el giro para que puedan usarse con los nifios
en clase, para que puedan moverse. Me gustaria que se retomaran rondas infantiles, juegos,
la vibora de la mar... Ellos lo saben porque lo han visto en casa o son muy tipicas, pero
que vengan en el libro como antes, ya no. Las lecturas que mas recuerdo son precisamente
las que cantabamos, donde nos tomabamos de las manos y empezabamos a cantar
(entrevista Mtra. Areli, n. 1990).

Esta forma de haber experimentado la lectura en la escuela, de lo que fue
significativo para ella, es precisamente lo que busca recrear en su labor docente:

En mis clases me gusta que empecemos con alegria y para eso los pongo a cantar, a
moverse, que jueguen, y de esa forma tener una mejor clase. Trato de retomar en mis
clases todas las canciones que yo jugué y canté, al menos las que mé&s recuerdo, son
mexicanas y que con el tiempo se pueden ir perdiendo, pero que también pueden ser muy
significativas para ellos, mas porque estan chiquitos. Utilizamos audiocuentos y el libro

fisico de lecturas (entrevista Mtra. Areli, n. 1990).
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La lectura en sus clases tiene que venir entonces acompafiada de movimientos, de
una verdadera animacion de la lectoescritura en edades tempranas. Esta asociacion de la
lectura al juego y al movimiento es parte de las estrategias de varios docentes que también
utilizan los videos y las canciones para animar la lectura de cuentos. Por citar el ejemplo
de otra maestra: “Para mis clases utilizo muchas canciones o videos, con mi bocina.
Ahorita, por ejemplo, he planificado muchos videos de las vocales para ponérselos a mis
alumnos” (entrevista Mtra. Magda, n. 1993).

Pero para que esta forma de ensefiar y promover la lectura se dé en clase debe
haber una practica de lectura privada que la sustente: “También descargo libros y me
pongo a leer novelas, aunque me gusta mas el libro fisico, me gusta manipularlo y también
el olorcito de las paginas provoca, a veces, recuerdos” (entrevista Mtra. Areli, n. 1990). A
partir de estas descripciones que nos ofrece la maestra Areli podemos percatarnos de la
importancia que tiene la memoria en la practica docente. Por su parte, la maestra Ana
—quien no cuenta con formacion normalista— ahonda en la importancia que tuvieron los

recuerdos de su infancia en su practica docente:

Cuando entré a dar clases en primaria, sin ninguna experiencia, con muchos
conocimientos mas bien tedricos, no sabia bien a qué recurrir [...] Lo que me facilité un
poco las cosas fue echar mano de mis recuerdos como alumna de primaria. Y es que
cuando empecé a dar clases..., no sé si por estar de nuevo en un espacio escolar, me vi
como transportada de nuevo a mi época de estudiante: qué lecturas me gustaban, como
nos leian mis maestras, hasta como se comportaban mis comparfieros, qué nos gustaba
Ccomo grupo, pero pensandolo ahora desde mi ldgica de maestra, no sé si me explico...
Mira, pues hace poco vi una pelicula, Recuerdos del ayer, es una animacién japonesa,
muy bonita, esta en Netflix, por si la quieres ver. Bueno, pues me gusté mucho porque me
identifiqué con la protagonista, es una chica de veintitantos afios que empieza a recordar
coémo era ella de nifia y se da cuenta de que las decisiones que tomé en esa época
determinan aspectos de su vida actual. Y pues asi me sentia cuando entré a dar clases,

invadida por mis recuerdos (entrevista Mtra. Ana, n. 1994).

Sin duda, la historia personal es una de las dimensiones que lleva a realizar las
elecciones que los docentes hacen en su trabajo, sus gustos y lo que facilité en ellos sus
acercamientos a la lectura —no s6lo los libros sino las peliculas, las canciones y demas

expresiones y obras artisticas que fueron significativas en sus historias de lectura—
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conforman recursos que son mas efectivos que los discursos de promocion de la lectura,
los cuales muchas veces pueden resultar en frases vacias que poco influyen en las practicas
o0 que incluso terminan alejando a los estudiantes de ser lectores habituales al terminar la

escuela.

Imagen 3.1. Fotograma de la pelicula Recuerdos del ayer (1991), dirigida por Isao Takahata. En

la imagen podemos ver una alegoria de como el yo del pasado se asoma al presente.

Al indagar en las infancias de los docentes y en sus procesos formativos fueron
saliendo a la luz sus propias reflexiones sobre la importancia del pasado y de la historia
personal. De hecho, existe una obra de la literatura infantil mexicana reciente que retoma
y expone de manera ficticia, con toques de fantasia y humor, la historia de lectura de su
autor, y de la cual hablaré a continuacion.

Hay libros infantiles que han resultado un éxito tanto entre los estudiantes como
entre los maestros, y que facilitan las estrategias de animacion en clase. Existen muchas
obras, pero —al menos dentro de los docentes entrevistados— destacan dos que son
mencionadas por unanimidad: La peor sefiora del mundo (1992) de Francisco Hinojosa y
El libro salvaje (2008) de Juan Villoro. Ambos libros propician comentarios y actividades

gue se pueden realizar en clase, pero sobre todo despiertan un interés en la lectura y el
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mundo de la cultura escrita, en especial en la obra de Villoro, como sefiala el maestro

Roberto:

Este afio, tengo tercer grado, los nifios llegaron sin saber leer, y no le echo la culpa a nadie,
pero la pandemia dificult6 todos los procesos de aprendizaje. Pero en afios anteriores si he
logrado que los nifios lean bastante, incluso libros completos. Veo que les llama mucho la
atencion El libro salvaje de Juan Villoro. Pues tiene que ver con todo ese show de las
bibliotecas, los libros, las historias... Es el punto de partida para que después yo les aviente
libros y les diga “a ver, ti ahora platicame qué leiste”. Y si, me da muchas buenas

experiencias (entrevista Mtro. Roberto, n. 1980).

* ‘. 3
El libro'salvaje
JUAN VILLORO

ILUSTRADO POR s
A, GABRIEL MARTINEZ MEAVE

Iméagenes 3.2 'y 3.3. Portada e ilustracion de El libro salvaje (2008) de Juan Villoro.

llustrado por Gabriel Martinez Meave. Fondo de Cultura Econdmica (A la Orilla del Viento).

La maestra Fernanda describe con entusiasmo cémo le ha servido este libro no soélo
en sus clases, sino que ademas es una obra significativa dentro de su historia lectora. El
libro salvaje, una obra de la que esta maestra habia oido hablar porque es muy usada por
otros maestros en su escuela, pero que no habia tenido oportunidad de leerlo o buscarlo
siquiera, hasta que “apenas un nifio llevo El libro salvaje de Juan Villoro y que me lo traje
un fin de semana porque lo empecé ahi en la escuela. jEs hermoso, maravilloso! Dice que
los libros son el reflejo de lo que ta tienes y no cualquiera merece, no todo libro te merece,

busca que tu lo leas” (entrevista Mtra. Fernanda, n. 1987).
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Al ser un libro que trata de la experiencia de la lectura, como sefiala la maestra
Fernanda, y que pone en el centro lo que un libro puede aportar en la vida de las personas,
pero sobre todo en nifios y adolescentes. El protagonista de la novela es un nifio de trece
afios quien debe vivir una temporada en casa de su tio, un coleccionista de libros. En una

conversacion, Juan, el protagonista, le confiesa a su tio:

—Me gusta leer, pero no tanto —comenté—. Prefiero ver la tele, andar en bicicleta o jugar
con la Pinta, mi perra, o con mi amigo Pablo.

—No importa: los libros sienten que ti puedes leerlos mejor que otras personas. Un lector
princeps no es el que mas lee libros sino el que encuentra mas cosas en lo que lee (Villoro,
2008).

La novela muestra varios aspectos alrededor de la lectura y de las relaciones
afectivas entre las personas que hacen de esta practica algo compartido. Con esta narracién
Villoro sin duda da en un punto clave y sirve de apoyo a lo que los maestros buscan

transmitir en su papel de mediadores.

La peor sefiora del mundo, por su parte, es una obra que facilita a los maestros
Ilevar a cabo diferentes actividades pues los estudiantes suelen leerlo con entusiasmo. La

maestra Ana explica en qué consiste una de estas actividades:

A los nifios les fascina La peor sefiora del mundo y eso me ayuda a disefiar y planear
varias actividades, aprovechando que a los nifios les gusta ya de por si esa lectura. Una
actividad que siempre me sirve con los diferentes grupos que he tenido, es que representen
una acusacion, un juicio, contra la “peor sefiora del mundo”. De esa forma los nifios
pueden debatir: se crea un jurado, una parte defensora y una que la ataca. No solo realizan
la lectura con pasion, que eso ya es bastante, sino que ponen en juego sus habilidades
comunicativas, siendo que eso es uno de los principales objetivos que tenemos con la

lectura (entrevista Mtra. Ana, n. 1994).
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Imagen 3.4. Portada de La peor sefiora del

FRANCISCB HINOJOSA
LS DO R RAEABLIBR AN« EL RO mundo (1992), de Francisco Hinojosa. llustrado

Z{/pcor senora.. por Rafael Barajas El Fisgon. Fondo de Cultura

mindo

Esta obra es favorita de varios maestros, por ejemplo, de la maestra Graciela quien
la lee al menos una vez al afio y atn no le ha parecido repetitiva, sino que descubre nuevas
cosas con cada lectura: “Les gusta porque como me gusta cuando se las leo... y eso que
estd un poquito larguita y se las he leido completa. Les hago la lectura dramatizada,
entonces, estan muy atentos”. A esta lectura en voz alta su publico infantil afiade nuevos
comentarios e impresiones por lo que la obra también va cambiando en la percepcion de
la maestra Graciela.

Vale la pena detenernos un poco mas en las estrategias de esta profesora, ya que
es la maestra encargada de la biblioteca y de dar la clase de lectura a todos los grupos del
turno vespertino de la primaria Anibal Ponce. Cuando fue designada como maestra de
lectura, reconoce que le costo trabajo identificar con cuéles libros de la biblioteca escolar
podria trabajar: “jAy, caray! ;Y ahora qué? ;Coémo? Conozco algunas lecturas, me
acuerdo de algunos textos, algunos libritos del Fondo de Cultura o de los que da la SEP,
pero no se el autor ¢y ahora?” (entrevista Mtra. Graciela, n. 1974). Y es que entre todos
los maestros no hay un conocimiento pleno de los libros que componen la biblioteca

escolar, por lo que varios profesores optan por trabajar con sus propios libros. En muchos
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sentidos la biblioteca escolar ain es considerada como un lugar de resguardo de libros,
con un control estricto que a la postre termina desincentivando el uso de la biblioteca.

Como ya hemos tenido la experiencia de que se colocan y se van perdiendo, entonces ya
no sabemos si los dejamos ahi para que estén a la vista de los nifios y que puedan tomarlos
y verlos y que se vayan perdiendo o los guardamos y los tenemos completos para cuando
el nifio quiera. Entonces, lo que hicimos fue hacer unos paquetes como mochila viajera 'y
se los dimos a los maestros. Aparte de los titulos que tienen les dimos otros veinticinco
libros mas que son los que estaban acd. La mayoria se reparti6. Quedaron algunos.
Pensamos que, a lo mejor, no eran tan atractivos para los nifios (entrevista Mtra. Graciela,
n. 1974).

La clase de lectura es en la biblioteca. La biblioteca cuenta con dos grandes
anaqueles, uno con los libros del turno matutino y el otro con los del vespertino. Es un
poco mayor la cantidad de libros del primer turno. En ambos anaqueles sobresale lo bien
que estan ordenados los libros por colecciones y temas. A pesar de que la mayoria de los
libros, como explica la maestra, se encuentran en posesion de los maestros para su uso en
aula, queda en la biblioteca un acervo considerable —alrededor de 700 volimenes por
turno—, aunque con libros mas viejos y de colecciones de la SEP: Colibri, Libros del
Rincén (sobre todo ediciones de los afios ochenta y noventa).

Pero, como ya se ha mencionado, la maestra prefiere trabajar con sus propios
libros. A diferencia del maestro anterior de lectura, cuyas clases consistian “en organizar

muchos juegos”, la maestra Graciela prefiere darle un giro enfocado en la ensefianza:

Hace dos afios el maestro les leia la lectura y hacia un juego. Entonces, si fue un
cambio bastante grande porque el maestro ya no sabia qué hacer, si pararse de
cabeza para que pudiera ser atractiva la clase de lectura o qué. Puso globos en el
pizarron y con dardos el globo que tronara tenia una pregunta. Y ya, la pregunta la
contestaban. Tardaban mas en el juego que en... dos preguntas nada mas leyeron
y dos preguntas nada mas contestaron, y de tanta alegria y que “yo participo” y
gritando, ya ni siquiera se acordaban de la lectura. Cuando ya leyeron la pregunta
ya no sabian qué contestar porque no se acordaban de la lectura (entrevista Mtra.
Graciela, n. 1974).
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Por lo que, y esto lo pudiéramos entender desde una perspectiva de los diversos
usos de la lectura en la vida social (Lerner, 2014), la maestra busca ensefiar contenidos
constitutivos de la practica social de la lectura: “el orden del instructivo de como realizar
una pifiata, como preparar unas galletas, asi de sencillo, ver qué partes tiene el periddico,
exactamente, todo eso vemos. He tratado de abarcar de todo, y si les interesa a los nifios,
aunque son cosas diferentes” (entrevista Mtra. Graciela, n. 1974).

Dos objetivos sefialados por Lerner respecto a las situaciones de lectura en la
escuela son, por un lado, un propésito didactico: “ensefiar ciertos contenidos constitutivos
de la préctica social de la lectura con el objeto de que el alumno pueda reutilizarlos en el
futuro, en situaciones no didacticas” (2014, p. 126). Por otro lado, un proposito
comunicativo: “es necesario que tenga sentido desde el punto de vista del alumno, lo cual
significa —entre otras cosas— que debe cumplir una funcién para la realizacion de un
proposito que €l conoce y valora” (2014, p. 126). Hasta cierto punto, ambos objetivos son
perseguidos en la clase de lectura. Si bien, lo que mas busca la maestra Graciela es abarcar
contenidos y conocimientos Utiles para la clase de espafiol, sin mencionar como estos
conocimientos generados a partir de las lecturas pueden servir més alla de las situaciones

escolares:

Le di un giro total, un cambio, porque hasta en mi planeacidn les dije que ibamos abarcar
temas que les ayudaran en la clase de espafiol. Entonces, aqui vemos lo de la rima, las
partes de las obras de teatro, el instructivo, las partes del periddico, las partes de la lectura,
cdémo es una leyenda, sus caracteristicas, 0 sea, todo. Son conocimientos que se llevan de
aqui para su clase de espafiol. Y entonces, aqui ya no habia tantos juegos y cuando les
Ilego a poner algln jueguito, pues, si se divierten, pero aqui la base es el conocimiento y
la reflexion y que entiendan cudl es el mensaje, cual es la idea principal de esa lectura, de

ese texto (entrevista Mtra. Graciela, n. 1974).

Un aspecto que denota la “escolarizacion” de la clase de lectura es la atencion que

también da a calificar la ortografia, asi como en que los alumnos realicen las actividades.

Entonces, yo tengo que darles una calificacion a los nifios a pesar de que no hayan
terminado, pero estuvieron participando. Eso si, no me puedo quejar, si hay nifios muy
flojos que no participan y vienen nada més a sentarse y hay nifios que si participan, o sea,

aungue no terminaron o estuvo mal su respuesta y tuvo muchas faltas de ortografia les
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pongo el sellito. La calificacion es un sellito, les pongo mi sello y al final fueron, un decir,
cinco trabajos, califico y reviso cinco sellitos. ElI que tiene cinco sellitos tiene diez

(entrevista Mtra. Graciela, n. 1974).

Para ella la mejor manera de incentivar el gusto por la lectura es por medio de la
lectura en voz alta y con la dramatizacion: “Creo, no alabando mi trabajo, pero cuando me
esfuerzo y hago una lectura dramatizada les llama mucho la atencion”. Puesto que, con la
lectura de un texto en silencio, “la leen bien y la entienden, pero siento que les llama mas
la atencion cuando uno les lee a ellos”. Y no solamente leer en voz alta sino con la
entonacion necesaria para despertar y animar a sus estudiantes. Cuanto que ellos pueden
leer en silencio, pero es al docente a quien corresponde despertar el interés: “Y cuando la
lectura es aburrida, cuando no conocen la lectura se tropiezan, cambian palabras,
tartamudean, la leen sin sentido, se olvidan del énfasis, no tiene nada de rico esa lectura,
a los nifios les da igual, o sea, ni siquiera le entendieron” (entrevista Mtra. Graciela, n.
1974). Asi, la lectura es valorada en términos de la fluidez oral, en el aspecto social,
cuando alguien lee para los demas. También es indispensable para esta maestra que las

obras puedan ser tratadas en una o dos sesiones maximo.

Y también que nos dé tiempo en esa hora. De hecho, los de Kipatla son historias largas.
El ciclo pasado trabajé dos historias de Kipatla®* pero las veiamos en dos sesiones, la
mitad de la historia en unay la otra en la siguiente clase. Entonces, si tenemos que buscarle
para poder leerles una historia completa y buscar otros textos que sean mas cortos porque
tenemos que dar por cerrada la sesion, debemos de tener un cierre y aunque a veces las

lecturas son cortitas, se hace un buen ejercicio (entrevista Mtra. Graciela, n. 1974).

42 Se trata de un conjunto de cuentos escritos por Nuria Gémez Benet y publicados a partir de 2004 por el
Consejo Nacional para Prevenir la Discriminacién (CONAPRED) y la Comision Nacional para el Desarrollo
de los Pueblos Indigenas (CDI). A decir de Sandra Lorenzano: “En cada libro se pone en escena un conflicto
y se deconstruye el estigma que lo genera a través de un ejercicio que es a la vez reflexivo y afectivo. Los
‘otros’ y ‘nosotros’ somos diferentes en muchas cosas, pero somos iguales en los elementos mas importantes
gue nos constituyen como seres humanos y que no son ni el color de la piel ni las preferencias sexuales ni
la religion ni la posicion econdmica ni las capacidades o discapacidades. Quizés éste sea el gran logro de
Kipatla, y a la vez aquello que le da un caracter Unico en las luchas sostenidas por el Conapred: apelar a lo
afectivo” (2018).
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ANUAL DE LECTURA
DE LOS CUENTOS KIPATLA
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Imégenes 3.5y 3.6. Portada del Manual de lectura de los cuentos de Kipatla de Amaranta
Castel&n (2016) y portadas de los libros de la primera serie de Kipatla de Nuria Gémez Benet
(2004).
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Al igual que otros docentes con méas afios de experiencia, la maestra Graciela
considera que antes no habia tanta exigencia hacia los maestros por hacer que los nifios
“disfrutaran” con la lectura. El objetivo principal era que aprendieran a utilizar bien el
espafnol y que tuvieran una adecuada comprension de los textos. De igual manera,
considera que ese cambio empezd unos quince o veinte afios atras. Ella opina que esa

exigencia es:

Buena porque si no nos exigen eso no lo trabajamos. Trabajamos lo que se nos pide ¢no?
Nos piden otra cosa que para las autoridades es importante y, bueno, dejamos a un lado lo
otro. Por ejemplo, ahorita siento que se le da mas importancia a la lectura que a las
matematicas que también son importantes (entrevista Mtra. Graciela, n. 1974).

Si bien hace una relacion de la importancia de la comprension lectora para poder
leer y entender los problemas matematicos.

En general, los maestros dan la oportunidad de que sus alumnos escojan los libros
y lecturas que mas llamen su atencidn, “por lo que yo opté fue que ellos llevaran un libro
y votaramos. Pues porque son libros que ellos proponen” (entrevista Mtra. Fernanda, n.
1987). Pero cada maestro ademas tiene algunas obras que facilitan ciertos temas, los
cuales descubrieron dentro de su historia de lectura previa a la docencia. La maestra

Fernanda explica lo que a ella le ha funcionado al respecto:

Tengo cinco afios de experiencia docente y Ultimamente, en los tres ultimos afios, he
llevado el libro de Huesos de lagartija. Lo llevo cuando estamos viendo lo de la Conquista.
Como es una novela, es historica, tiene breviarios culturales —o sea, algunos verdaderos,
otros alucinados—, pero es un hit porque ellos estan viendo que a la par se puede leer algo
gue tiene que ver con la historia y que no esta tan formal como en el libro de texto, y es
una novela. A todos les gusta y al final de cuentas terminan comprando el libro. Entonces
yo dije “ah, a este nifio le interes6. Tanto que fue a comprar el libro, le dijo a su mama que
se lo comprara y qué tanto insistié que si se lo compraron”. Porque lo tiene ahi. O, por
ejemplo, trato de no dejar, tal cual, aisladas las lecturas: que ya se leyd y ya se termino,
no. Hace tiempo también salié un libro que se llama La formula del doctor Funes y salié
la pelicula®. Entonces yo les dije “vamos a leer este libro para que luego vayan a ver la

pelicula al cine y todo”. Y si, fueron al cine y se compraron el libro, ;si me explico? Digo,

4 La pelicula, mexicana, fue escrita y dirigida por José Buil en 2014.
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tal cual no hay una comprension lectora, pero estan interesados en libros. (entrevista Mtra.
Fernanda, n. 1987).

Federico Navarrete
Huesos de lagartija

Iméagenes 3.7 y 3.8. Portadas de los libros Huesos de lagartija (1998) de Federico Navarrete.
CNCA-SM (Libros del Rincon y El Barco de Vapor) y La formula del doctor Funes (1992) de
Francisco Hinojosa, ilustrado por Mauricio Gémez Morin, 17 000 ejemplares, editado en 1992

por la SEP (Libros del Rincdn) y a partir de 1994 por el FCE (A la Orilla del Viento).

Ambas obras que la maestra utiliza en sus clases las descubrié en su infancia y
adolescencia. La novela Huesos de lagartija se la compraron sus papas porque se la dejo
leer una maestra en la secundaria, mientras que La formula del doctor Funes era parte de
la biblioteca de aula en su escuela primaria. Dentro de su descripcion cabe resaltar la
diferencia que hace entre estudiar un tema curricular —el de la Conquista— desde la
manera “formal” de los libros de texto, a verlo desde la perspectiva narrativa propia de la
literatura infantil, pues a partir de ella se pueden generar otro tipo de interpretaciones y
saberes que conducen a formar lectores mas versatiles. No obstante, la maestra Fernanda
considera que el objetivo primordial de la escuela no es que lean un libro, sino que lo

comprendan:
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A nosotros como docentes 1o que nos interesa es que comprendan la instruccion, quiza no
nos interesa justamente que lean un libro, ¢no?, bueno, tal cual, a mi si. Pero la instruccion,
el manejo de la instruccién, y que comprendan lo que se tiene que hacer, eso no es tan
facil lograrlo, muy pocos llegan a esta cuestién de la comprension lectora; no la hay

(entrevista Mtra. Fernanda, n. 1987).

El tema de la animacidn lectora parece ir por un lado diferente al de la comprensién
que exige la escuela. En este punto quisiera reflexionar apoyado en algunas ideas de
Rockwell (1982). Leer en clase textos de ciencias naturales o sociales supone emplear una
lectura que sirve de instrumento para aprender otros contenidos y donde el docente no se
propone de manera explicita alcanzar objetivos referidos al aprendizaje de la lectura,
menos aun el de motivar o animar la lectura. De este modo, la relacion establecida entre
docente y alumnos concede caracteristicas especificas al proceso de comprension de lo

que se lee. Rockwell describe este proceso en los siguientes términos:

En ¢l estd en juego la doble autoridad del maestro. La “autoridad” de quien “sabe més” y
por lo tanto puede aportar mas al texto y la “autoridad” institucional que asume frente a
los alumnos. Los nifios, dentro de esta relacion asimétrica, entran en un doble proceso, en
el mejor de los casos, de tratar de interpretar el texto y a la vez tratar de “interpretar” lo
que entiende y solicita el maestro. En este sentido la relacion social caracteristica de la
escuela estructura el proceso de interpretacion del texto que se ensefia a los alumnos
(citado en Lerner, 2014, p. 54).

Sirva lo anterior para entender la perspectiva de la maestra Fernanda y como ella
asume esa “autoridad” institucional, donde debe priorizar la comprension por encima de
la animacién. Sin embargo, esta misma maestra ironiza al respecto sobre las cargas
normativas impuestas en su labor docente: “El plan y programa de estudio, o sea, yo no
me chuto por ejemplo el plan y propoésito y todo eso porque, ay, ‘el proposito es formar
un humano que quién sabe qué..." Patrafias que no se logran” (entrevista Mtra. Fernanda,
n. 1987). A final de cuentas, las estrategias que los maestros emplean en sus clases beben
de los discursos sociales sobre la lectura, desde una mirada critica en la mayoria de los
casos, retoman recomendaciones y acciones de otros maestros, de la lectura de manuales
y guias oficiales, asi como de estrategias que circulan en redes sociales e internet. Sin

embargo, todas estas acciones pueden quedar en letra muerta, en esléganes que no llevan
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a transformar las précticas de lectura en los estudiantes. Con todo, asomarnos a las
historias de lectura de los maestros permite conocer otros recursos que los maestros
emplean y que tienen para ellos sentido. Lo cual hace mas facil contagiar ese gusto por la

lectura en sus alumnos.

3.5. Proyectos de animacion de la lectoescritura a iniciativa de las propias escuelas

Las estrategias de mediacion que los maestros emplean en sus clases son elegidas de
acuerdo con sus estilos docentes y de sus historias personales de lectura. Pero ademas
dependen de los contextos de las comunidades y redes docentes de las que forman parte.
En este apartado analizo cémo las escuelas crean sus propias acciones y estrategias para
animar la lectoescritura, no sélo entre los estudiantes sino con los padres de familiay con
los mismos docentes. Cabe destacar de inicio que estas propuestas en la mayoria de los
casos se han dado gracias a las iniciativas de los propios docentes y directivos de las
escuelas, y no por presiones de la SEP.

La Red de Maestras y Maestros Animadores de la Lectoescritura, en la zona oriente
de la Ciudad de México, tiene una historia muy ilustrativa en este sentido. La directora de
la escuela Anibal Ponce, donde trabajan la mayoria de los docentes entrevistados,
pertenece a esta red, por lo que en esta escuela se han llevado a cabo varias actividades de
animacion ancladas a este proyecto. El origen de esta red tuvo lugar dentro del movimiento
magisterial de los ochenta y con maestros que formaron parte de la Coordinadora Nacional
de Trabajadores de la Educacion (CNTE). Las reuniones para organizarse en torno a
demandas sindicales sirvieron para que los docentes fundadores de la red se conocieran y
encontraran coincidencias que pronto traspasaron las preocupaciones sindicales para
centrarse en las acciones pedagogicas y asi tomar la “iniciativa de contribuir en sus
espacios a la construccion de formas adyacentes a las solicitadas oficialmente” (Segura,
2009, p. 33). Entre las primeras iniciativas, alrededor de 1987, se encuentra la puesta en
marcha de bibliotecas circulantes para ser ocupadas por los alumnos de estos maestros
—quienes empezaron a conformarse en equipos de trabajo previo a la fundacion de la
Red—; la organizacion de ferias (las cuales incluian talleres de lectura y escritura dirigidos
tanto a estudiantes como padres de familia; presentaciones de obras de teatro infantil,

titeres, musica y danza; asi como presentaciones de libros de LIJ con los propios autores).
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Tales ferias se han convertido en una tradicion que sigue presente pues han escapado de
convertirse en una moda, se han convertido en una necesidad de la propia comunidad
escolar, asi como una marca de la red que les permite afirmarse mas alla de lo que busca
imponer la SEP, puesto que, como afirma un maestro de la red, “en una ocasion una
instancia educativa oficial decidié implantarlas en una zona escolar y no dio igual
resultado” (citado en Segura, 2009, p. 42). Una preocupacion posterior que surgid entre
los miembros de la red fue la falta de seguimiento de lo que ocurria en las aulas y con los
docentes, asi como la falta de un conocimiento practico para implementar estrategias de
animacion de la lectoescritura. De esa forma, organizaron talleres con la finalidad de
capacitar constantemente a los maestros en estas funciones més practicas, aunque sin dejar
de lado por eso las cuestiones tedricas y criticas de la lectoescritura.

A mediados de los noventa, este grupo de docentes unid esfuerzos con una
iniciativa impulsada por profesores de la UPN, el Proyecto de Intervencion: la lengua
escrita, la alfabetizacion y el fomento de la lectura en la Educacion Basica (PILEC). Este
vinculo fue importante ya que permitio que los talleres tomaran un cariz mas profesional
por medio de la creacidn de un diplomado: Fomento de la lectura y produccion de textos
en Educacion Basica en la UPN. Afios mas tarde la categoria de fomento fue desechada
ya que los docentes se percataron de que dicho concepto no correspondia a la perspectiva
sociocultural de la que partian: “fomento mas bien aludia a la idea de un proyecto
remedial, negaba las practicas existentes en las comunidades y desprendia
comportamientos que lejos de acercar a los sujetos a la lectura y la escritura los alejaba”
(citado en Segura, 2009, p. 45). La formalizacion de la Red se realiz6 en noviembre de
1999. El hecho de que los profesores trabajaran en diferentes escuelas permitié una
expansion mas rapida de la Red, asi como un intercambio mas fructifero de experiencias
y estrategias llevadas a cabo en diferentes contextos. Los miembros mantuvieron el
vinculo con la UPN vy establecieron nuevos nexos con instituciones como el CONAFE,
con asociaciones civiles e instancias politicas (Asamblea de Representantes del D.F., asi
como con tres editoriales: CONACULTA, FCE y Alfaguara. Gracias a estos contactos
consiguieron descuentos en libros, impresiones de carteles y otros materiales gréaficos,
apoyo en la realizacion de talleres. No obstante, estos contactos no siempre se han
mantenido (cfr. Segura, 2009, p. 59).
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La conformacion de redes de profesores ha sido importante por la creacion de estos
contactos que han permitido llevar a autores, cuentacuentos y demas especialistas a las
escuelas; puesto que desde la politica educativa federal no se han podido consolidar este
tipo de actividades, sobre todo por la falta de presupuesto. Y sin duda, uno de los aspectos
mas importantes que ha conseguido esta red es tener un docente encargado
especificamente de la biblioteca escolar, no s6lo como bibliotecario sino como maestro
de lectura para cada uno de los grupos. Un rol que no esta contemplado por las autoridades
oficiales de la SEP. Como indica una maestra perteneciente a esta Red, incorporar esta

figura a las escuelas no fue tarea facil:

Fue después de mucho batallar con los dos directores y fue el del turno vespertino el que
retom6 mi propuesta... yo le hacia ver que la biblioteca... que se requeria de un
responsable, alguien que organizara el trabajo, que disefiara los talleres... que trabajara
con los compafieros maestros y que eso no era posible atendiendo las dos cosas (el grupo
y la biblioteca), no era viable [...] Para los directores implica que nos quedemos con un
recurso menos en la direccidon que nos ayude, para poder pasar a uno a la biblioteca [...]
yo estaba en

grupo, le pedi al director que me asignara como ATP (Asesor Técnico-Pedagdgico), pero
no para pasar a la direccién, sino para hacerme cargo del trabajo de la biblioteca vy el
retomo esa propuesta... y es asi como yo paso a hacerme cargo del trabajo de la biblioteca

(citado en Péez, 2018, p. 124).

Los docentes de la primaria Anibal Ponce poseen vagos recuerdos de los
programas de lectura de la SEP, en cambio sefialan con detalle otras iniciativas de los
propios maestros implementadas unos quince afios atras. La maestra Graciela de la

primaria Anibal Ponce —aunque no es parte de la Red— asi lo menciona:

Lo que he tenido presente es que hay muchos maestros de esta zona que les gusta mucho
la lectura y han emprendido muchas actividades, proyectos, pero por parte de los maestros.
Entre ellos esta la maestra Luz Maria [directora del plantel] y otros maestros de otras
escuelas. En una ocasién hicieron un proyecto como tipo concurso con las lecturas, donde
estuvo Fondo de Cultura Econémica y ellos apoyaron con la entrega de premios.
Entregaron libros a pesar de que no era algo oficial, sino que era por parte del grupo de

maestros. O sea, la editorial si aportd, ayudé mucho y entreg6 paquetes de libros a los
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nifios que participaron. Por cierto, yo también participé, no como ese grupo de maestros
sino con una de las actividades, me preguntaron si no también queria participar. Trabajé
un libro del Fondo de Cultura. Primero lei el libro, estaba grueso, lo transformé en guion
teatral, les di los papeles a los nifios, se los aprendieron, elaboré la escenografia con ayuda
de algunos papds, en mi casa yo pinté algunos escenarios con ayuda de mi familia,
empezaba yo a dibujar todo con crayolas y me llevé bastante tiempo (entrevista Mtra.
Graciela, n. 1974).

Si bien estos proyectos surgidos a iniciativa de los propios docentes son los que se

han estado realizando en esta escuela, en épocas mas recientes, a partir de 2019, el FCE

ha establecido contacto con varias escuelas publicas para llevar literatura infantil por

medio del Librobus. De igual manera, a la primaria Anibal Ponce lleg6 esta campafia. La

maestra Graciela percibe este proyecto como una forma de “llevar lecturas a lugares

marginados donde existe la pobreza, la delincuencia y otros vicios” (entrevista Mtra.

Graciela). Los libros que se venden en el Librobus son muy baratos, pero son sélo partes

de los libros, como apunta esta misma maestra:

Para que los nifios puedan adquirir este tipo de lecturas a un costo méas barato, los libros
terminan siendo muy delgaditos, parecen folletos, bueno, un poquito mas gruesos.
Costaban desde $9, $11, $15 pesos. Por ejemplo, Rikki-Tikki-Tavi era de $11 pesos, pero
yo al estar buscando més informacion de este libro me di cuenta que forma parte de un

libro méas grueso, que ya encontré* (entrevista Mtra. Graciela).

Esta basqueda previa o posterior de informacién de las obras que son ofrecidas al publico

de la escuela es un habito que ha desarrollado esta maestra pues los alumnos exigen que

ella pueda guiarlos en sus decisiones de compra.

4 Esta historia, Rikki-Tikki-Tavi, pertenece a la coleccion de cuentos El libro de la selva (1894) de Rudyard

Kipling.
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Imagen 3.9. Portada de Rikki-Tikki-Tavi de Rudyard
RIKKI' Kipling (2019), Fondo de Cultura Economica (Vientos

TIKKI-TAV] del Pueblo).

Rudyard Kipling

En las escuelas donde trabajan maestros que no cuentan con una red, los proyectos
de lectura surgen alrededor de la conformacion y mantenimiento de la biblioteca escolar.
En la escuela multigrado donde trabaja la maestra Luisa, por ejemplo, organizan circulos
de lectura con la intencion de que los nifios mas grandes involucren a los mas pequefos.
Otra actividad que realizan en su escuela es el “café literario” donde invitan a los padres
de familia, “cada papa tiene que llevar su actividad para motivar, llevan su papel bond o
dibujan. Tenemos papds muy jovenes ahi en la comunidad y han ido la mayoria”
(entrevista Mtra. Luisa, n. 1971).

Las actividades y el uso que se hace de la biblioteca escolar dependen de la
importancia que le asigne la direccion escolar. La trayectoria de la maestra Magda, que ha

laborado en tres escuelas, da un indicio de estas diferencias:

En las tres escuelas donde he trabajado [Jiquipilco, San Pedro de los Bafios, EI Oro de
Hidalgo] ha habido biblioteca de aula, aunque con muy pocos libros y cada vez llegan
menos. En la segunda escuela donde estuve habia biblioteca escolar, pero era muy
complicado, si uno entraba algunas maestras se enojaban. Era muy conflictiva esa escuela.
Donde estoy ahora si hay oportunidad de entrar, incluso los nifios pueden ir solos porque

hay encargados (entrevista Mtra. Magda, n.1993).
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Esta dltima biblioteca que menciona cuenta con alrededor de 300 libros y revela
ademas que, aunque se tienen planeadas actividades de animacion escolar, contempladas

en el Programa Escolar de Mejora Continua, éstas no se llevan a cabo:

Actividades como leerles un cuento al dia, lecturas pequefias, pero no se llevan a cabo por
los tiempos o porgue no se piden evidencias. Yo he trabajado en otras escuelas donde si
se piden evidencias y se hace porque se hace, pero aqui no lo vemos tan obligatorio.
Considero que si es bueno pedir evidencias porque si al maestro no le gusta al menos

siente la presién de hacerlo (entrevista Mtra. Magda, n. 1993).

Por otra parte, en la primaria Revolucion Mexicana, en Zinacantepec, Estado de
Meéxico, han establecido varias actividades con la maestra bibliotecaria, la maestra
Claudia, quien no cuenta con grupo a su cargo, sino que se dedica exclusivamente a la
labor de bibliotecaria. Todos los grupos del plantel cuentan con una hora a la semana para
acudir a la biblioteca. De igual manera, durante el recreo la biblioteca permanece abierta
para que los alumnos puedan acudir a consultar el acervo, de alrededor de 1250 libros. De
estos libros, “como 800 ya estdn en malas condiciones, rotos o son viejos. Los libros mas
viejos que hay son de hace cincuenta afios, constituciones, monografias, libros de texto.
A los nifios no les llaman la atencion esos libros, les gusta que estén nuevos, se van mucho
por las caratulas” (entrevista Mtra. Claudia, n. 1974). Los nifios pueden acudir a la
biblioteca a cualquier hora para solicitar libros pues cuentan con credencial para el
préstamo a domicilio, de acuerdo con la maestra Claudia, “les gustan los libros de terror,
es la seccidn de la que més piden. Aunque si tuviera que decir cudl es la obra mas popular

entre todas, sin duda es Rafa, el nifio invisible*” (entrevista Mtra. Claudia). Menciona

45 Esta obra pertenece a la primera generacion de Libros del Rincén (1986). La sinopsis dice asi: “Rafa
comienza a crecer. Puede hacer muchas cosas por si solo: peinarse, atarse los zapatos, lavarse los dientes, ir
a la escuela. Sin embargo, el nacimiento de una hermanita habra de cambiar su vida de manera radical: Rafa
se vuelve invisible. Al principio no le dio importancia porque era divertido hacer cosas sin que nadie lo
viera, pero después empez6 a aburrirse y preocuparse. ¢Y si nadie lo ve, con quién habré de jugar o quién
lo querra?” (SEP, 2006, p. 21). La obra esta catalogada en la coleccion dentro de la serie Al sol solito
(dirigida a nifios que inician su encuentro escolar con la lectura y escritura) y perteneciente al género
Literario: Cuentos de la vida cotidiana. Dicho género comprende “relatos que permiten identificar aspectos
de la propia rutina en diferentes personajes y situaciones que llevan a descubrir que las cosas, sélo
aparentemente, resultan sencillas” (SEP, p. 15). La obra aparece también en el libro de texto Espafiol.
Lecturas. Primer grado de la generacion 2014, aunque con ilustraciones diferentes realizadas por Gloria
Calderas Lim.
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ademas que a la semana se prestan cerca de cien libros a los estudiantes. Respecto a coémo

se conformo el acervo, la maestra relata lo siguiente:

La SEP nos da los materiales o bien, si algiin maestro hace una gestion y nos hace el favor
de regalarnos libros, pues asi se obtienen. Ahorita la SEP no nos ha dado libros, pero antes
de la pandemia era cada afio. Disminuyo que nos otorgaran libros con la pandemia. El afio
pasado se adquirieron gracias a una universidad que nos dond libros de texto para nifios y
ellos vinieron a hacer una actividad con los alumnos, les leyeron cuentos, leyendas,
narraciones. Politicamente, no veo mucha apertura por parte del gobierno, pero por parte

de los directivos y de los mismos maestros si veo otras formas de buscar que los alumnos

lean (entrevista Mtra. Claudia).

Imagen 3.10. Portada de Rafa, el nifio invisible (1986) de Nuria Gdmez, ilustrado por
Maripé Fenton, SEP (Libros del Rincon).

El maestro Roberto, que se incorporo recientemente a esta misma escuela, describe
la forma en que consiguio libros para donarlos a la biblioteca escolar:

Tenemos parte de la biblioteca y ademas yo les doy un punto extra, sin la necesidad de
que compren, pues me di cuenta de que luego tienen algun libro botado en sus casas o0 con
sus tios, etcétera, que se pueden aprovechar: que de la secundaria, que de la prepa, libros

que tienen en su casa pero que ya no ocupan. Me acuerdo de que un nifio llevé Canasta
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de cuentos mexicanos de Bruno Traven y empez0 a leer y ya total, como eran rancherias,
pues les gustaban estos libros porque manejan las épocas de antes, lo colonial. Y me dice
“qué cree maestro, este libro lo tenia mi abuelo en el establo, entre unas tablas”. Esa vez
llegamos a juntar como 50 libros buenos, de los que eran chafitas, esos no los admitiamos

para no hacer paja, que fuera algo bueno (entrevista Mtro. Roberto, n. 1980).

Con esta tactica de adquisicion de libros, el maestro Roberto da en dos situaciones
clave que van de la mano: uno, que la lectura no necesariamente debe estar asociada a la
compra de libros y dos, que existen ediciones de obras clasicas pertenecientes a
colecciones populares, las cuales muchas veces quedan relegadas y sin ser leidas en casa.
El devenir editorial de Canasta de cuentos mexicanos, titulo de Bruno Traven que
menciona este maestro, resulta interesante. Dicha obra cuenta con mas de 40 ediciones y
reimpresiones desde 1956 en la editorial Compafiia General de Ediciones en su coleccion
Ideas, letras y vida; editorial que a partir de 1989 cambié de nombre a Selector, sello
donde se siguid publicando. Y desde 2002, en coedicién con la SEP, tal obra pertenece a
la coleccion Libros del Rincon. Sin embargo, fue una de aquellas ediciones viejas la que
sirvio para ser ocupada y leida en esta ocasion mas reciente.

Como podemos ver en este apartado, los docentes nos hablan de la forma en que
se organizan y de como plantean algunas iniciativas para animar la lectura y escritura a
partir de la conformaciéon y uso de la biblioteca escolar, un espacio al que —por otro
lado— casi ningun maestro tuvo acceso dentro de su propia trayectoria escolar en
primaria. Con todo, queda la duda de como los estudiantes se apropian de ese espacio. Si
bien esta cuestion escapa a la presente investigacion, podemos incursionar un poco en
como los maestros perciben a sus alumnos en temas de lectura. De estas percepciones
surgen algunas reflexiones interesantes sobre sus propias historias de lectura, las cuales

analizo a continuacion.

3.6. Como perciben los maestros a sus alumnos en tanto lectores

¢Hay una valoracion positiva o0 negativa de las practicas y tipos de lectura que realizan

sus propios estudiantes? Si bien existe el consenso de que la falta de comprension lectora
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es uno de los principales problemas —si no el mayor— que enfrentan como docentes,
algunos maestros consideran que en sus estudiantes hay un genuino interés y gusto por la
lectura, mientras que otros afirman lo contrario. ;A qué se debe esta diferencia?

Estas percepciones de sus alumnos tienen que ver con una comparacion que hacen
con su propia trayectoria y sobre las condiciones que ellos enfrentaron. En el relato de la

maestra Luisa podemos encontrar esta valoracion:

Si comparamos esa época de antes con la tecnologia de ahora, yo prefiero esa época (hace
40 0 45 afos). Estaba mejor la induccion en la lectura de esa forma, pues ahora yo comparo
con los nifios de ahora y a ellos ya no les gusta leer, estan perdiendo el gusto, aungue uno
esté dale y dale, ya no les llama la atencion por leer un libro e inventarse un cuento a partir
de lo que leyeron. Ahora hojean un libro y después no hacen nada con eso que leyeron.
Como que se ha perdido la creatividad, la motivacion. Ahora que tengo primer y segundo
grado, tengo un alumno que es hiperactivo [...] Y entonces yo me pregunto, junto con la
directora y otro maestro, coémo lo voy a inducir a que lea, a que escriba, si para él el Unico
interés es salirse de la escuela, estar haciendo travesuras, material que uno le da lo hace
avioncito, no le interesa, ;como lo voy a inducir? Y la directora me dice “pues como le

999

haciamos antes: ‘o lo lees o lo lees o lo escribes o lo escribes’. [...] Ahorita el unico

interés es el celular y los videojuegos (entrevista Mtra. Luisa, n. 1971).

En este fragmento podemos entrever una asociacion que hace entre falta de interés
por la lectura con la indisciplina de no acatar las indicaciones que solicita como maestra.
Hay una especie de reclamo a la falta de autoridad que existe hoy en dia, como si la
obligatoriedad de las tareas fuese a crear el gusto por la lectura. Esta maestra sigue

indagando en su pasado para reforzar esta idea:

La forma en que me revisaba mi mama la lectura, ella no fue a la escuela ni aprendi6 a
leer, es de que yo tenia que leerle y ella me escuchaba, se daba cuenta si le queria hacer
trampa, ella contaba los renglones de cada parrafo y con los dedos contaba lo que yo iba
leyendo, en qué renglo6n iniciaba y en cual terminaba. Y yo con ganas de no volver a leer,
pero antes la educacién era primordial y para los papéas era un milagro, un privilegio que
fuéramos a la escuela. Aunque mi mam4 era todavia de la idea de que las mujeres no
teniamos derecho a la educacion. Yo fui de las primeras en mi familia que empez6 a
romper ese paradigma. Yo era de que queria ir a la escuela y mi mam@ entonces era mas

exigente, aunque no tuviera esa idea, pero me pegaba si no leia o si no hacia la tarea. Tenia
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que leer bien, respetar los signos de puntuacion e interrogacion, pronunciar bien la palabra
y no leer de corrido como leen actualmente nuestros alumnos, leen y van al cien por hora
(entrevista Mtra. Luisa, n. 1971).

Esta parte del relato de la maestra apunta a una idea de sacrificio que se debe
realizar para poder llegar a “leer bien”, aunque reconoce que ella tampoco tenia un gusto
por la lectura. Por otro lado, lo que relata es interesante en varios aspectos, por ejemplo,
al mencionar la distincion de género que realizaba su mama: “la educacion no era para las
mujeres”, en las tacticas que como persona analfabeta su mama desarroll6 para evaluar su
lectura oral, por la valoracion de que la educacion primaria en aquellos afios era un
privilegio y dotaba de sentido la obligatoriedad de las tareas. Pero al final, lo que la

maestra Luisa quiere subrayar con este relato es una reflexion sobre su experiencia:

Si, no me gustaban todas esas tareas, pero me inculcaron herramientas, pude leer bien y
comprender, con eso Yo ya podia leer lo que quisiera, y bien. Ahora, por mas que los nifios
cuentan con libros mas llamativos y atractivos —ya hubiera querido yo tener esos libros

de nifia— no saben apreciarlos (entrevista Mtra. Luisa).

En cambio, el maestro Roberto, que procede de una familia cuyos padres eran
docentes de primaria, tiene una percepcién mas positiva de sus estudiantes. Si bien no
generaliza que la practica de lectura sea un habito entre los alumnos, destaca los casos de
estudiantes que leen mas alla de libros de texto y de literatura infantil que ha conocido a

lo largo de su experiencia frente a grupo:

Y habia nifios que leian obras para nifios y habia nifios que ya leian obras mas complejas.
Qué libros podria decirte que me sorprendié que ya leyeran... Un nifio ley6 Cien afios de
soledad, el de Dracula, pero la obra completa, la de Bram Stoker, ése lo ley6 una nifia y
Ilegaba fascinada porque el Dréacula de las peliculas nada que ver con el de la novela. Otro
nifio ley6 Matilda y, por ejemplo, en la pelicula, cuando le preguntas a un nifio que no
viene en la pelicula que si venga en el libro y te diga “en tal capitulo sale un loro que lo
ocultan en la chimenea y asusta a los papas de Matilda”, entonces dices “no, este nifio si
estd leyendo la novela porque eso no aparece en la pelicula”. ;Cuales mas? Los de Alicia
en el pais de las maravillas, varios mas. EI de Macario, aparte que a mi me gusta, a los

nifios también les gusta mucho (entrevista Mtro. Roberto, n. 1980).
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Uno de los aspectos més relevantes del enfoque sociocultural de las practicas
sociales del lenguaje es que debe impulsar a los docentes a pensar y considerar qué hacen
sus estudiantes con el lenguaje escrito, como lo usan, qué les interesa. EI maestro Roberto
indaga en las preferencias lectoras de sus alumnos y trata de incorporar libros, temas y
géneros que ellos prefieren y de la manera més personalizada posible.

Otros docentes, como la maestra Mirna, hacen hincapié en que una forma de
conocer los intereses de los estudiantes —ya que no siempre lo hacen explicito— es tomar
en cuenta los contextos familiares y sociales de los que proceden. “Platicando con algunos
padres de familia, platicando sobre las costumbres en casa, me he dado cuenta de algunas
cosas que a los nifios les pueden interesar” (entrevista Mtra. Mirna, n. 1986). Esta
aproximacion al contexto social le ha permitido a la maestra Mirna casar un tema de
interés personal y profesional, el de los valores éticos (puesto que su tesis de licenciatura

trat6 sobre ello) con las cuestiones que sus estudiantes enfrentan dia a dia:

Ahora que he trabajado mucho con valores, yo siento que si. Si, porque han visto, sobre
todo por su contexto, que si hay mucha violencia, mucha irresponsabilidad, la no empatia,
que hay mucha indiferencia, muchos conflictos a veces entre dos personas, a veces entre
conjunto. Entonces si, las lecturas que hemos trabajado, las lecturas enfocadas a valores
si son importantes; o al tomar decisiones o a integrarte, a participar (entrevista Mtra.

Mirna).

3.7. Y al final, ;por qué y para qué leer a decir de los maestros?

El recorrido por las historias de los docentes nos ha llevado a vislumbrar distintas formas
de

practicar la lectura y de valorar los textos que se leen. Gracias al andlisis de las trayectorias
pude discernir qué aspectos, temas y circunstancias han sido mas significativos en sus

relaciones con la cultura escrita. No obstante, resta ofrecer un cierre, a manera de

165



conclusion, —y en palabras de los propios docentes— sobre la importancia que ha tenido
para ellos la lectura en sus vidas®.

Con el fin de contextualizar algunas de estas respuestas, sefialo antes un par de
ideas de Jorge Larrosa y Anne-Marie Chartier. En La experiencia de la lectura, Larrosa
(2013) [1996] hace un balance de una pregunta similar —sobre la importancia de la
literatura en el curriculo escolar de niveles medios y basicos— realizada a profesores
espafoles. A partir del analisis de las respuestas, y dejando a un lado las frases hechas
(“contribuye a la adquisicion de una mentalidad critica”, “a través de la literatura
entendemos quién somos”, entre otras), identifica una problematica sobre la perdida de
relevancia de la literatura en un sistema educativo enfocado cada vez mas en la dimension
utilitaria y de integracion con el mundo laboral donde los conocimientos mas valorados
son de orden técnico o aplicado, ante esta preocupacion los docentes espafioles reivindican
viejas nociones de la educacién humanista; sin embargo, Larrosa previene también sobre

esta mirada melancolica al pasado:

Mantener la urgencia pedagogica de la experiencia de la lectura intentando huir tanto de
la cara de su abolicidn en la educacién tecno-cientifica dominante como de la cruz de su
utilizacién acritica, dogmatica y espuria, falazmente servil, que se esta proponiendo como
alternativa. De lo que se trata es de repensar la idea de formacion teniendo en cuenta los
planteamientos que, desde el interior mismo de las humanidades, han cuestionado los

supuestos basicos de la apropiacién humanista (Larrosa, 2013, p. 519).

De lo que se trata es de retomar criticamente la idea de formacion de manera que
pueda aportar algo nuevo “en el espacio tensado entre la educacién tecno-cientifica
dominante y las formas dogmaticas y neoconservadoras de reivindicar la vieja educacién
humanistica” (Larrosa, 2013, p. 520).

Por su parte, Anne-Marie Chartier aporta una imagen nitida de las précticas de

lectura, y sus valoraciones, en este espacio de tension entre la educacién cientifica y la

46 Al final de cada entrevista cerré con estas preguntas: ¢ Cual ha sido el libro o la obra que mas lo ha marcado
y por qué? Y, ;para usted qué importancia ha tenido la lectura en su vida? VVéase Anexo 1 con el guion de
entrevista.
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educaciéon humanista que no ha sabido adaptarse a los cambios socioculturales del siglo
XXI:

Los alumnos ya no creen tanto que leer sea Util para tener éxito en clase, inclusive en las
asignaturas literarias, y veinte por ciento de los buenos e incluso muy buenos alumnos,
declaran que no les gusta la lectura y que leen “solo lo necesario” para cumplir con las
tareas de la clase.

Cuando se trata de estudiantes universitarios, el fendmeno es ain mas palpable:
en las carreras cientificas y técnicas, el trabajo intelectual que se requiere para obtener
buenas notas no pasa necesariamente por la practica de la lectura profunda y mucho menos
por la lectura de libros [...]

Las formas de lectura para el estudio han cambiado de tal manera que es posible
encontrar no-lectores de libros entre los futuros dirigentes econémicos, pero también entre
futuros investigadores y universitarios cientificos. Las lecturas para el trabajo,
discontinuas, informativas y rapidas, convierten a dichos estudiantes en usuarios naturales
de las nuevas tecnologias; pero bajo los antiguos criterios, estas practicas se consideran
todavia como “no lecturas” o “sublecturas” (Chartier, A-M., 2004, p. 188).

La caracterizacion de estas practicas como algo negativo ha ido cambiando. La
preocupacion catastrofista por la poca lectura también se ha puesto en entredicho
(Brottman, 2017; Garcia Canclini, 2015). Cuando empez0 a operar el Programa Nacional
de Lectura, en el sexenio de Vicente Fox, se publicitaban campafias de ese programa con
lemas estereotipados tales como “leer para ser mejores”, “hacia un pais de lectores”; 0 los
esléganes de la iniciativa privada, como las campafias de fomento del Consejo de la
Comunicacion (con comerciales de radio y television, asi como anuncios espectaculares,
los cuales anunciaban “leer es divertido”, entre otros lemas e imagenes que buscaban
asociar la lectura con cierto estatus), o las campafias mercadotécnicas de algunas librerias
cuyos fines son meramente comerciales. Especialistas han puesto en duda estas camparias
de fomento como antidoto a una preocupacion por la poca lectura de la poblacion dado
gue mas bien se utilizan para estigmatizar grupos sociales (adolescentes, nativos digitales,
personas con ingresos bajos, entre otros) y poco contribuyen a modificar las practicas (cfr.
Brottman, 2017).

Ciertas respuestas de los docentes pueden caer en las frases trilladas que las

campafas de fomento promueven; sin embargo, la mayoria reflejan una recapitulacion de
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los puntos de inflexion en su historia de vida, qué representa para ellos leer, qué es lo que
de verdad les importa al llevar a cabo esta practica.

Algunos subrayan la dimension interactiva de la lectura, sobre todo en el seno
familiar: “La lectura me ha ayudado mucho en mi vida personal, en lo profesional, en lo
familiar, como mamé& me ha ayudado en la convivencia con mis hijos” (entrevista Mtra.
Luisa, n. 1971). Una respuesta escueta, pero en la que puede profundizarse al relacionarla

con otra pregunta, sobre su libro preferido:

El libro que mas me ha gustado... en realidad era un audiolibro, lo recuerdo mucho en
momentos en que una esta muy tensa por problemas familiares o del trabajo, [...] se llama
Como veo mi mundo al volar, me gustaba mucho porque habla de como era la gente tiempo
atrés, pero también en el presente y de cdmo volar con mis valores, me gustaba mucho
porque, yo vengo de una familia humilde, mis abuelos participaron en la revolucién
mexicana, y por tradicion nos obligaban a saludar con la mano, a hacer una reverencia,
cosas que ya no hacemos. Entonces he buscado este audio para compartirselos a mis papas,
a mis alumnos, a mis hijos, para que sean conscientes de que la gente cambia cuando uno
quiere y quiere volar, asi como decia el audiolibro, cuando uno desee buscar sus metas,
pero no olvidando de dénde uno viene. No puedo olvidar esto porque me ensefi6 a ser una

persona muy diferente, a ver mas alla de lo que uno se propone (entrevista Mtra. Luisa).

La lectura como un refugio y como un aliciente es expresada ampliamente por

varios docentes, por ejemplo, asi:

La lectura te permite vivir de una manera diferente. Por ejemplo, a mi que me gusta leer
todos los dias es una forma en la que yo encuentro un aliento para seguir mi dia a dia,
puedes encontrar frases que te ayuden a superar alguna circunstancia que estés
enfrentando. Cuando tu te acercas a la lectura si te sientes mal y encuentras a algln autor
que te hable de algo con lo que te puedas identificar y decir “ah, si, yo estoy asi, eso me
esta pasando a mi”. Entonces, la verdad es que para mi la lectura ha sido un gran aliciente
porque es mi medio de escape, cuando tengo algin problema, encontrar respuestas en

algun libro (entrevista Mtra. Claudia, n. 1974).

La amplitud de miras, conocer otros mundos, s una respuesta muy socorrida
también: “La lectura abre horizontes y cierra puertas de ignorancia, permite conocer

muchos lugares o cosas que a lo mejor no ibamos a conocer, pero a través de la lectura las
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conoces, aprendes y mejoras, no solamente como maestra sino como personay como ser
humano” (entrevista Mtra. Areli, n. 1990). Entender y comprender otras perspectivas
diferentes a las que a uno le ha tocado tener, no sélo en una clave de conocimiento racional

sino en el cariz de las emociones:

Yo siento que la lectura te abre la mente en muchos aspectos, te quita lo cerrado en
cuestion de ideas, te da una perspectiva mas amplia del mundo y te hace mas empdtico.
Incluso al tomar decisiones, si puedes tomar ciertos aspectos de algun cuento, fabula o
equis, puedes decir “si este personaje le hizo asi”, como que te da un bagaje cultural donde
si puedes sacar ciertas cosas, como una especie de guia donde puedes tomar mejores
decisiones. Te das cuenta que el mundo no es blanco y negro, que hay miles de matices y
muchas decisiones de tu vida tienes que tener empatia por cada uno y entender también
sus perspectivas. A mi eso es lo que me ha ayudado la lectura, a tratar de entender cada
una de las circunstancias de las personas y tratar de ponerme en sus zapatos (entrevista
Mtro. Roberto, n. 1980).

Una amplitud que da la narrativa, asi lo es para este maestro, pero que también la

dan otros géneros:

Abre una vision mas amplia, ya no me quedo asi como que es esto, sino que todavia hay
mucho por explorar, mucho que la realidad me muestra y que yo puedo a través de un
libro tal vez conocer mas de esos temas, de como solucionarlos... No sé, a través de la
lectura puedo conocer otros paises que no he conocido, otras culturas, otras cosas
diferentes. La lectura te da pauta para conocer muchas cosas, cuestiones de politica hasta

sociales también (entrevista Mtra. Mirna, n. 1986).
La lectura como una forma de mejorar la forma en la que nos expresamos:

Es importante la lectura porque uno aprende mucho. A lo mejor va a parecer redundante,
pero conocemos muchos lugares a partir de la lectura. En particular, yo he aprendido de
algunas experiencias que leo y digo “ah, bueno, si es cierto, pasa esto”. O me gusta mucho
porque..., yo a veces veo a mis alumnos..., que aprendemos a usar palabras nuevas y no
vamos a hablar como cientificos o expertos en lengua, pero eso nos ayuda mucho a

expresarnos. Eso considero que es o mas importante (entrevista Mtra. Magda, n. 1993).

Finalmente, sefialo estas respuestas de dos docentes donde reflexionan no solo en

términos de lo que pueden aprender o aprovechar de la lectura, sino del momento
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placentero en si que les ha ofrecido. Esta forma de vivir la lectura les ha llevado a adoptar

una postura critica sobre la forma en la que se media 0 anima esta practica en las escuelas:

En lo personal, porque es algo que asocio con la concentracion, con clavarte de verdad en
algo que te gusta, es darte un tiempo de silencio y tranquilidad. La lectura se debe animar,
se debe socializar y eso estd genial, todo lo social que implica la lectura estd muy bien.
Asi es como se acerca uno a la lectura. Pero a veces creo que también estamos olvidando
esa otra parte, no podemos prometer solamente diversion, risas, porque la lectura, si
gueremos que sea algo que de verdad se les quede, conlleva también de esos momentos
de reflexion, de silencio, incluso de soledad. ;Como hacer eso atractivo? Para mi ése es el

verdadero reto (entrevista Mtro. lvan, n. 1987).

Situar la propia experiencia, la historia de lectura como un eje de accion en la

ensefianza resulta primordial:

Porque desarrolla la imaginacidn, a diferencia de las peliculas o la television donde te dan
todo, con la lectura creo que soy mas activa en imaginarme los escenarios, el aspecto de
los personajes, hacia donde va a ir la historia, vas pensando, imaginando... Siempre
disfruto més de algo que leo que de su adaptacion..., Harry Potter, por ejemplo, las
peliculas son entretenidas, te hacen pasar un buen rato, pero con las novelas realmente
disfruto a los personajes porque los conozco mejor, la historia es mas compleja, mas rica.
Casi siempre me defraudan las peliculas en ese sentido, si las comparo con el libro, las
siento pobres. Y creo que por eso no se debe perder el gusto por la lectura, te permite
imaginar, pensar con mas profundidad, no te quedas en la superficie. Que los nifios puedan
tener esas experiencias mas profundas, tal vez no ahora, pero que al menos se queden con
la espinita de la curiosidad por los libros y después crezca. Eso es lo que me pas6 a mi,

eso es lo que me gustaria poder transmitir (entrevista Mtra. Ana, n. 1994).

Las dos ultimas reflexiones de los docentes con las que cierro este capitulo perfilan
una diferencia acentuada con el resto de las posturas de los maestros que participaron en
la investigacion. A decir verdad, ambos profesores, quienes ademas no cuentan con una
formacion normalista, suelen no encuadrar en la caracterizacion mas general con la que
se han descrito los usos de la lengua escrita dentro de la cultura magisterial. Por ejemplo,
Rockwell ha sefialado algunas de las relaciones que los maestros de primaria establecen

con los materiales de lectura, y en comparacion con otros grupos de profesionales de la
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educacion, como con la academia universitaria, encuentra algunas especificidades. Asi,
dentro de la diversidad de practicas de los maestros de primaria se han podido identificar

algunos rasgos generales:

Los libros no se acumulan; circulan en el magisterio. Esta practica es una estrategia
necesaria dado el poco tiempo para la consulta de bibliotecas [...] Entre maestros, los
libros se recuerdan por la informacién que contienen, sobre todo por su relevancia para la
clase o la ceremonia [...] Estas practicas muestran la relacion estrecha que se da entre el
uso de la lengua escrita y las situaciones de ensefianza en que la oralidad es el medio
fundamental de trabajo. En la escuela el texto escrito se traduce en exposiciones,
discursos, declamaciones, dramatizaciones, explicaciones. El lenguaje usado en los libros
debe ser adecuado para estos fines. Por eso, el potencial uso oral de lo escrito es un criterio
importante de seleccion (Rockwell, 1992, p. 48).

Tanto al leer este analisis como al escuchar a los docentes en las entrevistas, me
venia a la mente un pensamiento del que he ido tomando mayor concienciay que atraviesa
la forma en la que yo percibo y a la vez he analizado sus préacticas de lectura: los maestros
leen antes que nada para otros, pensando en lo que les puede gustar y ser de provecho a
sus estudiantes, pero no tanto en ellos. Una forma de leer que puede ser entendida como
un sacrificio, pero que a la vez crea un profundo sentido de satisfaccion. Asi, de entre la
gran cantidad de literatura infantil que leen y utilizan en sus clases, queda ese gusto por
compartir las historias, las palabras, llevar la lengua escrita a su forma oral; en cambio, es
menor el entusiasmo con el que relatan, asi como la importancia que dan a sus practicas
de lectura mas personales o aquellas que se realizan en privado o en silencio. Si bien
reconozco que ha habido una tendencia a sobrexponer aquellos aspectos e ideas con las
gue mayor afinidad encontré, con algunas partes de los relatos docenes ciertamente me
identifiqué y tal vez di mas peso a esas opiniones y escenarios de lectura que a otros que

terminé infravalorando*’. A pesar de estos sesgos —inconscientes hasta hace poco—, mi

47 Richard Hoggart (2009) [1957], en su estudio de los usos de la cultura escrita entre la clase trabajadora,
de la cual el mismo autor proviene, hace explicita estas tendencias mas subjetivas que permearon su analisis:
“In both halves of the book I discovered a tendency in myself, because the subject is so much part of my
origins and growth, to be unwarrantedly sharp towards those features in working-class life of which I
disapprove. Related to this is the urge to lay one’s ghosts; at the worst, it can be a temptation to ‘do down’
one’s class, out of a pressing ambiguity in one’s attitude to it. Conversely, I found a tendency to over-value
those features in working-class life of which | approve, and this tempted towards a sentimentality, a
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prioridad con esta investigacion fue comprender otras formas de entender y de apreciar el
papel que los docentes dan a la literatura, en su dimension estética y de experiencia

formativa, en las escuelas donde trabajan.

3.9. Recapitulacion. La historia de lectura en la conformacion de tacticas de mediacion

Las estrategias de mediacién lectora que se proponen desde la politica educativa, en el
curriculo, los programas, los libros de texto para maestros, asi como en otra bibliografia
de apoyo (ficheros, manuales), son resignificadas y apropiadas por los docentes de
diversas maneras. La historia de lectura de cada docente determina las elecciones y
selecciones que hacen tanto de los textos que desean ocupar en sus clases como de las
actividades grupales e individuales que proponen a sus estudiantes.

Para el analisis consideré necesario ubicar las estrategias institucionales dentro de
los discursos sociales sobre la lectura predominantes a inicios de este siglo. La calidad
educativa, como un discurso global emanado de los organismos econdémicos, dot6 a los
programas y planes de estudio de una retérica donde la lectura se equipard con una
competencia, como una habilidad que garantizaria un desempefié exitoso mas alla de la
vida escolar y en lo que realmente importa a los estudiantes. De esa forma lo aprendido
en clase serviria y tendria valor en su vida cotidiana, en lo laboral o profesional, asi como
en lo que decidieran hacer con su tiempo libre en tanto “usuarios plenos de la cultura
escrita”. Sin embargo, los conceptos de competencia, de habilidades y, sobre todo, el como
es que se llegaria a ese horizonte de plenitud imaginado, no fueron precisados con claridad
en el Programa Nacional de Lectura, documento salpicado de dicha retdrica; aunque, por
otro lado —y esto fue importante—, si incrementd los recursos destinados a la renovacion

de bibliotecas escolares (Reimers et al., 2006).

romanticizing of my background, as though I were subconsciously saying to my present acquaintance —
see, in spite of all, such a childhood is richer than yours” (pos. 543).
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La falta de precision conceptual en el tema de la ensefianza de la lengua también
puede apreciarse en las reformas a los programas de estudio llevadas a cabo en estas
ultimas décadas, es decir, las de los afios 2001, 2009, 2011 y 2017. Con el mismo afan de
desescolarizar los contenidos de ensefianza y que éstos respondan mas bien a los intereses
y necesidades reales de los estudiantes en su vida cotidiana, los programas de la SEP han
recuperado una concepcion antropolégica de las précticas sociales del lenguaje. No
obstante, al incorporarlas dentro de los programas como un enfoque metodologico y en
forma de contenidos de ensefianza han desincentivado que los propios docentes indaguen
y reflexionen sobre sus propias préacticas cotidianas de lectoescritura como en las de sus
estudiantes (Tapia, 2022). Es decir, los libros de texto plantean ejercicios para llevar a
cabos esas practicas sociales del lenguaje (redactar cartas, seguir los pasos de un
instructivo, componer poemas, por mencionar algunos ejemplos) que pueden ser 0 no
relevantes dentro de cierta comunidad escolar. Al incorporar estas actividades
predeterminadas se cae, paraddjicamente, en una vuelta a la escolarizacion de las practicas
culturales, las cuales terminan volviéndose genéricas y son de escaso valor en la
adquisicion de aprendizajes relevantes.

De igual manera, las reformas a los programas de estudio normalistas han padecido
esta falta de claridad entre enfoque y contenido. Conllevan ademas otra problematica, la
de proceder en vez de anteceder las reformas que los docentes estan destinados a aplicar
en aulas. Asi, las metodologias de ensefianza en las que fueron formados tienden a quedar
rebasadas por los cambios generados en las reformas. En este sentido, cabe destacar que
la mayor innovacion en términos de mediacion lectora ha provenido a contracorriente de
las directrices institucionales. Quienes han podido llevar un enfoque mas cercano a las
practicas sociales del lenguaje resultan ser los propios maestros. Algunos grupos de
docentes se han organizado y han creado redes con la preocupacion de adquirir estrategias
de mediacion. Asimismo, buscan teorias que les permitan reflexionar sobre estas
estrategias que llevan a cabo. En esta investigacion fue posible observar dos de estas
iniciativas surgidas a finales del siglo pasado y consolidadas en el presente siglo: la Red
de Maestras y Maestros Animadores de la Lectura y la Escritura, asi como la creacién en

la UPN de la Maestria con especialidad en Animacion social de la lengua, producto de la
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organizacion de docentes de primaria quienes cursaron posgrados y especializaciones en
dicha universidad.

En ese sentido, los relatos de los docentes mostraron que las estrategias de
mediacion de la lectoescritura que emplean solo tienen que ver una parte con lo aprendido
durante la carrera normalista, que las cuestiones de animacion, de conocimiento
actualizado del acervo de literatura infantil (tanto literario como informativo y de
divulgacion), se ha forjado sobre todo como una especie de “supervivencia” en el ejercicio
docente, buscan ideas y métodos entre sus colegas, en cursos de actualizacion, que les
permitan hacer un mejor papel no sélo como mediadores, sino en la animacion de practicas
que impulsen la creatividad entre sus estudiantes.

De igual manera, las tacticas a las que recurren para conocer e implementar las
estrategias tienen que ver de una manera mas intima con sus propias historias de lectura.
Es una busqueda recurrente de ponerse en los zapatos de sus alumnos, lo que los lleva a
tener presente sus propios recuerdos, como pensaban de nifios, qué les interesaba, que
valoraban mas, como aprendian de mejor manera. Aunque son varios los docentes en este
estudio que no consideraron significativa la educacion primaria en la adquisicion de un
gusto y habito lector, retoman libros o lecturas de ese periodo y las utilizan y comparten
en sus clases. Una interpretacion que hago de esta situacion es que la lectura en la escuela
sienta unas bases que quedan invisibilizadas, inconscientes, hasta un momento de mayor
madurez cuando se “descubre” un libro, una lectura en especifico, que abre nuevas
perspectivas, lo cual suele ocurrir hasta la adolescencia o juventud. ¢ Existe en la primaria
una relacion entre lectura instructiva, de aprovechamiento escolar, y la lectura recreativa
que permea la cultura escolar de una forma que las complementa mas que las confronta?
Para desentrafiar esta relacion resulta imprescindible concebirla en los procesos histéricos

de larga duracién, de lo cual hablaré en las conclusiones.
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CONCLUSIONES

El andlisis de las historias de lectura de los docentes ofrecié un abanico amplio de las
préacticas, &mbitos y escenarios en los que se desarrollan las relaciones siempre cambiantes
que establecen con la cultura escrita mas alla del espacio escolar. Esto permiti¢ situar y
dimensionar el valor que asignan tanto en sus vidas personales como profesionales a la
lectura. Para algunos maestros las practicas de lectura que realizan por iniciativa propia
corresponden a momentos de ocio, una distraccion a la que asignan cierto valor formativo,
de la que pueden obtener informacidn y conocimientos, pero que dista de ser una actividad
apasionante y habitual, como si lo es en otros docentes para quienes hablar sobre sus
lecturas generd entusiasmo y propicio reflexiones sobre la importancia de sus practicas de
lectura, tanto en sus procesos formativos como al momento de ensefiar. El objetivo de este
trabajo no consistio en sefialar cuél de estas dos disposiciones hacia la lectura es mejor
para el sistema educativo, pues en todo caso es una cuestion personal de gustos, sino en
saber si han existido ciertas logicas institucionales, sociales y culturales que inclinen las
préacticas hacia un lado de la balanza. Dos planos se entrecruzaron en el andlisis aqui
propuesto: el de las politicas y discursos sociales de la lectura con el de las formas de
apropiacion y resignificacion que se dan en las practicas individuales. Aungue las
generalizaciones que planteo en estas reflexiones finales se refieren al conjunto de
docentes participantes en el estudio, los hallazgos constituyen una contribucién a la
historia de los discursos y las préacticas de mediacion lectora en México.

Parte de la investigacion surgio de poner en tela de juicio algunos supuestos que
se expresan en los discursos mediaticos, en camparias publicitarias de fomento a la lectura
y dentro de ciertos imaginarios sociales como la preocupacion por la poca lectura de la
sociedad en general, en los discursos alarmistas por los malos resultados de comprension
lectora en pruebas estandarizadas, y en la que los maestros de educacidn basica suelen ser
sefialados como los responsables principales de esas fallas y carencias. Un resultado
importante de esta investigacion fue mostrar que una historia de lectura escapa de esos

encasillamientos: los puntos de inflexion en las trayectorias, los momentos de mayor o
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menor frecuencia de lectura, las resistencias (darse un descanso de los libros y demas
textos), los obstaculos (como la poca disponibilidad de tiempo para leer o preferir otras
actividades culturales), la valoracion de la lectura como una practica que ayuda a crear un
espacio de introspeccion o de socializacion, lecturas trascendentes que pueden cambiar la
forma en que se percibe el mundo o lecturas que s6lo sirven para distraerse y no dejan
huella, conforman escenarios complejos y cambiantes que no pueden reducirse a un perfil
estatico de lectura. A final de cuentas, las etiquetas siguen opacando la riqueza de las
practicas, por eso fue necesario incorporar extensamente citas de los propios relatos
docentes. Sin embargo, para captar y entender dichas préacticas, que forman parte de la
cultura escrita en las escuelas, fue necesario recurrir a su conformacion histérica de larga
duracion. Esta perspectiva mas amplia permitié identificar una dinamica que ha
atravesado distintas épocas: la oposicion entre la lectura de caracter mas escolar, la lectura
instructiva, con otra caracterizada por el disfrute, la lectura recreativa. Ambas funciones
fueron histéricamente contrapuestas por diversos actores, y en el estudio de la sucesion de
las politicas editoriales pueden observarse formas de exclusion o predominancia de una
funcion sobre la otra.

Una de las formas que utilicé para estudiar como se fue incorporando la funcién
de la lectura recreativa en las escuelas fue por medio de ubicar un género editorial y
literario: la literatura infantil. Los cuentos, rimas, leyendas, coplas, poemas, que
conforman la extensa literatura infantil constituyen un corpus relegado de los salones de
clase mexicanos por mas de la mitad del siglo XX. Esta situacion se puede explicar por el
poco valor dado a la funcién recreativa de la lectura en un pais con altas tasas de
analfabetismo, donde las prioridades del sistema educativo estuvieron encaminadas a
combatir los rezagos, sacar del analfabetismo a la poblacion adulta y ampliar la cobertura
escolar entre nifios y adolescentes.

En los inicios e incluso hasta la mitad del siglo XX es posible apreciar todavia
criticas y advertencias sobre los usos en la escuela de la literatura infantil, ya que ésta
podia alejar de la disciplina y concentracion requerida para la lectura escolar. Esta, la
lectura escolar, a su vez, tiene ain mucho de la I6gica de la lectura religiosa, los libros y
manuales escolares estan basados en los formatos de preguntas y respuestas utilizados en

los catecismos. La transformacion de estos libros escolares se dio por diversos medios. La
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influencia de la pedagogia europea, la realizacion de congresos de maestros donde se
debaten las nuevas teorias y metodologias de ensefianza y aprendizaje, asi como que
algunos maestros se sumaran a la autoria de libros escolares, cambiaron las formas y
contenidos de los textos mientras ademas afianzaban un mercado editorial donde la
novedad de los ejercicios propuestos y calidad de la presentacién (laminas, ilustraciones,
portadas llamativas) fueron producto de la competencia por adquirir compradores. La
creacion de la Comision Nacional de Libros de Texto Gratuitos (Conaliteg) en 1959, como
parte del Plan de Once Afios impulsado por Torres Bodet, no podria entenderse sin la
interaccion con este gremio de maestros-autores, que con sus resistencias y acciones
lograron negociar y ser parte de la politica estatal del libro de texto. En la primera
generacion de libros de texto (1960) la funcidn de la lectura recreativa, al no formar parte
importante de los programas de estudio, tuvo poca presencia en los libros de la asignatura
de Espafiol.

Si bien la literatura infantil estuvo presente en las colecciones editoriales desde la
creacion de la SEP en 1921, el amplio rango de publicos lectores y de diversas edades,
propicié mas la produccién editorial de lecturas varias: literatura universal, algunos textos
escolares, cartillas de alfabetizacion, libros informativos, asi como literatura infantil, pero
sin que destacara en términos cuantitativos.

El hecho de que la literatura infantil empiece a cobrar fuerza a partir de la década
de 1970 se debid, en parte importante, a la influencia de las lecturas de historietas, que
desde los afios 1940 constituyeron el principal género entre las clases populares. La SEP
retomoé el formato historietistico dentro de secciones en revistas infantiles (como en la
revista de la coleccidén Chapulin en 1943) o en las historietas de episodios historicos como
la revista Relampago, en la década de los sesenta.

Las tendencias globales surgidas al finalizar la segunda guerra mundial también
ayudaron a cambiar el panorama de la cultura escrita y de las préacticas lectoras en México.
Aunque en este trabajo no incorporé una perspectiva transnacional, es conveniente
mencionar algunas de las intersecciones entre la politica educativa y cultural mexicanas
con los organismos internacionales. Tanto la alfabetizacion de las personas adultas como
la disponibilidad de materiales de lectura, en especial del libro de texto, fueron temas
prioritarios en la agenda de la UNESCO, en gran medida gracias a la delegacion mexicana

177



presidida por Jaime Torres Bodet, quien entre 1948 a 1952 fue director general de dicho
organismo.

De igual manera, en la década de 1950 las editoriales privadas apuestan por las
colecciones de caracter popular, previendo que existia un mayor publico alfabetizado de
lo que habia en décadas anteriores. La literatura infantil en editoriales privadas no
despunta si no hasta la oportunidad de coeditar con el Estado en 1970. En estos afios, las
historietas ocupan la principal oferta de las editoriales privadas. Asimismo, en 1976 hubo
un incremento sostenido en los titulos publicados por la SEP.

Tal vez el aspecto méas importante en todo este periodo sea la repercusion de las
formas de la cultura de masas, que en México se consolidan con la television en la década
de los sesenta, las cuales permitieron la aproximacion de los sectores rezagados a diversas
manifestaciones culturales y sociales, asi haya sido de maneras superficiales, pero que
“’globalizan’ al televidente al insistir en la correspondencia de su pais con lo internacional,
y al familiarizarlo con la diversidad del paisaje” (Monsivais, 2000, p. 213). En lo
educativo, tuvo el efecto de modificar la funcion misma de los docentes como
transmisores privilegiados del conocimiento hacia una en la que deben tener una funcion
como mediadores y hacer ver las virtudes de la lengua escrita en un mundo donde
prevalece lo audiovisual.

La reforma educativa de 1973 tuvo como principal objetivo la “modernizacion”,
un cambio profundo de los métodos de ensefianza que hasta entonces habian estado
basados en la memorizacién de contenidos y en la lectura en su aspecto mas mecanico, el
de la decodificacion de textos. De lo que se trataria ahora seria habituar a los estudiantes
“a pensar por si mismos” a “aprender a aprender”, aplicando “una metodologia
pedagdgica que se aparte del verbalismo y la ensefianza libresca para que el alumno deje
de ser un memorizador de conceptos” (SEP, 1976, p. 21). Es el momento de la entrada de
la lectura recreativa, con la literatura infantil como parte de los libros de texto, puesto que
ésta ayudaria a incentivar la imaginacion y a potenciar los procesos creativos, y dado que
la lectura “no solo trae consigo la absorcion de ideas, sino también la creacion de éstas”
(SEP, 1974, p. 104). El trabajo de recopilacion, traduccién y adaptacién de los textos que
compusieron la serie de los libros Espafiol. Lecturas estuvo a cargo de Armida de la Vara,

una autora tanto de formacién normalista como universitaria. Este libro ciertamente

178



propicio nuevas practicas de lectura en las escuelas y en los hogares, era un libro que se
consultaba no para hacer tareas, sino para combatir el aburrimiento, pero donde algunos
lectores descubrieron mas que una forma de pasar el tiempo de las horas muertas en clases.
Un cambio que no se ha acentuado en la historiografia, a lo mejor debido a su caracter
silencioso e inadvertido que fue para los propios maestros e incluso para los estudiantes
mismos. Al relatar sus practicas de lectura de primaria, maestros a los que les gusta leer y
es parte importante de sus vidas en la actualidad, suelen infravalorar las practicas de
lectura en la primaria hasta que empiezan a reflexionar en términos de la reconstruccion
de su historia personal con la cultura escrita. Aunque, como sefiald uno de estos maestros,
“no fue que los libros de texto me hicieran lector” (Mtro. Roberto, n. 1980), estos si
crearon disposiciones graduales y favorables a la concentracidn que exige una lectura mas
profunda o fueron ejercitando la sensibilidad para saber apreciar la literatura que
descubririan en afios posteriores.

Las escuelas no incorporaron de manera inmediata los aspectos sociales y
comunicativos de la introduccion de la literatura infantil y de la funcién placentera de la
lectura. Los docentes no pudieron mediar de la manera mas satisfactoria —pues no
contaban con esa formacion mas especializada—, como lo menciona una de las maestras
entrevistadas: “mis dos maestros de la primaria eran muy buenos maestros, pero no tengo
un recuerdo de lectura, de que me leyeran y luego comentemos los textos” (Mtra.Graciela,
n. 1974). Esto fue un sentir general del transito por la primaria tanto de los maestros de
mayor edad como de los méas jovenes.

En 1993 se reformaron los libros de texto y la consigna fue parecida a la anterior,
como si no se hubiese cumplido ninguno de los objetivos, pues la SEP insistié en que
seguia imperando un aprendizaje mecanico y verbalista. La simple disponibilidad de libros
de literatura infantil que propiciaran la funcion de la lectura placentera no bastaba, habia
que retomar los “contextos comunicativos reales: actividades que representen un interés
verdadero para ellos, de acuerdo a su edad y que sean viables en relacion con su lugar de
residencia, sus posibilidades de acceso a materiales escritos diversos, bibliotecas, a los
medios de difusion masiva” (SEP, 1993, p. 25). El libro de Espafiol. Lecturas fue
renovado en 1997 y tuvo un papel més central para convertirse en el eje articulador de los

nuevos materiales. Los textos seleccionados estaban vinculados con los libros de
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Actividades y Recortable, ademéas de que se recomendaban obras de la coleccion Libros
del Rincony se promovia la asistencia y realizacion de actividades en la biblioteca escolar.
La SEP no escatimo en el disefio editorial ni en la compra de derechos de autor, por lo que
se conto con las ilustraciones originales tanto de las obras extranjeras como nacionales.
En términos de calidad editorial, fue una de las generaciones de libros mejor disefiadas.

El andlisis de los relatos de docentes que estudiaron la primaria a mediados de la
década de los noventa permite advertir la presencia de mayores materiales de lectura en
sus historias, ademas de los libros de texto: “en cuanto teniamos la oportunidad de hacer
una actividad, la maestra nos permitia tomar libros y lo primero era el contacto con los
cuentos, bueno, a mi me gustaban mas los cuentos, lo que eran las fabulas, las leyendas”
(Mtra. Mirna, n. 1986). Lo que habla de un cambio significativo de la cultura escolar: la
posibilidad de elegir de los estudiantes entre una variedad de libros. La literatura infantil
es parte importante en la consecucion de un habito lector, posibilita que lean textos méas
largos, no fragmentados, novelas acordes a sus edades, textos que les hacen notar que la
lectura puede ser una actividad exigente, pero que ofrece también recompensas: “Aunque
es un libro delgadito, de unas cien paginas, pero en ese momento yo lo veia muy largo,
como un reto, pero un reto que me motivaba. Y lo lei completo, aunque en muchos dias,
pero creo que me gustd mas por eso, porque no era una lectura rapida, requeria su tiempo”
(Mtro. Ivan, n. 1987).

El libro al que hace referencia este maestro pertenece a una coleccion que reforzé
los acervos de las bibliotecas escolares, A la Orilla del Viento, publicada por el Fondo de
Cultura Econdmica a partir de 1990 y dirigida por Daniel Goldin. Aunqgue la vinculacion
con la SEP no siempre fue facil, la aportacion de esta coleccidn no se limit6 al incremento
de los acervos, sino gque introdujo algunos de los elementos que han cobrado méas fuerza
en afios recientes, tales como la realizacion de ferias de libro, actividades con
cuentacuentos, actividades que han impulsado el paso de la mediacion hacia la animacion.
“En estas ferias teniamos la oportunidad de conocer autores, presentaban sus libros o
hacian alguna actividad ladica” (Mtra. Areli, n. 1990). “Recuerdo que habia juegos y
actividades, hasta nos pusieron a cantar y bailar, fue muy divertido, y también habia

muchos libros infantiles. Nos regalaron un libro a cada uno” (Mtro. Ivan, n. 1987).

180



Las ferias realizadas en las escuelas fueron una nueva forma de relacion de las
familias con los libros, la oportunidad de adquirir libros a precios econémicos y, por ende,
de llevarlos a casa. Mientras que para algunos docentes las practicas de lectura en la
primaria son significativas, tanto por los libros de texto como por la literatura infantil de
las bibliotecas de aula; para otros fue en casa donde encontraron los materiales de lectura
que despertaron su interés. Sus elecciones estuvieron hasta cierto punto determinadas por
lo que las personas més adultas de la familia adquirian. Mas si es un hogar sin libros, pues
ahi las préacticas de lectura estan condicionadas por quien adquiere otro tipo de materiales:
periddicos, revistas —que ofrecen contenidos diversos para cada miembro de la familia—
historietas, titulos como Kaliman El libro vaquero, Lagrimas y risas, Capulinita, Memin
Pingin, ese tipo de lecturas fueron los inicios en el mundo de la cultura escrita. Cuando
existe un familiar que promueve activamente la lectura los vinculos emocionales son
reforzados, dotando a la lectura de una nueva dimension. “Mi abuelito es el que leia. Le
gustaba la literatura. El me ensefi6 a leer El Quijote de la Mancha, ¢cual mas?, lei uno
sobre la historia de Japon, el de Como hablar en publico y el de El buscador, que son los
que él leia, yo también los lei. Era una buena forma de pasar el tiempo con mi abuelito”
(Mtro. Héctor, n. 1985). A veces, descubrir esa conexion intergeneracional a partir de los
libros puede tomar mas tiempo. Asi lo fue para la maestra Fernanda, quien hasta la
preparatoria volted a ver los libros que habia en su casa, libros de sus papas que se habian
compartido entre ellos en momentos especiales, que de cierta forma los habian unido. A
raiz de esos descubrimientos literarios y del trasfondo emocional comenz6 una tradicion
familiar de lecturas compartidas y comentadas: “varios de los libros pasan de mano en
mano, por mis papas, mi hermanay yo, a veces dan mucho de qué hablar entre nosotros”
(Mtra. Fernanda, n. 1987).

En el siglo XXI cobra fuerza dentro de la politica educativa el discurso de la
calidad y de las competencias para la vida. EI Programa Nacional de Lectura incorpora
estas nociones, “en dicho modelo el acceso al conocimiento y al desarrollo de
competencias para la vida solamente es posible interactuando con maultiples fuentes de
informacion, superando la vision del libro de texto como herramienta unica” (Reimers, et

al., 2006, p. 220).
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Las reformas a los programas educativos no contemplaban una reforma previa a la
formacion docente. “Las huellas del pasado pesan tanto que la Escuela Normal se ha
volcado sobre si, probablemente preocupada por asegurar su propia sobrevivencia y
estabilidad, en lugar de enfrentar y comprometerse con la hazafia de un cambio radical”
(Ducoing, 2014, p. 8). A pesar de que en el plan de estudios de 1997 de la formacion
normal se buscéd incorporar un perfil basado en competencias, éste demostro quedar a la
zaga de las reformas educativas internacionales, por lo que tendria que esperar hasta el
plan de 2012 para hacer efectivo este enfoque dentro de la formacidn proporcionada a los
estudiantes normalistas.

La falta de clarificacion conceptual y metodolégica de los planes y programas de
estudio, el manejo de la nocion de competencias como el equivalente de habilidades, la
adopcion de multiples términos, el empleo de las practicas sociales del lenguaje como
enfoque de ensefianza y como contenido, estos problemas de conceptualizacion generan
confusiones en vez de facilitar la comprension del enfoque a desarrollar (Rojas Moreno,
2014; Tapia Alvarez, 2022). Los maestros en general son criticos de los planes de estudio,
saben de la distancia que hay con sus realidades en aula.

¢Cudles fueron las motivaciones para dedicarse a la docencia? En los docentes de
mayor edad, aunque no existe una vocacion plenamente reconocida (“Yo queria ir a la
universidad en lugar de a 1a normal” “Yo no tenia la vocacion para ser maestra”), hay, en
cambio, una oportunidad de incorporacién laboral inmediata y que no requiere muchos
afios de estudio. Ser una carrera corta y con empleo seguro al finalizar dejaron de ser
alicientes para optar por la docencia. Para las siguientes generaciones de docentes
entrevistados, la eleccion de la carrera docente no se ve condicionada por esa necesidad
de incorporarse lo antes posible al campo laboral y manifiestan en cambio motivos mas
cercanos a la influencia familiar; son hijos de maestros de primaria. Otro grupo de
docentes, jovenes también, no cuentan con formacion normalista y su incorporacion a la
docencia en primaria se debe a la reforma de 2012 que permitio a profesionistas de carreras
universitarias concursar. Una oportunidad de ejercer la profesidn a quienes no encontraron
trabajo en otros ambitos.

Las clases de espafiol en la Normal tenian el aspecto de “resarcir” las deficiencias

en ortografia con las que llegaban, en las técnicas para ensefiar a leer y escribir, pero poco
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relacionado con la adquisicién de estrategias de mediacion o animacion de la
lectoescritura. Si bien algunos contaron con la fortuna de tener maestros preocupados por
compartir estrategias, para todos los docentes participantes del estudio, esto no fue algo
sistematico y todos tuvieron que adquirir y enriquecer sus estrategias en la marcha, con
sus colegas, en algunos cursos de actualizacion. La lectura en voz alta, la importancia de
comentar los textos, que sus estudiantes tengan la libertad de explorar el acervo y escoger
las obras que mas llamen su atencion, promover por escrito la expresion de sus ideas,
sentimientos, emociones y experiencias, conforman un discurso estructurado dentro de los
docentes. Incluso, maestros con trayectorias docentes mas largas llegan a situar un
momento especifico de este cambio en la lectura escolar: “Antes no teniamos que
preocuparnos por que los nifios disfrutaran con la lectura, tenian que aprender a leer y
escribir bien, pero no habia esta atencion a que leyeran mas alla de s6lo cumplir con sus
tareas” (Mtro. Raciel, n. 1958). “Esto de que lean por gusto, por iniciativa propia, y que
los maestros somos los responsables de despertarles ese gusto, es mas reciente, como de
unos diez o quince afios para aca” (Mtro. Sergio, n. 1967).

La historia personal es una de las dimensiones que lleva a realizar las elecciones
que los docentes hacen en su trabajo. Sus gustos e intereses culturales y lo que facilité en
ellos sus acercamientos a la lectura conforman recursos y tacticas con los que se pueden
apropiar de las estrategias que con cada una de las reformas la SEP propone implementar
en las aulas. Al indagar en las infancias de los docentes y en sus procesos formativos
fueron saliendo a la luz sus propias reflexiones sobre la importancia de la historia personal
en su labor docente cotidiana: “Que los nifios puedan tener esas experiencias mas
profundas, tal vez no ahora, pero que al menos se queden con la espinita de la curiosidad
por los libros y después crezca. Eso es lo que me paso a mi, eso es lo que me gustaria
poder transmitir” (Mtra. Ana, n. 1994).

En cuanto al uso o visitas a la biblioteca escolar que los maestros hacen junto con
sus grupos es casi nulo, en los docentes no hay un conocimiento pleno de los libros que
componen la biblioteca escolar por lo que optan por trabajar con sus propios libros.
Ademas de que la biblioteca ain es considerada como un lugar de resguardo de libros que
se visita poco. Sin embargo, en las escuelas que hay docente bibliotecario la visita a la

biblioteca es permanente, una hora a la semana tienen clase ahi, la clase de lectura. Esta,
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al no ser parte formal del plan de estudios, depende de los consensos que la autoridad
escolar local decide priorizar, pero en el que también cada docente bibliotecario le
imprime su sello, que puede ir desde la animacién y el juego a una clase donde la lectura

es mas escolarizada:

Hace dos afos el maestro les leia la lectura y hacia un juego. Entonces, si fue un cambio
bastante grande porque el maestro ya no sabia qué hacer, si pararse de cabeza para que
pudiera ser atractiva la clase de lectura o qué. Puso globos en el pizarrén y con dardos el
globo que tronara tenia una pregunta. Y ya, la pregunta la contestaban. Tardaban mas en
el juego que en... dos preguntas nada mas leyeron y dos preguntas nada mas contestaron,
y de tanta alegria y que “yo participo” y gritando, ya ni siquiera se acordaban de la lectura.
Cuando ya leyeron la pregunta ya no sabian qué contestar porque no se acordaban de la
lectura (Mtra. Graciela, n. 1974).

En esta descripcion se observa una critica a la animacion que se pierde entre

cuestiones superficiales y propone otra enfocada en el aprendizaje:

Le di un giro total, un cambio, porque hasta en mi planeacion les dije que ibamos abarcar
temas que les ayudaran en la clase de espafiol. Entonces, aqui vemos lo de la rima, las
partes de las obras de teatro, el instructivo, las partes del periddico, las partes de la lectura,
cémo es una leyenda, sus caracteristicas, 0 sea, todo. Son conocimientos que se llevan de
aqui para su clase de espafiol. Y entonces, aqui ya no habia tantos juegos y cuando les
Ilego a poner algln jueguito, pues, si se divierten, pero aqui la base es el conocimiento y
la reflexion y que entiendan cudl es el mensaje, cual es la idea principal de esa lectura, de
ese texto (Mtra. Graciela, n. 1974).

Algunos maestros también saben que la literatura infantil permite estudiar los
temas curriculares no solo desde la manera mas formal propuesta en los libros de texto,
sino desde la perspectiva de la narrativa que se presta a generar otro tipo de
interpretaciones y saberes que pueden conducir a formar lectores mas versatiles,
imaginativos y exigentes. Tal vez situar las estrategias de animacion lectora en un punto
intermedio entre lo ludico y socializante, por una parte, con la concentracion que requiere
la lectura, por otra, sirva para profundizar en los contenidos educativos, pero mas alla de
eso, en la libre formacién que los estudiantes decidan establecer a partir de su propia

relacion con la lectura.

184



Las estrategias que los maestros emplean beben de los discursos sociales sobre la
lectura, en especial de los mediaticos, retoman recomendaciones de otros maestros, de
manuales y guias oficiales, asi como de estrategias que circulan en redes sociales e
internet. Asimismo, la comunidad escolar, las autoridades educativas locales, promueven
sus propias estrategias entre los docentes. La creacion de redes es importante en este
sentido. En este trabajo se pudo situar parte de las acciones emprendidas por la Red de
Maestras y Maestros Animadores de la Lectoescritura en la zona oriente de la Ciudad de
México desde su formalizacion en 1999. Esta red nacio del interés de docentes como una
“iniciativa de contribuir en sus espacios a la construccién de formas adyacentes a las
solicitadas oficialmente” (Segura, 2009, p. 33). Entre las actividades que realizan destaca
la organizacion de ferias del libro en las escuelas (las cuales incluyen talleres de lectura 'y
escritura dirigidos tanto a estudiantes como padres de familia; presentacion de obras de
teatro infantil, titeres, musica y danza; presentaciones de libros con presencia de los
autores, y cuentacuentos), la participacion de sus miembros en cursos y talleres de caracter
tedrico y practico, asi como conseguir que haya un docente encargado especificamente de
la biblioteca, lo que permite que cada grupo de las escuelas tenga acceso a la biblioteca
escolar y a su acervo.

Con esta investigacion se perfilan nuevas preguntas que abarcan a otros actores
dentro de las culturas escolares: directivos locales, supervisores, madres y padres de
familia, autores y editores de literatura infantil, cuentacuentos y otros animadores
culturales, asi como las préacticas y valoraciones de los estudiantes de primaria. Por
ejemplo, incorporar la introduccion de los cuentacuentos en la historia de las politicas de
lectura puede ofrecer un panorama mas nitido de los cambios producidos por la presencia
mayor de la literatura infantil en las escuelas; o de los docentes con una militancia politica
y la influencia de sus lecturas en adoptar esas identidades; en los usos de materiales
multimedia; en el papel de los maestros como editores, tanto de manera profesional como
en las formas de apropiacion. También falta incorporar elementos de la oralidad para los
gue un enfoque etnogréafico es imprescindible, tal enfoque ademas serviria para dar un
mayor énfasis a los diferentes contextos de procedencia de los docentes, sean de medios

urbanos o rurales. Seria un andlisis més fino del que quedo en deuda.
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La cultura visual es otra de las dimensiones que quedd fuera del analisis, pues ésta
requiere de una metodologia precisa sobre los aspectos comunicativos y de interpretacion
que las imagenes plantean. Las ilustraciones que acompafian los textos constituyen un
lenguaje autdnomo. Los modos de emision y recepcion de este lenguaje son importantes
ya que: “El artista proyecta sus deseos en la obra, pero quien interpreta la imagen también
proyecta sobre la obra y sobre el artista sus fantasias y deseos” (Badanelli, 2020, p. 6). Un
campo que permitiria explorar las conexiones entre las formas artisticas y los significados,

asi como entre las intenciones politicas e ideoldgicas con las estéticas.
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ANEXO

1. Guidn de entrevista a docentes

Este guion no fue aplicado al pie de la letra, simplemente me sirvid para no pasar por alto
alguno de los temas. Las preguntas surgian conforme la conversacion se iba dando.
Incluyo este guion para dar una idea de los alcances y limites de las entrevistas que llevé
a cabo.

(Como recuerda sus primeros contactos con la lectura?

(Cuando usted era nifio sus padres lo estimulaban a leer libros que no fueran de la escuela?
(De qué manera lo hacian? ;Sus padres leian? ;Qué leian? ;Cudntos libros habia en su
casa? ;Qué escolaridad tienen o tenian ellos? ;Cudles eran sus ocupaciones principales?
(En sus tiempos libres, qué actividades preferian hacer en familia?

Lecturas durante la primaria
(Qué recuerda de cuando empezo a aprender a leer y a escribir?

(Qué te parecian los libros de texto de la primaria? ;En qué clase era donde leian mas?
(Que era lo que leia? ;Qué es lo que mas recuerda de la biblioteca de su escuela, si es que
tenian? ;Recuerda qué libros leyo por iniciativa propia durante esta etapa? ;Qué lo
impuls6 a hacerlo? ;Qué le gustaba de ellos? ;En sus tiempos libres qué preferia hacer?

Lecturas durante la adolescencia
(Como era su escuela, sus maestros, sus compafieros y amigos?

(Que es lo que mas recuerda de la biblioteca de su escuela, si es que tenian? ;Qué recuerda
de sus libros de texto? ;Qué tan a menudo los empleaban en clase? ;Qué lecturas recuerda
haber realizado diferentes a los libros de texto en otras asignaturas?

(Que es lo que més recuerda de la biblioteca de su escuela, si es que tenian?

(Recuerda qué libros leyd por iniciativa propia durante esta etapa? ;Qué lo impulso6 a
hacerlo? ;Qué le gustaba de ellos?
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(Alguna vez ley6 algo por motivacion de sus amigos? ;Compartian materiales de lectura?

(Cuando decidid que queria ser docente y qué lo motivo a ello?

Lecturas durante la educacion normalista o superior
(Como fue su paso por la educacion normalista o universitaria?
(Qué lecturas fueron importantes en esa época? ;Cémo lleg6 a ellas?

(Considera que las lecturas realizadas durante su formacidon universitaria o docente lo
motivaron a leer por su propia cuenta?

Lecturas en su prdctica docente y vida cotidiana

(Cuales son las estrategias que emplea para que sus estudiantes lean? ;Ddonde aprendid
esas estrategias? ;Qué tan complicado le resulta aplicarlas?

(Lee los libros de lecturas de sus alumnos o de sus hijos? ;Qué piensa de ellos?

(Qué tanto ha cambiado la biblioteca escolar que usted utilizé como estudiante de primaria
y la que utilizan actualmente sus alumnos?

(Cuadl es, desde su experiencia, la mejor forma de contagiar el gusto por la lectura?

(Que ha significado la lectura en tu vida?
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