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JINTRODUCCION,

Con el presente estudio se pretende analizar las reformas a la educacion
normai durante el sexenio 1970-1976, reformas que se tradujeron en dos

planes de estudio, uno formulado en 1972 y el otro en 1875.

La formulacién de planes y programas de estudio y la seleccidén de métodos

- - ‘ -
de ensefianza en la educacién normal, scon funciones del Estado cuerdo

-
(oW
(4]

con la Ley Orgénica de Educacidn Piblica de 1942 y de acuerdo con la Ley

Federal de Educacidn de 1973.

La Ley de 1042 se insertd dentro de la po]xt1ca de conciliacidn nacional
con la que se buscaba wn consenso basado en los principios de 1a Revolu-
cidn Mexicana de democracia, 3ust1c1a social, solidaridad internacional,

libertad de creencias, etc.

En lzs Leyss de Educacidn mencionadas se enfatizd que estos principios de-

ben ser prefesados por los maestros de primaria, secundaria y normal, asl

como por los maestros que ensefian a los trabajadores.

| Dentrg del contexto de unidad nacional el Estado plantea la unificacidn
del sistema federal de educacidn normal en toda la Repfiblica. Es asi como
en 1945 se establecid un plen de estudios {inico que funciond sin modifica-
ciones duvante 19 afios. A partir de entonces el plan sufridé modificacio-
nes en los afios 1564, 1969, 1972, 1875 y 1977. Estas modificaciones se
implantaron en tedas las escuelas fedérales: urbanas, rurales y centros

regionales, asi como en las escuelas particulares incorporadas a la SEP.

El plan de estudios de la nommal no fue modificado durante el periodo en

que s¢ consolida el sistema cap italista en nuestro pais, las modificacic-



nes al plan se iniciaron a partir de la segunda mitad de los afios sesenta
en que cl sistema mexicano entra en un periodo de crisis econdmica, poli-

tica e ideoldgica.

Dentro de este contexto de crisis se insertan los cambios de planes en las

escuelas normales en el sexenio 1970-1976.

Con la finalidad de enmarcar el contexto en que surgieron estos planes se.
hace una descripcidn tanto del sistema politicoc e ideoldgico del sexenio,

asi como de la filosofia educativa del mismo.

Cdgtéxfonﬁoiitico é Idéblégico del Sexenio 1970-1976.

El antecedente politico mis importante que va a incidir en la politica de
"Apertura Democrdtica' del sexenic es, sin lugar a dudas, el movimiento estu-
diantil de 1968. Este movimiento fue la manifestacién de una lucha de dis-
tintos grupos sociales por la conquista del derecho a organizarse sin la tu-
tela del Estado. Ya en 1958-59 se habia intentado una independencia politi-
ca y sindical del movimiento obrero a través de la huelga ferrocarrilers,
1a cual al igual que el movimiento magisterial (1958), el movimiento médi-
RN oo (lgﬁgi } ia huelga de la UNAM (1966), habian sido fuertemente reprimidos

por el Estado.

Durante el decenio 1958-1968 el monopolio politico de la &lite en el poder
11ég6 a su punto mis elevado. Este monopolio politico se traducia ern un sis-
tema totalitario y corporativo de instituciones politicas y sociales, orga-
nizadas verticalmente, como lo son la CNC, 1s Federacidn de Trabajadores al
Servicio del Estado, la CIM, el SNTE, etc. Este sistema constituia la ca-

s o~

misa de fuerza con que se impedia la mas insignificante expresion de auto-

nomfa ¢ independencia politica, sindical y profesional. te esta situa-
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cibn, s6lo cn conferencias, mesas redondas, cursillos y mitines estudianti-
les se discutian los problemas nacionales. Alli acudian los grunos onosi--

tores al gob:erno para plantear sus puntos de vista.

"El movimientc estudiantil de 1968 se tradujo en un cuestionamiento social
y politico del pais, en el desenmascaramiento de los preceptos burgueses de
" democracia y libertad. Puso en practica una democracia directa y de libre
expresidn, una solidaridad entre estudiantes, grupos progresistas, inte-
lectuales y artistas como nunca antes se habia logrado. Puso fin a la ca-
pacidad demagbgica del régimen para tener una ficticia paz social, (1)
La burgueéia tratd de aniquilar el movimiento estudiantil no sélo a través
de la represibn, sino también por medio de otros canales como propaganda,
reacomodos politicos, movilizaciones de la opinidn plblica organizada, ex-
humacidn de héroes histdricos e invencién de nuevos héroes '"musculosos y

deportivos', Sin embargo y aln cuando el movimiento fue fuertemente re-

srimido, el descontento social iba en aumenio.
?

Todas estas movilizaciones populares desencadenaron reajustes internos en
el Aparato del Estado. Desde la campafia presidencial de Echeverria habia
.signos que hacian ver que se tratzba de rectificar el rumbo. Dos hechos
apuntaron fundamentalmente en esa direccidn: el juicio pGblico que se rea-
1iz6 ‘contra la estrategia de desarrcllo’vigente y la tolerancia hacia re-
prescntantes populares espontineos que denunciaron por todo el pais los a-
busos del poder econdmico y politico. "Hacia fines de 1971, la liberacidn
de los lideres del 68, la depuracidn de altos funcicnarios 1nvoluvra 0s en

la masacre de estudiantes del 10 de junio de ese afio, y el nuevo rumbo que

(1) Revueltss, José, WMéxico 68: Juventud v Revolucidn. México, Era, 1978.
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se comenzd a dar a la politica exterior, confirmaron que se habia modifica-

(2)

do el contexto politico™.

Estas acciones apuntsban ideoldgicamente hacia el fortalecimiento de los
postulados del Estado como regulador del proceso de desarrollo y el drbitro

indiscutido de los conflictos sociales. En este marco ideoldgico, se da el

programa politico, para el fortalecimiento del Estado y para ampliar sus ba-

ses sociales y en consecuencia su “margen de maniobra''. Como parte de este
programa se acentuaron 1cs rasgos corporativos del sistema a travéé de 1la

creacidon de la Comisi6én Nacional Tripartita y las Comisiones Regionales que
integran a representantes de la clase obrera, de empresarios y del gobierno
Estas comisiones funcionaban como foros de discusidn, de negociacidn y de a-

poyo a los aspectos de la politica gubernamental que afectaban sus intereses.

También como parte del programa politice se trataron de establecer vinculos
con sectores profesionales no incorporados y en principio no incorporables

al PRI, a través de organizaciones paralelas de consulta.(d)

El principal efecto de la Apertura fue lograr la adhesidn al régimen de par-

.te de -20s ¢irculos politicos e intelectuales progresistas que habian tomado

distancia o pasado a la oposicibn en la década pasada, sobre todo a partir

de 1968, lo que fortalecid los rasgos "transformistas" del sistema.

Como consecuencia de este transformismo, se realizd un reajuste y renova-

cifén del gruno gobernante,que parece haberse realizado por un incremento del
g & év b K

e e e n e e S e Be e e T e e e s e R e e e W e e e e W e e e

(2) Julio Labastida M. del Campo. Proceso politico v dependencia en México
(1970-1976). En: Revista Mexicana de Sociologia. Vol. XXXIX Nim. 1
1977. UNAM.

(3) El caso mis notable es la constitucién del Conscijo Consultivo del Ins-
ituto de Estudios Politicos y Sociales del PRI (IEPES) que integra a
conocidos profesionistas e intelectuales,
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peso de 1 tecnocracia y de los altos funcionarios, asT como por un nplio
proceso de incorporacidn de jévencs profesionistas, de técnicos y de inte-

lectuales. Lo antericr se did en detrimento de los politicos profesionales

g
~

y los lideres del viejo estilo.

La burccracia sindical en cambio permanecié intocada, con lo cual se evitd
la ruptura entre los supuestos representantss de la clase obrera y el Estado,
que hubiera significado privarse de unc de sus principales soportes y pues-
to en peligro la funcidn que la clase obrera cumple como masa de maniobra
del grupo gobernante. Esto no impidid que el gobierno al mismo tiempe, in-
tentara penetrar o bien establecer canales de comunicacidn y negociacién ccn

el sindicalismo independiente,

Filosofia Educativa del Sexenio 1970-1976.

La educacién en el sexenio 1970-1976 fue uno de los soportes de lcs princi-
pios ideoldgicos del sistema, pero, durante este pericdo hubo cambios en la
concepcidn de la educacién como proceso social. Al principioc del sexe
predomind la considera lbn de la educacidn como un factor relativamente au-
~-t6geno”ﬂé desarrollo; el gobierno se mostraba confiado en que el impulso a
la educacidn disminuiria las desigualdades econfmicas y scciales., Mis ade-
lente, sin embargo, parecen relativizarse esas expectativas y subrayarse les
condicionamientos estructurales. Finalmente, la contribucién de 1la educa-
cidn al cambio social se ve sobre todo en los valores que inculca. Son

tres variantes dentro de un marco de pensamiento constante que trata de in-
tegrar la actividad educativa en el propdsito general de transformar la so-

. : p Ty 7
ciedad, reiteradamente “roclqudo por es reglnﬁng”‘4)

(4) Pablo Latapi. Reformas Educativas en los cuatro Gltimos gobiernos.
(1952-1975). En: Revista de Comercio Exterdor, Vol. 25, Nim. 12, di-
ciembre de 1975. :



6.

Por otro lado, de acuerdo con el Dr. Latapi el gobicrﬂo enfatizé una con-
le ncidn distinta de la educacién no ya como proceso social sino como proce-
so personal, El gobierno declaraba que: ''la educacidn deberia correspon-
der a la etapa de cambios por la que atravesaba el pais y al momento de de~
sarrollo cientifico y tecnoldgico mundial. Que en vez de promover la adap-
tacién promoveria la conciencia critica y en vez de favorecer un orden es-
tatico estimularia el cambio. Por 1o que los métodos educativos serian

flexibles y acentuarian la experiencia; no insistirian en la memorizacidn

v

sino en la capacidad de observacién, el andlisis, las interrelaciones y la
induccidn; no darian conocimientos ya elaborados sino 1llevarian al educando

w_ (5)

a aprender por si mismo

Entre ias medidas concretas adoptadas por el gobierno para implantar sus i-
deas sobre educacidn, estdn al inicio del sexenic una serie de estudios acer-
ca de 1a situacién existente en todos los niveles del sistema educativo. Con
ste fin se constituyé 1a Comisidn Coordinadora de la Reforma Educativa, la
cual agrupaba entre sus miembros a representantes de los diversos sectores

relacicnados con el problema, que se integraron en 7 subcomisiones de acuer-

i a. (6)

‘do con el nivel de su competencia.

(5) Latapi, Pablc. Comentarios a la Reforma Educativa. México. Prospecti-
va Universitaria A.C. 1976, pag. 8.

(6) E1 que se reunieran los siguientes sectores a discutir problemas

e edu-
cacién, era indicio de que la "Apertura Democrdtica' se estaba re liza

A
ad €
eaLlz

do. 1. Academia de la Educacidn. 2. ANUIES. 3. ”amara de Diputades. 4.Cen-

tro Macional de Productividad. 5. Confederacidn Nacional de Cdmaras In-

dustriales. 6. Confederacidn Nacional Campesina. 7. Confederacidn de Tra-

_ bajadores Mexicanos. 8. CONACYT. 9. Departamento del D.F. 10. IPN. 1
gisterio. 12. Padres de Familia. 13. Senado de la Repiblica. 14. SNTE.
15, UNAM., 16. Universidad Autdnoma de Guerrero. 17. Universidad Autdn
del Estado de México. 18. UNESCO.



._‘?.,41

Como producto del trabajo de la subcomisién del magisterio, surge la nece-
sidad de modificar el pilan de estudios de la educacitn normal cn base a que:

" Bl objetivo de la formacidn del personal docente debe consis-
ir en capacitarlo para adquirir y ampliar conocimientos genera-
les y de cultura personal; en desarrollar sus aptitudes para e-
ducar; en fomentar su comprensidn de los principios que favorez-
. can las relaciones humanas y en fortalecer su conciencia del de-
ber de contribuir al progreso social, cultural y econdmico del
pueblo'...
"Las condiciones fundamentales para ensefiar son: a) que el maes-

tro sepa bien su materia y cOmo impartiria; b) que le agrade su

carrera y el ejercerla; ¢) gue quiera a sus alumoes, ya gue si

el maestro no los aprecia debe abandonar 1a ensefianza'’c ..

"Los planes y programas deberan adecuarse a las exigencias de una

B . 1
educacidn para el cambio'.® )

]

te Gitimo planteamiento, aunque demasiadc general, respondia a la filoso-

fia educativa del gobierno en turno.

Paralelamente, la subcomisidn de educacidén elemental establecia que en ese
nivel, la educacién debia ser eminentemente formativa:

"Los educandos no deben ser considerados sdlo como sujetos de
iﬁf&rﬁaoién. Se debe encauzar la tendencia inquisitiva del ni-
fio para desarrollar su pensamiento critico, su sensibilidad es-
tética, sus aptitudes y su capacidad de anilisis de los fendme-
nos naturales y acontecimientes sociales. La organizacién, el

contenido y el método de 1a educacidn primaria deben sustentar-
- - > s o - {’Q\
se en los principios de la educacidn activa'.'™

{7) Anexo 4. Sintesis de Fonencias y Conclusiones de la Comisidén Cocerdinado-=
ra de la Reforma Educativa, 1971. Isalas Alvarez. la Difusidn de las Ideas
y el Cambio en la Formacion de Maesiros de Primaria en México. (Un Caso
Histdrico Exploratorio). En: Revista del Centro de Estudics Educativos.
Vol. V, Nom. 3, 1973, pp. 13-62.

(8) Aportaciones al Estudio Jo los Problemas de 1
dinadora de la Reforma Sducativa. Documento final. S!



Como se pucde observar cn lo anterior, los planteamicntos en el nivel de
educacidn elcmental estaban acordes con la filesofia cducativa expresada

por el Estado.

De acuerdo con 1os pronunciamientos mencionados por cada una de las sub-
comisiones, se impléntaron-en cadé nivel las reformas correspondientes.

En 1972 .,en la normal se introdujo un nuevo plan de estudios en tanto que
en las primarias la reforma se inicid en 1971 con la elaboracién de nuecvos
libros de texto, por un grupo de intelectuales criticos. FEstos nuevos 1i-
bros se usaban ya, en los seis grados de la primaria, al inicio del afio

escolar 1974-1975,

Es importante mencionar que mientras en el nivel de educacidn elemental se

dié la cooptacidn de intelectuales como una medida politica del régimen,

en el nivel de educacidn normal no se efectud cooptacién alguna. En los

puestos directivos y en los grupos de especialistas de las dependencias

que coordinaban de una u otra manera la educacién normal (Direccidn General

de Educacidén Normal, Consejo Nacional Técnico de la Educacin y Subsecre-

taria de Educacidn Primaria y Nermal), seguian existiendo, por un lado,
wrae

maestros que a través de su participacidn en el SNTE habian ilegado a al-

canzar posiciones politicas y administrativas, y por otre, grupos de maes-

tros que habian colaborado de alguna manera en las reformas anteriores.

Esta situacidn se tradujo en un completo aislamiento entre los grupos de
trabajo decl nivel elemental y del nivel normal, lo cual trajo como conse-

cuencia una orientacién diferente, en las reformas de cada nivel.

En 1975, se vuelve a modificar el plan de estudios de 1a normal, por el



misme grupo que elabord el plan de 1972, Esta modificacién buscaba so-
lucionar las contradicciones entre los nuevos libros de texto de la prima-

T1ia y la preparacidn que recibian los futuros maestros.

Objetivo del Fstudio.

Durante el desarrollc de este trabajo se tratarid de cogprobar si las refor-
mz2s al plan de estudio se han traducido en un cambic real en la educacidn

normal, en cuando a los siguientes aspectos:

Si se promueve la conciencia critica, y en vez de favorecer un orden esta-

tico se estiumula el cambio.

Si se plantea una'superaciéﬁ de la pedagegia tradicional en la que se pone
un énfasis fundamental en la accifn del maestro como figura central del
proceso enseflanza-aprendizaje, cuya tarea fundamental es la transmisién de
conocimientos. Concepcidn en la que se establece una relacidn maestro-alum-
no de tal manera que €ste (iltimo acepta que el maestro es l1a mixima autori-
dad, que lo protege de cometer errores, que puede y debe juzgarlo; que es

quien puede determinar la legitimidad de sus intereses y quien puede o
P ok B

bien debe definir la comunicacién que entre ellos se establezca, condi-
ciones necesarias para que el maestro pueda transmitir conocimientos y el
alumo los pueda aprender. Se considera que el alumno los ha aprendido
cuando es capaz de repetirlos en un exdmen o cuando al preguntirsele la

leccidn 1a dice "correctamente', siendo éste un criteric que fomenta la
’ {
¥

momorizacidn., Por otro lado, estimula la competencia entre los alumnos al

premiar a los que han adoptado la actitud que de ellos se espera, con emu-
laciones tales como “calificaciones", "comisiones", "'diplomas', "‘cuadros

de honor", y otras similares. Simultineamente los alumos aprender a va-



1,

lorarse de acucrdo con los juicios del maestro a quien han aceptado como
mixima autoridad; todo lo cual contribuye a que el nifio, desde muy peque-
fio, adquiera el principio de autoridad y acepte pasivamente cualquier pre-

$ifn que se haga sobre €1,

En este trabajo se considera que en los planes de estudio una superacién

de esta pedagogia hacia una en la que el alumno sea el eje de la actividad
ascoiar, debe reflejarse tanto en sus concepciones como en los progranas
que los constituyen, creando ademds condiciones parad que pueda llevarse a

cabo su implantacidn.

Estructura del Trabajo.

Para lograr los cbjetivos mencionados en 1g4péginarrg,ise anali;a?op: en
el nivel de planeacién, los documentos correspondientes a las fundamenta-
ciones, concepciones y programas que constituyen los tres primeros capi-
tulos del trabajo. En el nivel de implantacidn -que incluye la interac-

cidn maestro-alummo, maestro-autoridades, maestro-maestro, maestro-progra-

mas, maestro-libros, alumo-libros, alumno-autoridades, alummo-alumno,

.

-

Pr ey ,1 U T S, d N
etc.-, sble se estudid sistemiticamente el uso que se h

ace de la biblio-
grafia de los programas. Esto se logrd a través de dos encucstas a maes-

- tros; una por COTTeo a todas las escuelas normales y otra aplicada ¢n
una muestra de dichas escuelas. Como consecuencia de este estudio se
pudo analizar el contenido de los libros que con mayor frecuencia reco-
mendaron los maestros y compararlo con el contenido explicito de los
programas. El contacto que se establecid con las escuelas a través de
entrevistas y observaciones proporciond elementos de juicio que, sin
ser 1a (1ltima palabra, si permitieron conocer en qué medida se implan-
taban los planes en las escuclas normales.



4,

.

Fucntés Documentales.

Fundamentacién de la Reestructuracidn del Plan de Estudios de 1969 para
1a Carrera de Profesor de Educacién Primaria. México: SEP, 1972, que

consta de 42 piginas.

Educacidn Normal. Secretaria de Educacidn PGblica, México, 1975, que
*
consta de 356 piginas. Contiene . Resoluciones de Cuernavaca
Plan de Estudios

. Programas Cenerales de Estudio

programas de Estudio, vigentes en las escuelas normales el primer semes-
tre del afio escolar 1976-1877, proporcionados por la Direccidn Ceneral

de Educacifn Normal,

(¢
i

Cu

m
i

Libros recomendados con mayor frecuenc1a por los maestros de las e

1as normales.

Mitodo de Andlisis Documental.

,,,,,

(9)

wonfutico, - cuyas caracteristicas mds sobresalientes son:

, Partir de una anticipacién del sentido del texto dentro del contexto
Je la totalidad social,

. La anticipacidn del sentido ne es definida rigurosamente en forma de
hipOtesis o tcorias.

- e e e e S e e o e e e e T e e e T e

{9) Weiss Eduard. "Andlisis de contenido™ (Teorias y Técnicas). Un ine-
I

{rumento para la eritica Ideolbgica de Textos Escolares {Documento
o Cirvoulacidn interpa). DIE, CIBA. 1877,
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. Ni las categorias de interprctacidn ni las reglas de interpretacidr

son previamente definidas con precision.

. Esta imprecisién se considera como ventaja dado que permite la "auto-
correccibén-progresiva’;la adecuacién de los conceptos 2 la textura del

objeto.

. El resultado de este proceso es la inteleccidén de un "sentido del tex-

to" mids adecuada que la "anticipacidn de sentido'.

. la interpretacidn no es estdtica sino un proceso. Esto se ilustra con
1a imdgen del "circulo hermenéutico, circulo de la "anticipacidn de
sentido" a un nuevo "sentido''. La interpretacidn puede realizarse en

varias vueltas en este circulo.

. En este proceso 1a teoria no es base de deducci6n sino marco de refe-

rencia para la intepretacidn.

. El anflisis se considera cumplido cuando surge una estructura, un patrdn

de sentido, en el cual todos los elementos, atn elementos contradicto-

rios, encuentran su lugar.
De acuerdo con este mé{odo, en nuestro estudio, el anilisis de las fuen-
R
tes documentales se inici6 sin contar con categorias previamente defini-
das, pero con las orientaciones expuestas en'"Objetivds del Estudio' que
copstituyen la anticipacién del sentido. Con la lectura repctida de
los documentos se descubrié éuc el material se podfa ordenar de acuerdo
con ciertas categorias surgidas del mismo texto. Asi, por ejemplo, para
las fundamentaciones se desprendieron las categorias: valoracién social
de la educacién, valoracién social del maestvo y valores de la educacidn

normal. - Para las concepciones: descripcidn de cada una de las dreas de



formacibn quec
concretos que
teristicas de

racteristicas

Bavo

constituyen cada plan y los objetivos tanto generales como
en cada una se pretenden lograr. Para los programas: carac-
los nifios, conocimientos que los maestros deben tener y ca-

del maestro. Fn el caso de los 1libros mis recomendados, se

analizaron los temas que en el programa se recomienda se busquen en fuen-

tes bibliograficas. Este material se clasificd con las categorias que se

desprendieron

de los programas, con fines de comparar cualitativamente el

contenido de los textos con el contenido de los programas. De esta manera

pudimos precisar y calificar nuestros objetivos del estudio.

De acuerdo con las categorias desprendidas en cada caso, se elaboraron cua-

dros (ver apéndice 1 pdg.105-116), cue sirvieron como base para el trabajo.

posterior de andlisis, aunque no necesariamente para fines de exposicidn

del estudio.

P

s



CAPITULO I

LOS FUNDAMENTOS QUE SUSTENTAN LA PLANEACION.
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LOS FUNDAMENTOS QUE SUSTENTAN 1A PLANEACION.

En este capitulc se analizan comparativamente los planteamicntos que jus-
tificavon los cambios del plan de estudio en 1972 y en 1975, de acuerdo con

lcs siguientes criterios:

-Necesidades a las que respondieron los planes.
-Valoracidn de la educacién
-Valoracidn del maestro

-Expectativas sobre el comportamiento de.los egresades de las escuelzs
normaies.

-Participacidon de los maestros de la normal en la elaboracién de los

planes de estudio.
En los cuadros 1 y 2 se encuentra el material que se analizd para cada uro

de los criterios mencionados, {Ver apéndice 1, pag. 105-106).

Necesidades a las que respondieron los planes,

En el decumento "'Fundamentacidn de la Reestructuracién del Plan des Estudics
1969 para la Carrera de Profesor de Educacitn Primaria" aprobado en abril
de 1972, se establece que el plan 72 es respuesta al cambio de politica v
filogofia educativa emumciada tante por el entonces Presidente Lic, Luis
Echeverria Alvarez, como por el Secretario de Educacidn Piblica In

tor Bravo Ahuja.

Dichos pronunciamientos iban en el sentido de:

"La reforma educativa es producte de la revalorizacién de las
necesidades de nuestra realidad y de nuestro crecimiento, y
de la observacidén de las proyecciones econémicas y sociales
de nuestro pals, por parte de todos quienes participan en el

fenfmeno educativo'...

"Integremos un sistema educativo nacional para el trabajo, pa-
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ra la creacién de riqueza; una educacidn para el desarrollo

econdmico del pais"...

"Una auténtica reforma educativa exige revisar, profunda y per-
manentemente, los objetives, los conceptos y las técnicas que
guian la docencia, Aferrarse a conceptos y métodos pedaglgi-

cos tradicicnales, equivale a condenarse a vivir en el pasado'.

Por otro lado, ain cuando en el documento no se menciona, las presiones que
el SNTE ejercid, también fueron consideradas en el nuevo plan., En la scgun-
da Conferencia Nacional de Educacién (octubre 9, 1970), el SNTE presicna-
ba para que la educacién normai se impartiera con el mis alto estatus pro-
fesional., Como respuesta a esta deﬁanda, el plan 72 ofrecia por un lado
una carrera que se consideraba terminal y por el otro al otorgar el certi-
ficado de bachillerato, abria la posibilidad de que los egresados se in-
corporaran a instituciones de educacidén terciaria, universitaria o técnica.
Aunque esto era lo planeado, en realidad, dicho certificado s6io fué reco-
nocido -y eso después de revalidar estudios-, en carreras de humanidades
y de pedagogia. |
Por otro lado, el plan 75 fue en Gltima instancia, una consecuencia de la
polifiéa'de "Apertura Democratica’ del gobierno. Los intelectuales criti-
cos integrados -entre otros en el nivel de planeacién de educacidén prima-
_ria-, aprovecharon la coyuntura politica y los planteamientos de filosofia
eduéativa € introdujercn refermas radicales en los nuevos libros de texto.
Explicitamente, en las '""Resoluciones de Cuernavaca' se mencionaba que el
plar 75 surgia como una necesidad de ajustar la educacién,nonnal a los cam-

bios de la educacidn primaria:
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"Es necesario adecuar la educacién normal a la reforma de 1a
educacién primaria y conscguir profesionales de ese nivel e-
ducativo con una s6lida preparacion cientifico-humanistica y

con un conocimiento profundo y recalista de 1a metodologia edu-

cativa', (10)

"Es necesario modificar los planes de estudio, programas y sis-
temas académicos para la formacidn de los nuevos maestros, de
acuerdo con la reforma de la educacién primaria, instrumenta-
¢a fundamentalmente, a través de los libros de texto, guias

didacticas y las diversas estraregias de mejoramiento del per-

(11)

sonal en servicio'l.

Come ya se menciond, el plan 75 fue elaborade por el mismo grupo que tuvo
a su carge el plan 72, por lo que aln cuando sus intenciones eran propor-
cionar una preparacidén normalista acorde con las necesidades de la escue-
la primaria, como se verd sus concepciones tedricas reflejadas en el pri-
mer plan, fueron un obstédculo para la modificacidn e implantacidn del nue-

vo plan.

Por otro lado, en el plan 75 se tenian que establecer medidas que respon-
dieran a la demanda que el SNTE hacia desde 1970, Martha Robles(lz)
dici’que, hacia 1970 el SNTE presionaba a la SEP para que abriera nucvas
escuclas en las que pudieran laborar 60 000 maestros desempleades. De és-

tos sole 37 000 se incorporaron durante los primeros cuatro afios del sexe-

nio en nuevos planteles: 12 000 en zonas rurales y el resto sc repartid

;-‘

inarios Regionales. Oaxaca, Monterrey, Guanajua-

(10) Educacidn Normal. Sem
75. CNTC

to. SEP, México 197
1) Acuerdo 11298 del C. Secretario. de Educacidn PGblica. Resolucicnes
de Cuernavaca.
(12} Robles, Martha. Educacién y Sociedad en la Historia de México. Méxi-
co, Siglo XXI, 1977, pp. 229,
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on diferentes ciudades. Ante esta situacitn el Secretario de Educaciéﬁ
Péblica declaraba que en forma paralela a la politica de diversificacién

y construccién de aulas escolares, se intentaria reducir la formacién de '
personal en las escuelas normales, para contrarrestar el dgsequilibrio er-

tre la oferta y la demanda.

Como respuesta a esta presidn, ya el plan 72 proponia establecer planes
de desarrollo educativo en los Estados 'para evitar 1as frustraciones de-
rivadas del exceso en el nimero de profesores. que egresaban de las escue-

_ 2y
las normales“(l‘)“

El plan 75, establecia en el mismo sentido, que los &s-
pirantes a las escuelas normales se seleccionaran en base a un estudic si-
cosociolégico y que se limitara el nlmero de grupos para lograr una mayoerT

. 2 . : 14
interaccién entre los integrantes de la comunicad escolar.( )

Al comparar las necesidades por las que cada plan surge, puede verse que
anbos respondieron a necesidades politicas. Una como respuesta a la si-
tuacidén de crisis del sistema politico acentuada con el movimiento estu-

diantil de 1968 que se reflejé con el cambio de politica educativa y otra

mds coyuntural relaciomada con las demandas del sindicalismo oficialista.

s

-'/::v-’ v ) ) ) .
Valoracién de la educacidn.

Los planteamientos en el plan 72 acerca de la relacidn educacién-cambio
social, corresponden textualmente con ios que en su informe de gobierno

de 1971 hizo el entonces Presidente de la Reptblica. En el documento en

. o e e e e e wR e Gm e R W Se W Y we Gr b G B Ye s Gh e e W W e e

{13) Fundamentacidn de la Reestructuracidn del Plan de Estudics de
para la Carrera de Profesor de Educacidn Primaria. México: SI

{14) Acuerdo 11298 del C. Secretario de Educacidn Péblica. Resoluciones
de Cuernavaca.
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‘el que se da a conocer el plan se lee:

wLa educacién es un hecho profundamente revolucionario. Nada
propicia mis 1a igualdad de oportunidades que la ampliacidn
del sistema educativo. Ningim fundamento mejor para la demo-
cracia que 1z ilustracidn de los ciudadanos y ningln camino

mis efectivo para la justicia social que la elevaCion de ia

ci
capacidad productiva de cada trabajador y el ejercicio cons-

(15) )

ciente de sus derechos'.

Como va se mencicnd, esta concepcién de la educacién sufrié modificaciones

a 1o largo del sexenic. En 1973 el C. Presidente de la Repiblica envis a

1os Secretarios de la Cimara de Diputados la Exposicién de motivos de la

Iniciativa de la Ley Federal de Educacién, en ella se menciona:
"Contemplar el fendmeno educativo fuera del contexto socio-

econbmico, podria conducirnos a una sobrestimacidn de sus

alcances como poder transformador de la realidad'.

Era de esperarse que este reajuste de concepcidn se incorporaria en el
plan 75, dadc que en gltima instancia los planes son responscbitidad cel
representante del Estado y por consiguiente Sus planteos se presentan Como

justificacion de los cambios de planes.

En las fundamentaciones del plan 75 encontramos yuxtapuestas las COncep-

ciones de educacidén que en el sexenio se habian declarado:

v La educacidn es por excelencia, el proceso que condiciona
1a movilidad y el progreso cocial. La educacibn es factor
fundamental del desarrollo econdmico, social y cultural de
un pucbin'’...

¥ Bs imposible comprender 1a trascendencia de la tarea educa-
tiva, si no se la inscribe dentro de un marco histdrico, na-
cionalista v democritico, que S€ propongd liberar al hombre

(15) Fundamentacidn de la reestructuracidn ... op. cit.
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de la dependencia y de 1a enajenacibn a través del conoci-

miento verdadero de la realidad". (16)
El hecho de que en el mismo documento del plan 75 se encuentren concep-
ciones no sb6lo diferentes sino en esencia excluyentes, puesto que en un
caso s¢ plantea que es la educacidn  la que condiciona el progreso social
y en el otro que es el marco histdrico,nacionalista y democritico el que
condicionard dicho progreso, nos hace pensar en el papel que la autoridad
tiene en el juego politico. Los autores del plan 75 -funcionarios subor-
dinados- o no percibieron lo excluyente de las concepciones, o adjudica-
ron mis peso a que las autoridades tienen razén, por lo que fundamenta-

von su plan condos concepciones excluyentes,

Aungue a lo iargo del sexenio 1os planteos sohre la relacidén educacidén-
cambio social se modificaron, esta modificacidén pasé desapercibida para
la poblacidn, al ser bombardeada con la propaganda de los medios masivos

de comunicacidn., A través de &stos se hablaba de una transforma-

-~

¢ion del modelo de desarrollo educativo del pais: de elitista en iguali-
. tario, de legitimador de privilegios en distribuidor equitativo de bene-
- ficios, .de autoritario en participativo y de represivo en dialogal; #&sto
9w\
segln se informaba, se estaba logrando ya que 'cada sesenta minutos se
gastan 4 millones en educacidn' (Excelsiof, 20-1X-75). Esta situacidn ju-
'gb un papel ideoldgico muy importante al atenuar en algunos sectores so-

ciales el descontento que se seguia manifestando como consecuencia de la

situacidn sccial agravada con los actos represivos de 1968 y de 1971.

1.3 Valoracidon del maestro.

En toda reforma educativa de cualquier nivel, siempre se hace referencia

B
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tener que asumir la tarea de socializar 2 los alumnos
En el plan 72 la referencia al ma“st 0 va en el sentido de:

"si no creyésemos en el maestro no tendriamos f& en la educacién,
pero si el macstro no estuviese convencido de la nobleza de
tarea, haria naufragar la mejor esperanza del pais., Es preciso
fortalecer su posicidn en la sociedad y alentario’para que no

abandone el estudio y pueda dedicarse por enterc a su vocacidn"

En el mismo sentido en el plan 75 se encuentra:

"Es el maestro quien hace del edificio una escuela: el lugar don-
de se aprende a respetar y a amar los valores esenciales de la

existencia...

"E] maestro es el promctor del cambio educativo y por tanto, fac-

tor importante en el cambio social'.

Por otro lado, las csracterizaciones que del maestro se han hecho en difs-

rentes estudios socioldgicos indican

, s 17 . .
Segin Costa Plnto( ) en1a escala general de ingresos, el maestro de ¢=i-

2
maria ocupa un lugar intermedio, por encima del camnesinado y del asalarza-
. w-' -

- do munual gronpdloa El magisterio goza de un régimen de salario fijo qu=z,
aunque bajo, tiene las ventajas en el sector pﬁblice, del escalafdn, seg:=-
ros, pensién de retiro, etc. No estd por tanto sujeto al vaivén de la £To-
duccién material ni trabaja de acuerdo al rendimiento., El régimen de sa.a-
rio, cuando estd desconectado de la produccidén material, genera un martisu-
1ar desconocimiento de la estructura productiva y una actitud de exigencia
frente a ella. El nivel de vida del xunlstcrlo con diferencias entre CZm-
po ¥ ciudad, lo ascmﬁja.a los grupos "incorporados' al sistema, <on hibizos

dﬂ consune Yy aspiraclonca similares a las de la clase dominante

137) Costa Pinto, L.A. Estructura de Ciase:-, y Cambio Social.
Bucnos Aipres, Paidos, 1964, pp. 40

'S
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(18)

Segin Poulantzas , el magisterio participa de la mentalidad de los gru-
pos'incsrporados: "Individualismo pequefio burgués, inclinacidn al status

quo y temor a la revolucién, mito de "la promocidn social" y aspiraciones

al estatuto burguds, creencia en el Estado Neutral por encima de las clases,
inestabilidad politica y téndencia a apoyar Estados fuertes y bonapartistas,

formas de rebelidn de tipo ''sublevacidn pequefio-burguesa''.

.
Al contrastar estas concepciones cén las que se presentan en los planes se
encuentra que en estos Gltimos sélo se habla de la funcién social del maes-
tro considerdndolo el actor central de los cambios. Debe "convencerse de la
nobleza de su tarea, de lo contrario haria naufragar la mejor esperanza del
‘pais" (plan 72), pues es quién debe inculcar el "respeto y el amor de los

vaiores esenciales de la existencia' (plan 75).

De acuerdo con los estudios socioldgicos mencicnados los maestros se carac-
terizan por una incliniacién al status quo, creen en la promocién social y

aspiran al estatuto burgués, creen en la neutralidad del Estado, etc. Esta

. sz s i : (19
caracterizacién se refuerza con el trabajo de Francisco Javier Dupla( ) en

el que se confirmd la hipStesis genecral que suponia actitudes conservadoras
s ’ ’
en los maestros, las cuales forman parte de una ideclogia conservadora en-

tendida como aquella que tiende a afirmar y estabilizar, tal cual es, la

estyuctura social existente.

Partiendo de esta caracterizacidn del maestro se concluye que €l enticnde

la "mejor esperanza del pais" y 'los valores esenciales de la existencia,

(18) Poulantzas, N, "Las Clases Sociales". En: Rall Benitez Z. (comp),
Las Clases Sociales en América Latina. México, Siglo XXI.
(19) Francisco Javier Dupla. Actitudes Sociopoliticas de los Maestros de

as
Primaria del D.F. (México). En: Revista del CEE, Vol. 4. Nim. 4, 1973,
poe 9-21.




como ¢l mantenimiento del orden social establecido con la inculcacién de
los valores que la clase en el poder proclama., Entre estos valores encon-
tramos los postulados en la lLey Orginica de Educaci6n (1942) y en la Ley
Federal de Educacién (1973): democracia, justicia social, solidaridad in-
ternacional, libertad de creencias, ctc.; que de acuerdo con estas leyes
deben ser profesados por los maestros de primaria, secundaria y normal,

asi como por los maestros que capacitan a trabajadores.

Expectativas sobre el comportamiento de los egresados de las escueclas nommales

Para comparar las expectativas de ambos planes, se selecciocnaron de los cua-
dros 1 y 2 (Ver apéndice 1 pags. 105 y 106 ), aquellas relacionadas tanto
con comportamientos del maestro en la sociedad, como con comportamientos es-

pecificos de su actividad profesional y que se presentan en el cuadro 1.1.

SL}Y

LS

pig. 23 .
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Cuadro 1.1: Comportamiento de los egresados esperade cen los planes.

Plan 72

Plan 75

Se_espera que los cgresados

. Conciban a la educacidén como
una fuerza capaz de desarro-
liar el potencial creador del
mexicano, para lograr la in-
dependencia cientifica y tec-
nolégica de la nacidmn.

. Puedean atender las tareas -
del desarrolle local, con sen
tido de integracidén nacional
e internacional.

. Tomen conciencia de su respon
sabilidad social.

. Piensen por si mismos y parti
cipen en la evolucidn del co-
nocimiento humano y de la vi-
da social.

10
p
)

. Dominen las materias de ehse-
flanza primaria para que logren
el desarroillo del pensamiento
reflexivo y objetivo de los -
escolares, asi como un apren-
dlzaje raLOnado y el desenvol-
vimiento nleno de la personali
dad de los escolares.

1/;-‘

Se espera que los egresados:

. Practiquen y fomenten el amor
a la Patria, la creencia de la
Solidaridad Internacional, en la
independencia y en la justicia.

. Contribuyan a fortalecer la uni
dad nacional y a afimmar la no-
sicién de México como pais sobe
rano en el conjunto de las na-
ciones. .

. Defiendan nuestra independenc
politica, luchen _por nuestra in
dependencia econémica y por la
continuidad y acrecentamiento
de nuestra cultura.

. Postulen la paz universal, basa-
da en el reconocimiento de los
deberes y derechos scondmicos,
noliticos vy sociales de las na
ciones.,

. Observen una actitud democrati-
ca,

. Consideren la democracia comc un
sistema de vida fundado en el -
constante mejocramiento econdnico,
social y cultural del pueblo.

. Obtengan la formacidén pedagdcica
para conducir eficazmente el pro-
ceso ensenanza-apyendizaje v pa-
ra que guien el desarrollo arvowi
co y el desenvolvimiento de la -
personalidad del educando.

. Estén capacitados para elaborar y
poner en practica ﬁldne didicti-
cos de acuexdo con los objetivos ge
ntldlCa, particulares y especifi-
cos; técnicas de ensefianza, pautas
de cvaluaciodn, tiempos y referon-
cias documentales, adecuadas nara

cada caso,

o vow w
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Como pucde observarse en el cuadro 1.1 pig. 23 , con los Jdos planes sc as-
.pira a que los egresados profesen la ideologia oficial, basada en los prin-
cipios de la Revolucidn Mexicana emmarcados en un clevado nivel de generali-
dad: igualdad, lealtad, democracia, justicia social, identidad nacional, in-
dependencia y desarrqllo econdmico y cultural del pais. Sin embargo, estos
objetivos mencionados desde 1942, se presentan con mayor insistencia en el
plan 75, EIl cambie de filosofia educativa sefialado en 1973 podria explicar
en parte esta acentuacidn, pero sin duda este énfasis se liga a la pdlitica
internacional inaugurada por el Presidente Luis Echeverria, y que se crista-
liza en la Carta de Derechos y Deberes Econdmicos de los Estados y en las
instituciones propuestas a partir de las tesis internacionales del Presiden-
te: el Sistema Econdmico Latinoamericano (SELA), con el que se pretende una
cooperacién entre los pueblos latincamericanos y el sistema econdmico del

Tercer Mundo.(zﬁ)

Por otro lado, en ambas expectativas se expresa una concepcidn pedagbgica

tradicional con distintos matices. En una (plan 72) la expectativa se cen-

tra en 1a relacidn maestro-contenidos "dominar materias de ensefianza”. En

la otra (plan 75) en la relacidn meestro-método ''dominar tecnologia educa-
o s

tiva". En ambos casos el maestro y no el alumno, es el eje de la actividad

escolar que opera para lograr el desenvolvimiento amménico de la personali-

dad de los educandos.

e Gia e e e e G Om e s e e A e e e e T S e W e

{(20) César Sepllveda. Veinticinco Afios de Politica Intecrnacicnal en el
Mundo (1950-1975}. Ewvolucidn vy Movimiento. pp. l4li. En: Revista

. . .. i AR e S -

de Comercio Exterior. México, Vol. 25, Nim. 12, Diciembre de 1975.
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Es posible afirmar que existe congruencia en zmbos planes entre lo gue sc
espera del maestro y la manera cn que sc¢ fes valora: Por un fado, sc es-
pera que transmitan la ideclogia dominante en el Estado y por otro, que

sean 10s principales responsables del proceso enseﬁanza-aprendizaje y de
los logros que en é&ste se obtengan. Estas expectativas corresponden con
la valoracidn, de que es el maestro "quien hace del edificio una escuela
y de que es en ésta en donde el maestro logra que los alumnos amen y res-

peten los valores esenciales de la existencia."

Por otro lado, aunque en el plan 75 se dice que 'es necesario adecuar la

educacién normal a la reforma de la educacién primaria', en la valoracidn
del maestro y en las expectativas sobre los egresados, no hay diferencias
cualitativas conel plan 72. En definitiva no se ven diferencias entre am-

bos planes.

Participacién de los maestros en la elaboracidn de los planes.

En los documentos ya mencionados en los que se dieron a conocer los pilanes
72 vy 75 se reitera constantemente la ''participacidn’ que en los cambios de
dichgs planes tuvieron los sectores afectados -educadores de maestros y
directores de escuelas normales- a través de congresos, mesas redondas, Teu-

niones generales de educacidn normal, etc.

~Asi observamos en el Plan 72:

"Se consideraron para la reestructuracibn del plan 1969, las opi-
niones expresadas en los seminarios de Estudio y Evaluacidn, rea-
lizados por la Direccidén General de Ensefianza Normal en 1963-64 y
1965-66; las aportaciones de los profesores de enscianza nomnal
que fueron presentadas al Consejo Nacional Técnico de la Educacion
en 1967 y 1968; 1las aportaciones de los profesores vertidas en

las Cinco Mesas Redondas Preparatorias del IV Congreso Nacional de



Educacidn Normal realizado en 1969; las declaraciones y recomen-
daciones del IV Congreso de Educacion Normal y las recomendacio-
nes de la Octava Asambleca Plenaria del Consejo Nacional Técnico

de la Educacidn'
Y en el mismo sentido en el plan 75 leemos:

"En este plan se recogen los anhelos de muchas generéciones, expre -
sados por los representantes de las escuelas federales, estatales

y particulares que asistieron a los tres Seminarios Regionales so- \
bre Educacidn Normal que orgenizd el Consejo Nacional Técnico de

1a Educacidn por mandato del Secretario de Educacidn Piblica.'

(21

Sin embargo, los resultados del estudio del Dr. Isafas Alvarez , indican

que los respensables de las deCisiones (Secretario de Educacidn Piblica, Pre-

"

sidente del Consejo Nacional Técnico de la Educacién, Director General de
Educacidn Normsl, Subsecretario de Edugacién Primaria y Normal) prestaron
poca atencibén a las propuestas hechas por profesores y directores de escue-
las normales en los planes 1945, 1960-64, 1964 y 1972, Se concluye que los
eventos mencionados en los planes 72 y 75, cumplen con una funcién ideold-

pica, al hacer creer que en los planes se ha considerado la opinidn de los

maestroo que laboran en las escuelas normales.
'id‘ ks L

(21) Isafas Alvarez. la Difusidn de las Ideas y el Camhio en 1la Formacidn
de Maestros de Primaria en Méxien. (Un Caso Histdrlco Explorar orio).
En: Revista del CEE. México, Vol. V, Nim. 3, 1975, pp. 13-62.



CAPITULO II

CONCEPCIONES PEDAGOGICAS EN LOS PLANES DE ESTUDIC.



CONCEPCIONES PEDAGOGICAS EN LOS PLANES DE ESTUDIO.

En los documentos en los que sc¢ dicron a conocer los plancs 72 y 75 se en-
cuentra que ambos planes se disefiaron a través de "Areas de Formacién"

¥

E'1 plan 72 se estructurd en cinco dreas: cientifica, humanistica, sico-

pedagbgica, tecnolbgica y fisico artistica. Cada area constituida a su vez

por materias con una duracidn semestral y distintas a lo largd de los ocho

mestres del plan.

En cambio, el plan 75 se estructurd en tres dreas de formacion: la la. cien-
tifico-humanistica, la 2a. fisica, artistica y tecnoldgica; y la 3a. profe-

sional especifica. En las primeras dos ireas mencionadas, a diferencia del

plan anterior, no encontramos conjuntos de materias, sino, como en el curri-

culum de la primaria, campos de estudio: ciencias naturales, ciencias so-

jales, matemiticas, espafiol, educacidn artistica, educacién fisica y educa-

0

cién tecnoldgica; permanentes a lo largo de los ocho semestres del plan. Ade-
mis, para estos campos de estudio, se incluyeron las didécticas correspen-

dientes.

A continuacidn, se analizan comparativamente las concepciones de ambos pla-
nes. Desde un punto de vista cuantitativo se ha visto la orientacion de ca-

da plan, en funcidn del tiempo destinado a cada drea de formacidén. Desde un

punto de vista cualitative interesd detectar el contenido de cada una de las

2.1

Areas.

Concepcidn pedagbgica a partir del andlisis cuantitativo de los planes.

Al hacer la comparacidn entre ¢l tiempo que se destina a las freas de forma-

¢isn se observa que ¢l plan 72 tienc una mayor orientacidn cientifico humanfs-



tica, mientras que el plan 75 1a tienc hacia el drea profesional égpocifi-‘
ca, Al desglosér esta area, cncontramos que el nlan 72 destina mis ticmpo
a la adquisicidén de conocimientos teﬁricds, en tante que en el plan 75, dis-
minuye significativamente la parte de conocimientos tedricos y aumenta com-
dierablemente el tiempo dedicado a la didictica, como se puede observar en

los cuadros 2.1 y 2.2 que se presentan a continuacién:

CUADRO 2.1 Tiempo que en los planes se destina a las direas de formacidn.
(Medido en horas por semestre).

Areas de Formacidn Plan 72 Plan 75

Horas % Horas %
Cientifico-Humanfstica 134 46.5 80 35.3
Profesional Especifica 82 28.5 14z  59.2
Fisico, Artistica y Tecnolégica 72 25 18 75

1

Total de horas por semestre: 288 100 240 160

par

i

CUADRO 2.2 Tiempo que en los planes se destina al 4rea de formacidn profe-

sional especifica. (Medido en horas por semestre)

Formacidn Profesional Especifica Plan 72 Plan 75
e Horas % Horas %
“w' .
Conocimientcs tedricos, 3z, 39,0 24 16.9
Didicticas. 23.5 28.7 66 46.5
Practicas Docentes. . 22 26.8 44 31
Tecnologia Educativa 4 4,9 8 5.6
Total horas por semestre. 82 100 142 100
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términos generales se puede concluir que cl pian 72 da un mayor ¢énfasis
al dominio del contenide de las materias que el maestro ensefiard, en detri-
mento de la metodologia; en tanto que en el plan 76 la tendencia cs a la
jnversa: se enfatiza mds el cOmo ensefiar que el contenido de lo que se en-
sefa.

H

Estos resuifados indican énfasis distintos, dentro de uma misma concepcidn
¢radicional. En el plan 75 el énfasis en las didacticas y la tecnologia e-
ducativa que representa el 52%, asi como el 31% de las practicas docentes
en total constituyen el 83% del drea de formacién profesicnal, drea a 1a-
que se destina el 59% del tiempo en el plan; esto indica una tendencia tec-
nocratica cuyo supuesto apunta a que los problemas de la ensefianza se solu-

cionaran con el conocimiento y la prictica de la técnica educativa.

Este cambio del dominio del contenide (plan 72) al del dominio de la técnica
(plan 75), no implicé sin embargo, una reforma significativa de 1la educacidn
normal que hubiera»dado fin a las incongruencias entre los enfoques pedagd-
gicos de 1a normal y el que a través de los nuevos libros de texto se pre-
tendigagmplantar en la primaria, Esta situacidn aparece con claridad en el
snalisis cualitativo.

Concepcidn pedagbgica a partir del anilisis cualitativo de los planes.

2,

En relacién con el contenido, ademis de éste, se analizan los valores desea-
bles y las tareas concretas que el maestro debe desarrollar en la escuela

primaria, especificados a través de las dreas de formaci6n de cada plan.

El material que sirvid de base para realizar el andlisis, es resunido en

-

jos cuadros 3 al 11 (Ver apéndice 1 pigs. 107-115. J.

<




30.

En términos gencrales, de dichos cuadros podemos concluir que en el diseno

de ambos planes se empled, sclo formalmente, la terminologia de la tecnolo-
. ] 9 :

gia educativa. No encontramos diferencia entre la conducta esperada y el

contenido de los objetivos generales Y de 1los objetivos concretos.

Por otro lade, a pertir de los cuadros 3 al 11 mencicnados, se extrajo el
contenido relevante para cada &rea de formacién, que se presenta en el Cua-

dro 2.3 pig. 31 .

P

Wae T




CUADRG 2.3: Contenido velevante de las Greas de fornncidn de los planes.

Arca de Formacidn, Plon 72 Plan 7§
Que los Alumos Guic los Alumnos. |
Cient{Fice Adqg}erag una amslia 1nfur ’, Adnuiarﬂn la.preparacién
' wmeidn cientifica nar que les »ermitird domi- !
Hunanistica puedan deminar ’ nar ¢i contenido de las
de enschanza nrinavia, | dreas do aprendizqje ds

. Adquieran un concenrto clarc }a gffucia prizaria, s i
sobre el mundo obictivo, pa undarentos sicopecasd- -
Sout N J.i= 1t gicos y sus contenides ]
ra que commrendan la evolu- | 207 77.. 7T T T
cién y los valores de la - | SIORTLIICOS 3 RULEL
cultura. Tengan una forma - cos, delineados con log |
cibn acorde con la doctrina | PrOSTERAs Y 11uros e b
educativa definida como - to.
cientifica, integral, nacip
nal, democritica ¢ interna-

. cionalista. .
. Adquieran la capacidad . Aprendan a conducir
para dirigcir las activida - ticanente, 37k9r<3:
Fisica-Artistica des de educacién fisica, - Vidades vecreativa
B Tecno’gica juegos y recreacidn en la - rortivas en la escuc a v
escuela y en la cornmnidad. la comunidad.

. Adquieran 1la caracidad vara . Aprendan a construir ju- |
orlgg_gl la actitud v expre ruetes y-otros.materiales
siones de los nifcs, hacia Qiugptggggi. i
ias modificaciones artisti-
cas. : . Adquieran habilidad para

. Adquieran la capacidad para STLEMERE 1o capacid:a:s
d‘rJﬁlr el desarrollo de - ¥ EEaToyiones BXLizcices

25 habilidades y dastrezas de oz educandos,
tecnolégicas en los escola- '
Tes,

. Adquieran los conocimientos |. Adquievan conocimicnto |
pedagbgicos v las habilida- de las diversas teﬂrigs
des técnicas aoccares ade- siconedagdgicas nara_rea

e cuadas, nara que puUec izar un oroceso di LE S
N -Profesional cauzar convenlentcemente cl :
= PRS- oL e AT I mMY Rt b H
Especifica Egi:?;:i‘l::thﬁv‘“ . Adgquierzn la ha Qiliaaduygg
] rlgkrso is T2 a anlicar, en forma €ri- |
g, .C}cqte,.las técnicas par- .
e ticipativas ancyadas en - !
1a dindmica de grupos. ;
. LompA;ndun las diversas - |
categorias de los cbjeti-
vos de la educaci 61 y sdo-
minio de las formas para
Su correcta exnresion,
. S¢ caraciten para elaho-
AT Y poner en prictica
planes didicticos que n
troduzcan concente de A-
rea, objetivos generales
jctivos rarticulares,
oolttlxos especiticos,des
cripcion suscinta de las
técnicas adoptadas, vau-
tas de evatuacion, tiem-
pos y referencias docu -
| mentales,

o — e ———————— I S — e



.Como se observa, en ambos planes se ciraunseribe ol conocimicnto del maes-
tro al dominio del contenido de ias materias {plan 72) o dc las arcas -
(plan 75) de ensefianza de la escuéla primaria, Este dominio del contenido
es fundamental porque el maestro debe transmitirlo a los alumnos ademis,
conducir las actividades recreativas y deportivas en la escuela y la comu-
nidad, orientar las capacidades y exprésiones artisticas de los alumnos y
dirigir el desarrollo de habilidades y destrezas tecnoldgicas. Con todo
lo anterior, segfin los planes, el maestro logrard encauzar hacia las metas
de la educacidn el desenvolvimiento de 1la personalidad del educando. Se
puede concluir que la personalidad —qﬁe se pretende propiciar en'los ni-
fios, al circunscribir su aprendizaje 5610.31 contenido de las materias-,

estd relacionada con la pérdida de su curiosidad al tener que indagar no so-

bre lo que les interesa o les preocupa, sino sobre el conenido de las mate-

rias que se ha definido deben aprender; con la pérdida de la canacidad na-

ra vincular, para globalizar al aprender el contenido de cada materia al

margen de las demds, sin establecer relaciones entre ellas; con el resp

to y sometimiento a los superiores al tener que escuchar lo que el maestro

dice que. es 1o que deberdn repetir y por lo que se les asignardn califica-
P g

cicnes; con actitudes competitivas al premiar sélo a 1o5 mejores alumnos.

En la concepcidn pedagdgica reflejada en los planes, el problema de la ense-
flanza no radica ni en la actividad de los ailumnos, ni en la materia, pues se
sabe ya cual es y estd determinada y organizada en los libros de texto y en

los programas. E1 problema estd, en la habilidaod que tenga el maestro para

ensefiar, para depositar en la cabeza del alumno los conocimientos que €1 ha
adquirido de los libros. Se considera que lo que estd en los libros es mu-

cho mis importante que lo que el alumno pucda descubrir. Lo que debia des-
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cubrirse, lo importante, lo verdadero ya ha sido Enllado de modo definiti-
VO, por eso precisamente, estd en ¢l libro. Fn osté contexto, lo que a los
alumos les corresponde es aprender y repetir todo aguello que otros, mucho
mas inteligentes que ellos, han descubierto para siempre., Se considera que
los alumos han aprendido cuando repiten, lo que el maestro dijo 0:10 que
estd en los libros. En consecuencia, la evaluacién que se lleva a cabo ten-
Gerd a controlar que el discurso del alumno se ajuste 41 dcl maestro o al

del texto. ' ‘ Fi

Por otro lado, en el cuadro 2.3 pag. 31, también se cbserva en el plan 75
una tendencia muy marcada en la tecnologia educativa, al insistir en que el
maestro debe elaborar planes didicticos dominando las formas de su expresién
correcta, Se puede decir que esto no le da al maestro mis hablllda didéc
tica, ni los criterios para seleccionar, combinar y adecuar los contenidos

de 1a enseflanza de acuerde con las caracteristicas de los alumnos y de las

necesidades regionales de la comumidad, criterios que en 1os nuevos-1libros

de texto de la primaria se menciona deben tener los maestros.

-

En definitiva, la concepcifn pedagégica del plan 75 menciorada, fué la "ade-
cuacisn” a los libros de texto que en las escueias primarias ya se usaban,
Sin embargo, esta concepcidn presenta diferencias esenciales con la de los

nuevos libros de la primaria, come a continuacidn se puede observar,

Concepcidn pedagdeica que se desprende de los nuevos libros de texto de la
primaria.

En 105 libros de vexto se refleja una concepcidn pedagSgica en la que el a-

lum 1 eje de la actividad escolar puest >, se te del principio

sumo es el eje de 1la actividad escolar puesto que, se parte del g !

de que actuando se adquiere experiencia y que a partir de esa experiencia se



34.

produce aprendizaje. Como el concepto de aprender esti relacionado con 1u
colucidén de problemas vitales y 0o cof la simplc acumulacién de datos cn 1a
memoria, se considera como lo mis importante el desarrollo de habilidades ge-

neraies en los alumnos. Habil lidades para que aprendan a aprender, investigar,

comunicarse, expresarse, saber escuchar, saber discutir, saber razonar, sa-

ber descubrir, experimentar, y actuar en grupo, entre otras., De acuerdo con

esta concepcidn, el maestro debe desarrollar habiiidade? para guiar o condu-

cir el aprendizaje, que a +ravés de su propla experiencia tendrédn los alumos.
Para poder ser guia, el maestro tanbién tendrd que tener habilidades tales
como delimitar o definir un problema, buscar los datos necesarios, formular
hipbtesis o‘alternativas de solucién, buscar nuevos datos para cada una de
1as hipdtesis, preveer las consecuencias en caso de elegir una determinada
alternativa, probar o comprobar las alternativas, etc. En resumen, €l maes-

tro tendria que dominar estas habilidades mids que 1a tecnologia educativa.

La concepcibn de aprendizaje en 10sS 1ibros se traduce en: aprender es re-
solver problemas que afectan vitalmente, se trata de comprobar si las expe-
riencias tenidas han quedado como aptitud, ~como Lanac1dad para actuar, COmo

posibilidad para resolver nuevos}problemasg

Al comparar esta concepcién pedagbgica con la tradicional que se refleja en
el plan 75, el cual pretendia terminar con las d1fexcn as de enfogue cntre
1a normal y los libros, se encuentra que en la normal atin se siguen forman-
do maestros que van a ensefiar a los alumnos conocimientos que sblo tienen
sentido y valor para el aula y no para ia vida, como explicitamente 1o se=~

fialan algunos objetivos.



valores descables que se desprenden de las dreas de forciGn de tos planes.

A partir de la informacidn resunida on los cuadros 3 al 11 {Ver apéndice !
pags. 107 - 115), los valores que s€ desprenden de ambes planes de estu-

dio son:
Que el Maestro

. Fncauce la vida de los alumos hacia los mas altos valores humanos.
. Desenvuelva el pensamiento critico de los nifios.

. Encauce el desenvolvimiento de la personalidad de los escolares.

. Desarrclle la creatividad de los escolares.

. Oriente las capacidades y expresiones artisticas de los educandos.

. Inicie a los alumos en 1a transformacién y aprovechamiento de los recur-

soc naturales en objetos Gtiles.
. Comprenda la esencia de la educacidn.
. Logre un s6lido conocimiento del hombre.
. Realice un proceso diddctico eficiente.

. Exprese su emocién estética y comprenda y disfrute el arte.

Wi
Con estos valores se considera que los alumnos antes de llegar a la escuela,

no tienen un pensamiento critico, no son creativos, ni han transformado re-

cursos naturales en objetos Gtiles. La experiencia anterior de 1os ninos

se niega, se parte del supuesto que todos estin . igualdad de condiciones
para aprender. El triunfo o fracaso de los aluma . depende de su disponibi-

lidad para dejarse guiar por el maestro,

Por otro lado, con la concepeiln pedagbgica que se le inculca al maestro,

en lugar de que los nifios piensen criticamente y scan creativos, ¢l 1a es-
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cuela se les estimula para que piensen y actlen de acuerdo con lo que ¢l
maestro quicre.  Los nifos aprenden que para triunlare sa comportamicnto de-
be seguir las reglas que el maestro ha cstablecido: no preguntar cosas que
no se estan ensefando; no dar cualquier respuesta a las preguntas que el
maestro formula, sino aquélla que &1 considera correcta; cumplir con las

tareas, respetar al maestro, ser ordenade y limpio al trabajar, etc,

En conclusién 1os valores mencionados ademds de que desnrecian la experien-
cia anterior del nifio, entran en contradiccidn con la concencién pedagdgi-

ca que se refleja en ambos planes de estudio,

Tareas que los maestros tendrdn que desempefiar en las escuelas primarias,

Los planes también informan de las tareas concretas del maestro en la escue-
la primaria. Se concibe al maestro como un profesional que tiene responsa-
bilidades tanto dentro de la escuela, con sus alumos y con el resto de la

comunidad escolar, como con la comunidad en la que se inserta su escucla.

A continuacidn se exponen comparativamente las tareas concretas que se esti-

pulan en ambos planes de estudio; en &stas no hay cambios significativos,
W s
aunque si cambia el lenguaje de valorativo (plan 72) a mis técnico (plan 75),

ademas de que en este Gltimo nuevamente observamos un fuerte énfasis en 1a

tecnologia educativa en los incisos b, ¢, d, f y g del Cuadro 2.4, pig.37 .
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CHANRN 7.4@  Tareas aue de acverdo con los nlanes tendrdn los futuros maes-
1105,
PLAN 72 PLAN 75
. Transmitir los contenides de los pro |, Txxn«mitir los ~nntonxdo~ do las
gramas quc en La pr'mazla se enschan arcas de aprendizaje de Ta escue
con las técnicas adecuadas, para di- la primaria de acuerdo con las
rigir a los 85P0131LJ nJPJa las me- fundamentaciones slcopedagdglcas,
qu de la educacién., Para realizar los contenidos cientificos -y hu-
eficientemente esta tarea se especi- manisticos y la metodologia, que

fica que el maestro:

a)Domine los conocimientos cientifi-
cos de cada wuna de las materias.

b) Soiucione v maneje los procedi-
falentos de ensenanza de acuerdo
con la materia y el grado de apren

dizaje de los alumnos.

c) Comprenda la dindmica que opera
en el grupo.

. Dirigir la adqu151c1on de habilida
des manuales y técnicas en los es-
colares.,

. D1T101r 1as actividades de educa-
cién fisica, juegos y recreacidn
en la escuela y en la comunidad.

. Orientar la actitud y expresiones
de 1os nifios hacia las mod1f1ca~
ciones artisticas.

. Realizar pricticas de higiene fisi-
ca, del vestio, de la alimentacidén
y del trabajo.

. Flaborar la docurentacién tanto la
general de la escuela como en par-
ticular 1a de su grupo.

. Actuar de acuerdo con las leyes v
regldhnqggi.uin rigen la or ganlhu

cion y funcionamiento de la escue-
la.

. Realizar tarcas de desarrolle lo-
cal con seniido de integracidn na-

cional e internacional.

se estipulan en 10s programas Vv
1ibros de testo., Para realizax
eficientemente esta tarea se espe
cifica que el maestro: 5

a) Comprenda los mecanismos que O
peran en el aprendizaje.

b) Comprenda las diversas catego-
rias de los objetivos de lz e-
ducacién.

c) Domine las formas correctas de
expresidn de los objetivos.

d) Seleccione las técnicas id5-
neas para alcanzar los objeti-
vos.

e) Conozca diversas tecrias sicope
dagbgicas.

f) Aplique técnicas participativas
apoyadas en la dinamica ¢e gru-
PoS.

g) Elabore, aplique y pondere ins-
trumentos de evaluacién.

-~

Dirigir act1v1§ddes de educacidén
fisica y recreativa en la escuela
y comunidad.

Orlcntal las capacidades y L\”ra—
Siones artisticas de los educando

Elaborar la documentacion de la

escuela,

Actuar de acuerdo con las leves v
reglamentos que rigen la organiza-

—y
cién y funcionamiento de la escue-
1a,

Realizar tareas de desarrollo de

1a

-connnidad.
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Una vez mis, en el plan 75, se haze énfasis en que el maestro domine la tec-
» £ 2

nologia educativa y aunque en teoria cste plan adecuaria la cducacibn normal
a 1a educacién primaria, en los nueves libros que cn ésta sc implantaron, cl
cambio no fue en el sentido de modernizar el enfoque tradicional con la tec-
nologia educativa. En conclusitn se encuentra nuevamente una contradiccidn

entre los fundamentos del plan 75 y la concepcién de dicho plan.

Por otro lade, el cambio del dominio del contenido (plan 72) al del dominio
de l1a técnica (plan 75), aunque no implicaba un cambio de enfoque pedagdgi-
co, tampoco fue factible implantarlo en las escuelas normales dada la situa-

cibn que en éstas prevalecia,

Situacidn de las escuelas normales en el sexenio 1970-1976.

En las escuelas normales, pertenecientes al sistema federal, durante el se-
xenio 1970-1976, coexistieron tres planes de estudio; el plan 1969 que es-
tuvo funcionando hasta el afio escolar 1974-75, el plan 1972 que empez& a fun-
cionar en ese afio y hasta el afio escolar 1977-78 y finalmente el plan 75 que
funciond a partir de ese afio escolar y que se modificd en 1977, Esta situa-
cibn provocd un fuerte malestar entre grupos de maestros quienes a través de

la organizacidn denominada Movimiento Revolucicnario del Magisterio (M.R.M)

denunciaban que en el perfode lectivo de 1972-73, los profesores gque aten-

d¢an el cuarto afio de la carrera, que funcionaba con el plan 1969, iniciaron

sus labores docentes sin conocer los programas respectivos. Al afio siguien-

2)

2
te en la Conferencia Popular de la Educacién (1973) el M.R.M seﬁalaba:(

(22) La Formacidn de Maestros en la Rep(iblica Mexicana. Ponencia presen-
tada por el M.R.M, a la Conferencia Popular de Educacidén., En: Polliti-
ca y Educacién en México., Una alternativa Revolucicnariz. Ediciones
Movimiento. '




“La situacién por la gue pasa actualmente la enschanza normal e€s
de lo mds confusa y contradictoria. Confusa porque macstros y
alumnos ignoran el contenido programitico de muchas de las mate-
rias que deberian desarrcllar y cursar respectivamente en el ya
préximo afio lectivo, segundo del plan reestructurado. Confusa
porque buena parte de los maestres no sabe a ciencia cierta qué
materia explicard; si estard encuadrada dentro de la especiali
dad que estudid o serd una materia difercnte, ajena a su forma-
cién profesional, pero que se verd obligado a impartirla por -
las ya '"famosas necesidades del servicio'. Contradictoria por-
que a la vez se desarrollan dos planes diferentes en los mismos

planteles; el de 1969 y el reestructurade de 1972".
Dentro de este contexto en el que alin no se daban a conocer los contenidos
programiticos de todas las materias del plan 72, se ammcid un nuevo plan

de estudios, el de 1975,

Formalmente el plan 75 como ya se menciond estd estructurado de acuerdo a
campos de estudio equivalentes a los de la primaria. Sin embargo, para que
se pudiera implantar se requeria de personal docente en las escuelas norma-
les que impartiera los conocimientos tedricos y practicos, asi como la didic
tica ﬁp}3 cable a cada grado de la escuela primaria, para cada uno de 1os

campos de estudio del plan.,

En las nommales no se disponfa de este personal docente, no habia maestros
que éor ejemplo, de manera integral dominaran el campo de ciencias natura-
les constitufdo por fisica, quimica, biologia, astronomia y ciencias de la
tierra; y que ademis, conocieran la didﬁcticd de este campo para cada gra-
do de ia escuela primaria. Se contaba con maestros de materia que impar-

tfan quimica, fisica, o biologia y macstros de didictica que manejaban las

téenicas de ensefianza, mas no el contenido de las ciencias naturales de ca-

da grado de la escuela primaria.




Otro caso semejante se presentaba en ¢l drca de educacidn artfstica, en

la que segln cl plan se integraban m@sica, artes plisticas, teatro y dan-
za, lo que implicaba que el macstro que la impartiera debfa dominar las

cuatrc materias. Sin embargo, en las nermales se contaba con maestros de
danza, de mdsica, de teatro y de artes plisticas, que no podian impartir
esta area de acuerdo con lo estipulado en el plan, en el que ademds se a-
dicionaba la didictica correspondiente para cada grade de la escuela pri-

maria.

Ei caso de las éreés de matemiticas y espafiol era diferente, en éstas da-

do que en la primaria se habfa modificado su contenido, en la normal se re-
queria readecuar la ensefianza que en esas materias se venfa impartiendo de
acuerdo con los nuevos contenidos, lo cual se presentd como un problema mas,

que tenfan que afrontar las escuelas normales.

Por otro lado, al margen de esta situacidn en las escuelas, en el nivel de

planeacidn, tampoco se contaba con el personal capacitado para elaborar lcs
programas de teoria, de préctica y de didictica para cada grado de la escug
la primaria. Asi encontramos que en 1976 sdloc se habian elaborado los pro-

gramias-de teoria para el primer y segundo semestre del rian.

Esta situacién provocd una ruptura entre la estructuracidon del plan y su
implantacidn en las escuelas., En las normales atn cuando formalmente se tra-
bajaba con campos de estudio, de hecho se segulan impartiendo las materias,
por ejemplo, en ciencias naturales: fisica, quimica y biologia, de mancra

separada y seriada a lo largo de los scis primeros semestres del plan.

Se concluye que en la implantacién de ambos vlanes hubo serias deficien-

cias. Pn ¢l plan 72, aunque su implantacién era mis factible -ya que no
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dmplicaba un cambio en la organizacidn de las escuelas normales-, el Conse-
jo Nacional Técnico de la Educacién, encargado de elaborar los programas al
no darlos a conocer con anticipacién contribuyd para que en las normales se
creara un ambiente de tensiodn y descontento. Por otre lado, en la implan-
tacidn del plah 75 no se propiciaron condiciones para su aplicabilidad, a
pesar de gue ¢stos cambios estaban muy lejos de '"cumplir con las fundamen-
taciones sicopedagdgicas y con ia metodologia de los libros de texto de la
primaria’, que segln se anuncié, apuntarian en ese sentido. Se presentd
wma falta de coordiﬁacién entre las dependencias encargadas de la educacién
normal Yentre &stas y las escuelas :ndrm‘aleso Los programas no se daban a
conocer antes de su implantacidn, no existfan cursos permanentes de capaci-

tacidn, no se promovian reuniones de trabajo entre las academias por mate-

ria, para integrarse por areas, etc,

Por otro lado, no es casual el enfoque pedagbgico que subsiste en las norma-
les y aln en las primarias, a pesar de los libros de textc. Dado el siste-
ma de produccién y el sistema de relacicnes sociales del pais, este enfoque
tradicional, centribuye al mantenimiento de los mismos; al favorecer la in
‘ternaIfiécién y aceptacidn de relaciones verticales, a través del modo en
que se lleva a cabo la ensefianza, Lo anterior contribuye para que en un fu
turo se acepten las relaciones verticales en los sectores extraescolares de
la realidad social. Esta forma de educacién escolar caracterizada por un es
piritu formalista, con una concepcidn vertical de la autoridad y la discipli
na, custodiada por los organismos burocriticos del Estado, es uno dec los me-
canismos mds poderosos y sutiles de la alienacidn. Como uno de los resul -
tados de esta alienacidn tenemos la percepcién, que de acuerdo con Telma Ba

rreive, ¢l individuo va adquiriendo de sf mismo:




" . .como un scr bisicamente inerte y pasivo frente a una rea-

lidad rigida y desconocida, que se le impone como dada y que

) . g (23)-
aparcce inmodificable en lo esencial...” (23)

Asi a través de la enseciianza escolar, se refuerza la formacibn de individuos
que no comprenden ni se interesan por los mecanismos de la estructura social
en que estin inmersos, que NO Se reconocen como ocupando un cierto lugar en
el procesc histérico, que no tienen el habito de vinculdrse inquisitivamen-

te con la realidad.

Al Estado le interesa manfener esta funcidn de las escuelas tanto primarias
como normales. Si propicié la incorporacidn de intelectuales progresistas en
el nivel primario de la educacitn, fue por las fuertes presiones y la situa-
cién politica, consecuencia de la situacién de crisis del sistema, traducida
en movilizaciones populares y en particular del movimiento estudiantil del
68. Sin embargo, y alm cuando de hecho se cambié el enfoque tradicicnalis-
ta de los libros de texto, existfan alin otras instancias que no se modifi-
carian y en consecuencia neutralizarian el enfoque pedagbgico de los libros.
Dentro del contexto de neutralizacidn se insertan los "cambios de planes'

de 1ai{nprmales, 1os cursos de actualizacién para profesores en servicio
impartidos por Mejoramiento Profesicnal, la elaboracion de los proplos pro-
gramas de la primaria por el Consejo Nacibnal Técnico de la Educacién, ctc.
tn todas estas instancias se aseguraba la presencia de clementos fuertemen-
te conservadores, que en su conjunto, contribuirian a impedir el cambio

de las escuclas primarias, aunque cn los 1ibros s{ se propusieran perspec-

tivas nuevas.

( 23) Barreiro, Telma. La Educacidn y los Mecanismos Ocultos de la Alicna-
cién. En: Crisis en la di dctica. Axis, 1975,
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CAPITULOGC III

'1.0S PROGRAMAS,




LOR PROGRAMAS.

En 16s capitulos antericres se establecid que no existe una diferencia de
enfoque pedagbgico entre los planes 72y 75, y que el plan 75 ha contribui-

do mis bien a neutralizar que a reforzar el enfoque de los libros de texto

de la primaria.

A continuacidén se hace un andlisis ideolfgico a partir del contenido de los
programas, asi como un andlisis de las habilidades que se pretenden desa-
yrollar en los normalistas, Por otro lado, se incluye una comparacién en-
tre los postulados de la programacién por objetivos y los programas del pri-
mero y segundo semestre del plan 75 y‘del tercero al octavo semestre del pian

72.

Para fines de este estudio seleccibnanms aquellos programas,(ver Cuadro 3.1
pdg. 44 ) que explicitamente hablan de las tareas que los méestros deben
desempefiar en la escuela primaria. Las materias selecccionadas, en conse-
cuencia, estdn relacionadas con conocimientos que el maestro debe tener de
los nifios, con las leyes que rigen el funcionamiento de la escuela primaria,
con la comumnidad en la que el maestro prestard sus servicios y con la socie-

.
Ll

dad mexicana a la que pertenece,
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CUADRC 3.1: Programas con 1os que sc hize el andlisis ideoldgico cl-de
; a Y

jas habilidades.

Avea de Formacidn. (Plan de Pstudic) Programa Conocimientos relaciona
dos con:
Profesional-Espe-
cifica. 1975 Sicologia 1 |a) Caracterizacién de
105 alumos de prima
ria.
Profesional-Espe- .
-ifica 1975 Sicologia 11
Sicopedagdgica 1972 Sicologia - |p) Forma de transmisidn
del Aprendi- de contenidos.
zaje 1.
Sicopedagdgica 1972 Sicologia c) Ambiente en el saldn
del Aprendi- de clase.
zaje 11
fumanistica 72 Actividades -
Humanist 197 | ae1 ZeihaZ'e | d)Relacifn maestTo-
nguajey alumno.
Cientifica 1972 Ciencias de
la Salud 11
Sicopedagbgica 1972 Sem.Legisla- {a) Relacién mto-mto.
ci6n, Organl- k) Relacitn mto-Director
I zacidn y Admdn. L
. e . Escolar. c) Relacion mto-Inspec-
tor.

] d) Relacitn mto-Padres
Humanistica 1972 Etica 11 de familia.
Humanistica 1972 Filosofia de

14 Educacidn
Profesional Espe- :
cifica 1975 Filosofia de
ta Fducacid ca .
} A Relacidn maestro-socle

. iad.

Humanistica 1972 Desarrollo de -
la Conunidad.
Humanistica 1972 Problemas Eco |
homicos, Socid
1es v Cultura-
1 les de Mixico. |

—




De los contenidos de los programas se seleccionaron las unidades , (Ver

Cuadro 3.Z) en las que sc trataron los conocimientos que interesaba ana-

lizar.

CUADRO 3.2: Porcentaje de los objetivos particulares seleccionados en ca-

da programa.

Materia Seleccionada, [nidades Selec- |Porcentaje de los Objetivos SelecH

cionadas. cionados en relacién con el Progrd
ma.

Sicologfial - ..} .... 4 - 30.8

Sicologia II 4 61.4

Sicologia del

Aprendizaje I 3 66.7

Sicologia del

Aprendizaje 11 4 73.4

Actividades del

Lenguaje V 1 26,7

Ciencias de la _

Salud II 4 40

Sem, Legislacidn

Organizacidén y Admi-

Inistracién Escolar 3 50.6 ;
Etica 11 T 13.7 L
Filos@fia de la '

Educacidn 2 50 '
Desarrollo de la '
Comunidad 4 51.8

Problemas Econdmicos,

Sociales y Culturales

del México Contempo-

Taneo, 4 49.9
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3.1 Andlisis Ideoldgice del Contenido de los nrogramas.

El centenido de las unidades seleccionadas de cada programa, se cncuentra
clasificado segin la categoria que le correspende (Ver Cuadro 12, Apéndice
1, paf. 116 ), A partir de este material se analizaron los siguientes as-
pectos:

~-Concepcidn de los alumnos implicita en lcs programas.

-Caracterizacidn de la concepcidn pedagdgica.

-Concepcidn del comportamiento social del maestro.

3.1.1 Concepcidn de los alumncs de primaria en los programa de la

Nermal.

Al hacer un andlisis de los programas de Sicolegia General, Sicologia del
Aprendizaje y Ciencias de la Salud II, se desprende que 1a concepcidn de lcs
alumos de primaria que se pretende transmitir a los alumnos de la normal es

la siguiente:

“En el programa cde Sicclogia II (plan 75), se establece que como
resultado de la interaccidn de factores hereditarios (inteligen-
cia) y de factores ambientales (clima, alimentacién, condiciones

soccioecondmicas y culturales), existen diferencias en las capa-
cidades intelectuales entre los nifios.

% owou -

En el programa de Ciencias de la Salud II (Plan 72). se indica
que a 1a escuela nrimaria llegan tanto nifios superdotados como ni-
fios débiles mentales, caracterizados estos Gltimos, entre otras
cosas, por una distorsidn de sentimientos y emociones. Ademis de
encontrarse nifios con probleﬁas sicclégicos que se caracterizan
por una falta de adaptacidn al medio. Se menciona que los facto-
res que determinan esta falta de adaptacién son: a) problemas fa-
miliares: hogar desintegrade, - crfandad, las  relaciones con
los hermmanos; b) las diferencias en 1la vida social del nifio
en su paso del hogar -a. la escucla; c) las  costumbres

culturales; dj la influencia dc ia  iglesia; e) la figura

‘

del maestro y f) problemas escolares, Se establece en el

—



a7

mismo nprograma, que como consecuencia de la falta de adattacion al medio,
£50s ninos presentan conflictos afectivos tales como: timidez, agresivi-
gad, introversion, extroversién, mitomanias, sentimientos de inferiori-
dad, cleptomania.

1

En el programa de Sicologia I (plan 75), se menciona que- como conse-
cuencia de esta variedad de nifios al momento de su ingreso a la escue-
la primaria, no todos estaridn -por el hecho de terer la misma edad-,
capacitados para el aprendizaje de la lectura y escritura por lo que,
serd necesario aplicarles cl test de Lourenco Filho, para descubrir
qué nifios tienen ya las aptitudes que indican que han adquirido la
madurez necesaria para iniciar el aprendizaje de la lectura, escritura
y el cialculoe.

Por otro lado, en el programa de Ciencias de la Salud IT (plan 72), se
estipula que de acuerdo con su edad los nifios tienen los mismos inte-
reses sicolégicos: intereses ético-sociales, adantacidn al medio am-
biente escolar, nocidn del deber, forma de presentacidn de intereses

sexuales, encauzamiento de la energia instintiva, educacidn afectiva.

En el programa de Sicologia II (plan 75), se establece que el compor-
tamiento social del nifio se caracteriza por: Jependencia a las figuras
paternas, socializacidén en la etapa egocéntrica, realismo en la sccia-
lizacidn, juego como factor socializador, tendencia gregaria, identi-

ficacidn sexual, arquetipos y fantasia como mecanismo de socializacidn,

Los intereses sicoldgicos y el comportamiento social establecidos por los pro-

[

gramas, tal como est@n presentados son mis bien intereses que los maestros de-

ben tener por los nifios y no las caracteristicas de su comportamicento social y

de sus intereses sicoldgicos. .Estos intereses de los maestros estdn relacio-

nados fundamentalmente con el encauzamiento del nifio dentro de un proceso so-

2]

ializador., En el programa de Sicologia I (plan 75, se establece que en la
jerarquizacién de valores de ia escucla primaria esta socializacidn se consi-

dera sunamente impertante.
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Con 1o_mcncionﬁdo hasta aqui por los programas, st deduce que on 1a concep-
cidn de los alumnos se mezclan difcrentes niveles. In un nive!l stcologi-
co se reccnocen las diferencias que entre los nifios se presentan, producto
de diferentes capacidades intelectuales y de diferentes antecedentes fami-
liares, socioccondmicos y culturales. Pero por otro lado, & un nivel so-

ciolbgico se plantea una socializacidn comin.

&

En ambos niveles encontramos supuestos ideolfgicos. En el nivel sicoldgi-
co el éxito o fracaso escolar serd imputable {mica y exclusivamente a los
condicionamientos previes de los nifios, lo cual es ideoldgico puesto que,
 foarentes e eocioldoicos (CH) ;
en diferentes estudios sociologicos , se ha demostrado que el trato di-
ferencial por parte del maestro, traducido en discriminacién para los nifios
provenientes de clases sociales bajas, influye para su mal rendimiento es-

colar, encontrafidose en los mismos estudios mencionados que fuera del am-

Biente escolar estos alumnos demuestran que han aprendide.

El preparar al normalista para imputar a los nifios su &xito o fracaso es-
colar, contribuye para que como maestros se justifiquen y liberen de la

carga moral que surge por reprobar sistemiticamente a los nifios provenien-

.

s

tes de sectores sociales desfavorecidos. El maestro se 'justifica con decir
que en la escuela todos tienen, en la medida en qve se esfuerzan, posibi-
1idades de triunfo. Sin embargo, las expectativas del maestro acerca de
quienes son los que van a triunfar, se traducen en un ambicnte que impide
el éxito de los nifios provenientes de clases sociales bajas y que favore-
cen la aceptacidn por los mismos nifios de su fracaso escolar.

- e . G e e e e s s WS R S0 T 4R Be e e e W

(2u) -Pay C. Rist, Student Social Class and Teacher Expectations. Harvard
Educational Review. Vol.u0, No. 3, ‘Agesto 1970,

-Stein Annie. Strategies for failure. Harvard Educational Review. Vol
41, No. 2, Mayo 1971.
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Por otro lado, las expectativas del maestro acerca de quienes triunfan o
fracasan en la escuela, refuerzan las expectativas de otrus instituciones

socialies,

- 2" . . .- X ey
Segim Bowles( 5), en la institucidén de la familia:

""Las aspiraciones y expectativas de los estudiantes y de los pa-
dres, en cuanto al tipo como a2 la cantidad de ensefianza necesa-

ria, estdn fuertemente ligadas a la clase social'.

El mismo autor afirma que:

“la divisitn social del trabajo -basada en la estructura jerar-
quica de la prcduccidn- da origen a subculturas de clase bien de-
finidas. Los valores, los rasgos de personalidad y la expectati-
va caracteristica de cada subcultura son transmitidas de genera-
¢idn en generacidén mediante diferencias de clase en la socializa-
cidn familiar y mediante diferencias complementarias del tipo y

cantidad de instruccidn lograda generalmente por los nifios de dis-
tintas posiciones sociales.

Dentro de este contexto el autor sigue menciocnando que en el proceso educa-
cicnal se establecen relaciones, que reflejan las de los roles laborales,
hacia los que se dirigirdn los alumnos con mayor probabilidad., Plantea
que los ‘modelos de socializacidn difieren para estudiantes de distintas
clases y sectores sociales., Establece que la probabilidad de ocupar deter-
minado rol en la estructura productiva, tiene que ver con la posicién del

padre dentro de la misma:

"Los hijos de padres gue ocupan una posicidn determinada en la je-
rarquia ocupacional crecen en hogarcs en los cuales los métodos de
crianza, y quizd hasta el ambicnte fisico, tienden a desarrollar
caracteristicas de personalidad apropiadas para el buen desempeiio

laboral en 10s roles ocu

1S
R . o R ity R S s

(25) S.Bowles. "La Educacién Desigual y. la Reproduccidén de la Divisida So-
cial del Trabajo". En: M. Carnoy (Editor}, "La Ensefianza en una socie-
dad Corporativa; La Economia Politica de la Educacidn en los Estades

i b4

Unidos" McKay, 1972, pp. 36-84.
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Bowles plantca que aunque esta relacidn entre 1a posicidn de clase de los
padres y los rasgos de personalidad del nifio opera {undnmvntnimvnlv en el
hogar, se ve reforzada por la escucla y otras instifucioncs sociales. e
ahf que las relaciones sociales de la escuela anticiparian las del posible

lugar de trabajo.

A partir de los planteamientos de Bowles, se encuentra que lo estipulado en
los programas, en cuanto a que la boczallbac1on en la escuela primaria es
la misma para todos los nifios es francamente ideolbgica. Los intereses gi-
coldgicos y el comportamiento social no son los mismos, ni la socializacién
es comin. Sin embarge, el planteamiento de los programas de la socializa-
cidn comin, contribuye para que el maestro no adquiera una dimensidn social

de su trabajo.

3.1.2 Caracterizacién de 1a concepcién pedaglgica en los programas.

~

Segfin el programa de Sicologia del Aprendizaje I {plan 72), como entre los
nifios existen diferencias dadas por su inteligenica, nivel socioecondmico ¥

cultural, el maestro para poder transmitir los cono cimientos y lograr que

sean aprendidos por los nifios, debe clasificar a los alumnos en base a su co-
cieniéiintelectual, ya que la inteligencia determina el aprendizaje y su ren-
dimiento escolar. En el programa de Sicologia del Aprendizaje IT (plan 72}
se establece que una vez que el maestro ha localizado a los alumnos de len-
to aprendizaje, debe asumir con ellos una actitud diferente, aplicando téc-
nicas de reforzamiento de acuerdo con las leyes y principios del aprendizaje
por condicionamiento. Por otro lado, ambos brogramas planteén que para que e
macstro pueda realizar actividades que tomen en cucnta el nivel medio del

grupo, necesita tener los conocimientos de los principios bisicos del condi-
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cionamiento operante, de las leyes y principios del aprendizaje asociacionis-

ta y de las leyes y principios del aprendizaje cognoscitivo.

Por otro lado, el programa de Ciencias de la Salud IT (plan 72) menciona

que el maestro en su relacidn con los nifios deberd buscar su adaptacitn a la
realidad del ambiente, deberd fomentar valores morales tales como la solida-
fidad, las buenas relaciones y el trabajo en equipo. Ademds deberd descu-

brir a tiempo los problemas y conflictos en que los nifios pueden caer.

En el programa de Etica II (plan 72), las cualidades que se establece confi-
guran un comportamiento &tico profesional del maestro son: la tolerancia, la

justicia, el autodominio, la responsabilidad, la rectitud y la integridad.

Con lo hasta agui mencionado por los programas se concluye por un lado, que
se pretende instrumentar al maestro con reglas tales como: clasificar a los
alumnos en base a su cociente intelectual, realizar actividades que tome

en cuenta el nivel medio del grupo, y por otro con conocimientos de leyes ¥
principios de diferentes corrientes sicoiSgicas, sin poner &nfasis en que el
normalista maneje consistentemente los procesos del aprendizaje; Se estable-

ce que con estos instrumentos los maestros podrdn transmiiir los conocimien-

tos que los alumos deben aprender.

_El que en los programas se recomiende la separacidn de los nifios cn base a

su cociente intelectual, refuerza en los maestros las expectativas de quie-
nes van a triunfar y de quienes van a fracasar. Por otro lado, el hecho de
aplicar el mismo test de inteligencia a nijios de diferentes medios cultura-

les, sin tomar en cuenta que éste ha sido disefiado para nifios de un nivel

cultural correspondiente al de los nifios de clase social media, trac como
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consecuencia que en el test, sea inferior el rendimiento de los nifios de
clase social baja. De esta mancra lo que el test estd haciendo es legiti-
mar una supuesta capacidad intelectual inferior que no se establece eon rela-
cidn con el test, sino que se extrapola a las capacidades heredadas, FPn los
programas lejos de cuestionar la interpretacién que a los test se les da, se
refuerza el que son 165 test los que determinan las capacidades intelectua-
les., Se propone ademis la aplicacidn de técnicas de reforzamiento -basadas
en el aprendizaje por condicionamiento-,para aquellos que de acuerdo con el
test son alumnos de lento aprendizaje. Este énfasis en el conductismo se
explica ya que es un complemento del enfoque pedagbgico tradicional. Puesto
que pretende hacer eficiente la ensefianza en el sentido de lograr que todos

los alumnos aprendan al scmeterse a programas de condicionamiento. El enfo-

n

que pedagbgico tradicional enfatiza el uso de la memoria en la medida en

que hay que repetir lo que el maestro dice. E1 conductismo 1o complementa
al entrenar a la memoria para responder bajo ciertas sefiales que desencade-
nen en los alumnos 1é repeticibn de los conocimientos que el maestro les ha
transmitido.

En esencia no encontramos contradicciones entre los enfoques pedagbgicos que

W
se desprenden de los programas y de los planes de estudio.

3.1.3 Concepcidn del comportamiento social del maestro.

El primer ambito social en donde el maestro cjerce su profesién es la escue-
la, En ella se relaciona tanto con sus demds compafieros como con las auto-
ridades de 1a misma, fundamentalmente con el dircctor y el inspector. Por
otro lado,'el macstro se relaciona con la comumidad en la que su escuela es-

td inserta fundamentalmente, a través de 1as actividades que con los padres

de familia realiza en la comunidad. Por dltimo, el maestro al pertenecer
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a una sociedad adquiere relaciones con otras instituciones de la misma:  Ia
familia, la iglesia, los partidos politicos, asociaciones sindicales, medios
masivos de comunicacidn, etc., asi como con otros grupos sociales: campesi-

nos, obreros, industriales, empresarios, comerciantes, jdvenecs, etc.

A continuacién se analizan los conocimientos que los programas estiman nece-
sarios para orientar adecuadamente el comportamiento social del maestro. Es-

te andlisis permite caracterizar lcs siguientes puntos:

-La relacién-del maestro con los demds maestros de la escuela con
el director, inspector, con otras autoridades y con los padres de
familia.

-La manera en que el maestro contribuirial desarrollo de la comu-
nidad.

-La concepcidn que el maestro tenga de la sociedad en que vive
La manera en que el maestro debe relacionarse al interior de la escuela pri-
maria de acuerdo con el programa de Legislacidn, Organizacitn y Administra-
citn Escolar (plan‘72), estd determinada en leyes, reglamentos y disposicio-
nes, que tienden a conformar en los maestros actitudes de servicio a la comu-
nidad. Este programa establece que para resolver los vroblemas que se pre-
sentan en la escuela , existe wna organizacién -basada en cviterios pedsgd-

s

gicos-, en la que se encuentran definidas las funciones de todo el personal
que en ella labora: inspector, director, docentes, administrativos y manua-

ies.

Se ‘concluye que con lo planteado en el programa el maestro para estar segu-
ro de que en la escuela estd actuando correétamcntc, sdlo tiene que anren-
der y acatar las leyes, reglamentos y disposiciones que le conciernen. De
esto sec desprende que al igual que los alumnos, los macstros tienen que so-

meterse y vespetar a sus autoridades superiores, que deben adantarse y ho
4 b k
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pretender la transformacién de las relaciones dentro de la escucla.

El maestro sabe que si quiere "superarse' debe acatar las drdenes de sus
superiores, lo cual le traerd reconocimiento por parte de &stos y tendrd
mds posibilidades de ser promovido a puestos con wmayor autoridad, que ade-

v sociales,

4

mis se traducen en mejores prestaciones econdmicas

2

En relacidn con su actividad dentro de la comunidad, de acuerdo con el
programa de Desarrollo de la Comunidad (plan 7Z), el maestro debe compren-
der que los programas de desarrollo comunal son los que parten de la escue-
ia. Que para poder implementarlos de be buscar la forma de educar a la co-
mmidad, para que acepten participar en ellos. Este programa establece que
1, como mzestro, no debe convertirse en el lider de la comunidad, lo que
debe hacer es identificar a los lideres locales y estimular su accidn. EI
mismo programa estipula que el maestro debe comprender que esta labor que
esempefia en la comunidad es un factor bdsico para el desarrollo econdmico

y social del pais.

En lo mencionado por el programa de Desarrollo de la Comunidad existen va-
rios, inipificitos, el primero.es dar vor un hecho que la comunidad por prin-
cinio es pasiva, que no tiene iniciativa, por lo que el maestro debe bus-
car y encontrar que es lo mejor para su desarrollo, pero ademis convencer-
la para que actie, porque por si misma no llegard a percibir que es eso lo
que le conviene, Esta concepcién ubica al maestro por encima de la comuni-
dad, se da por sentado que el magstro no debe inmiscuirse en la solucifn de
165 problemas de la comunidad, que &1 estd para hacerles ver los problemas

os lideres de la comunidad junto con &sta para rcsolverlos.

]
[

Y



5S¢ concluye gue cn el programs de Desarrvello de la Comunidad hay s6lo una
alusidn formal a la Mactividad del maestro en la comunidad’, ya que una

actividad real implicaria la participacién activa del maestro en la solu-
cién de los problemas. Esto refuerza lo planteado anteriormente en cuan-

to que los programas contribuyen a que el maestro no adquiera una dimen-

sidn social de su trabajo.

Por otro lado, en relacidén con la sociedad mexicana, de acuerdo con el pro-
grama de Problemas Econdmicos, Sociales y Culturales del México Contempori-
neo, el maestro debe percibirla como una sociedad con muchos problemas, tan-
to en las grandes urbes como en las ionas rurales. Debe identificar entre
los principales problemas de las grandes urbes la contaminacion ambiental,
las distancias extremas, los transportes, la circulacién deficiente, la fal-
ta de comunicacién y de relaciones humanas. Mientras que en las zonas ru-
rales sefizlar que sus problemas son principalménte agricolas, debidos a

la explotacidn del'campesino ﬁor los intermediarios y acaparadores en la co-
mercializacidn; a.la falta de tierras apropiadas para el cultivo y al pro-
blema de la tenencia de la tierra. De acuerdo con el programa, el maestro
debe Epmprender que es por todos esos problemas por lo que los habitantes

de las zonas rurales emigran a las "sociedades industriales' en las que tro-
piezan con grandes dificultades debidas a la diferencia de rasgos cultura-

les.

Ademis dec estos problemas diferentes para las zonas urbanas y rurales, en

el mismo programa se establece que el pafs, por tener una escasa industria,

es wn pais en vias de desarrollo y que, al tencr abundantes recursos natu-

rales se convierte en exportador de materias primas.
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Por otre lade, cse programa afirma que el pais es éubdesarrollado vor la
realidad demogrdfica y por los sectores sociales subdesarrollados mayori-
tarios que desconocen los medios requeridos para lograr mejores niveles de
vida, por lo que padecen de falta de aspiraciones. Establece que eso se
debe a los esquemas migicos y scudo religiosos que les impiden buscar plan-

teamientos cientificos y técnicos para solucionar sus problemas.,

En el programa se plantea que ante toda esta situacidén problemitica la ma-
nera de superarse y lograr mejores niveles de vida es a través del trabajo,

del estudic y los deportes.

Se concluye que dentro de este panorama en el que se presentan diferentes
niveles de problemas mezclados entre sf, sin uma estructura con una jerar-
quizacidn de los mismos, ni una identifidacidn de los problemas esenciales
¥ de los secundarios, los futuros maestros serdn incapaces de encontrar, en
este cacs, una estructura que le dé sentido. Serdn incapaces de vincular
los fenSmenos histéricos con los hechos econdmicos y con las teorfas filo-
s6ficas y de relacionar el desarrollo de la ciencia con la influencia de
los fendmenos politicos. La visién que de su pais les transmitirdn a los
nifios serd semejante a la suya: una existencia de muchos problemas desar-
ticulados e independientes entre si, 1los cuales hay que conecer, descri-
bir, clasificar, nombrar, pero nunca explicarlos, analizarlos, relacionar-

los, para tratar de encontrar las causas reales y los origenes de dichos

problemas,

3.2 Analisis de las habilidades en los programas,

En los programas ademis del contenido se establecen las habilidades que los

hormalistas deben desarrollar para coaducir adecuadamente el proceso ense-



ftmza aprendizaje.

Las hahilidades estin cxplicitadas en las actividades pro@uostus parva las
wnidades seleccionadas de los programas, seglin se especifica en el cuadro
3.2 (pag. 45 ).
En el cuadro No. 13 (Ver apéndice 1 pdg.117), se presentan las habilida-

.
des que en cada materia se deben desarroliar.
Las hsbilidades en las que se pone mis énfasis son, por un lado, buscar in-
formacidn, discutir en equipos, exponer, resumir,expuestas fundamentalmente
en los programas de Desarrollo de la Commidad y de Problemas Econfmicos, So-
ciales y Culturales del México Contemporineo, y por otro, elaborar -instru-
mentos, materiales, cuadros- y observar, que se pretende se desarrollen pre-
dominantemente a través de las Sicologias. Estas constituyen el 71.5% del

total de las habilidades.

3 1

Por otro lado, encontramos que el 15% de las habilidades son destinadas a
clasificar, organizar, selecciocnar, sugerir, experimentar, verificar, inter-

pretar, relacionar, analizar y evaluar.

P .
Fstas habilidades que en total constituyen el 86,.5% también son deseahles
en los libros de la primaria, por lo que, sc puede decir que al menos de ma-
nera formal, en las habilidades expuestas en 10s programas, s{ hay un inten-
to de adecuacidn del nivel nommal al de la primaria. Sin embargo, ¢n la me-
dida en que no sc modificaron las concenciones de los alumnos y del maestro,
las habilidades por si solas, no indican un cambio significativo de la en-
sefianza normal, Por otro lado, en el plan 75 se ponia énfasis en que con
la técnica de dindmica de grupos sc favorecia ¢l desarrollo de las habilida-

des ya mencionadas. Sin embargo, no hay que olvidar que estos planteamien-

—
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tos necesitaban implantarse en las escuclas normales, lo cunl requeria tra-

bajar coordinadamente con las cscuclas,

En ias observaciones de clases que se hicieron en las escuclas normales se

pudo constatar que a(in cuando decian que trabajaban técnicas de dinimica de
grupo -para propiciar la discusifn y el andlisis en los equipcs-, al obser-
var'la dindmica de la clase se constataba que el trabajo en equipos era so-
iamente formal, por la dispesicién de los alumnos en circulos pequefios; pe-
TO QUe el trabajo y la relacidn entre alumnos y de &stos con el maestro era
muy al estilo tradicional. Por ejemplo, el maestro 1levaba la clase escri-
ta en hojas enmicadas y las distribuia cada clase a diferentes equipos. El

trabajo del equipo consistia en que un miembro del equipo leia parte del es-

crito y a2l terminar otro volvia a leer lo mismo. Esto se hacfa con 1la fina-
lidad de que el resto del grupo pudiera escribir en sus cuadernos lo quese les
estaba dictando; al concluir con la lectura se pedia que cada equipc evalua
ra al que ”expuso"; Los criterios de evaluacidn eran si se habia leido con

la puntuacién y entonacién adecuada, si habian mostrado seguridad y si ha-

bian dado el suficiente tiempo para que todos anotaran.

s

et b S . : . :
Este hecho constata que no hubo tal trabajo coordinado entre quienes propu-
sieron los planes y 1los maestros que debian implantarlos, En general, en:
1as escuelas visitadas las habilidades propuestas por los programas no con-

-

tribuyeron a la modificacién de la cnsehariza normal.

3,3, Comparacién entre los postulados de la programacitn por objetivos vy

los programas.
4

El Conscio Nacional Técnico de la Fise=e=iun fue el organismo encargado de

1a elaboracidn de los motdmis tanto del Plan 72 como del 75, Los progra-
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mas para ambos planes fucron claborados de acuerdo con la técnica conocida

como "'Programacidn por Objetivos'.

Se presentan los principales postulados cnunciados por el Presidente del
Consejo Nacional Técnico de la Educacién Profr. Moisés Jiménez Alarcédn, v

por los responsables de la elaboracién de los programas.

El Profr. Jiménez Alarcén enuncid que el fundamento bisico de la técnica
empleada era:

"El educador y el educando deben saber, con la mayor claridad

posible, qué es lo que pretenden alcanzar a través del rroce-

: 26)

$o educativo" ( ),
Este postulado no se cumplid para ninguno de los planes. Dado’que en
las escuelas normales no se dieron a conocer los programas con anteriori-
dad a su implantaci6n, ddndose incluso el caso de materias que se impar-

tian sin conocer el contenido de los programas.

Por otro lado, el Profr. Jiménez Alarcén formuld fundamentos sicolégicos,
pedagbgicos, éticos, juridicos y politicos que sustentaban la nrogramacidn

por ohjétivos.

Asi el fundamente sicoldgico mds importante consistia en lograr que el e-
ducando fuera el autor consciente de su aprendizaje, que supiera lo que te-
nia que hacer y de que se cerciorara de cudndo habia conseguido su propd-
sito. Esto garantizaria una permanente retroalimentacién que lo estimula-

ria para proseguir en la tarea de aprender.

En relacién con este fundamente se puede concluir que la autoridad para el

alumno no seria ya el maestro sind directamente quicnes hicicron los pro-

(26) Moisés Jiménez Alarcén. Funcamentos vy Perspectivas de la Programacion
por Objetivos. En: Educacidn Nownal. Apéndice. SEP.1975. Mdxico. P.326-3%0

—



gramas, 2l definir tanto lo que tenfan wue aprender como los criteries de

cudndo 1o han aprendido.

Por otro lado, el principio pedagdgico que formuld ¢l Profr. Jiménez Alar-
con establecia que el maestro seria un auténtico educador en la medida en
que condujera, organizara, estimulara y guiara al educando; en lugar de

ser un repetidor o recitador de conocimientos dirigidos.

Este principio contradictorio con el papel que al maestro se le asigna en
la concepcidn tradicional, se redujo a una afirmacidén formal, porque en la
préctica, el maestro es quien definia los temas del aprendizaje y su papel

eguia siendo el de repetidor de conocimientos.

5]

El fundamento &tico enunciado radicaba en que la educacidn se apartaba del
peligro del engafio y del fraude pedagbgico ya que, desde un principio, las
mis altas autoridades del pais, la autoridad escolar, el maestro, el alum-
no y el padre de familia, sabrian a donde se debfa llegar a través del pro-
ceso educativo. Este principio no se cumplid puesto que en general los a-

lumos de las escuelas normales no conocian los programas, per lo que se in-

fiere_que sus padres tampoco los conocian. .

La base juridica de la programacién por ohjetivos se encentraba en la Ley

- Federal de Educacidn que en su articulo 46 establece:

"En los planes y programas sc¢ establecerdn los cobjetivos es

pecificos del aprendizaje; se sugeririn los métodos y acti-
vidades para alcanzarlos, y se establecerdn los procedimien-
tos para evaluar si los educandos han logrado dichos objeti-

vos't,

== < T
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‘Por iltimo, desde el punto de vista politico se establecia que la brogra-
macidn por cbjetivos constitufa un entrenamiento permancnte para la vida
democridtica, ya que el sistema democratico del pais permitia la aproxima-
cién del educando hacia los objetivos aulturales, sociales y econdmicos de-

termifiados libremente, a través de su régimen de gobierno.

De este planteamiento se desprende que se entiende por ''democracia” el in-
formar ‘'masivamente' sobre el contenido y el comportamiento que se espera

de ios alumnos.

Por otro lado, Gilberto Sanchez Avuara uno de los responsables de la elabo-
racidén de los programas, mencionaba las siguientes ventajas de los programas

al 1mplant rse en las escuelas:

"Lz presentacifn y estructura de los programas facilitard ia
tarea de los maestros que tienen varios grupos. El mismo do-
cunento puede utilizarse como plan de clase o como testigo del

5"

avance en el logro de los objetiwos por cada uno de los grupos'..

"Los programas incrementardn la participacién respo onsable, el

enriquecimiento mutuo, la colaboracidn, asi como el respeto al

«fitmo personal y la creatividad'...

“Es notoria la ventaja que las 1lamadas técnicas grupales propor-
cionan a la educacion, nor eso constantemente en el cuerpo de

las actividades, se sugiere el empleo del trabajc en equipos,

en parejas, debates, mesas redondas o conferencias dirigidas

n(27)

por el maestro o por los mimos alumnos

(27) Gilberto Sénchez Azuara. ULa Aplicacién de los Frogramas por Ob-
jetivos. En: FEducacidén Normal, Apéndice. SEP. 1975 Meéxico.
Pp. 34u-346,
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Una vez mis, estas "ventajas" lo son sblo desde un punto de vista formal,
En la realidad de las escuelas o5 pricticamente impésihlo e SO Tespete
el ritmo personal y que se propicie la creatividad, Entre otras cosas, el
maestro se ve presiomado a cubrir un programa y los alumnos tienden a ha-
cer sus trabajos, a participar en clase y a responder a las preguntas del
maestro de acuerdo con los criterios del prefesor, lo cual no fomenta su

creatividad pero si aseguran buenas calificacicnes.

Otro elemento que incidié al haber adoptado la programacién por objetivos
estaria dade por una fuerte tendencia a asumir que las corrientes educati-
vas -que segiin se informa han tenido &xito en otros paises- son las que al
implantarse resolverian nuestros problemcs educativos. Este planteamiento
es muy meéénicn puesto que nb se cuestiona la validez de dichas corrientes

dentro de nuestro propio contexto social,

(28)

Por Gltimo se describe la estructura que de acuerdo con Idolina Moguel,
deben tener los programas de las escuelas normales, EIstos deben estar cons-
I 5
tituidos por cuatro partes:
1..Una introduccién en la que se esrecifiquen los objetivos generales.
2. Cuatrc unidades programdticas.
3. Sugerencias didicticas con actividades y evaluacion y
4, Sugerencias bibliogrificas.
Ademds especificaba:

a) Que para cada unidad programitica se establecfan objetivos particula-

res que debian lograrse en el término aproximado de un mes.

0 e : . o o N =
(28) Idelina Moguel C. Estructura de los Programas de la Educacidn Normal.
En: Educacidén Normal, Apéndice. SEP 1875, México. pp. 331-334,
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b) Que los objetivos particulares se desglosaban en objetivos especifi-
cos que eran conductas precisas que se deseaban obtener de los alum-
nos,

c) Que las conductas denotaban acciones de los educandos que el maestro
podria evajuar con facilidad, o sea, que después del proceso de aprerr
dizaje podria comprobarse que el comportamiento del alumo hablia cam-

biado segln se tenia propucsto,

d) Que para alcanzar los objetivcs especificos se ptoponian una serie de
actividades ficiles de realizar y que llevaban una secuencia didicti-
ca légica.

Desde el punto de vista tebrico de la técnica de programacidn por objetivoes
(29)

propuesta por Bloom““"“, encontramos congruencia en los postulados menciona

dos. Sin embargo, es en los programas en donde tenemos que comprobar si

éstos estdn presentes.

Al comparar los pianteamientos expuestos con los programas del primero y se-

-

gundo semestre del plan 75 y con los del tercero al octavo del plan 7.2 por-
que eran los que se estaban aplicando, se advierten incongruencias, no sG-

1o relacionadas con cuestiones formales en cuanto a que el programa tenga

una introduccidn, cuatro unidades, sugerencias bibliogrdficas y sugeren-

" 2
s ‘didicticas, sino en la propia conceptualizacion de los objetivos se en-

'.L‘

cuentra una falta de comprensidn y de manejo técnico.

Las incongruencias entre los postuladoq de Idolina Moguel y los programas,

se muestran en ¢l Cuadro 3.3.

(29) Bloom, Benjamin.

Taxonompia de los objetivos de la Educacidn: la clasi-
ficacidon de las meta 1

as educacionales, Buencs Aires. El Ateneo . 197
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CUADRO  3.3: Programas que cumplen con los Postulados de Programacidn

Postulados de ia ~__Programas_acordes con 1os rostulados

Programacidn por Plan 72 Plan 75

Chjetivos. ‘Total de Programas: 70)| % (Total de programas: 17}15%
Introeduccidn en la que

se especifican objeti-

vos generales, 69 98.5 S 52.9
Drganizados en cuatro

unidades 25 35.7 17 100
Indican lineamientos :

nara la evaluacidmn. 8 11.4 1 5.8
Indican sugerencias

bibliograficas. 63 90 10 58.8

Como se puede observar en el Cuadro 3.3, ni siquiera formalmente todos los

programas estaban organizados de acuerdo con la estructura que se postulaba

debian tener.

Por otro lado, al hacer un anilisis cualitativo de los mismos programas

muestra que:
e

1.

Ui
[©]

Para las materias comunes a ambos planes los programas son esencial-

mente iguales. Por ejemplo, en los programas de Filosofia de la Edu-

cacidn, impartida en el octado semestre en el plan 72 y en el segundo

del plan 75, la (nica diferencia entre ambos son las referencias bi-

bijograficas, En el plan 75 1la mayor parte de los 1libros citados son

de tendencia marxista con 1los que se podria cubrir el contenido de

wna unidad, en tanto que para ¢l resto de las unidades no se recomien

da bibliografia. Ademis, se nota un desconocimiento de las obras ci-

tadas, reflejade por ejemplo en la siguiente cita bibliografica:

"Karl Marx y F. Engels: Fundamentos de la Filosofia en México"

Obra que Marx y Ensels munca escribieron,
s




2. El grado de generalidad de la conducta esperada en algunos objetivos
de los programas, es el mismo independientemente de que sean genera-
1

les , particulares o especificos .

Ejemplo: Programa de Desarrollo de la Comunidad. Plan 72

Objetivo General Objetivo Particular Objetivo Especifico
gzicgggggra los cbjetivos Fomuromd“ra la funcidn Conorendera la importan-
del desarrollo de la co = del [ desarrollo de la - ia del desarrollo de la
munidad para que ie orleg_ comunidad dentro del - comunldad dentro del de-
te en su futura labor so- desarrollo econémico y  sarrollo econdmico y Sso-
cial en el campo de la e- social del pais. cial del pais.

ducacitn.

3. La conducta de algunos objetivos generales es incongruente -con la con
ducta especificada en los objetives particulares y con la de los especifi-
rd
i

cos 5 asi como con la de las actividades.

£

Ejemplo: Etica 11. Plan 7

Objetivo General Objetivo Particular Objetivo Especifico
Anaiizard la meralidad de  Evaluard la importancia Analizard la integra-
e —— - ey s W Sy 5 v .
ia sociedad a que perte- y trascendencia perso -  €10n €tica de 1a fami-
nece en base a la con- nal y social del compor- lia contemporanea.
ciencia y circunstancia tamiento €ticamente va-
histdrica actual. lioso.
ACTIVIDAD:
ol Desglose los roles éticos

de los integrantes de 1la
femilia contemporanea.

4. En algunos programas las actividades que se sugieren estdn plantcadas

con los mismos términos que se usan para los cbjetivos.

Ejemplo: Programa Sicologia II. Plan 72

Actividades
Gue el Alumno:

, Analice algunos problemas familiares
que 1n£lchn en el desarrollo social
del nifo.
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. Analice problemas socioccondmicos que

‘infiuyen en el desarrollo social del
nino. -

. Investigue en qué tipo de escuela hay
mejor rendimiento en el aprendizaje.

5. En algunos programas las conductas especificadas en las actividades

no tienen que ver con las especificadas en los objetivos.

Ejemplo: Programa Filosofia de la Educacién. Plan 72 y 75.

Cbjetivo Particular Objetivo Especifico Actividades

Cuestionard cuzles han si- Identificard las corrien . Analice el cuadro

do 1os sistemas filos6fi- fes filosoficas que han  descriptivo marca

cos gue mas han influido generado el ideario filo do en el material

en la educacidn mexicana, s6fico en la educacidn de apoyo de la pro
en México. gramacidn.

. Comente utilizando
guiones elaborados
por el nrofesor -
por medio de técni
cas participativas.

: . Discuta por medio
de dcbate dirigido,
los grandes sistemas
filosofices que mis
influyeron en la 20
1itica educativa en
México .

., Trabaje el materia
recopilado en sesién
panel llegando a -
conclusiones nGr COn-
senso,

P,

.

iDe qué manera el alumo.va a cuestionar los sistemas filoséf{icos si en

las actividades propuestas tiene que analizar, comentar y discutir el
material elaborado por el macstro y llegar a conclusiones de ese mate-
rial por consenso?
Con este andlisis concluimos que tanto en los programas del plan 72 como en
los del 75, se denota una falta de comprensién y de manejo técnico. SSlo de

4

manera formal se usan los téminos de la tecnologia educativa.
Los supuestos acerca de la funcionalidad de los programas quedaron sblo en el

—
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discurso, entre €stos y los progrimas existen serias incongruencias, 1isto
denota una falta de coordinaridn entre las dependencias responsables de 1a
educacidn nermal. Por otro lado, esas incongruencias permiten albmacstro
seguir trabajando de manera personal, dadas las posibilidades para actuar
"libremente", de tal mancra que los 'cambios" enunciados en los discursos,
al no implantarse, s8lo refuerzan los mecanismos inamovibles en las relacio-

nes maestro-alumno al interior de las escuelas normales,

< e




CAPITULO 1V

LOS LIBROS CONOCIDOS EN LAS ESCUELAS NORMALES
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LOS LIBROS CONOCIDOS EN LAS ESCUELAS NORMALES.

Interesé comprobar si los maestros de las escuelas normales conocian la bi-

bliografia recomendada por cada unc de los doce programas seleccionados.

La informacidn de los libros que se conocen fue obtenida a través de dos

encuestas

1. Una encuesta por correo a tedas las escuelas normales del pais en
la que se solicitaba a los maestros que enviaran la bibliografia

que utilizaban para cada una de las dcce materias.
2. Una encuesta realizada personalmente en una muestra de escuelas nor-

males a los maestros que impartian las materias que interesaban,

La segunda validaria la encuesta por correo en la medida en que no existie-
ran diferencias significativas entre la bibliografia recibida vor correoc y

la obtenida de 1as encuestas realizadas personalmente en las normales.

4.1 Encuesta por correo.

El niimero de escuelas que envid la bibliografia en cuanto recibié la encues-
ta, quAcomparativamenté menor gue el nimero recibido cuasdo se envidé un se-
gundo recordatorio; pero practicamente igual que el nimero de escuelas que
enviaron la bibliografia después de recibir un tercer recordaterio. En el

siguiente cuadro se presenta el nimero total de escuelas que enviaron la in-

formacibn.
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- CUADRO 4.1: Escuelas que contestaron la cncuesta por correo.
NGmero de Escuelas a las
o que se les solicitd in - o de las escue-
_?}po ?0 formacidn (Todas repre - |Nimero de Escuelas !1as que contes-
Escuela, sentan en c/caso el 100%) fue contestaron. ! taron.
Estatal 62 13 21%
Particular 58 : 11 . 19%
Federal _ 7 3 43%
Centro Regional 10 : 4 40%
Rural _ 16 , ' 3 19%
Total : 153 : 34 22%

-

De acuerdo con el Cuadro 4.2 (Apéndice 2, péag. 118): "Comparacidn entre las
referencias bibliograficas recibidas por correo y la bibliografia de los
programas' se observa:
1. Una tendencia significativa a recomendar libros que no figuran en los
programas.
2. Que muy pocos maestros recomiendan textualmente la bibliograffa del pro-
) >

grama , mientras que la mayoria recomienda parte de 1a bibliografia in-

G a

cluida en los precgramas y ademds, otra que no aparece en ellos.
Con el Cuadro 4.3 (Apéndice 2, Pdg. 119): "Comparacidn de la bibliografia re-
cibida en funcidn del tipo de escuela con la bibliocgraffa de los programas' se

observa:

1. Que los maestros citan libros que no se recomiendan en los programas,

independientemente del tipo de escuela y de la materia de que se trate.

2. Que los maestros citan libros que se recomiendan en los programas, in-

dependientemente del tipe de escuela y de la materia de que sc¢ trate.

Do gl b s
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Que en la mayoria de las materias 1os macstros recomendaron, propor-
cionalmente, mayor nimero de libros no incluidos en la bibliografia

de los programas,

4,2 Encuesta en la muestra de escuelas seleccionadas

El nGmero de escuelas y los criterios para seleccionarlas se detenminaron

. 30 ok B x .
onforme al muestreo por cuota ( ). Se clasificé el universo de escuclas
nermales de acuerdo con el tipo de escuela Yy su ubicacién en los Estados
’ P . . ; . . {31
de la Replblica en funciédn de su nivel soc1oeconom1co( ). La muestra

seleccionada guarda una proporcién con el universo.

e e M en o e e e dn e e Sn e e o Ae me we e en e e e e e e e e e

(30: Kish Leslie. Survey Sampling. New York., John Wiley and Sons., 19€5.
pp. 19, 49, 562,

Pardifias Felipe. Metodologia y Técnicas de Investigacidn en Cien-
cias Sociales. México, Siglo XXI. 1974,

(21) La Clasificacidén del nivel socioecondmico de los Estados, se tomd
de la presentada por: Ifigenia M. de Navarrete en: "La DlS tribucidn
del Ingresc en México. Tendencias y Perspectivas". Cuadro No. 8, En:
El Perfil de México en 1980. Tomo I. México. Siglo XXI, 1875.




cuaDry 4.4: Universe de escuelas normales,

En Estados con nivel socicecondmico
Tipo de Escuela No. de Esc. Alto Medio Bajo.
i. Rural 16 1 4 11
2. Urbanas parti-
culares. 58 33 9 16
3. Estatales Total 62 18 i3 . 31
ajcon subsidio 32 5 16 17
blestatales 25 9 3 T 13
c)sin subsidio 5 4 1
4, Federales 7 s 2
5. Centros Regio-
nales., 10 1 1 8
TOTAL: 153 58 27 - 68
% 100 - 37.9 17.6 44.5

La Direccidn General de Educacidn Normal y el Departamento de Informacidn v
] la SEP, proporcionaron la informacidn relativa al namero de
escuelas, tipo de escuelas y nlamero de escuelas de cada tipo,

CUADRO 4.5: Muestra de escuelas seleccionada.

Fnn Estados con nivel socioecondmico

Tipo de Escuela No. de Esc. Alto Medio Bajo. ;
1. Rural 2 1 1 |
2. Urbanas Parti- g
culares. 5 3 2
3. Dstatales total 5 1 ] 3
a)con subsidio 2 1 1 |
b)estatales 2 2 |
c)sin subsidio 1 1
4, Federales 2 1 1
5. Centros Reglo- !
nales, 2 1 1 :
‘ ]
o . |
TOTAL: 16 5 3 8 ‘

) 100 31 25 18.75 50




CUADRO 4.6:

Ubicacidn de las escuclas scleccionadas en

yor nfmero de escucias normales,

7%.

los Estados con ma-

i
Urbano Centro
Nivel Estados No. de Esc. | Particular (Rural |(Estatal; Fed.Regional.
| , i
Alto D.Fs 3 & 1 ‘
_N.L. 2 1 1
Medio Estado de México 1
Jalisco 2 1 1
Hidalgo 1 1
__ Pucbla 1 1
Bajo Morelos 1 1
Chiapas Z 1 1
Tlaxcala 1 1
Michoacén 2 1 1

CUADRO 4.7:

Porcentaje de Escuelas seleccionadas por tipo de escuela.

No. Escuelas

de c/tipo No. Escuelas % de Escuelas
Tipo de Escuela 100% entrevistadas, entrevistadas
Estatal 62 5 8%
Particular 58 S 8.6%
Federal 7 2 28.6%
Centx'e"ﬁegioxlal 10 2 20%
Rural 16 2 12.5%
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A .
La informacidn de las escuelas normales no siempre se obtuvo de 105 maestros.
CUADRO 4.8: TFuentes de las que se obtuvo informacidn en la muestra de escue-
las seleccionadas.
No. de Esc. en 1ds | No.de Esc. en las |No. de Isc. en las |No.de Esc.en las| No.de Esc.en I
Tipo de que se¢ obtuvo inf, | que se obtuvo inf.lque se obtuvo inf. |que se obtuvo -] que se obtuvo U‘ Eac c“
‘ con los maestros. |a través de la bi-|con algunos alumos |inf.a través de | a través de 1la
Escuela blioteca. y el resto con maes |la recopilaciln |
' tros. de la Dir.y Bibll
Particular 1 (S6lo una maes- i 1 2
tra de Sicol.)

&
Estatal 3 2 7
!
Centro Regional 1 . 1
Federal A

”
Rural 2 n

i
.

TOTAL: ) 4 1 3 2. 3




En la bibliografia que se obtuve de las escuelas, ya sea a través de la bi-
blioteca, de la recopilacidn de la Direccidn o de la entrevista con los maes-

tros; se observa:

1. Una tendencia significativa a recomendar libros que no figuran en los

programas,

2. Que muy pocos maestros recomendaron textualmente la bibliografia del
programa mientras que la mayoria recomienda parte de la bibliografia

incluida en los programas y ademis, otra que no aparece en ellos,

En el Cuadro 4.9 (4péndice 2, pag. 120): "Comparacién de la bibliografia ob-
tenida en funcidén del tipo de escuela, y de la fuente de la cuil se cbtuvo,

con la bibliografia de los programas', se observa:

1. Que en las escuelas normales entrevistadas se citan libros que no se
recomiendan en los programas, independientemente del tipo de escue-
la, de la materia de que se trate y de la fuente de la que se obtuve

la informacién.

2. Que en las escuelas normales entrevistadas se citan libros que se re-
comiendan en los programas, independientemente del tino de escucla,
de 1a materia de que se trate y de la fuente de la que se cbtuvo la
informacion. '

3. Que en la mayoria de las materias, independientemente de la fuente de
“la cual se obtuvo la inforwmacién, se citan proporcionalmente, mayor nd-

mero de 1ibros no recomendados por el programa.

4.3 Comparacion entre la bibliografia recibida por correo y la obtenida
de las escuclas normales,

Al comparar las referencias bibliogrificas que se obtuvieron para cada mate-
cia significativa entre ambas., Por otro lado, los resultados ya mencionados
para cada encuesta scon scmejantes; por lo que concluimos que no existen di-

ferencias significativas entre la informacidén recibida per correo y la obte-
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nida por cncucsta personal. bebide o ésto, la cuatificacidn y cunntificua-
cidn de las referencias bihliograficas sc hizo con toda ia informacidén obte-
nida considerada como una sola muestra. Esta muestra estd constitufda en to-

tal por 50 escuelas normales que representan el 33% de las escuelas normales

del pais,

- CUADRO 4,10: NGmero total de escuelas de las que se obtuvo informacién,

Tipo Total No. total de escuelas % de escuelas de
de : de en 1as que se obtuvo las que se cbtuve

Escuela, Escuelas, informacidn, informacidn.
Fstatal 62 . | 18 29 %
Particulares 58 16 | 27.6%
Federal 7 8 71 %
Centro 3 10 _ 6 _ 60%
Regional '
Rural 16 5 | 31%
' 0T AL: 153 - 50 33%

Del Cuadro 4.11: "Porcentaje del total de escuelas de las que se obtuvo in-
fbrmaéiéﬁ,'de acuerdo con el nivel socioecondmico del Estade en el que se on-
cuentran ubicadas™ (Apéndice 2, pdg.121 ), ténemos que de las 50 escuelas, a-
proximadamente el 11% se encuentran ubicadas en un nivel socioecondmico alto,
el 65 en wn nivel sociocconémico medio, y el 14% en un nivel socioecondmico ba-
jo; porcentajes proporcionales a los del universe de escuclas normales (Cua-

dro 4.4 pag. 71 ). Los porcentajes son aproximados porque no se conocen 1os

2]

falla )
S0 escuelas.,

datos de 3 de las

v

4.4 Identificacidn de los libros mis conocidos.

sroporcionadas por las 50 escuelas norma-

Con 1las referencias bibliogrificas

(<]

—
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les se hizo:

2) Una distribucién de frecucncia de los libros mds recomendudos para c¢i-

-

da una de las materias, considerando el tipo de escuela.

b) Una comparacidn entre los libros mis recomendados para cada materia,

con los libros recomendados por el programa respectivo.
&

Resultados obtenidos:

De acuerdo con los cuadros 4.12 al 4.20 (Apéndice 2,93g.122-130)que comparan
la distribucidn de frecuencia de los libros mds recomendados por materia,

segin el tipo de escuela, concluimos que:

No hay diferencia significativa al comparar los libros mis recomendados en-

tre los diferentes tipos de escuela.

Por otro lado, al hacer la comparacidn entre los libros mds recomendados pa-
ra cada materia y los programas respectivos, encontramos de acuerdo con 1o0s

cuadros 4.21 al 4.29 (Apéndice 2pag.131-139%ue:

1. Independientemente de la materia y del tipo de escuela, se recomien-
“dan 1ibros que corresponden a los sugeridos por los programas.

2. Del total de libros sugeridos en la bibliografia de cada programa, 1os
recomendados por los maestros tienen los siguientes porcentajes para

cada materia.



CUADRG 4.30:

prog

mas,

Libros recomendades por los macstros que se Citan en os

No. total de
libres supe-

§idos en el -
PTOErana,

T~ 5 3

No. de libros re-
comendados corres
pondientes al pro

LN Nl il
2OT 08 IICSTI0S.

]

? de los libros que
corresponden al nro
rramad recomendados™

Actividades del
Lenguaje V

4

grama
(=]

4

100

Etica 11

38.5

Desarrollo de la

Comunidad 23 6 26
Sicologia Iy II 11 4 36.4
Filosofia de la ) }
Educacidn. 19 6 31,6 i

Legislacién, Orga-
nizacidn y Adminis
tracidn escolar.

18

38.

w

Sicologia del Apreq
dizaje I y 1l

—

16

10

Problemas Econdmicd
Sociales y Cultura-
ies del México ConH
tempoTaneo.,

i~
D2

Tiencias de la Sa-
Jud 11,

10

t

70

3. El ndmero de libros diferentes que se conocen para cada materia seleccionada

&s muy numeroso comparado con los que se recomiendan en cada programa.



CUADRO 4.31: Libros recomendados por los maestros que no se citan en los

programas.

No. de moes- No. de Titulos ! No.de Titulos

T tros que re- | recomendados mencionados
T comendaron por 10S maes- por el progra-
libros. tros. ma.

Actividades del lengUa-
je V. 38 95 4

Desarrollo de la Comuni |
dad. .30 ~ ‘ 60 23

Sicologfa Iy II 79 193 11

Filosofia de la Educa- .
cidén! 42 118 . 19 #

Legislacién, Organiza-
cién y administracidn

escolar, 34 70 18
Sicologia del Aprendiza-
jelylIl 48 90 16
P
Problemas Lcondmicos y R '
. -+ & e d 5 1
Sociales del México 27 110 22

| Contenmorineo,
\

Ciencias de la salud
II : 35 69 10

(*) Recomendados por los pr

*
fo]
[4:%3
9
fol]
=
fu
»
(9
D
[
T
—
o
=
)
S
<
~J




Con los resultados obtenidos se concluye que fue confiable la encuesta por
correo, que los maestros de las normales conocen mas libros que los reco-
mendades por los programas, perc que los recomendados por éstos también
se conccen, ademds que no se encontraron diferencias en funcién del tipo

de escuela normal.

4.5 Seleccidn de libros para cada materia.

El primer criterio considerado para seleccionar los libros, fue el de prefe-
rir aquellos que eran mds frecuentemente recomendados por los maestros. En
los cuadros 4.12 ai 4.20 (Apéndice 205g.122-130)se encuentran los libros mis

recomendados para cada materia.

Otro criterio fue el de seleccionar entre los mids recomendados, aquellos
que correspondian al programa. En los cuadros 4,21 al 4.29 (Apéndice 2,Pag.
131-139 ) aparecen los libros mds recomendados; tanto los que corresponden

al programa como los que no se incluyen en €1,

Un tercer criterio fue el de seleccionar aquellecs en los que se encuentran
temss, que de acuerdo con los programas, los alunnos debian investigar en
1a bibliografia. En el apéndice 3,»dg.141-151, se encuentran los temas que

o

los alumnos deben investigar de acuerdo con cada programa.

Finalmente de un total de 88 libros revisados, se seleccionaron 31 (Ver Cua-
dro 4,32 Apéndice 2, pag.140 ), que se apegarcn a los criterios mencionadcs
y que ademis fue factible conseguir. Se did el caso de libros que no se pu-

dieron revisar por no haberse reeditado desde 1940 6 1950.

Al analizar los 31 libros seleccionados se encontrd que: 12 fueron cditados

por vez primera en México, nueve en Estados Unidos, tres cn Argentina, dos
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en Francia, uno en Espafia, wno en 1a URSS y wno on Australia;  on dos 1i-
bros no se indica el lugar de la primera edicién. Por otro lado, de los
17 1ibros que indican el afio en que fueron editados por vez primera se ob-
serva que s6lo cuatro se editaron en la década de los afos 70, tres en la
de los 60, cuatro en la de les 50,cinco en la de los 40 y uno en la de los
. e e . . . . ‘ .

30.A partir deentonces, se siguen reeditando y siguen siendo conocidos por

los maestros de las normales.

Con estos datos concluimos que de los libros seleccionados, sdlo el 295 se
han escrito en México, el 59% se conocen desde hace mis de 30 afies en las
escuelas normales ademds de los libros extranjeros, los de Estados Unides

son los que mis se citan especialmente en las materias de sicologia.
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ANALISIS DE CONTENIDO DE LOS LIBROS CITADOS POR LOS MALESTROS DE LAS

ESCUELAS NOPMALES,

De los libros seleccionados se analizaron los temas que en los programas se

oY o

menciona deben ser investigados por los alumnos (Apéndice 3, pigs .141-151 ),
Con el andlisis realizado se configura la concepcibn de los alumos de prima-
ria, la concepcién pedagbgica y la concepcidn del comportamiento social del

maesiro; que se desprenden de los libros.

5.1 Concepcidn de los alumnos de primaria en los libros analizados.

Los nifios con los que el maestro va a trabajar presentan diferencias al en-
trar a la escuela de acuerdo con su sexo, con su rango social, con la con-
ducta de sus padres, con la posicidn ordinal entre los hermanos y con su ma-

durez fisica.

32)

's
De acuerdo con Bigge y Hunt' , las caracteriasticas de 1los nifios en rela-

cifén con su Sexo son:

"Los nifios son fuertes, valientes, vigorcscs, ambicicsos, afir-

mativos, agresivos, incansables, osados, duros, son analiticos

y abordan con espiritu de independencia la solucién de los pro-

blemis.,

Mientras que las nifias son timidas, amistosas, dbociles, de buenos modales
sociales, bonitas, aseadas, se expresan emotivamente, se espera que
tengan miedo frente a situaciones amenazadoras, que retrocedan ante
situaciones dificiles, que inhiban la agresién verbal y fisica',

(33),

Por otro lado, de acuerdo con Mussen, Conger Kagan

o s e o o e e e e e G TR Gw e e mm em e Gm e fe e e e ae e W e e e e e

los ninos nresentan

, Congcer v Kagan. Desarrolle de la vpersonalidad en el nifio. Méxi-
2o. T"rdillas. 1972, <Cap. 12 y 13.




diferentes caracteristicas de acuerdo con ¢l rango social:
£

",0s nifios de rango social elevado son agresivos, extravertidos

alegres, intelipentes y cordiales.

Los de bajo rango o de nifios rechazados son ansiosos, retrai-

dos, hostiles, con incertidumbre e indiferencia social"

Ademis los mismos autcres establecen diferencias en funcidén de la conducta

de los padres:

Padres afectuosos y permisivos: El nifio suele ser activo, independiente,
cordial y capaz de hacerse valer social-
mente, pero también puede ser un poco a-
gresivo, mandén y desobediente .

Padres afectuoscs y restricti-

VoS : » El nifio suele ser mis dependiente, menos
creativo, mis conformista, menos dominan-
te y competitivo, perc cortés y correcto.

Padres hostiles: Tienden a menoscabar el ajuste del hijo ¥
a provocar una contra-hostilidad, que se
puede manifestar interior o exteriormen-
te.

Padres restrictivos y hostiles: Tienden a 1levar al mAximo la autoagresidn,
el retraimiento social y los sintomas de -
conflicto interno en los nifos, parecen elg
var al miximo la conducta agresiva, mal <<l
trolada, que frecuentemente se observa en

e nifios delincuentes. .

Los autores citados establecen que aderds, la posicidn ordinal entre los her-

manos influye en las caracteristicas de los nifios:

Nifios Mayores: Propenden mis a destacarse y a identificar-
se mis intimamente con adultos, a ser hiner
sensibles, ansiosos y a temer el dafo fisi-
co.

Nifios mds chicos: Tienden a ser mis gregarios, atrevidos y a

re
anhelar demostraciones fisicas de afecto.
Finalmente, establecen que las caracteristicas de acuerdo con la maduréz fi-

51C0
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on:
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Los nifios mis grandes: Conquistan la aprobacibn de los demfs,
ganan cierta confianza social. Tienen
mas probabilidad de ser escogidos como
directores. Son suncriores en ararien-
cia y masculinidad, tienen confianza en
si mismos.

De acuerdo con Mussen, Conger y fagan , el maestro se encuentra ademis, con
nifios con prejuicios quienes tienden a ser mis egocéntricos, rigidos, in-
flexibles en su funcionamiento mental, temerosos de la autoridad y frustra-

dos y suelen tener conceptos poco halagadores de si mismos.

Afm cuando a la escuela primaria llegan nifios con caracteristicas muy dis-

tintas, se establece que la escuela al ser una de las agencias responsa-

bles de la socializacidn del nifio, debe prepararlo para que desempefie un pa-

pel en la sociedad. Para cumplir con esta fumcidn se inculca a los nifios

el ser sociables con otras personas y se destacan ciertas potencialidades
- . P (34)

suprimiendo otras. Asi J. Cronbach , establece que:

“La responsabilidad principal de la escuela es seleccionar a los
I I
individuos que, como adultos, dirigirdn la sociedad. La escuela
por las aptitudes que exige y por las conductas que premia, selec-
| ciona a cierto tipo de persona. La escuela es una agencia de se-
leccidn que tamiza los que tienen talento distinguiéndolos y sepa-
réndolos de los que no lo tienen'.
De acuerdo con lo expuesto en los libros se concluye gue la funcidn social
de la escuela, seria la de seleccionar a los nifios ''talentosos' que cono
adultos dirigirdn la sociedad, lo cuil tiende a legitimar la eliminacién
de los nifios no talentosos del sistema escolar. En el pais, de cada 100 ni-
| fios que ingresan a la escucla primaria solo uno egresa de una institucidn
# (35)

de educacidn superior. Dentro del contexto planteado por los libros, éste
i I

B T e e T T e

~3
(3]

Cronnach, Lee J. Sicologia Educativa. México, Pax-M&xico, 19
op. 67-71

Muidz Izquierds Carlos. Evaluacién del desarrollo educativo en México
(1¢58-1970) y factores que lo-han determinade. En Revista C.E.E, Vol.ilI
No. 3, 1973. México, D.F.

b
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hecho pareceria muy natural, pucs 10S 99 que han dejado la escucla lo han

Lecho por no ser talentoscs; 1o cual estd bien, pues de lo contrario, que
1

serfa de l1a sociedad si se permitiera que personas no "talentosas" la di-

rigieran

.

Por otro lado se puede concluir que al maestro se 1e inculca la creencia
de que la escuela es 'neutra y que selecciona "honestamente'' a los mds
capacitados. Sin embargo, NO sS¢ reflexiona acerca de la "neutralidad" de
la escuela, de qué es lo que en ésta se exige para triunfar; de por qué
los jdvenes provenientes de clases sociales bajas dificilmente egresan

de una institucién superior; de por qué los '"talentosos” sin lugar a du-
das son los hijos de padres de clases sociales alfas; de por qué ios hi-
jos provenientes de clases sociales medias pueden, si se esfuerza lle-
gar a ser ''talentosos'. Todos estos hechos nos indican que la supuest
neutralidad de la escuela no existe. Estudios sociolégicos(36), han de--
mostrado que la éalidad y cantidad de afics de escolarizacién recibida de-
pende de la procedencia de clase social y del probable puesto que en con-
secuencia se ocupard en la produccion. Este hecho pretende ocultarse al
desplazar a un plano individual, "el talento', el triunfo o fracaso esco-
lar. Sin embargo, es una funcidn de la escuela en la sociedad capitalis-
ta; lograr que los individuos quc la integran acenten la explicacidn del
"talento', con lo que se lcgra ocultar el caridcter de clase de la escue-

la y la funcién legitimadera que en la sociedad cumple.

5.2 Concepcidn pedagdeica en los 1ibros analizados.

En los iibros analizados se pondera la figura del macstro para que la ecs-

- - S A S e A e e e S W we e MR WS e A e o e

(36) Baudelot y Establet. La Hscuela Capitalista. México, Siglo XXI, 197%
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cuela pueda cumplir con la funcién que socialmente ticne asignada, funcihn

enunciada en los siguientes t€rminos:

"La responsabilidad primaria de la escucla es 1a de fomentar cier-
tas habilidades e impartir conocimicentos. Es la dnica agencia que
ests hecha para el aprendizaje intelectual, pero no puede limitar
su accién Gnicamente a lo intelectual. La escuela es una de las
muchas agencias responsables de la socigbilizacién del nifio. Lla
sociabilizacién es el proceso de preparacidn de uma persona para
que desempefie un papel en la sociedad, incluye el adiestramiento
para ser sociable con otras perscnas y hace destacar ciertas poten
cialidades, suprimiendo otras.' (37)
n_..a través de la escuela se debe controlar y vigilar mejor la a-
decuada adaptacién del nifio a sus circunstancias, como Yecurso pa-

; s . X 38)
ra mantener su salud integral, su bienestar Y su superv1venc1a”c(dgf

Explicitamente se establece que:

"La persona mds importante en una institucidn o sistema educativo

es ¢l maestro, ‘un hecho bastante cbvio que suele ser pasado por al-

to por los administradores de 1la escuela y los padres. Siendo

tan importante es esencial que posea ciertas cualidades educaciona-

n (39)

les y personales'.
oy - (40)
]

L - -
De acuerdo con Rankin jas caracteristicas de los maestros eficien-

tes, "eficientes desde el punto de vista de su buena influencia en la sa

(37) Cronbach J. lLee. Sicclogia Fducativa, México, Pax-México, 197%,
po. 67-71.

(38) Carrefio H. y Cago Huguet. Temario de Higiene Mental. Mdxico, Imiresos
Unidn S.A. 1975,

ar. México, Trilias 197

temas textuales del 11

77, cuya la. Ed. en es

(39) Sola Mendoza Juan. Higiene Fscol
tado asi como otros sels més son
Higicne Mental. Mixico, CECSA. 1
en 1959).

g

(40) rstas caracteristicas se ohtuvieron de una encuesta 1levada & cado Y

~ 3 - Y

el Profr. Frank W. Harr, con diez mil adolascentes de la \;huiu de Neo
yOl\, N “C?lh informes en Moxico de la Profra. Cuarmen Narma.  Tomate

1idro de Scia Mendoza. Higiene recolar. México, Trillas, 1974




B1 buen macstro:

[ o 86,
|
: :
| x
l 1. Es jovial, optimista; ticne un buen sentido del humor.
:
| . Es humano, amigab. omprensivo.

2. Es humano, amigable, comprensi
| 3. Se interesa en sus alumnos y trata de comprenderlos.

4, Procura hacer interesante su ensefianza; despierta el deseo de traba-
| jar; convierte toda su labor en un placer.

| S. Fs estricto, domina a los alumnos, les infunde respeto,

S

6. Es imparcial: no tiene preferidos ni consentidos.

-

. Es paciente, bondadcso, simpitico.

oo

. Bs juste para calificar las tareas y las pruebas.

to con sus alumnos.

0w
o

Es franco y -recto en el tra

F 10. Exige que el trabajo sesz bien hecho en el debido tiempo. Invita a
trabajar.

| 11. Es considerado con sus alumncs; ihterpreta sus sentimientes cuando
i tiene que actuar en piblico. Es cortés. Despierta confianza,

| 12. Da la impresidn de gue sabe mucho m3s de lo que e

n

3.. Respeta las opiniones de los alumos; no impone las suyas propias.
4, No se siente superior ni importante. No pretende saberlo

S. Sefiala tareas razonables, ni muy largas ni muy cortas,

6., Es servicial con sus alumos; les ayuda a resolver sus problemas per-
sonales, aunque éstos no se refieran a la escuela.

| _ 17. Prepara cuidadosamente sus clases; lleva consigo cuanto le hace fal-
ta. |

~

ua

ot

18~ -Atiende sin impacientarse a cada uno de sus alumnos, segin cada

u
)
‘h

lo necesita, ,
19, Viste sencillamente, impecable en la limpieza; rcvela buen gusto.

20, Particina en todas las actividades escolares. No se confina en Su

kel
c.ase,

21. Es respetuoso v disciplinado con sus superiores. Cumple con el regla-

mento.
mics-

51
w
(o]
-
W
4]
4

22, Trabaja con gusto. No escatima su esfuerzo. No s& que]
tro.
De acuerdo con esta caracterizacién el buen maestro es aquél, que en ¢l sa-

o -~

cs infunde respeto’ y les 'da la impre-

o=

16n de clase “domina. a los alumnos, |
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sidn de que sabe mucho mids de lo que ensciia". Aquél que no considera los
intereses de los alumnos, pero logra intercsarlos en las tarcas que €1 ha
plancado cuidadosamente, los invita a trabajar nero a la vez exige que el
trabajo sea bien hecho en el tiempo que €1 ya ha determinado, y ademds es
justo para calificar las tareas y las pruebas puesto que no tiene preferi- ‘
dos ni consentidos. Por otro lado, dentro de la escuela participa en o-
tras actividades, cumple con el reglamento, es disciplinado y respeta a sus

‘superiores.

2 &

Cuando Rankin dice que &stas son las caracteristicas que el maestro debe
tener para influir positivamente en la salud mental de los nifios, no expli-
cita qué entiende por salud mental de los nifios, sin embargo, establece que

ios maestros tienen salud mental cuando:

", ..estdn bien ajustados, bien educados y disfrutan de salud

fisica',

Se infiere que &stas son también las caracteristicas que deben tener 1os
nifios que gozan de salud mental. Aunque no se aclara qué se entiende por
"estar ajustado y educado" se nuede interpretar gue tanto los maestros co-
mo los alumos estin "ajustados y educados" cuando cumplen satisfactoria-
mente su tarea socialmente asignada, pero ademds, cuando hacen suyos los
intereées de la sociedad; que en definitiva es una adaptacidn acritica a
la situacién social dada. |

Por otro lado, los conocimientes que necesita el maestro y que puede ad-

5 \
qp irir de los libros '11izadosﬂH son:

(d1) Libros en que se pueden ¢ consultar los temas: inteligencia y diferen-

cias individuales:

« Bigge y Hunt. Buasecs Sicoldgicas de la Educacidn, México, Trillas,
1972, pp. 158-166.

« Cronbach, Les. Sicologio Educatriva. México

« Flovd, Slc0~u; a axd i

. Herbert A, Carrol

« Peinado Altable.

cax-México, 1975.
y Vida. Maxico, Trillas, 19875 ‘
1. Higiene Mental, México,
aidclopia. México, Porrila, l“'
A

. Piaget Jean. Sicolopis de la Intelipencia, B,




1) Que conozca, aplique ¢ interprete corrvectamente las prucbas de in-
telipencia, cntre las que se encuentran aquellas que miden la capa-
cidad memoristica, la capecidad para definir palabras, las dedica-
das a examinar la capacidad para diferenciar y para generalizar,

y las que miden el pensamiento abstracto.

2

En los libros se establece que es necesario que dominen estas prue-
.bas de inteligencia, puesto que hechos tales como diferencias en ca-
pacidéd-intelectual y en el rendimiento académico, son prueba de

la existencia de las difer ias individuales. Se menciona que es-
tas diferencias entre los individuos son el resultado de la inter-
accidn entre 1a herencia y el medio ambiente, ya aue la herencia
determina las aptitudes del individuc y el ambiente determina el
desarrolio o no de las.mismas. Se estipula que habitualmente las
diferencias individuales de los estudiantes se miden por medio de
tests sicoldgicos estandar os debidamente registrados; entre 1os

cuales los tests de inteligencia continfian teniendo una posicidn

prominente,

. De acuerdo con Villalpando(42), como preducto de las diferencias
P o ‘

individuales al ingresar a la escuela primaria no todos los nifics
estin capacitados para aprender a leer y escribir, por lo que los
maestros diagnosticarin sicotécnicamente el indice de maduréz de
10s nifics. Lo determinarin mediante la aplicacién individual de
wna serie de pruebas formsladas por el sicopedagogo brasileric Lou-
renco Filho, a las que 1lamd tests ABC y que examinan de manera

Smirnov, Leontiev y otros. Sicelogia, Méxice. Grijalbo, 1875.

5 = ! . : o " e
2} villalpando José.Manua: co 3lcotéenica Pedapbpica, México, Povrua,

19748,
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icaz si los nifios poscen las habilidades requeridas
por la propia si LO]O”la del aprendizaje de la lectura y la cscri-

tura. Los tests ABC constan dc ocho tests qgue se cvalGuan de a-

‘cuerdo con la puntuacidn obtenida en todos los tests conm le que

resultan tres niveles: superior, medic e inferior. En la escue-
la primaria se recomienda que se eliminen a los nifios que hayan ob-

tenido nivel inferior y que se clasifiquen los restantes en grupos

&

* homogéneos de alumos con suficiente o débil canac1dad de aorendi—

zaje, para ser nivelados éstos Giltimos en el nsScurso dbl ano,

con ejercicios adecuades.,

Se concluye que la aplicacién’de todos estos tests constituyen una
tuena legitimacién 'cient 1f4ca",AQue entre otras cosas, tiende a
propiciar que los maestros reduzcan sus esfuerzos con aquellos ni-
fios que no tienen las habilidades del test que son las que la es-
cuela requiere. Pero ademds y lo que es mds grave, se utilizan co-
mo una arma "migica' para dividir y clasificar a los nifies; siendo
instrumentos en los que el maestro confia para expulsar a determi-

nados nifics de la escuela. Al maestro no se le da la preparacidn

icopedagoc1ca adecuada para utilizarlos, no Waﬁc]in que estas prue-

e

bas sicolégicas parten del supuesto de que todos los nifios tienen

un medio cultural semejante, por 1o qur al aplicarlos a nifios pro-

venientes de diferentes medios culturales, las diferencias que se
obtienen son debidas no sdlo a las aptitudes ya heredadas sino que

tanbién las diferencias indican que los nifios de clases sociales
bajas no mancjan el cddigo ¢ edio cvlt iral para el que las prue-

bas fueron elaboradas, por lo que los resultados de esas prucbas no

deberian utilizarse para eliminarlos de la oscuela.




I AL macstro no se le plantean las grandes discusiones de las dos Gl-
lea0’dacau“% que cn torno a los tests de inteligencia se han dado,
en cuanto al valor indicativo que &€stos ticnen., Sc le presentan de-

finiciecnes indiscutibles tales como la intcligencia es:

"La Cup8Cld&d del ser humano que determina su habilidad pa-

{ L
‘ .4 4 ; 5 . - " i ; « A 2 3 o G
% ra ejecutar tarcas exigidas por las prucbas de 1ntellgGHCLa”£1’)

| ' Lo que contribuye para que el maestro no se forme un criterio de la

tests, pero si para que los utilicen como armas

wn

| utilidad de 1os

'"magicas p“ra climinar nifios del sistema escola:

L

| 2) Por otro lado, en los libros se establece que el maestro necesita

i .

nejar '"la teoria del aprendizaje' pues €sta aspira a convertir la

educacién en una técnica eficiente, por lo que debe saber cuiles

Ch
Q
1%2]
[§]
=
0
job]
fed
[ H
£3
b
).‘J

son las leyes y los elementos del aprendizaje; cdm

, :
| aprendizaje de la conducta respondiente y cémo el de la conduc-

i ta operante; cémo utilizar los intereses del alumo a manera de mo-
: .

L tivos de aprendizaje, aprovechando que &stos surgen comoe producto de

. necesidades fisioldgicas y necesidades sociales, siendo el triunfo

(44)

Sas

(44) Estos temas se desarrollan en los siguiccfes ibros:
] e " i s . s . : o
. Villalpande Josd, Manual de Sicotécenica Fadagdsica. México, :er*ua,

1976, pr. 263-265.
. Crenbach Lee. Sicologia Educativa Méxice,Pax-Méxice, 1975 pp. 77-78
Hill, Winfred., Teovrias Contemporéneas del Apvenldizaje, Bucnes Alres,
Paidos, 1874, pp. 108-113. ' '
Reynolds, G.S5. Compendic de Condicionamiento Operante, México, Cien-
¢i 6, Ppe. 10-13
. Champnion, R.A. Sicologla Aprendizaje y de la Activacidn del Apren-
dizaje. Mixico, Limusa, 1376, pp. 30, 31, 38-ul,
. Floyd, L. Ruch. FILOJOp la y Vida, México, Trilias 197%, pp.273, 275,

7.,

a de la Cenducta

o

. Musscn, Conger, Kagan. Desarrvollo de la Perscnalidad en cl Nifio, i -

sy 7 - 1y y ey
8%, ,9‘“, Pp.e 1H0-162,

: otres. Sicelogia, México, Grijalbo, 1975, pp.342-354
. ker, J‘wou. Sicologla, Mixico, Interamericana, 1976, pp.138-173
1 LG

2
Franciceo. la Ciecncia de la Educacidn, México, Porriia,

pp. EQSHSGO.
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En estc contexto se plantea que ¢l maestro no debe perder de vista que:

VE1 individuo humano, y especialmente cuando es infante,
no conseguird el ajuste o equilibrio con el ambiente a
mencs que &ste le acepte. Si es aceptado, exnerimentard
placer, vivencia de equilibrio, y si es rechazado vivencia
de displacer, angustia. Para lograr ser aceptado el nifo
tiende a la sumisién. De su &xito o fracaso en la escuela
derivard el placer de sentirse afept do por sus padres.y
maestros, o verse rechazado, con la secuela de castigos de

;J

una u otra indcle que tal rechazo implica'™

"Todo nifio necesita triunfar. Si las tareas escolares

que se le ponen le resultan demasiado dificiles, se siente
frustrado, para remediar la situacidn se pone a fastidiar
al. maestro, a mutilar los libros de su pupitre, © @ arro-
jar objetos a sus compafieros. Faltdndole la cportunidad
de satisfacer su necesidad de triunfo escelar, se vuelve
contra el medio. E1 nifio necesita que sus cualidades,

pequefias o grandes, sean reconocidas por su maestro y sus

- 40
compafieros. Ello nutre su sentimiento-de valor persona 1”( J,
| De acuerdo con estos planteamientcs se establece que:

b : - "La escuecla debe planear su programa de tal modo que cada

o7 s

nifio pueda alcanzar una serie de éxitcs escolares ya que

“ cuanto mas &xitc tenga un muchachc mis se esmerard.
" ’ El fracaso causa siemprc, al menos temporalmente, un efec-
~ to desintegrador; el :racaso persistente suele conducts
] a trastornos serios de’ la conducta, el &xito continuaco
suele conducir a la integracidn y a la confianza en >i
A . ] ‘47\
mlsmo"(- ),
Do tal menera ¢l fracaso esceiar se resuelve si el MASSTTO t.ere present ze (5
(A3) Pcinado Alrable J, Paidulr ., México, ?orr&a, 19?6, Op.233, 242,243
% aerpert A. Carvoll, P ale:  dental, México, C 10T DR324
V27) derfert A. Carpoll, ndipie .. ¥ental, México, CEC L
vA8Y Crombach Loee. Sicolopia Ksucativa,,ﬂécho, Pax-Manie 5 DoesGlis
Cavroll Herbert, Hivien: Montal, México, CECSA, 1377, pp.2ll, 212, L5,

.
o
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1. Que todas las actividades deben guiar o los aluwnos hacia ohjeti-
VoS que rnnpan en cuenta y qu;crld obtener.

2. Los objetivos deben ser alcanzables y asi deben ser percibidos por
los alummnos. '

3. Los alumos deben ser capaces de juzger cdmo y cudnto estén progre-
sando.

4. Las actividades del saldn de clase deben llevar a los alumnos a sa-

tisfacciones que también buscarén fuera del aulg.

5. Los masstros no deben dar la impresién de que usan los exdmenes co-
mo armas, que son una cosa terrible. Deben explicar a sus estudian-
tes que son un medio de ayuda para profesores y alummos, con el fin

¢ darse cuenta de qué progresos se han hecho en la adquisicidn de
conocimientos. ' A |

6. Debe crear una atmbsfera de la clase en la qu@ el nifio se sienta
seauro, tranquilo, aceptado, y despreocupado.

7s Quc un desorden continuo ;mpllca que los objetivos de su trabajo no
estin claramente determinados ] para los alumos o que no son acepta-
bles,

Con todas estas aseveraciones se concluye que los problemas de 1a educa-
cién son problemas que se resuelven con técnicas adecuadas al interior de

1a escucla. - En esta concepcidn de la educacidn se encuentran. miltiplies

- carencias. Para mencionar solo una de &éstas, se puede sefialar que en nin-

glin caso la relacidn escdlar.es planteada como un sistema de relaciones so
ciales en el que no existe s6lo un modelo de experienciasAde»so;i&lizaj
tién, sino una gran variedad de ellas en funcidén de la relacidn del maes-
tro con nifies de diferentcs clases s sociales y en funcién de las relaciones
que entre 1os nifios se establocen, Una de las formas en que se ha compro-

bado que se manifiesta la influencia de las relaciones sociales es a tra-

vés de 113 expectativas del macsivo. Estas expectativas influyen prodowmi-

nantemente en el éxitc o frac/so escolar los cuales se relegan al manejo




o no d¢ los contenidos, que de hecho pueden ser aprendidos por todos los

nifios, pero no todes los pucden externar por la manera2 en que con cllos
(49)
se¢ han ecstablecido 1as relaciones. ‘Sin embargo, al macstro no se le
prepara para percibir que la mancra de establecer 1as relaciones con los

alumnos y las expectativas yue en {stas se reflcjan, es un factor muy

importante que estd Javoreciendo el erunfo o fracaso escolar.

5.3 Concepcién del comportamiento social del maestro de acuerdo con

les libros analizados.

Se hace una caracterizacidn acerca de lo que se espera sea el comporta-
miento del maetro al interior de la escuela, en la comunidad y en su so-

ciedad.

En relacidn con su Lomnoxﬁamlentb en la escuela primafia y de acucrdo con
los libros el problema estd resuelto, en la medida en que el maestro co-
ﬁozca'y ataterlosrreglanentos que en ésta funcionan. Uno de los reglamen—‘
tos fundamentales es el "Reglamento Interno de Trabajo de las Escuelas Pri
marias de la Repﬁﬁlica'Mexicana” gne funciona desde 1966 y en el que se
establecen las obligaciones de los directores, macstros, alumnos, padres

de familia, emplcadcs administrativos y manuales.,
,/"

En dicho replamento se establecen para el maestro, entre otras funciones;
b 3

atender la cooperativa escolar, la narurla cscoldr el -ahorro escolar asi

como €l uso de la Bandera, el Escudo y el Himno Nacional, Para que el maes-

tro cunpla con estas funciones tiene que ccnocer los reglamentos, leyes o

e e e e

decretes que para cada funcidn existen y que han funcionado en las escue-

- { &
las desde _hace michos afos sin modificacién 11guna Estos reglamentos son;: '’

(49) C. Rist. Student Social Class and Teacher Exectations... op. cit.

(50) loas veglamenrn% que rigen el funcionamien:o @& las escuelas sg encuen-
w1 en los siguientes libre
Vv lizquen f;ﬂ"ﬂr7, SORE V:ccmc sum, México, Porria 1877
+Antonio Ballesteros y Usano. Orgahlgacién de la Escuela Primaria, #éxi-
o, Porrii., 1975, ,
Tadreano Jliminez y (oria. Conocimicnte del Dducardo, Sicotécilca Peuasd

. & TG e LY Bt & g o ke
y Ory..aizaciéa Dieolar, Mésico, Pormia, 1975,




r 94 .,
{ . Regiamentoe de Cooperativas Bscolaves, vigente desde 1062,

’ . Reglamento de 1a Parcela Lscolar, vigente desde 1944

; _ . Decreto que establece las normas a que s¢ sujetard el ahorro escolar,
3

vigente desde 1944,

. Ley scbre las Caracteristicas y el Uso del Escudo, la Bandera y el
Himmo Nacional, vigente desde 1968, »

«-Reglamento para la constitucién y funcionamiento de las Asociaciones
de Padres de Familia en las Escuelas de la SEP, vigente desde 1949,

. Conocimiento del Reglamento de Labores de los Inspectores Escolares
vigente desde 1949, : .

r-

De todos estos reglamentos se desprende una organizacibn jerdrquica en la
que “el director de la escuela es la primera autoridad responsable del co-
rrecto funcionamiento, organizacién y administracién del nlantel', funcio-
namiento establecido por las disposiciones e instrucciones de la SEP, de
la Difeccién de Educacidn y de la Inspeccidn de la zona; que el director

. 5
tiene que cumplir y hacer cumplir en la escuela.t ?)

En todos los reglamentos se refleja una sumisién que los maestros deben te-

-

ner hacia la autoridad; asi se establece en el articuio séptimo del Re-

e L i et e e e B e i s A A

glamento Interno de TrabA‘o de las E uelas primarias de la Reptblica Me-
- xicana que son obligacicnes de los maestros que integran . el personal do-

cente, entre otras:

"Desempefiar 1as labores para 1as que fueron d031 nados tempo-
*val o definitivamente y cumpliv las comisiones especiales que

- les asigne la direccidn del piantel'.

£

.«.Cooperar ampliamente con el director en la conduccidn de
las campafias y en la nromocidn de mejores condiciones de vi-
da de la commidad, desempenando las tareas que le correspon-

den, conforme al plan formulado',

B T T T e——

(31) aci.imente Interne de Iraba<o de ies Escuelzs Primarias de la Repibii-
Lo¥exivani. i Veldzgques Sdnchez, Josd. Vademecun... op. ¢it.
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V3.

De acuerdo a estas reglamentaciones ¢l macsiro debe actuar acorde con las

tareas que ya otros le han asignado, no hay cabida para que actie confor-

me a su iniclativa y creatividad en accilones que a €1 le interesen.

Fn relacidn con el compprtamiento del maestro respecto 2 la comunidad en
la que trabajarid, se ha establecido en los libros que &l debe ser capaz
de lograr los objetivos gue se relacionan con el desarrollo de la comuni-
dad, para lo cual debe tener conocimientos de lo que es la investigacidn
social, de los nasos que en ésta se deben seguir, de los esquemas de in-
vestigacidn propuestos para el desarrollo de la misma ademis,de saber 1-
dentificar los proyectos que dan mejores resultados y de cOmo preparar a
la comunidad para la realizacidn del proyecto, en lo que juega un papel

importante el saber identificar y tratsr a los lideres de la comunidad.

(52)

De acuerdo con Ismael Salas /. los objetivos planteados para el desa-

rroilo de la comunidad son:

a) Lograr el mejoramiento de las condiciones econdmicas, sociales,
culturales y humanas de la colectividad, realizando un trabajo

"desde 1a base',

b) Procurar modificar las actitudes y pricticas que actfian como fre-

no o escollos al desarrolle social y econdmico, promoviendo a su

vez actitudes especiales que favorecen dicho mejoramiento entre
las cuales, sin hacer una enumeracidn exhaustiva, pueden desta-
carse:

-Despertar en el hombre la capacidad para resolver sus propios
problemas.,

-Despertar el desco de progreso, mediante el propic esfuerzo y
trabaijo, .

(52) salas Paz Ismael., Desarrollo de la Comunidad. México, Comisidn
Nicional de los Libros de Texto Gratuitos, 1976.




-Despertar el nivel de _aspiracioncs en lus poblaciones marginnlces

por la tensidn entre la sisuacién social actual y la situacidn 50

cial deseada, creando un sentido de viabilidad respecto del nucvo

estado por alcanzar.

.

-Elevar en la poblacion la propensién a trabajar y la provensidn a

innovar,

Promover en los individuos una actitud frente a los problemas de la

comunidad (local y nacional) y {rente al Estado, por la cual no se

espere que éste resuelva todos los problemas, séno que ellos mlsmos

3

se encuentren impulsados, mediante su participaci6én en una accidén

jndividual y comunal, a resolver los que estin al alcance de sus po-

sibilidades.

-Desarrollar el espiritu y 1a accidn cocperativa, con la cual sc {o-

mente el sentimiento d¢é unidad entre los individuos, los grupos v
jas comunidades, y se alienta el deseo de una promocidn, no sdlo in

dividual sino también colectiva.

-Promover el florecimiento de los valores humanos en las clases mis

modestas, frecuentemente inexplotados o mal orientades.

-Suscitar un respeto activo hacia el hombre, hacia sus dercchos y

hacia todo aquello que lo hace verdaderamente hombre.
% Sybrayado nuestro.

El mismo autor establece quienes son los que intervienen en el desarrollo

de la commidad:
con su accién y si es posible

"La poblacidn misma que participa

con su iniciativa' y ''cl gobierno, cuyo napel es planear y Or-

ganizar los programas So9 wo una bhase nacional, con arreglo a una

301111ca bien concebida, v <n scgundo lugar prestar los servi*

cios técnicos ¥y la ayuda material biasica que estian fuera del al-
a

cance de las comunidades ¥y de las orgnni:aczoncs privadas"

Dentro de este contexto el maestro selecciona, Je entre los ﬁrogramas Que

¢l gobierno ha plancado y areanizado, aquellos que considera son viables de
}} b4 & 3

s O Y R o AR S




realizar en su comunidad. Bquijp:ido con los conocimientos yu mencionados lo
4

graréd que la comunidad se interesc por ¢l proyecto y trabaje para llevario

a cabo,

Con estos planteamientos se concluye que el maestyo debe ser un intermedia-
rio entre cl gobierno y la comunidad. E1 debe hacer suyo los planes del
gobierno e inculcarlos en la comunidad. Debe inculcar que "el progreso se
1 logra madianie el propio esfuerzc y trabajo' que no hé} que esperar que el
"Estado résuélva tbdes'los‘prablemaé, sino qﬁe ellds'mismos'me&iant@ Su Dar
ticipacidn individual y cemunal pueden resolver los que estin al alcance de

sus posibilidades".

Desde este punto de vista social no se presenta la escuela como una insti-

tucidn reutra, dado que el maestro debe apoyar situaciones politicas esta-

lecidas por el Estado.

o’

Finalmente, en relacidn con el comportamiento que se espera tenga el maes-
trc en la sociedad, en los libros se le asignan los programas que tiene

que apoyar para que los prcblemas del pais se resuelvan. Entre otros, se

-

da un énfasis al apoyo de la industrializacidn del pais, de acuerdo con

"’ ) . e
Diega’Lépez R.(SJ)
“...Una de las mas grandes asniraciones de los mexicanos, €s
lograr la industrializacién de sus recursos mineros, vegetales
y animales. México piensa.en la industria, como el medio de e-
levar el nivel de vida de la poblacidn, beneficiando a las gran
des masas, pues los paises altamente industrializados registran
una situacidon econdmica mds favorable, que aquellos que se de-
dican simplemente a la exportacidn de materias primas sin ela-

borar.

(54} 199z Rosads Diego, Probleomas Feondmicos de México
UNAM, 1975,
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El mismo autor plantea que no se ha logrido afin I1a industrializacidn del

pais debido a que Mla educacidn ,onﬂj ziona al desarrellio, cn virtud de

A

| ' su produccidn de cuadros dirigentes y de mano de obra especializada" y

[ establece que es por esta razdn que:

"En México se plantea como urgente la necesidad de habilitar
todos los servicios educatlvos, para formar los cuadros del
orogreso nacional, ya sean los que demanda el desarrollo eco-
némico o lecs que requiere el mantenimiento y fortalecimiento

de la nacionalidad, propbsitos que inspiran a todos los movimien-
tos educativos denominados escuelas del trabajo, pero que hoy re-
sulta perentorio cbhtener a corto plazo, en vista de la intensidad
del desarrcllo industrial. Es asi como se plantea la convenien-
cia de introducir en el trabajo escolar nuevas metas de forma-
cidén humana, nuevos hibitos de pensamientc y de accidn, que
contribuyan a implantar las nuevas técnicas productivas y las
nuevas formas de organizacidn que requieren,

] ~ El desarrollo integral de un pais se frena pmor un factor impox-
tante: la escaséz de personal altamente calificado, que desde
la industria, la banca, el comercio, la administracidn plblica,
etcétera, lo impulse. Este hecho es evidente en México, que
comienza a padecer la falta de personal preparado, como conse-
cuencia de su desarrolio econdmico,'

~ 7w

Por otro lado, el mismo LOpez Rosado n]ante” que el incremento demog afi-

co acelerado hace surgir nuevos obstidculos y agrava los existentes al de-

t i

sarrolio econdmico y social, puesto que grandes proporciones de la pro-

duccidn nacional tilenen que dedicarse a atender la educacidn y otros ser-

vicios para grandes cantidades de nifios y adolescentes, Plantea que los

<

macstros deben apoyar lcs programas de nlaneacidn familiar puesto que:

“La plancacién familiar, al fortalecer les vinculos afectivos y
morales de la familia, reduciria la accidn de factores cultura-

les y econdmicos que conducen a Ia explotacidn de los nifos, al

N
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trabajo precoz, a ia vesercién escolar, a la mendicidad y o otros

fendmenos sociales nc menos denlorables. La nlanecacion familiar
puede estimilar una mejor distribucidn del ingreso del jefe de la
familia y por tanto, fortalecer la demanda de satisfactores de -

consumo general; permite también aprovechar mejor los servicios

o

-

sociales de asistencia médica, seguridad social y educacidn poru
s de orientacidn ocupacional de adolescentes y

lar, asi como lo

de jévenes. Puede ademds, mejorar el ambiente familiar, disminuir
las penalidades de las madres mexicanas de los estratos mds po-
bres, aumentar la capacidad ce esas mujeres para educar mejor a

sus hijos y disminuir sus carencias y sus angustias"

' Sin embargo, Lopez Rosado plantea que una politica de disminucidn de la na-

rd

talidad no puede ser por si misma suficiente para acelerar el desarrollo

econdmico, si las politicas econdmicas y sociales no son correctas y si los
medios para ejecutarlas no son los adecuados ¥ menciona que:
“En México, afortunadamente, en los Gltimos lustros, se ha veni-
do desarroilando y consclidando en la concienciz nacional, la ng
cesidad de una buena planeacidn econdmica y social; se han dadoc
algunos pasos con timidez; otros mds firmes; se han hecho adelan-
tos en la formacidn de profesionales en planeacidn econdmica Yy $0-
cial, se han recogido experiencias de paises extranjeros de dife-
rentes sistemas politicos y 1os sectores privados han advertido,
en su mayoria, la conveniencia de una planeacidn econdmica indica-
tiva y debidamente instrumentada; y en el gobierno federal se ad-
vierte tendencia a una mayor coordinacidn de las inversiones del
sector pliblico y de las actividades de las Secretarias de Estado
y de los organismos descentralizados y empresas del Estado."
De acuerdo con los planteamientos presentados la industrializacidn del pais
elevnrﬁ el nivel de vida de la poblacidn beneficiando a las grandes masas
ida

estands 8sta condicionada por la educacién, la cual podrd ser obtenida

por tode la poblacién en la &Gd‘dd en que no haya un incremento demogrii-
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fico y en la medida que exista una buena plancacién econdmica y social’

que seghn se menciona, afortunadamente en nuestro pais se ha venido con-

solidando.

e acuerdo con lo indicado por Lopez Rosado, los problemas del pais se
reselveran cuando los programas de planeacidn familiar se acaten por la
poblacidn y cuando el gobierno federal implemente peliticas econdmicas y
sociales que apoyen los sectores privados, con lo que’se habilitarén to-
dos lo: servicios educativos, produciendo asi el personal altamente ca-

lificado necesario pare la industrializacidn del pais

Se concluye que la '"realidad nacional® se le da a conocer al normalista a
través de una mezcla de problemas de distinto nivel tefrico, para los que

se presentan posibles soluciones, estableciéndose que llegarédn a serlo,

en la medida en que tcdos los sectores sociales las apoyen.
El planteamientc de que en manos de la educacidn estd la solucidn de los
T & i - o« | DA §4)
problemas, no es reciente; segin Pérez Rocha'”"/;
"Los planteamientos educacionistas no son nueves en la historia de
la educacidén en México, sino puede afirmarse que ha sido la idea
wdominante y constante en el pensamiento oficial mexicano, por 1o

menos desde que la burguesia llega al poder''.

Se concluye que a pesar de estos planteamientos educacionistas, en realidad

my pecy se ha hccho por 1levar educacidn a todos los sectores sociales gal

-

pais. Il mismo Pércz Rocha explica la funcidn que han tenide estos plantea-

mientos oducacionistas:

B T e e e e e T S e

(934 vinuel Péres Roche. Idealisme Educacivo del Estado Mexicano ®n: Mrobl-mi;
101 Desarrollo, “retitute de Investigaciones Econdmicas, UNAM, No. 32,
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",..La contradiccion antire la prédica y la priactica demuestra el

caricter estrictamente,ideoldzico del educacionismo, ideologia

que cumple con la doble funcidn de justificar las diferencias so-

ciales preservando los privilegios de la burguesia y alentando,

en las clases dominadas, vanus esperanzas de mejora sin necesidad

de cambios en el sistema socicecondmico'.
En definitiva, no se encuentran en la visidén del pais planteada, elementos
que contribuyan a explicar el conjunto del funcionamiente social, de tal
manera que los maestros formados en las escuelas normales, asimilaran de
manera acritica la visidén que del pais se les da y al aceptarla como suya,

condicionarén su conducta y su comportamiento en la sociedad.

N 27
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CONCLUSIONES

Con los resultados planteados a lo largo del trabajo, se puede concluir
que los planes 72 y 75 de educacidn normal no respondieron a la concep-
¢idn de la educacidén como proceso personal que estuvo en boga durante el

sexenio 1970-1976, concepcidn que se planteaba en los siguientes términos:

"...la educacién en vez de promover la adaptacién Jromoverié
la conciencia critica y en vez de favorecer un orden estiti-
co estimularia el cambio. Por lo que los métodos educativos
serian flexibles y acentuarian la experiencia; no insistirian
en la r“ﬂorluablon sino en la capacidad de observacifn, el anj
lisis, las interrelaciones y la induccién; no darian conoci-

mientos ya elaborados sino llevarian al educando a aprender

por si mismo,"

Con los anélisis de las concepciones pedagbgicas presentados se encontrd,
Gue la concepcitn de la educacidn como proceso personal mencionada ante-
riormente, no se incorpord en los planmes 72 y 75; en éstos se le sigue a-
sign§§do al maestro el fapel central en el procesc ensefignza-aprendizaje
estableciéndose que de su habilidad para ensefar depende el aprendizaje

de sus alumos. Aprendizaje que se evalfia a través de la repeticidn e los
cenocimientos que el maestro ha transmitido, con lo que se sigue insistiends
en la memorizacidn mis que en la capacidad de observacidn, anilisis, inter-
relaciones e induccidn que entre otras habilidades deberfan fomentarse,
segln los planteamientos hechos por el Presidente de 1a Replblica durante

el sexenio 1970-1976,

El que n 1os planes 72 y 75 no se haya incorporado dichs concepcidn de

educacién, contribuyd para que lus. nuevos libros de texto de 13 primaria
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e 10s que se refleja une concepcidn acorde con los planteamientos del
exenio-, se implantaran sélo formalmente con las escuelas primarias, lLos

maestros egresados de las normales no estuban capa dtados para trabajar
con el enfoque de esos iibros. Por otro lado, los cursos de actualiza-
¢idn que recibian 1os maestros de brimaria, asi como los programas con

los que trabajaban, no respondian al enfoque de los libros de texto gra

tuitos para la educacién primaria. Estos hechos neutralizaron el enfo-
que de dichos libros y contribuyeron para afirmar el enfoque con el que
tradicionalmente se ha trabajado tanto en las escuelas normales como en

las primarias,

El enfoque tradicional se hizo también evidente con los anilisis presen-
tados acerca de la concepcidn de los alumnos de primaria y de la concep-
¢ifn del comportamiento social del maestro, que se pretenden transmitir
tanto por 1os programas comc por los libros que los maestros de la normal
recomendaron. FEn estas concepciones se pretende la formacidn de masstros
acriticos en su acfividad cotidiana; en la forma de establecer sus rela-
ciones con los nifios; en la funcién social que estdn cumpliendo y en su

comportamiento dentro de la escuela, de la comunidad y de la sociedad.
oL

Pcr otro lado, la ideclogia que se esﬁera profesen los maestros; los va-
1ores que se establece deben inculcar en los alumos; la valoracidn de la
educaci6n en la que se plantea que ésta va a resolver los problemas del
pals; las normas, leyes y reglamentos que deben acatar 1os maestros Y
la forma en que se establecc colaboren con la comunidad; explicitamente

3¢ han planteado, poz 1o menos, desde 1945 afio en que s¢ unificaron los

planes de e»tudlo cn ¢l sistema tcdbral de educacién normal.

Resumiendo, en las escuelas normaics no se e¢stin formando maestros pard
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que promucvan la conciencia cririca y estimulen ol cambio social; plan-

. teamientos no sélo en boga durante el sexenio pasado sino que siguen vi

gentes alin en el presente,
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-Que Jogren un aprendizaje razenado y
el deseavelvimicnto pleno de la perso~
ralidad de los cscolares.

-Que conciba a la cducacibn, cono ura
uerza capaz de desarinilar el peten-
ial creador del mexicano, para lograr
la independencia cientffica y recnoid-

-Que logren un aprendi:zaje razonadoly
el descavelvimiznto pleno de 1a per
nzlidad de les sscolares.

-Que cencida a 1a educacibn, cono unies
fuzrza capaz de desarreliar el potenddin]
ciz) cresdor del mexicano, para leg

1z independencia cientffica y tecanllst

dio; para ele
cién primaria J: “ixico ¥ rarac

ta realizar c
instituciones educacién
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CUADRO No, 3

poms =

reud oo

~

Formackn

o e

Objciivos

Cenerales

Obtethvo2

Cone retos

Que

ne PYCLCTeis

fara qué

Que
s¢ pretende

Para qué

Deseripeton det Arca de Pormucidn

- Sl
Cieniiica

Que losg eatu-
dlantes adquic|
ran una ans
plin informa-
cibn clentfil-

(2]

{dan reallzar es

Ry e fes
-fara que pue- [Que los alumi-

don dominar s
materias de en-
seiianza prima-
ofa,

- Foara que pue-

tudios profesio-
nalee de nivel

terclario.

g adquicran
kuna preparaciorn

rientffica.

g

APl

FUENTE DOCUMENTAL:

-fara que ga-
ranclee @b dor
nio de lag Jiscl
plinag que de-
berdn cnsefiac,
- Para que les
permita derl-
var los proce-
sos diddcticoa.
de Ja estructu-
ra de los cono

cimientosz.

La ;1a!qm‘;.;x(:l/3n séllda de los comximicntos cien-
titicos implica: ¢l dominlo de la eatructury bd.éb-
ca de las clencas, ¢! conoctimilento do bs prin~
ciplos, leyes y temas generales de cada una de

tas Jisciplinasque se reloclonan con ¢l contenido
de los programas de educacién prinuria,

La sistematizacién clentlfica lo permitizd analle
zar con profundidad los ferdmenes d2 la natura-
leza y de la socledad y estar capaciinds para de-

senvolver el penzamiento objetivo de los nlfiog.

FUNDAMENTACION DE LA REESTRUCTURACICN

DEL PLAN DE ESTUDIOS DE 1969 PARA LA
CARRERA DE PROFESORES DE EDUCACION PRI
MARIA. MEXICO. SEP. 1972, pp. 20-21
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parea Je Formacibo Humanlseica del

Pian de Estudin

1972

CUADRO No, 4

Area da

Formacién

Objetivon

Genewmics

Opietivos

Concretoa

Qus

se prerends

Para qué

Que

s¢ pretends

Pare qué

Descrlpeion dol Area de Formacidn |

[ Humanistica

_{que le faclilten
cructura insti-

comunidad y

(Jus compren-
dan: el maunvio
la relacién del
hombre con
el, loa concep

tog soclales

entender la ead

tuclonal 8 Ia

izs relaciones

ntre este ¥

I escueln.,

vy
"}."“‘

FUENTE DOCUMENTAL: .

.
.

Para que pue-
dan atewder
Iag taress del
desarrolic lo-
cal, con sen-
tido de inte-
gracién naclo
nal € lrerma-

clonal,

~Adcuieran la
copacidad de
comprender y
apalizar, clen-
t!ﬂcamense;
103 fendmenos
de 1a socledad,
con hase en un
concepn claro
sobre el mudo
objetivo.

~Qua ﬁdqu!z:ran
cepacidad para
encauzar 1z vi-
da individual
hacla los mds
alwos valores

humaros y cl-

Hunta civica,
fmdade en un

lido concep-

~ Para com-~
prender 2 evo
lecidn y los va
lores de la eu]
tura, el pm-
ceso historice
de Méxlco,
sug principios
pr.;Hticos, 3us
problemas la
realided pre-
gente y 8u pro

yeccldn futura

nergar 1as ha-

tes de una con-

o de naclonali-
tiad y de patria.

Eo rdispeneable urma isrmacidn con wn sontldo
humanisia por 1a naturaleza do su misidn, como
agemre de la transmisidn y desarrello cuitural,
Eg imlispensable qus €l profesor s¢ forme un
eriterio acorde con la doctrina educativa que suse

tenta nucstra carta magna v que la dellne como:

clentfflca, integrel, naclonal, democridtca, in-

terracionalistz, para que pueda orf{emar su futu~

ra actividad docente,

FUNDAM ENTACION DE LA REESTRI'CIURACION

DEL PLAN DE ESTUDIOS DE 1964 cARA LA
CARRERA DE PROFESOR DE EDUCACION PRL
MARIA. MEXICO. SEP 1972, pp. 21-23
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Obijctivos
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Arca Je Tormact &

Plande b

1 Pisica
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Coenerales

Objet {vog

Cnne retos

0o

y_Artlsticn et

CUADRO No_ 5

Qué

sz pretende

Para qué

Qué

se pretende

o i

Que akcancen
el gano GCs4 -
rrollo de las
furclonss y
egtructura del
orgax\L;; ne
proplo, de su
senalbilidad

eetctica, ad-

quieran las
destrezas fun
dsmenalos en
1o Glversos

zspecios del

BYE,

R

qp';_(

FUENTE DOCUMENTAL:

Para aplicar~
lag en la for-
mxidn flsica
estética, in-

tejectual y

moral de los

alumnos.

DLl

cus funciones

icapacidad pa

Para qué

Descripcion del Area de Formagion

(ue alcancen
un gano desen

volyimiento de

y estructura

orginica yla

ra dirigir las
actividades de
educacisn £fs1
ca, juegos y
yecrsacion en
ia escuela y
en la comuni-
dad .

- Que alcan-

cen el grado

42 gensibilidad,
ique les permi -
ta expresar Ja
emocion esté-
tica y adquie -
ren la capacl-
dad para orien-
tar la actitud
y expresiones
de los nifos,
hacia las modt
ficaclores ar -

tisticas.

SUNDAM ENTACTON DE LA
CPLAN DI ESTUDIOS Ll
CARRERAN DI PROVESORES DE
MARLA. MEXICO. SER. 1972, ¢

Se propene:

1.- Encauzar el desarrollo earo de lus funciones
y ggtruciura del organismo, ponlendo ¢n
juego un conjunto de actlvidades regreativas
¢ higi¢nicas, para que el profesor sea copaz
de yealizar habltualmente su culdedo corpos
ral y pricticas de higlene flaica, del vesti -
do, de la alimentacidn y del trabajo.

2.- Capacitar 8l profesor para que pueda diri-
glr las actividades de educacdn flslca, jus -
goe y recreaclén que tendrd a su cargo en
1a escuela primaria, para que pueda prormn-
ver y dirigir actividades de este tipo en la
comunidad.

3,- Educar la sensibilidad del individuo, para

'que pueda captar j expreser la emocldn
estérica, de modo que todas y cada una de
sus potercialidades fisicas e intelestualoe,

gleancen cu méxima virtud comunicativa.

RELSTRUCTURACION
G PARA LA
EDUCACION PR!_"
20-28




Area Je Tornu cldn Tecnoltwice Jel

tin

iz habilidades
y destrezas ne
cesarias para
transformar
ion materfa-
les que brinda
2 matraleza
«n objetos

dtides,

dan dirigir la
adquisicién de
habliidades
manuales y
técnlcag en
los escelares
¥ puedan em-
plear estas
actividades
como auxllia-
xes del traba<

jo escolar,

conocimientos
v habllidades
necesarias
para transfor~
mar los mate-
rizles de la na
turaieza en
objetog driles
al hombre.
~Que adquie-
ran Ia capaci~
dad para diri-
glr el desarro
1lo de las habl
lidedes y des-
trezag tecno-
Ygicas en la
escuela prima

ria,

3

mejor calidad
¥ mayor pro -
ductividad en
lag especles
vegetales y

animales,

E
194

Plin de Lstudio 1972 CUADRO Nu. 6
k- :
. Arca de Chietivos Cenerales Objetivos Concretog
: Descripoidn del Area de Formaciin
Formocién, Qug Qué )
g2 prerende Para qué se¢ pretende Para qué
Tecuoldgica |Que desarro- | Para que pue- |[-Que adquierani Para lograr | Tiene por ohjeto capacitar al profesor para que

pueda propiciar el desarrolio de habilidades ma-
nuales y téenicas, intclar & los alumnos en la
transformacidn y aprovechamlento de log recur~
sos naturalca en objetos tllea y preparario

Al . ‘
pera utilizar lee cctividades prdcticas, como
auxillares vallosas en la realizacién de todo

trabajo cscolar,

TUENTE DCCUMENTAL:  FUNDAMENTACION GE LA R ESTRUCTURACION

DEL PLAN DE ESTUDIOS DE 1989 PARA LA

CARRERA DE PROFESOR DE EDUCACION FRL
MARIA. MEXICO. SEP. 1972. pp. 25-26




Arvea Je Formacifa Pslcopedagfelcn da!

by

k.. oo cumon: Phin de Lstudio 1972 CCUADRO No. 7
Area de Objetlvos - Generales Objetlvos Concretos Descripelda del Area de Fornucidn
Formac ¥n Qué Quét
- s pretende Para gud s¢ preende Para qud
Pslcopedagsd- | Que adquieran | Para que pue-(-Que adquieran Para compren | £s necesarto que el futuro profesor:
glea, cemctmlenss | dan compren- fun solido cono-jder los mavi- | 1, - Comprenda s méviles que determinan el
pedagdgicos y | der la con-  [cimiento del les de sucon- comportamiento Individual v colectivo de
jag ?:aiu;lidades: ducta de los  |hombre como {ducta, enten- sus alumnos
recnico docen-| escolares y  |ser que piensa,jder los meca-| 2,- Entienda y resuclva los diverswos problesas
ies adecuadas.| encavzar con |siente y actud |nismos y la de conducta que se px'c‘semanv&n la activedad
venientémen- |-Que alcancen | forma como escolar,
te, el desen- |el dominio de !operanen el 3.~ Comprenda la esencla de a2 educacién, =4
volvimiento fas técnicag | preceso dei sentido dindmice ¥ permanente, sucaracrer
de su personalde ensefianza | aprendizaje, complejo vy ungveraal, los elementos y 2210
j' ltdad . “|ladecuadas pa- | que les permi. res que Intervienen, |
d ra diriglr a los| e encauzar 4.~ Selecclore y maneie los procedimianos Ja
escolares ha- |a los escola~ ensefanza en furcidn de la materia, las si-
cia las metas | res hacla los tuaciones reales do eprendizale de os estu-
dz la educaci6n| niveles de dlantes, agl como la comprensién de la di-
desazrollo que ‘whaica que opera en el grupo, pera diristrs
) deben alcan- Io acertadamente. ;
Z&Y COMO ré- 5.~ Conozea e fnterprete las leyes y reglamea-
L sultadn dai ws, que rigen la orzanizacisn y funciona -
proceso edu- miento del slstema eduzativo, A
cativo. &,- Elabore corrcctamem, ls documemacién
3 .,if;'f, general de 1a €scuela y In particular de =u
grupo.

}UENTE DOCUMENTAL: TUNDAMENTACION DE LA REESTRUCTURACIUN

: DEL PLAN DE ESTUDIOS DL 1969 PARA LA
CARRERA DE PROFESOR DE EDUCACION PRI
MARIA. MEXICO, SEP.

1972. pp. 23-25




Area Je Formacifa Clentifico Humeafstica del

Man de Estodio 1975. CUADRO No. 8
reas ¢o .
, | Ovjetivos Generaley Objetivoc Concretos Descripeidn del Ared de Formacidn,
rrecidn
Clentlilco -~ | Adquieran la preparacidn que Cemprenderd los lenguajes (matemdtico y
Humanistico | les permita dominar el conte- espafiol) v lag clenclas y su motodoloy ik
nido de las areas de aprendi- {ciencias raturales y clencias soclajes)

zaje de la escucla primaria,
sus fundamenios psikcopedagd-
glcos y sus contenidos clenti-
ficos y hurmanisticos, ';e-unea_
dos con los programas y I~

bins de texto.

" FUENTE DOCUMENTAL: EDUCACION NORMAL. SECRETARIA DE EI’)\U(_:_,:._
. CION PUBLICA. MEXICO. 1975. RESCLUCIONES

DE CUERNAVACA. pp 27-30

- ,
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~ R g




Ares Je F

ormecitén Frafca, Artfutica y TecnulGaica ol

Plan de Estudio 1975 CUADRO No., 9
Arca e : :
Objettvos  Cererales Objetivos  Concretos Desertpeidn del Area de Formacisn,
Formacidn
Flslca, Ar- {1.- Adquieran habilidades y [1,~ Desarrolle la poord tnackin Estard Integrada por Ia tooris y prictica corress

tstica ¥ Tec-
molglea,

FUENTE DOCUMENTAL:

2.-

3.+ Aleanoer el grade de sen-

4.~ Adquieran habilidad para

destrezes para transior-
may en objetivos ﬁrlléa
Ioa matcriales que brin-
da le natvraleza,
Alcarcen un saro desen-
volvimierio de su organis-
o desarrollen }:1 capaci~
dad para diriglr activida-
dea de educacldn fisica v
renyeativas, en lz escue-

la y en ]2 comunidad.

sibllidac que les permita

CEpTEsAr s emocion.
estétice y comprender v

disirwcar del arte.

orientar las capacidades

¥ expresiones artisticas
e

de Ios edwandsos,

pslcomotriz y la ereativi-
dad medlante el movimicn
© coxporal y, ademds, (e
nocerd, practicard y
aprenderd a conducir di~
ddeticamente , diversag
actividades recreativas

y deportivas en la escue-
la y en la comunidad,
Emples herramientas yv
ejecute diversas operacio-
nes que le permitan cons-

truir juguetes v otros ma

terleles diddeticos, asf,.
COMY ejecutay reparacio=
fies sencillas en u;scam-

clones y aparats domés-

ticos.

pondleme a cada una ¢e lag meierics que irge-

grar el drea,

EDUCACION NORMAL., SECRETARIA DE EDUCA
CION PUBLICA. MEXICO, 1975, RESOLUCIONES
DE CUERNAVACA, pp 27,30,31L.




fetoclonea entre faw Areas e Formacito Clentfice Hmanfitlca y Frsico, Artifstica

Y

y Tecnolbelen

fel 118

PLAN DE ESTUDIOS 1975

Relaclén entre lag arcas de formae ldn.

En las materias correspondlentes a las areas de
forimacidn clentffico ~humanisiica y Flslco,
Arifatice y Tecmoldgica; se deben inclulr ios
slgulentes aspecios:

a} Conoclmicntos clentificos cuya calldad y pro-
porcion cuantitatlva sean equivalenies a los
qgue s¢ Imparten en el bachillerato.

b} Coroclmicntos de los programas y lbros de
texto de la educacidn primaria,

¢} Conocimiento de las gufas didédcticas y aplica~
cidn de la metcdologia para conducir ef apren
dizaje de cada una de les areas correspondlen

t2s a la educac!Sn primaria

Durante los seis primeros semestres las mate-

rias correspondientes a lag areas, deberdn in-

cluir en forma tmegral o correlacioneda, bs
conocimientos tedricos y priclicos, asfcomo

la diddctica aplicable a cada grads de educacién

primaria respectivamente,

N .!‘l .
g
3 T

CUADRO Nu, 1)

FUENTE DOCUMENTAL: EDUCACION NORMAL, SECRETARIA DE EDUCA

CION PUBLICA. MEXICO, 1675, RESQLUCIONES™

DE CUERNAVACA. pp. 28
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CUADRO Mo, 1L

Area de

Fermacion

Ohfetlvas Cencraics

Qbjativas Concremy

fraceipcldn del Area da Formacida

Formaclén
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Cundroe 4.2
& Comparaclon entre las referenclas
K bibliog ri%rea recihldas por corees ¥ 12
bibliozrdfia de ios programas. .
. %9 de maestros que eaviaron N? de Maestros que citis 12 mlsrna
2 Materias do 1s3 que 8o salict N* de @scuelns M? de wmaestros que enviaran informacitn bibllogrifics - bisMograila del prograss.
te feforazclisa bibliograffs pars is nateria edicional a los plogramas
correspondlients. o
<
s ! 3} :
setividsdes del Lenguajs ¥ 34 22
5 . . . 2 $ -
Crica 1 34 24 2 "
: . H]
peserralia de 1m Cosunldad 34 . 22 ' . -
3 Fricolozle 11- : 34 ; 27 2 . i
] 23 E |
% Filosotis de Lluczclbn 34 6 a .
% Ses. Leg. Org. Adson. Lstolar 8a 19 15 .
i: psicologla del Aprendizaje 1 34 - 23 mw 3
; Psicologla del Aprendizsje 1 34 ’ 5 7 ’
t 1
i Probleass Econdmicos Socixles ¥ »
¢ Culturales del México Contespo- 3 22
3 Tineo.
4 ; 17 . 2
; glencias de 1a Szlud 34 19
!
{
7 EY . .
3 anote: Ns se comparf ls gecomendada pars Pzicologis I, ¥& qus @ste programa ne suglere bibllografia.
1
3
1
4
1
1
]
1 3
i ,
5 ¥
H
: £
4 - ¥
i - :
1 (-]
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o A

I

£ e i A

Egtatales
A 8
34 4
zt 3
?T 8
50 2
LI 4
- O &
17 3
6 135
3F 15
14 2

Tipoz de Escuela
de escuela cor le bblicgraffa de loa
programas,
Particuleres Fsderales Centros Rcgionslas Rurales
A B A R A B A 3
14 4 s 3 15 H 19 3
13 13 L3 b 15 3 10 12
7 17 ° . 8 16 7 3 5
3¢ 11 8 1 18 s ] ]
T 18 i0 15 1] 19 z 9 4
8 13 3 3 0 ° 4 11
27 2 4 2 16 3 21 3
19 3 4 2 18 4 1;0 4
s 2 7 1 4 1c 2 6
13 1e 13 2 s 10 12 1
>
Rotas:

Cuadro 4.3. Compracitn de la

bibliogralfa recibida en funcifn Jel tipo

¥Gmoro de lidros reco
mendados por el prao-

groma
MATERIA®
Actividudes del 4
Lenguajes V
Etice II 13
Desarrolilo de la2 3
Comunidad
Patcalonfa 11 578
Filesefia de 1a 104
Educacibn ]
Sem, Leg. Org. 18
Y Admon.F

Psicolegf{a del

Aprendizaje X

Psicolegia del 13
aprendizaje 11

Froblemas fcong

xicos Soclales™ 22
y Culturales dej

Mézico Contempo

rinec -

€iencias de la
Salud 11 L

N3 se incluye Pricologfa T ya qus ol progrsma ro recomiondu dibliogreffs.

Nimerc de [thros recemendados per 1oa X
maestros pre NO corresponden a los del programa,
Ndmcro do libros recomnendados por 1o i
maestros que corresporien a los del programa,’

1372 como psr Jos del programa del plan de estudios 1875,

¢ Correspenden a los Recomendados tuniv per o1 progvama dal plen de estudion

r—



- Tipos do Lecuelas a
Frrataler Particulares Fedsrales
Mursires  Bibliateca Direcciin Maeztros 2iblioteca Dlreccifa Maestros Blbliotecs DirecciGa
A B A 5 A 3 A B A 3 A B A XA 3 A ]
AR} H 1 1 2 L | 4 1 51 4 Y
3 ? 1z § 2 ] 2 1 4 2 3 5 12 L 3
1 s 3 ¥ 1 1 2 3 1 2
e 2 : 2 19 4 s 25 3
2 5 . i 3 z 13 3 4 3 3 >3 7 -
3 11 1 1 3 s z 7 3 T n 1% 1 !
& 1 1 2 06 6 2 £ 3 29 b
2F 2 : 6 12 2 5 s 17 7
7 7 4 § 11 1 2 2 9 2 - 2
18 b 3 - 1 5 6 1w
Yegeso

© ko se inciuve Pricelogfa Y ya que el prugrama no reconiends bloliograffa.

« (forrespunde = las recomendadas taanto por el programe del plan ce estudios 1872 como pov
lo% del pregrswa del plan de estucios 1275

2 Namers de livros recomendisdos por 1cs maestros que proporcienaron | termaciba,; . *
por ic obrenides d= la bidlioteca y por ios recopilados pos ia dizecci6n do las escuslasi qua«
So correspondern a las a2l programa. .

B Nimere &= libros reconendados por 103 marstroa que preporcionyon Informacibn,
por 1oz cotentdes de la biblintesa ¥ por los reczpiiades gor 1e 3iraccién ds 1as escuzlaz; que
corresponden a les del pregrasa. )




Cuadro 4.11

Porcertaje dei total de Fucuclag de lag nue se obtuvo taformactéa, Jde scuerdo
con el nive) goclooveadmico vel fsiodo en ¢l que se encuentran ubicadaa.

NIVEL SOCIOECONORMICE DEL LSTADO

Tipo ue Escuela } Catado de la Rep, Mex, Alto i Madlo i Bagr

L Jullscos o = amm e e

2. Tlaxcaly « = = w = = w =
Rurakes ¢ocoresess 3. Chibushua = - ~
4, Qaxaca =« =
5. Chiapag =« == < -« 2o o=

A R R R SR R I
T 0 EREREE R LR IR R e CICIE
Ceatrus Reglonoles, 3, (uUxacis == @ e s e v s meacevecnccvacasna]leoann
4. Hidalgo+ == s s =V so wmn sim e

e fun

R -
$. Oaxaca = =~ = = “eeeeec et an] aanae

6. Quingant Bog= =~ <= ==vecoswacesan ol we e e

1. DFessv-» L R SO R TR S &
2, Baja Caltf.(La Paz)~ ~ - = - lemecenmnns
Federole aueso. .o 3, Baja Calll, fMexicali}= == } senceweas e )
4. Mictoacin - ~a--eveccccers .- ceealeecncas
5. Tamaulipag= v =~ e == = = lecownapesssascanseses oy

1. D.Fomsrmmmemmon B e R T TTOATIEE

D et R
I R e S

4, Coahullie= == m=mm== | mecoaccmoanonaan o

5.Chiapas == ~ve=cecocanaa
Part’culares.......6. Jalisco- - = =
7. Jaltsco~

Morelose e s s r e s m i c s e vt s a s c s e .

9. Michoacdn=~ = - ~

10. Nuevo Leca ~ =

Il, Tamaulipag = = =~ = v = velenrocnncemnenn

12, VeraCrig« = == === s ess e crneccav] evancnnenensean

13.Cuetre(m ~~ = ~~eesceacancnaanccncare faaana

14, Jaliszo - -~

- I8.N,Lf seweeanermae | atecvcencccconnvannnnm

16,8, L.P. - ==~~~ e St

FEstateles, . ...... Subsidiadas:

1. ZAECAECRE » e s s o v e sn s s AT news s ss s e sl e s en
I
N e e R
4.5 L P s umnsrmemrccceneemnerscesnaloanea

S, Querftaros =« secceccscnnsnsnsaesenen fuones

N VT D

3 s A e . ST R PR )

SR PR R P

e aam e a e nnn s esneenosn

% o Subsidiadas:

- L R
TURL, =ees--

Esatales:

8. 8,0 =ors 2is
9.8,C. = *
i0. Chlapag = = = = ~ -
11, Chlapas ~= == ~~emmeeccceucnenescnnnc]ane
12, GUamjulo === s eesc e e acraceusenscealeeaana
1. Mocleg' s~ s ccamecceccenscencnocacwas | oanew
I, NLecerememecencelocennccnce tcenmcnan & joig

1S, Pucbla -
ITO T A L =~m=-e=e-e- - 47 escuclay ~ i7 8 22

o Jmmmie o oo wE e eie sy s e

s Jeosssnssnsensnnessnsesse

wis welieo s we we 56 9E SE GEEeE B 68

R D R R R

=P, SRERS Sa

& Con respecto el
Universo 31 1 . 6 14

*hota: 3 esculas no g2 Incluycron en enta lsta, debldo u que no eaviaron informaciin
ecerca dei mmdre ¢e L cscucla gue enviaba L intormuciin solicgada,

i21



Cuadro 4,12 Asignatura, Actividades del Lenguaje V 122

Total dJde libros
ipo de Escuela HEscwela N¥Maestros Diferentes Bibliogreffin vecomendada mis frecucntemente Frecuencia

fiterstura {nfantil_ salpado Corral : ?

Libro de Texto de espancl para la escucla
articulares 16 10 24 primarie SCP. 4

Auxiliares Didicticos de Espaficl 3
fLas artes del lLenguaje on la escuysla ciemental
Saenz 2
Apuntes de Literntura infantil.Antologfa EJ.D. 2

(=]

Literatura infantil., Salgado Corral

statzlcs i8 12 46 Espaiiol Funcional parva escuslas normales,L.lore
20

Auxiliares Didicticos

Libros de Espafol SEP.

Linguistica, Santillana

Espafiol o Linguistica. ldolina Moguel
Diddctice de la lectura cuadros. tlortencia L.

ci=

PTG LA La G

federales 3 3 48 Literatura infantil. Salgado Corral
g ‘ Rompetacones y cuentos y mis cuentos.Antonio-
rrebles
Auxiliares Didédcticos
Literatura infantil, Jesualdo
Libros de Espadol SEP.
Cucentes de Hadas
tas artes del Lenguaje en la Esc. elementalAd.S.
Cuentos de Anderson

S SRS ESV R SN S R .~

entros Regie & 5 20 Literaturs infantil., Salgado Corral 4

Literatura infantil. Jesualdo 3

Literatura infantil. Merminio Almendros v 4

El cuento de la literatura infantil,Dora fastori
8

9

g g 30 fiteratura infantil. Corral
Las artes del lenguajec en la esc. elemental
Auxiliares Didédcticos,

&~ B L

$in conside

’?Eiii ?éi- 50 38 95 Literatura infantil, Salgsado Corral 22
2: lisc;scue s %35 artes del lenguaje en la escuels elensn ?
WA yiiae s . . Auxiliares didicticos 7
5 B S Literatura infantii. Jesualdo . 5

’ ' Didfctica de la cxpresi6n eral y escrita, [fCM 4

E) cuentc en la litevatura.infantil.lora b. 4

Estudios sobre lectura infantil. A.terminros 4

Espafiol funcional para las escuelas nufnales
L. Lozano

Linguistica Idolina. Moguel Santillana 3
Historia v antologia de ia litervatura iaran.
til Iberoamericana y Cspadola. Bertha Yen G,

Lo

(xros 4 libros se mencioaan 2 veces



Condio 4,13 dsigratura: Etlca
123
Total de libros
Tipo de Iscue NiEscuela NY'Maestros BDiferentes Bibliograffa recomendede mis ftccuc\temente Fracuencia
la
particulares ) 16 11 21 i. Etice, Eduarde Garcloe Mavnes
¢, Ltica, Adoifo Sdnchez Yi:quesz
3. Etica. Teovria y splicacidn Fagothey .
4, los principios de la Liics.Socinl, LVarravo
8. Etica, leopoldo bacze y Acevet

T Lt Ld Lt A

Estatales 18 14 3z 1. Etica. Adolfo Sfnchez Vizquez

’ . ¢, Etica., Garcfa Maynezs
3. Los principios de la Etica Social Larroyo
4. Introduccidén & la Ltica. RaGl Gutiérrez N,
5. El nundo de lJa Etica. Ismael Diego Pérer
6. Etica Baeza y Aceves
7. Etica Gral, y aplicada. Hessner
8. Etica, Larroyo
9. Etica o filosoffa. Samuel Vargas Montoya

T2 22 S 8L S O Ch O

Federales 5 6 26 1. Etica Garcfa Maynes
: 2. Los principios de la Etica Social.larroys
3. Etica. A. Sénchez Vizquez
4, Etica, Leopoldo Bacza y Acevez Porrua
« 8. Metoffsica de las Costumbres, Kant

LR S ]

Centres Regio % £ 14 1. Etica. Gavcifa Maynes
nales 2. Etica Teorfa y aplicacién. Fagothey
3. Etica, Leopocldo Bazza y Acevez
4, Etica. Adolfo Sénchez Vizguez
S. Los principios de la Etica Sccial.Larroyo

N P2 LA

Rurales : L $ 25 1. Etica Garcfa Maynes
2. Los principios de la Etica.Sccial.Larroyo
3. La Btica y el Psicoandlisis. Fren Eric
4. La estructura del valor. !axtmanna R.
S. El nundo de la Etica. I[.Diego Péroz
6. Etica Leopcldo Baeza y Acevez
7. Introduccifn a la Etica. Juan Sepi
$. Etica Gral, y aplicada Messner
9., Etica., Adoifo Sé&nchez Vizquez

TN WD BE R TR (e M

: ' 66 1. Etxice Garcia Maynes .
?inc$22§§?z§?f 5 - 2. Los princi?ios do la Eagca Social Larrcye :g
cidn‘de escue~ 3. Etica. Adolfo Sinche:z Lazquﬁz
1 cTmales. 4, Etica. Leopoldo Baera vy Acevez ot PR
e Ay 5, 5. Introduccibéa a la Etica. Radl Gutlevre:s aesnt
» Wt ' 6. Ei mundo de la Etica I. Diego Pérez .

7. Etica o filosoffa moral. Vargas Montoya o.

8. La estructura del valor. Roberto_naxtmann

9. Etica Teoria y aplicacidn, Fagethey

10 Etica Gral. anual y aplicada. Me=sser

11 Metaffisica de las Costumbres. Kant




Asignaturs. Sem. Desarrolle de 1a Comunidad

Cuadro 4,144 124

§ Total de Libros
Tipo de Escueln MN¥fscuelas N?Maestros Diferentes Bibliografia recomendads mfs fracusntemente Frocusngia

inv. Org. y desarrolls de la conunidad.Lacy-
Perticulares i6 7 i4 lante y Minano

- El dosarrollo de la comunidad técnicas de ia
Inv. Social. Ricardo Pozas Arcinieja
Metodolopfa y Prictica del desarrollo de 1a-
Comunidad. Ander fgpg
Hanual de tecnicas de Inv. Garzz Mercado
Las comunidades y su desarrolle, Batten

LR o ) (= o

Estatales 18 1t 19 Inv, Org. y desarrollo de la Conunidad Esca-
. . lante y Midano
= ©  Desarvollic de la Comunidad, Ezequiel Aader
Las comunidades ¥ su desarrollo. Batten

VP RN

Federel 5 2 [ Las comunidades Yy su Desavrollo, Batten TLR. 2

. . &
Centros Regio & 6 28 Inv. Org. y Desarrolio de iz Comunidad Esca--
nales . lante y Mifano
Desarrolio de la comunidad. Ricarde Pozas
. Las comunidades y su desarrollo. Batten
Metodologia y técnicas de Inv, en ciencias --
sociales. Pardifias
Antropogia social. Aler A. Caldor6n

Ly L

Rurgles 5 ’ 4 11 Inv. Org. y Desarrello de la Comunidad, Escalsan
. te y Mifiano
Metodologia y Prédctica del Desarrollo de 1s
Comunidad. Ander Egg.
Desarrollo de la Comunidad. R. Porzas A,
Mznual de¢ Técnricas de inv. Ario Garzz BN

o 2 2y

Sin considerar Investigacién, Organizacién y Desarrollo de

1s clasificacién 50 , 30 1] la comunidad. Escalante y ifiano. 21

de escucias noy-

nales. B, ! El desarvollo de 1a comunidad técnicas de - 9
quﬁ v investigacidn social. Ricardo Poras. ‘

Las comunidades y su Desarrollo.Batten. 9

Metodologia y Prictica del Desarvollo de la
comunidad. Ander Egg. .8

Manual de téznivas de investigaci6n.Ario -- 4
Garza Mercado.

Metodologla v técnicas de investigacibn en -~ 2
Ciencias Sociales. Pardifas.

Antropologfa Social. Alor A. Calder6n . 2




Cuadro 4. 15 Asignatura: Psicoloela [y 1! .
128
. Totel de lihros
Tipe ?ﬁ Lscue  Nifscuelas Hf¥Macstios diferentes Bibliogrdfia recomendads miy Erccuc\{cmcntr frecucncia
a K
particulares i6 4 §14 Desarroll- de la Personalidad en el niflo,
Hussen, Conger

Psicologfa y vida, Floyd, Trillas,
Psicclopgfa infantil. Singer
Psicelogla y Pedagoufa: Jean flager
Seleccidn de lecturas pora Educacidn NormalSEP.S
Seis [studios de Psicologla. Piaget

“p

WL ey O

Eo

Estatales ig 23 157 instroducci6n a la Psicolocfa. Werner Wolff.Fre?
Psicologla simplificada. Snerling

Psicologfa Lducativa. Tfrafn Sinche: Hidaloo
Compendio Jde Psicotopfa :nfantil.f.Collin X.
Psicologfa del aprendizaje. Rubén Ardila
Psicolopfa elemental. Veldzquez

Desarvollo de la Personaltidad en el niflo Mussen
C.Te

Psicolegfla Smirnev, Lentior y otros,Crijalbe
Psicologia del crecimiento y Desarrvollo humano
Baller

Psicolegfa. Peinado Altable

Psicologfa Evolutiva. Arnoldo Gesell

Los nifios scn asf., Alfredo Madrigal

oo O de LT NN

Federales g 12 58 Psicologia . Whittaker
Psicologia. Smirnov
Comprendio de Psicologfa infantil.G. Collin
Psicologia,Peinado Alzable
Desarrclilo de ia Perscnaiidad e¢n el nifo.Mussen

. Psicologfa del nifo. Arltur T. Jersild Fudeba

Psicologfa Simplificada. 3perlin
Psicologia Pedagégica. Villalpando

Centros Regio Pzicologfa.Whittker
nales - i . Psicologf{a y Vida.Flovd Trillas
: Psicologia aplicada a la ensefanza. Morse

Seis Estudios de Psicologia. Piaget
La personalidad su configuracion y deservollo
Allpert
Fundamentos del Desarroilo mental. ¥haseler y
Perkins

o an dh LM e N R L B R R )

Teorfas delaprendizaje. Hilgard
Psicologia Educativa., Efrafn Shnchez Hidslgo

s LAt L

Kurales _ 3 2 3¢ Psicologfs y Vida. Floyd 4
Psicologfa. Whittaker S T

e

R

$in considerar 50 9 193 Psicologfa, Whiitaker 25
A Clasificacibn

g:lzzfuclas ner- » . Psicologfa y Vida. Flovd 18
Desarrollo de la Personalidad del nidfio 18
Introduccidén a 1a _.cologla. Wolff 16
Bases Psicologicas de la Dducacidn. Bigge 14
Psicolegfa. Smirnov ' 15
Psicolegfa, Peinado Alzable 12

Psicologfa de la Cducacién. Skinner 12
Lompendio de Psicologfa fufantil. Collis Ve
Psicotéenica Pedagépica, Villalpando 1"
Seleccién de lecturas sabre Psicelopfa paras

Lducacida narmal. Blgge-Mussen-Conper i

Cursos cleantal de Pn!éﬁtcgfg. Velbzque: t




Coadro 4. 16 Asignatura: Fllosoffa de la Lducacibn, . i

Total de libros

o’ i e g eyemls HP%Maes 2 ’
ipo de Escue N'Escuelas NTMaestros Di[grcnlcs Bibliograffa recomendada mis frecuentemente Frecuenelas

la

articulares 16 10 41 Sistema de Filosoffa Jde la Educacibn.F.iar¥8
Filoso(fa de la educacidn. Terraza Sflinchez ),
Filosef{fa de la Educacién. lLarroyo
. Filosofia de la Educacidn. Bochens\i
/ : Filesofla de la Lducacibn. Villaipando

PO Le i b

Estatales 18 15 56 Sistema de Filosoffa de la Educacibn.larroys

Filosoffa de la Educacién. ifarroyo ck
Filosoffa y ciencia de Ia educaci6n.Fitzpacri
Filosoffa de la Cducacién. Viilalpando -
liistoria de la filosoffa. Tedeci

L R R A

cderales 5 7 48 Educacién y lucha de clase. Anibal Pence
Pistovia y comparada de la £ducacidn en México
Larroyo
Introducci6n a la filosoffa de la cultura.
lLarrovo.
Sistema de filosoffa de la educacién. Larroyo
Filosoffa de la Educacidn. Villalpando
Filosoffa y Educacifn. Augusto Messer
Paldeia. Jeger
Filesoffs y ciencia de la Educacifn. Kilpabrik

[

AN PO NN re

(entros Regio 6 6 20 Filosoffa de la Educacifn. Rochenski

! : ’ Sistema de Filesofia de la Educacidn.larroyo
Filoscfia y Fducacién. Aucusto lesser
Filosofia de la educacién. Fausto Terrazas
Miseria de la filosoffa. Karl Marx

B S

urales S 4 12 Sistema de filosoffa de ia Educacibn.larroyo 3
Filosoffa actualy filosoifa de 1z Educacién.
Libro Gratuito. Bociienski 2
Sistema comparada de ia educacibnen México.
Latrroyo .
Filosoffa de 1la Educaci§n. Larroyo 2

n considerar 50 42 118 Sistenma de filosoffa de la Educacién, Larrovo 15

s clesifica-- Filosoffa de la Educacién. Bochensky

jén de escue- Filosoffa de la Educacién. Villalpando

@s normales, ‘ _ Filosofia de la Educacién. Terraias

. B o b Historia comparada de la Educacidén en México.
Larroyo i
Introduccién a la filosoffa de la cultura.
Larroyo

o oo

w

Educacién y lucha de clase. Anibal Ponce
Teovfa Marxista de la Lducacifa. Suchodolek:
Filosofia y Educacié~ .. Messer

Filosoffa de 1. “.Lucacién. Kilpatrick
Paideia. Jeger

La ciencia de 1a Fducacidn. Larroyc
Filesolfa de la Educacién. Larrovo
Principios de la Etica Social. Larroye
Historia General de la fedagogfa, Larroye

uuu_ohuam.v.

Oiros 3 libros se menctonan 2 veces



Coadro 4. 17 ‘ . Asignetusa. Sem. Ley. Org. ¥ Admen Fscolar 122
: . 3 SR

L : < - Tetal de iibros

Tipo de Escueia N¥Escuclas NMaestros Diferentes Giblicgraffa recomendado wmiu frecusntemsnte bFrecuenci:

Particulares 16 ) J§ S 24 Organizacifn Lscolar, Antonio Buallesteras

% Organizacidn Vscolar.bauriano Jiméner vy (.,
Censtitucidn Jde los Ustados Unados Mex.
Ley Federal de Dducacibn
Reglenmento interior para las escuelas prims
vias del palfls. -
Vademecum. José de JesGs Velizquez
Org. y Adnon, Lscelar, Victor Gallo M. v D,
Gutlerrez . SEP.
Org. y Admon. [scolar., Lauriano Filko X.
Agenda del nmaestro Porrua

RV~ <

L R

iy

Estatales 18 12 24 Organizacién de la Escuela Primaria. B.

3 . Organizacifn bscolar. L. Jiménez y Coria
Org. y Admon. Escelar, Laurenco Filho K.
Tec, de 1la Insp. Educ, Hermose Nijera S.
16 son mencionados 2 veces

(R RS

k3

Federal

L7
w

27 Ley Federal de Educacién
Constitucifn Politica .
Org. de 1la Esc, Primaria., Ballesteros
Vademecum del maestro <e escuela Primavia
Jefis Veldzquez S.
3 son mencionados 2 veces

2.0 & &n

Centros Regio 6 2 ig Organizacién escolar. Ballesteros

nales Constitucién Polfitica

i Ley Federal de Educacidn
Agenda del naestro
Reglamento de cooperativa escolar SEP,
Reglamento de parcelas escolarss SEP.
Reglementos vy Estztutos de las asociaciones
de Padres de Familia 2

¢ Reglamento Intericr de trabajo de las ezcuslas
primarias SEP, . 2

VRV R SR A

Rurales 5 4 14 Organizacifén Escolar, Ballesteros

Ley Federal de Educacidn

Constitucién Politica

Reglamento interior dsz lay eic. primarias
. ! Org. v Admon. escolar. Lacrzano Jimdne: v o,
Técnicas de la I[nspeccidn tducatica. ilermesa
N&jera S. 2

fotd Ll

Sin conside 50 34 70 Org. Escolar. Anfonio 2. y Usaio
rar la clasi N : Org. Escolar. Lauriane Jtiménez C.
ficaciéa de- : Constitucidn Politica dz leos Estados Unidos
12% escuelas Mexicanos B
normales s Ley Federal d- cuucacibn ) 14
] Reglamento .nterior para las esc, primavias

del pais 8
Organizacifn y Admon. Tscolar. Lourenco ! O

Vademecums del maestro Jde esc. primaria.
José de Jesids Veldzgue: 5
; Agenda del masstra 4

Org. y Admon. escolar, Victor G. M, y D.
Guticirez 3
2
2

o

Reglanente de Copacitacidn fiscalar

Reglanento de Pasuclas escalares

Reglamento v fatatutes de ias aseciacioaes de
Padres de Familia .




.
Cuadro 4. 3 Asignatura: Psicolopfa del Aprendizaje t y (1. s

Tota) de libros

jpo de Escue N?Escuelas NfMawstros Diferentes Bibliograffa recomendada mis frecuentemente Frecuencla
la

articulares 16 i £3 Teor{as del aprendizaje, Hilpard Trillas ap 5
Psicologfa del aprendizaje. Ardila S
Psicolopfa del aprendizaje y la activacibn C. 5
Teor{as contempordneas del aprendizaje. Hhll 5
Psicologin del aprendizaje. Luis llerrera y M, 3
18 bR 48 Teorf{as contemporfineas del aprendizaje. Hill 6
Psicolopfa aplicada a la Easefanza Morse 4
Psicologfa del aprendizaje. German Cisneros 4
Pstcologias dol apreadirzaje. Ardila 4
Teorfas del aprendizaje, (tilgard ]

Psicologfa del aprendiza)e y los principios de
la Ensefanza, Luis llerrzra y Montes 3

Psicologls del aprendizaje y la activacibn dsl
aprendizaje. Champion 3
Psicologfa de la [ducacibn. Skinper 3
Psicologfa 421 aprendizaje. Disgo R.Fontanella 3
Psicologfa del aprendizaje. en el aula.Craig 3
pPsicologia Evelutiva. Les Cronbach 3
Psicologia de la Educacidn. Kelly 3
Fedsrales $ 7 - 28 Teorias Contemporinecas del Aprendizsje. Hill 6
Psicologla del aprendizaje. Ardila 5
Compendio de Condicicnamienic Operante. Reynolds §
Psicologia Bducativa. Cronpach 4

Psicologia del aprendizaje y la Activacitn,

Champion §
Teorfas del Aprendizaje. liilgard 3

Psicologfa del Aprendizaje. Luis Hervevra y Montes X

E zi 6 28 Bases Psicologia de la Educacién 5
.e:;§:: ReLER ' . Psicologfa del aprendizaje. Luis HerrerayMontes 1
P . ¥

Rurzles g e T s 27 Champion Psicologfa del aprendizaje %
Hill. Teorfas contemporinens ) E

Reynolds. Compendio de condicionamiente (iperante -
' Luis Herrera y Montes. Psicologfa del aprendizaye
y los principies de 1z ensetanza -
Hilgard teorfasdel aprendizaje 2
i ide- S0 48 50 Teorfas Contenmporin=as de!l anrendizaje. flill 20
3:2 ;:niii:i . Psicologla gfl aprend’ L=y b2 activacion de 12 "

icaci de ensefanza., Champror . '
5:23:;2: &gr ' pPsicolocla del spreadizaje ¥ los problemas de 18 -
Rajes. = enseianza. Luis iferreva v Montes %
Psicologfa del aprendizaje. Ardulus _ ‘7

Trorias el aprendizaje. fiilgard 1
Psicologfa Lducativa, Cfrain Sinche: itidnleo 13
Psicotopfa aplivada a la ensefanza.Morse 1?
Psicologfa Lvolutiva. Arnoid vessell ‘0
. Psicologfa Lvolutiva o Lducativa de Cronbach :u

Compendio de condicionamiento Mmerante
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cuadro 4,19 Asignatura: Sen, Probliemas Econémicons ¥ Socinies del Mé&xlco Cnntcmncr@qig,

‘ Total de libros
Tipo de Es NfEscuolas N®Maestros Diferentes Biblicgrafia recomendada mis frec

veniemente frecuencin
gucla

Particular .16 9 9 Problemas Econfmicos de MExico.Dlego Lére= K. 3
Constitucibn Politica 4o los Estados Unidos y
Mexicanos
Ley d¢ Reforma Agraria 4
Documentos y Revistas de las Dependencias da)
Gobierno [3
Ley Federal del Trabajo ¢
, Informe de Gobierno Federad y Lstatal ¢
Carta de derechos y debares tcondmicos de los
Es tados 3
" Desarrollo Econémico, Paynond Barre X
Bienestar Campesino Yy Desarrollo Econbmico. |
Navarrcte ) 3
El Drama de América Latinz. £ caso de México,
F. Carrmeona 3
La Agricultura en Crisis, Meiido 3
Estructura Agraria y Clases Sociales en Méxice.
Bartra 3
Estatal 18 11 54 Los problemas Econbmicos de “éxico. Diego L. R. 6
Constitucién Polftica i
La exolosisn humana. Castro Rosa 2
Federal 8 3 11 Problemas econfmicos de México,Lbrez Rosade 2
g * e
gﬁ?;:cs kegig 5 3 i1 Problemas Econémicos de México.Dlego LSpez R. 5
Comstitucidn Polftica 3
Rurales ; 6 26 ‘Problemas EconSmicos d» México. Diego Lépez R, ¢
Constitucidn Politica 2
! w7
ph g 8 50 27 110 Problemas ccondmicos de México.Diego Lépez R. 7
E %§‘c.as1 Constitucifn Polltica de los Estados Unidos ,
A de= Mexicanos 1%
scuelss nor Ley de Reforma Agraria 5
Documentos y Revisras de las Dependencias del
¢ Gobierno 8
El Drama de América Latina, Tl case de México. ¥.
Carmona 3
La sericultura en cri- fteiide 3
Estructura Agraria . Clase Sociales en México .
R. Bartra K
La Explosidn llumana, Castro Rosa 3



Cuadro 4,20 Asignatura, Clencias de la Satud [V

\ . N Total de 1ib i .
Tipe ge N2Escuelas N¥Macatros Dis;rc;;e:’”rasdxbliogrn(fa recomendada mis frecuventemsnte [recusncla
gscucia . ’ .

150

.

particula 16 16 3t Hiigiene Mental, Carroll SEAKY
res d Temario de {ligiene Mental.P.Carvefio y Ayﬂﬁget
- Paidolopfiu. José Peinado Altable
Higiene escolar. Juin Sclid Mendo:a
Pusricultura. Judn 561a Mendoza
Nacional de ftigiene. J. Bermudez
fligiene Escolar. Burgestoin

L P P

Estatales i8 9 28 Higiene Escolar. Solf Hendoza
Higiene Mental, Carroll
Naciones de Higiene., Salvader BermGdez
Puricultura. Sols
Higiene mental. Lemkau

L R R

Federales S g 29 Higiene Mental. Carroll
: tligiene Mental. Lemkau
Faidologia. Peinado Altable 3
Temario de Higiene Mentzal.Carrefie y Huget
Salud Individual y Colectiva.Burt y Miller
fiigiene Escolar. Burgerstein

PO BT (A e B

Regionales 6 6 20 Higiene Mental. Lemkou
) Paidologfa. Peinado Altable
Higiene escolar, Burgerstein

Higiene Menta!, Carroll
Nociones de Higlens. Salvador RPermudas

L R

Rurales 5 S 25 Higiene mental, Carroll
Introduccién a la Psicologfa. Werner ¥Wolf
Salud individusl y colectiva., Burt y Miller

2 B A

iin consi-
erar la - =2
Clasifics- 50 rls 0385 69 Higiene Mental. Carroll . 1
cibn de es Paidologfa. Peinado Altable

<y ggs oy Higiene Escolar. Jufin Solid
Higiene Mental., LamXau

Temavfo de higiene mental. Carrefio vy luget
fligiene escolar. Burgerstein

Nocienes de Higiens, S. Bermude:

Higiene Escolar. Ma. Agustina Batalla

Salud individual y colsctiva. Burt y Miller
Educacién v Salud Mental. ' .

Intrvoduccién a la-Psic  .ologfa. Wolff
Introduccién s la P-..ologfa. Wolff

Silcoloefa d» la inteligencia, Praget

Folieues, Revistas, Boletines,Recortes de Ferid-
dicos, SSA. IMSS. ISSTE,

(2 L led e da WD Th o 4 cd o GB D s

Creros 8 llbros s2 mencionan 2 veces




, W Cuadee 4,21 - A

Asigunatura: Acvividades del lenguaje V. Comparscidn entre los libros mis recomendados nor
. dos maestros y les del programa, ;

" Auxiliares Diddcticos de Espaftol
Libros de Espaiiol SEP.

iculares Literatura infantil, Salgado -~

Corral.
Libros de Espefiol SEP,
Auxlliares Didicticos

Les artes del lenguaje enm 1z e3

cuela,
Fedorales Literstura infantil. Salgado --
’ Corrzl.
o “Auxilizres Didicticoes.

Libros de Espafiol SEP.

Las artes del lenguaje en la es-
cuela eclemental.

Centros Literatura infantil, Salgado --

Regionales Corral.

Rurales Literature infantil. Salgado --
Corral

Auxiliares diddcticos,

Las artes del Lenpuaie en la es-
cucla clemental,

" Tipe de Bibliograf{s que corresponde a Bibilograifa aue no correspuifie s
Escuela la recomendade por ¢l pregrama, le del programa
i
Estatales Litcgatura infantil, Salgado ~- Espafiol Funcional para escuela norma
Corral. o les, L. Lozano, ; -

Linguistica, Santillana -«
Espaficl o linguistica. Idiolina Meguel
pidéctica de la lectura crecdora

Hortencis Lacau. Kapelus:

.

Apuntes de Lectura infantil. (Antologfa)
Ed. Diana. -

Rempetacones y cuentos ¥y mis cuentes,
Antoniorrobles,

Literatura infsatil., Jesualdo.
Cuentos de Hadaz.

Cuentos de¢ Andsrson,

Literstura infantil. Jesualdo
Literature infantil. Herminio Almerndres

El cuento en la literatura intfantil.
Dora Pastoriza,



Cuadroe 4.22 132

Asignatura: Ltice II. Compuracidn eatre Jos libros mfis recomendados por los maestros y lou
del programa. .

Tiro de Bibilografla que corresponde a la Bibliograffa que no correponde 2
Escucla recomendada por el programa, la del programa.
Estatales Etica, Adol{c Sfncher Viiquez. Los principios de la Etice Soclal.

Etica. Garclia Maynes Laryoyo.

Intreduccién a la Etica, Radl Gutie
rrez S.

El mundo de 1a Eedce. 1. Dieyo P,
Etica. Baezs y Acever,

Ftice Crel. v aplicada. Messnerv,
Etica. Larroye

Btica o filosoffa Moral., S. Vargas

Parvticulares

Centros
Regionzles

Etice Teorfa y aplicacibn. Fago
they

Ltica. Eduardo Garcfa Maynes.

Etica. Adolfo Sédnchez Vazquez,

Etica Teoriz y a2plicacidn. Fago-
they

Etica. Garcfa Maynes.

Etice. Adolfo Sénchez Véiquez

e

o

furazles

e
G
»

Feders

Etica. Garcfa Maynes

iLs Etica y el Psicozndlisis.
Eric From.

Etica. Adolfo Sinchez Vaiquez.

Etica. Carcia Maynes.
Etica., Adoifo Sinchez Viiquer

Fundamentacifn de la Metaflsica de
lus costumbres. Kang.

Los pvincipies de la Etica Social,
Larroyo.

Etica, Leopoldo Basza y hAcevez,

Etica. leopoeldo Daezs y Acevez

Los principios de 1la £tica social.

Los principlos de iz &iica social,

Lz estructurs del valor. Haxtmann.

El nmunde de la €tica. 1. Diego Pérez.

Etica. Leopoldo Baeza.
Introducci€.. & la Etica. Jufin Sepi.

Etice Gral. y aplicada. Messner.

Los Principios de laftica Social .

Etica, Leopolde Baeza ¥y Acevez,



SR — R T TSR RERTRE SNSRI R~

Cusdre 4.23

Asiganatura: Desarrollo de la Comunidad. ComparaciGn entre los libros més recomendados por -
los macsivos y los del programa,

Tipo de

Bscuela Bibllograffa"que cerresponde Bibliografia que no corresponde
& la recomendada por el pro- & la del programa.,
grama. ’

Particularves ¢
rello de la comunidad
tc y tiifiano

El desarrollo de la comuni--
dad. Pozas Arciniega Ricardo

Metodologfa y Prictica del--
desarrollo de la comunidad.
Andsr Egg.

Las comunidades y su desarrg
iio. Batten. -

kanual de¢ Tecnicas de inves-
tigacidn., Ario Garcia Mercado

Estatoles . Inv. Orp. y Desarrollo de la
Comunidad. EsclanteyMifiana.

Desarrollo de la comunidad.
snder Egg.

Las conunidades y su desarrg '
llo. Batten.

Federales Las comunidades y su desa
" ryollo. Batten.

Centro

Regional Inv. Org. y Desarroilo de Antropologfa Social. Alor A. Calderdn.

la Comunidad. Escalante y
Mufiano.

Desarrollo de la comunidad
Pozas A. Ricardo.

Las comunidades y su Desa--
rrolleo. Batten

Metodologia y tecnicas en-
ciencias sociales. Pardinas

Rurales < Iav. Gryg. y Desarrcllo de
12 comunidad. Escalante y
MifAano. .

Metedeloglo y Prictica del
desarrello de la Comunidad
Ander Epg.

Vesarrolla de la Comunidad .
Ricardo Pezas Arcinscgpa.

Manual de Tecnicas Jde {nves
ticacioan., Ario Larvia llercca



Cuaiiro 4.24

134

Aslgnatura: Psicologfa Iy 1=, Conparacibn entre Ins llbros mA4s recomondades

por ¢l maestire y los del progranma,

Tips de © Blblograffa que corres
Escuzla ponde 2 in recomendada-

por el programa do psi-
cologia [1I.

Estatul ~Desarrolle de la perso
nalidad cn el nido. MO
$sen. Conger. v

Particuliar .Deszrrollio de la perso
nalidad en el nifio.Mu~
Ssen Conger.

.Psicologia y Pedagogfa.
Jean Plaget,

«Seis Estudios sobre --
Psicologia.Piaget.

Federal +Psicologfa. Whittaker.

.Desarrollo de la Perso
nalidad en el nifio Mu-

g4 ssen Conger.
e o
Centros Psiceologia., Whittaker.
Regionales

Seis estudios de Psicole
gla, Plaoget

Bivllografia que ne co
rresporde 2 la del pro
greme de psicologfa 17,

dIntroduccibn a le Psico
logia. Werner Yolff,

«Psicologfa Simplificada.
Sperling.

+Psicologfa Educativa.@.
Sénchez liidalgo,

«Comprendic de Psicologfa
Iafantil. G. Collin.

+Psicologlas del Aprendizaje
Rubén Avdila.

«Psicolog{a elemental. Ve
14zquez, .

Fsicologiz.Smirnov Leone
tiov y otros.

Psicologfa del Crecimien-
to y desarrolle humano, -
Baller.

.Paidologia. Peinado Alta
bie.

«Psicolegfa Evolutiva.Ar-
neld Jesell,

«Los nifics son zsf.Alfredo
Madrigal,

.Fsicologfa y vida.Floyd.

*Psicologie infantil,Singk

.Seleccidn de lectura para
educscién normal SEP.

Psicologfa. Smirnov.

»Conpendio de Psicologia
infantil, Collin,

L]
.Paidologfa. Feinado Alta
ble.
Psicologfa del nifio.Arthur
T, Jersild.

.Psicologiz simplificada.
Sperling.

Psacotécniva Pedagbgica.
Viilalpaando.

-Psicologla y vida. Floyd.

«Psicologfa aplicada a la
ensefianza, Morse,

+La personalidad su confipy
Yacién y desarvollo.Alipor
t
Fundamentos Jd2l Desarrollo
reatal.kheeler ¥ Perlins,

«Teor{a del apreadizaje ill
Rard,

oPslcalonta fducariva,ifra
frn CZclows #3422 8 oore w



Asignature: Filoso(fa de ia
nrestros y ios

Tipo de
Escurvia

Estatales

FParticulares

Centros
Regionales

Rurales

B
del pregrama,

Bibliogra{fa que correspond
2 1la recemendada Por €1 pro
groema,

Sistema de Filosoffa de ja-
Educacibn, Larreyo,

Fllosof{a de la Educacisn.

‘Larroyo.

§istema de Filosoffa de la
_aucac1én. arroyo

Filosofia de 11 Educacign -
Terrazas Sdnclhez Fausto,

Filosoffa de )¢ educacidn,
Larroyo.

Filosoffa de 1a educacian.
Bochenski

Sistema de dilosoffa de 14
Educacién. Larroyo,

Paideia. Jeager,

’

st L
Sistema de filosoffa de Ja
Educacién,

Filosoffa de 1a ducaci6n-
Terrazas Sinchez.

" Filosoffa ds 1a Educacién-

Bochensky,

ducacidn Compiaracién enzie

¢

-

Hissriz de 1a Filesoffa, -

Kar! Marx.

Sistema de Filosofra de 1la
Educacisda, Larroyo,

Fliosofia de 1a Cducacidn-
Lsrroys,

Filosoffis da 1a Lducacibn=
Bochenshy

Cuadio 4,25

ios libros mds vecomendadoy p&r los

\

«

< . o ‘.
Biblioprafia que no corresponde a
1a del progruma.

Filasoffa y Ciencias de 1a educacién.
Fliepatrick, :

Filosoffa de 1a sducacidn, Villalpando.

Historia de 1a filosoffa. Tedesi.

Filosoffa de 1a educacién. Vilialpande,

Andbal Ponce. Educacién y luche de Clase.

Historia comparada de lz cd. en México.
Larroyo.

Introduccibn a la filosofia de 1u Lutiure
Larroye,

Filosoffa de 12 Cducacién, Villalpanig,
Filosofi, y Educacién. Messes.

Filosoffa y Ciencia de la Educacitu, --
Kilpatrik,

Filosoffa y Cducacisn, Augusto Mesxeay,

Filosoffa de 1a Educacifn, Villalpando.

Hiztoria comparada de Ia educacidn en-
Méxice, Larroyo,
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Cuadro 4.26 ;

Astgnatura: Sem. Leg, Org. y Admon. Escolar. Comparacién entre los libros mis recomendades por
los maestros y los del programa,

Tipo de Bibliograffa que corresponde a la Bibliograffa que no correésponde a la

Escuela recomendada por el programa, ) del programa,

Estatales Organizaci6n de la escuela prima- Organizaci6n escolar. Lauriano Jiméne:
ria. Ballesteros. y Coria,

COrganizacibén y Admon, Escolar Lou
renco Filho. Kapelusz,

Técnica de la Inspeccibén Educ. --
Hermosa Ndjera Salvador. Oasis.

Particulares Organizacién Escolar. Ballesteros. Organizacifn escolar.L. Jiménez y Coria.

Constitucidn Grg. y Admon. Escolar. Victor Gallo M. y
. D. Cutiérrez.
Ley Federal de Educacién.
Agenda del Maestro.
Reglamento interior de las escue-
las primarias.SEP.

Vadenecun.
Org.y Admon. Escolar. Laurenco - i ¥ .
Filho.
Centros i
Regionales Org. de la Esc. R. Ballesteros. Agenda del Magstro.
Constitucifn Polftica. . Reglanmento de Cooperativas Escolures,
Reglanento de Parcelas Escolares. ’
. Ley Federal de Educacién. Reglamento y Estatutos de la Asociacién
de Padres de Familia.
Reglamento interior de trabajo de
la escuelas primarias. SEP.
sy
Rurales 0rganizaci6n Escolar. Ballesteros. Org. { Admon. Escolar. Lauriane Jiménez
S y Coria.
¢ Ley Federal de Educacibn.
Constitucién Polftica.
Reglamento interior de las escue- FE

las primarias. SEP.

Técnica de la Inspeccibn Educativa.



Aslgratura: Psicologfa del
lcs maestros y

Tipo de

Escucla 4

Aprandi za
los de}

Bibliogral{a que correspon
¢ a la recomendada

or eT

programa de Psicologia dej
sprendizaje 1.

Estatales

Psicclogia dei
¥ 1a activacién de

Teorfa contempordneas ---
del aprendizaje, Hill

aprendizaje
la ense

fianza, Champion.

Particulares

Federales

Centros
Regionales

Fureles

Psicologla del aprendizaje
¥ la activacibn. Champion.

Teorfas contenporiness del
eprendizaje. Hill,
e 2

Teorfas contemporiness del
sprendizaje.till,

Comprendio de condiciona--
nicnte operante Reynolds.

Psicologfa de} aprendizaje
¥ la activacién. Champion,

Fslcologfa del aprendizaje

¥ la activacibn, Champion,

Cundro 4.27

Bibliogratfa que LOrrespon
de a la recomendada por el
programa de Psicologia de}
eprendizaje I,

Pzicologfa del aprendizaje,
German Cisneros.

Psicologia aplicada a }a -
ensciianza, Morse,

Psicologfa de la Educacién.
Skinner,

Psicologla del aprendizaje,
Burgerd

Psicologfa del aprendizaje
en el aula. Graig,

Psicologfa Evolutiva. Lee-
Cronbach,

Psicologfa de 1a Educacién,
Kelly

Psicologla Evolutiva.
Lee Cronbach,

Teoria contempordnras, Hili.

Reynolds. Compendig de con-

dicionamiento operanta,

Pgico}ogiu

137

Comparacibn entre los iibros nls recomendados por

Eibliografla QUS No cogres
pondg a 1a de ‘ningunn Jde ¢
programas,

icoglogla del aprendlzaja.
13,
Teorfa dei aprendizaje. Hilgurd
Psfcologfa Jdel aprendizaje v
los principios de 1a ensefnanys,
Luis Hervera Y Montes.

Teer{s del sprendizaje.Hiloavd,

del aprendizaje. Ava

dila.

Psicologfa del apvendizaje,
Luis Herrera y Montes.
fsicolegla de? aprendizaje.Ag
dila.

Teorfas del aprendizaje.ilitgard

Psicologfa del aprendizaje.Luis
Herrera y Montes,

Bases Psicolopgfcas de 1a Educa

¢idn,
Psicologla del zprendizaje. Lud
lierreva y Montes,

Pslcolopfn del eprendizaje v ln
principios de la ensenanzi.

Teoefas del apreadt zaje, Niload



Cuadro 4,28

Asignatura: Problemas lLicon6micos Soriales y Culturales del México Contemporfneo.

Coupuraciln entre los libros mis recomendados por los macstros y los
del programa.

Tipo- de Bibliograffa que corresponde a Bibliograffa que no corresponde
Es;uqla 1a recomendada para ¢l programa. a la del progranma.

Estatales Problemas econémicos de México--
Diego Lbpez Rosado.

Constitucién Polftica.

La explosi6én humana. Castro Rosa.

Particula Problemas econdmicos de México.
res Diego Lépez

Constitucibén Polftica.
Ley de Reforma Agraria.

Documentos y Revistas de las de
pendencias del Gobierno.

Ley Federal del Trabajo

Informes de Gobierno Federal y-
Estatales.

Carta de derecho y deberes eco-
! : nésicos de los Estados.

Desarrollc Econémico.R. Barre

Bienestar campesino y Desarrollo
econdmico I. M. de Navarrete.

@ El drama de América Latina F, --
Carmena.

. ««”-< ' La agricultura en crisis. Mejido
Estructura agraria y clases socia

les en México. R. Bartra

Federales ProLlemas econémicos de México. D.
Lopez Rosado.

Centros

Regionales Problemas econdmicos de México.
Dicgo L6pez Rosado.
Constitucifn

Rurales  DProblemas cconénicos de México
Diego Lépez Rosado. .

Constitucibn!
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Cuades 4,29

Asignatura: Ciencins de la Salud If, Comparaclfn entre Yoz 1ibros mis reco
mendados por les miestros y los del propgrama. %

Tipo de Biblicpraifa que compren Bibliografia que no come
Escuels de a Ja recomendada para . prende @ la del programa,
¢l pregranma, g

Estatales Higiene mental, Carrcll. Higlene escolar.Sold M,

Higiene mental,Lemkau Nociunes de Higiene, 5, .
) : Y BermGdez,

Puevicultura.Sold,

Particulares Higiene Mantal.Carrcil Higiene Escolar.Soid
Temario de Higiene mental. Puericultura., Soli
Carrefio y Huget,
Nociones de Higiene., S.
Patdolcria, Jos# Peinado-- Bermidez
Altable.

Higiene escolar. Leo Bur--
gerstein,

Federales Hligiene Mental. Carroll
Higiene Msntal.lsmKau
Paidologfa. Peinado Altable,

Temario de higiene mental,--
Carrveflo y Huget.

§alud individual y Celectiva.
Burt y Miller.

Higiene escolar. Burgerstein
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De acuerde con lus unidades del pro

rama de Actividades del Lenguaje V

seleccionad

scn.

, los temas que los alumnos deben investigar en los libros

Caracteristica s producciornes literarias por adultos,

Caracteristi roducciones literarias por nifios.

Obras de avtores nacionales y ext

tos para nifios.
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Ue acuerd ~ o s dades Aded Y03 AT T4+ 3 i 1 3
De acuerde con las unidades del programa de Etica I1 Seleccionadas, l1os
alunmos no tienen que consultar libros para cubrir los objetivos plan-

teados.

B



De acuerdo con las unidades del programa de Desarrolle de 1a.commidad

*elecglOndﬂda, los temas que los aiumnos deben investigar en los libros

son.

10.

Conceptos de desarrollo de la comunidad.

Significada de desarrollc econdmico y social.

En qué consiste la investizacifn social documental y de cam:o |
Pasos que se siguen en la ;nveCtlg cz6n social.

Caracteristicas y cualidaces de un lider,

Procedimientos generales para identificar a 1i s locales.

Q3

Significado del término planeacidn.
Etapas bdsicas para prevarar a 1a comunidad en la realizacién de

un plan, programa o proyecto de trabaje: programa, varticipacidn,

&

2 o

Iibre discusidn, coordinacidn interna, recursos, etc.
Cudles proycctos dan mejores resultados cuande se realiza un traba-
jo de desarrollo de la Conunidad,

Cudndo y cdmo ‘deben participar los lideres en la realizacion de los

trabajos de desarrolio.



144

De acuerdo con las unidades del programa de Sicologia I seleccionadas,

los temas que los alumnos deben investigsr en los libros son:

i. Caracteristicas del desarrollo bioldgico en sus distintos aspectos:
estatura, peso, proporciones fisicas, sistema dseo, digestivo, mus-

cular, circulatorio, respiratorio, endocrino y nervioso.

2. Comportamiento social y sus manifestaciones.

3, Madurez, qué grado se requiere para iniciar el aprendizaje de la

lectura-escritura y célculo.

4. Desarrollo y manifestaciones de la socialidad en el nifio de primer

grado.
5. Teorias de socializacidn en el nifio.

6. Conducta social caracteristica del escolar en el primer afio.

2@”



De acucrdo con las unidides del programa de Sicologin 11 seleccionadas,

los temas que los alumnos deben investigar en los libros son:

1. Factores del medio ambiente que influyen en el desarrollo biclé-

gico.

2. Aspectos bédsicos del comportamiento social del nifio, cuiles son

los concestos que ermiten establecerlos. .
3. Causas de las diferencias individuales.

4, Inteligencia. {Jean Piaget, Henry Wallon)



De acuerco con las unidad:: del programa de Fi 10 1 de la Bducacion se-

5

-

lecciconadas, los temas gue 1os alumnos deben investigar en los libros son:
¥ &5

1. Fuentes que permiten pxe:;sal el territorio en que se apoya la Filo-

scfia de la Educacién.

2. Diferentes concepciones del mundo y de la vida desde el punte de
vista histdrice.

3. Tipos de educacidn corvrespondientes a diferentes orgenizacicnes s
ciales.
4, Sistemas educativos.

-

5. Principios de la filosofia “ragmatlca.

6. Comumismo primitivo, sociecdad esclavista, feudalismo, capitalismo,
socialismo.

e



Der acuerds ce: 1as

ministracidn escola

unidades del jrograma de Legislacidn Organizacion y /

>
L

w

tigar en les libros son:

¢

i

fen

oy

S

4-}

&~
Peda

Reglamento interlor de trabajo de las escuelas primarias de la Re-

pliblica Mexicana,

Leyes, Reglamentos y Disposiciones en relacidn

parcela escolar, asociaciones de padres de faml

desayunos escolares,

Calendario escolar.

Funcicnes del Inspactor escolar de acuerdo con el reglamento

cacién Primaria.

Escuco, Bandera, Himno Nac

&
L=

bt

M
a

onal,

con cooperativas,

eleccionadas, los temas que los alumnos deben inves-

1a, ahorro escelar,

3

a7



De

acuerdo con 1as unicrdes cel programa de Sicologia del Aprendizaje I

seleccionadas, 10s temas que los alumnos deben investigar en los libros

sSOon:

1. Leyes que rigen el aprendizaje.

2. Condicionamiento operante, condicionamiento respondiente, reforza-
dores positivos y negativcs, extincidn, evitacidn, estimules dis-
criminativos.

3. Objeto de la pedagogia cortemporinea respecto al aprendizaje.

4. influencia de 1a ecologia en el aprendizaje de 105 escolares.

~

e N



De acuerdo

seleccionadas, 1

s0n:

Diferencias individuales

Ideario de la escuelsa activa.,

‘marida.

(Zmo los sujetos llegan a establecer la intery

dad.

Elementos del aprendizaje de Cronbach,

b

Motivacién, motive, incentivo,

o5 temas sue los alumnos deben investig

O
Th N

con las unidadss del programa de Sicologia del Aprendizaje I

ar en los libros,

Fimdamentcs sicoldgicos de los actuales programas de tducacién Pri-

tacidn de la reali-

1A



De acuerdo con las unidades del programa de Problemas Fcondmicos, Socia-
les y culturales del Mexico “ontemrordnes scleccionadas,los temas que los
alumnos deben investigar en los libros son:

. Causas dc desemplec y subempleo en zonas urbanas y rurales,

i
2. Causas por las cudles la poblacidén econdmicamente activa es menor

a2 1la inactiva.

3. Ventajas y desventaj que ofrece la banca oficial, la banca priva-

da y los prestamistas al o otorgar créditos a los campesinos.,
4. Bajo o alto rendimiento de las tierras segln sus caracteristicas y

forma en que se trabaja.

5. Posibilidades que tienen los productos agricolas mexicanos, en el

mercado internacicnal

). Caracteristicas del ejido, las tierras comunales, la pequefia propie-
6. Caracteristicas del do, t S 1les, la pequefia propi
dad agraria, la gron propi edad capitalista.

7. Efectos que representa exportar materia prima e importar productos

elaborados. .
8. Por qué la industria nacional debe satisfacer el mercado internoc y
esforzarse por conquister el exterior.

9. Comunicacidn entre padres e hijos, maestros y alummos, autoridades

.y juventud,
3] )

10. Posibilidades de trabajo de un joven que termina el ciclc de educa-

cidn nedia.

11. Posicién del marginade dentro de: la economia, la educacidn, la cul-

tura, la poiitica, la vida social.
12, Localizacidén de los grunos marginades en las grandes urbes.

13. Problemas que afrontan los habitantes de las metrdpolis.



De acucrde con las unidades del Programa de Ciencias de

cionadas, los temas que los alumnos dcben insestigar en

i.
2&

Salud vy trastorne mental.

Problemas sicoldgicos
escolar.

Intereses del nifio en
Forma de presentacién

Trastornos mentales,

Importancia de la higiene mental.

la Salud 1! selec-

ios libhros son:

m3s frecuentes que presenta el nifio en edad

la primera infancia,

de los intereses del nifio en edad escolar.

Tratamiento sicoterapéutico, mis bien pedagdgico de algunas formas

de tratamiento.

e



INDICE DE CUADRGOS

DEL TEXTO



: DE CUADRCS DEL TEXTO.

Cuadro

Cuadro

Cuadro

Quadro

Cuadro

Cuadro

)

Cuad

Cuadyce
Cuadro

Cuadro

Cuadit

{uadro

Cuadro

Cuadro

1.1

Z1

2.2

o~
.
(42 ]

2.4

4.10

4.3

4,31

Comportamiento de los egresados esperado en los

I}la.nc-.q«:ch»w-cq-1usowwon'-&

Tiempo que en los planes se destina a las dreas

de formacidn. « « ¢ « « o« « s s« » o o o 5 & o &

Tienpo que en los planes se destina al drea de

formacidn profesional especifica. ¢ « « « « « »

Contenido relevante de las dreas de formacifn
delgsplaneswnoa:obnboau‘«-ran

Tareas que de acuerdo con los vplanes tendran

105 futuros MAGSTIOSe o « o 2 ¢ s a 3 o o o o *

Programas con 1o0s que

wn

e hizo el anilisis ideo-
dades. « .«
culares selec-

16gico v el de las habili

¢
®
e
s
L

Porcentaje de los objetivos pa

cionados en cada Programid « . s « o o o ¢ < o 3

Programas que cumplen con los postulados de pro

A -

Eramacidn o o o v o s 6 s 0 v 4 e e 8 w0 o oo s
Escuelas que contestaron la encuesta por COTTEO.
Universo de escuclas noTmales o ¢ o o o ¢ s o
Muestra de escuelas seleccionada . o o o o o o

Ubicacién de las escuelas seleccionadas en 1o0s

stados con mayor nimero de escuelas normales..

Porcentaje escuelas seleccionadas por tipo
de{—s‘?‘i ¢ = © ® € ® @ » & ¢ & @ & o & < ® 0

Fuentes de las que se obtuvo informacitn en la

muestra de escuslas se]epc10n1das . e s &

Nimero total de escuclas de las que se obtuvo

SNFOINACIEN & o o « « « s o o 8 8 8 & s s e s e

Libros recomerxiades por los maestros que se ci-

Al €N 105 pl'CvgY’.ml’}S. e % ® 3 & & ®© ® € » B e

Libros

"i

mendados por 1os maestros que no s¢

.
o S g L o M e GE e sl o o i

(44)

(45}

{64)
©9)
1)
1)

(72

( 2)

(73)

-

no



INDICE DE CUADROS
DE LOCS APENDICES



INDICE |

APENDICE 1,

Cuadro 1.
Coadre 2.

Cuadro 3.

Cuadro 4.

Cuadro 7.

Cuadro 8.

Cuadro 9.

Cuadro 11,

Cuadro 12,

Cuadro | 13.

APENDICE 2,

Cuadro 4.2

Valoraciones del

f—t

Valoraciones de

Area de formacidén
Estudios 1972 . .

Area de formacidn humanistica del Plan de

Estudios 1972 . .

L CUADROS DE 1OS APENDICES.

lan de Estudios de 1975

& e

cientifa

. " ® s &

o v s - e

& e @

ca del Plan

EE S

Area de formacién fisica y artistica

Plan de Estudios 1

Area de formacidn
EBstudios 1972 . .

Ayea de formacidn
de Estudios 1972

Area de formacidn

del Plan de Bstudio

Area de formacidn
noldgica del Plan

del
qq ® “ € ] o > w <« L3 .
tecnol6gica del Plan de
® - s L] Ll . ® o L3 * L] *
sicopedagbgica del Plan
L3 v ) * » L » L L d L] o L

»

Plan de Fstudios de 197

de

Cientitico-Humanistica

s 1975 .

'\

£7-
fisic Cay a

de Estudio

T

“ L3 L

isti

ot

C

s 1975

2 e
o
ay

o

Relacionss entre las ireas de formacién

- 3

N

©

“

“

cientifico-humanistica y fisica, artisti-

ca y tecnoldgica dei

Area de formacidn

Profesional Espec

del Plan de Estudios 1975 ,

El contenido de

las unidades

Plan de Estudio

¥

TE

de-los pro-

Egiﬁ

L2

gramas analizados. . . ¢ 4 s e s e 0 o s

Habilidades que se oretenden desarroliar

con las actividades sugeridas por los pro

gramas seleccienados . . .,

Comparacidn entre

-

praficas recibidas por correc v la biblio-

®

L L

o

o

®

e

las referencias biblio

<

€

(1053

{i22)

o~
[
e
]

113)

(117)

-t
ot



(5!
S
&
By
[=%

dro 4.3 Cemparacién de 1a bibliografia rccibida on
funcidn del tipo de escucla con la biblio-

grafia de 105 Programas . . e + o o = o o - (119)

Cuadro 4.9 Comparacion de la bibliografia obtenida en
funcién del tipo de escuela, y de la fuente
de 1a cual se obtuvo, con la bibliografia

de JGS 1]1~Og.[.m?u?‘s o < © e ® » L3 < Ll e L & ® * ( 1 2 O )

Cuzdro 4.11 Porcentaje del total de escuelas de las que
se obtuvo informacidn, de acuerdo con el ni-
vel sociocecondmico del Estado en el que se

encuentran ubicadas o« o+ s 6 ¢ ¢ 0 0 0 s oo s " (221)

Cuadros 4.12 al 4,20 Distribucién de frecuencia de los 1i
bros mas recomendados por materia Yy

de acuerdo con el tipo de escuela... (122-130)
&

Cuadros 4.21 2l 4.29 CZomparaciéa entre los 1ibros mis re-
comendados para cada materia y 10S -
programas respectivos. « « o v . e . (131-139)

Cuadro 4.32 Libros seieccionados para aralizar su conte-

nidOo B e e s e @ e @ e ® e § e & € @& % e e 2 (140)



BIBLIJDGRAFIA

e e A i 55

¢ CENTEOD De o I LRGACION Y DE

v

o R 3T
5

N v s i e R 48 S ST Y T



L8]

(78

10

1

12

13
14

REFERENCIAS 2IBLIO!

GRAFICAS

A

Acuerdo 11298 del C.

de Cuernavaca,

Secreta

Aportaciones al Estudio de _:-

(oordinadora de la Reforma =duce-iva

Antonio Ballesteros y Usaro.
México, Porrfia 197¢

Baudelct y Es

Bigge y Munt. Bases Sic
1572, pp. 235-256.
Blcom, Benjamin. Taxoncriia
clasificacidn de

1971.

ias mezas

Carrefio H. y Gago Huguet.
sos Unién, 3.'. 1975,

de

-

ic de Educacidn Piiblica.

Resoluciones

2roblemas de la Educacidn Comisién

Documento final.

Jrganizacion de la Fercuel

e

tablet. Lz Escueia Capitalista.

01dgicas de la Educ

México, Sigle XXi

on. México Trillas

lo Objetivos de la Educacidn:

cauca

onales.

Temarie de Higiens Menta

Buenos Aires,

César Seplivecda. Vein-ici - Afics de Politica Interracionat

Mundo {1950-1975).
ta de Comercio Exterior.
1875,

=rolackd

C]amplon, R.A. Sicclogia de. ‘prerdizaje y de la A

preqdluaje s México, Limusa

Costa Pinto, L. A, Zstrustur
ves, Paidos. 1964, pp. 40

Cronbach, Lee J. Sicologiz
ppo 67"71.

Educacion Normal. Semin..-

©0, SEP. México 1975, CavL.

Floyd.

Fundamentacidn de la Reestruceoe.acidn del Pla:

para la Carrera de Profescr

Sicologia y Vida, ~dxic

T

3

[y

v Moviiento.

KR TR & A
LEXLOO L VD

.J’

Fs
.

-~

il (o

%

pp. 30, 31, 3

e~
e u.

iy .
25, Nan, 12

én Pri.

n

_:ises y Cambio

ics Regicnales, Oaxaca/Mo

, rillas, 1975,

b

naria,

pp. 1471,

s wilie

Scoial

@

b i e e
RISt .e

.

LAadla ova, M‘CRICO Pax-Maxi o

B

ad

Ve
b L]

< 2

ylCGus: <

El Atenso.

B ) . g
o 1 o e LRy - -
SLETCS mu

—ad
Lea



15

20

*

Ny
Lo

26

3¢

Francisco Javier Dupla. Actitudes SociopolTticas do los Miestron do
Primaria del D.F. (México}. ln: Revista deu CEE, Vol. 4 Nim. 4,1975
pp. 9-21.

Gilberto Sénchez Azuara. La Aplicacién de los Programes por

O
o
Ny
¢}
o
o
i

(s
i
“-x
'

[

e
N
»

vos. En : Educacidn Normal. Apéndice.SEP, 1975, Méxicc, pp.
Herbert A, Carroll. Higiene Mental, Méxicc, CECSA, 1977.

Hill, Winfred. Teorias Contemporafieas del Aprendizaje, Buenos Aires,
Paidos, 1974, pp. 104-11%,

Idolina Moguel C. Estructurz de los Programas de la Educacin ~ormal,

{r
A2

En: Educaciom Normal. Apéndice. SEP 1975, México. pp.331-

v

dencias y Pevspectivas'. Cuadro No. 8, en: El Perfil de Méxizo en
?980. Tomo I, fé cico. Siglo XXI. 1975,

If;genla M. de Navarrete., ""La Distribucién del Ingreso en Méxicc. Tern
en

Isaias Alvarez. La Difusidn de las Ideas y el Cambio en is Forza-
cidn de Maestros de Primaria en Mdxico, (Un Caso Hitéricc Zxplora-
torio). En: Revista del CEE. México, Vol. V, Nim. 3, 1973, pp.
62.

Julio Labastida M. del Campo. Prcceso politico y dependencia en Ma-

xico (1970-1975). En: Revista Mexicana de Sociologfz, Vol. XXXIiX

A

Nim. 1, 1977, UNAM,

Kish Leslie. Survey Sampling. New York. John wiley and Sons. 1963,
op. 19, 49, 562,

Latapi, Pablo, Comertario o ita Reforma qua&tin México, Pros-ecti-
va Universitaria, A.C., 1976, pic. 8.

La Fermacidn de Maestros en 1. Repblica Mexicana. Poncncia nrescn-

tada por el M.R.M. a la Confercncia Popular de Fducacién. En: Doii-
tica y Educacidn en México. Una Alternativa Revoluciona—ia. Sdicio-

nes Movimiento.

Larroyo Francisco, La Ciencin de la Educacidn, México, Porria, 971
Pp. 298-300.

Laureano Jim¢nez y Coria. Conociniento del Educande, Sicotéenica,

Pedagbgica y Organizacién Escolar, México, Porria, 1875,



29

30

N
o

33

Lemkau Paui. Higienz Mental. México. F.C.t. 1972, pp. 201.

Lépez Rosado Diego. Problemas Scondmicos de México. México,
UNAM, 1975.

- - Cr
Munuel Pérez Rocha. Idealismo Educativo del Estado Mexicono ent
Problemas del Desarrolle, Instituto de lnvestigaciones Fcongai-

cas, UNAM, No. 32, México 197¢

£

Moisés Jiménez Alarcdn. Fundamentos y Persvectivas de 1z Progra
<
167

i

tra

macién por Objctzvosg En: Educacidn Normal., Apéndice. SEP.
México. Pro 326-330,

Mussen, Conger y Kagan. Desarrcllo de la Personalidad en el nifo.
México. Trillas. 1972, Cap. 12 y 13,

Pablo Latapi. . Reformas Educativas en 1os cuatre (ltimos gobiernos
(1952-1975). En: Revista de Cumercic Exterior, Vol. 25, nim. 12,
diciembre de 1975,

Pardifias Felipe. Metodclogia y Técnicas de Investizacidn en Cien-
cias Sociales. México. Siglo XXI. 1§74,

Peinado Altat.z. Paidologzia. México, PorrGa, 1976. pn. 383-404
Fiaget Jearn. Sicologia de la Inmtelizencia, 2. Aires, Psique, 97%.

2oulintzas, A\, ‘Las Clases Socizies'. n. &aQl Benite: Z. {(comp;

Lzs Clases Sociales en Américr. Latina. México, Siglo XXI.

RZy C. Rist. Student Social Class and Teacher Expectazcions, Harvar

Educztional Review, Vol. 40, No. 3. Agostc 1570.

ped

Rewueltas, José. México 68: Juventud y Revolucidn. México, Era
1973. |

Reyr.olds, G.S. Compendio de Cornaiciona.ientc Operante, Méxice, Jie
cia de la Conducta, 1976, pp. 10-13,

Robles, Martha. Educacidn y Socicdad en 1i Historia de México. Mox
¢o, Siglo XXI. 1977, pp. 229.

A

Salus Paz Ismael. Desarrolic de la Comunidad. México, Comitidn Na

cinzal de les Likoos de Texto Goutuites, 1979,

i-



Lo
st

44

45

(#3

-
Srn
P

[

S. Bowles, "La educavida insigwt! v o la Reproduce 1on ae b Divieion
Social del Trabajo™, on @ A carnoy (Bditor), "La vascmmea on ung
Sociedad Corp,ra! v L liconomia Politica de la Lducacion en los

Estados Unidos™. {Mckoy, 19
Ezirnov, Leontiev y ctres. Siccliogia, México, Grijalivo, 1975, pn.342-
554,

Sold Mendoza Juen. Higiene Escilar, Méxice, Trillas. 1972,

~

Stein Amnie, Strategies for Failure, Harvard Educazional Review,
Vol. 41, No. 2, Mayo 1971.

Telma Barreiro: La Educacidn y 105 Mecanismos Oculios de ia Aliena-
s en la didactica. Axis, 1975,

2 » P L3 b ! P P = L]
Weiss Eduarc. '"Andlisis de contenido™ (Teorias y Técnices,. Un ins-
trumento pava la Critics Idecidgica de Textos Escolares [SOCUTNENIo o

Circulacidn interna). DIF. C(iBA. 1977,

Tt 3 -1 ~ 3 omon N s K A i o By ST T - o bl ]
Whittaker, James. Sicologfia, MExico, Iaveramericana I 135~
$ = ] b3 7 b o7
CONSULTADA.
7 2 2 b Rl L N
Ackérman, Werner et. al. Anilisis de Zontenico. Algunas Coservac.iones
e 1A e M = s vy o 3 a
Metodoldgicas. Copia Mimeogriiiada.
» 2T a et lseee 2 s 2 T - W N Ve s
Althusser. La Filoscfia comc Arma de la Revolucisn. “oTeo0a, Luade:

Fil
nos de Pasado y Presente, No. -
Bedrich B. , George H. Mead y .cig: Pirandeilo. Algunos Paralelos
entre la Presentacidn Tebrica y Artistica del Concenre de Rol Social.

En: Peter Berger {comp.) Marxismo y Sociologia. Amorrovtu, 1965,

Bigott, Luis :mtonio. E1 Icucidor Neocolonizado. Caraucas, La Iaselsn
&> s

za Viva, 197%,



N (gt

st
(&2

Boroslausky, Roizlfo. Sicopatologia del Vinculo Profesor-Alumie:

L: Profesnr como Aggnt@ Siciaiizsnte. Buenos Aires, Revista de

Jiencias de la Bduc..zidn, 1971.

Beggio Anz, Carmen Lora, Gustavo Riofrio, Rafael Roncagliolo,

)
&

iCuesta Arribz o Cuesta Abajo. Lima, Compoddnico, 1973,

Bruner, Jerome. Haczia una Teoria de la Instruccidn. México,

[HEA, 19685,
Brurer, Jerome. El P.oceso de la Educacidn, México, UTHEA, 1972,

Costa Pinto, L.A. Estructura de Cleses y Cambic Sccial. Buenos
Aires, Paidocs, 1964,

Doriman, A, Mattelart, A. Pora Leer al Pato Donald. México, Si-
gic X¥I, 1974,

cheverria, X.F. Castilio; et al. Ideclogia y Medios de Comuni-

trs

acibn.,  Buends Aires, Amorrorzu, 1973,

¢

tco, Umberto. La Sstructura Ausenta, Lumen, 1942,

Esquivel, Jzvier. Estructura y Funcién de iz Ideclczfa. En: Va-
9 ’ <o
Tios Autores, La Fijlosofia as Ciencias Socizles. Méx.co. Gri

jalbo, 1976
58 s Nae.

Faurs, Edgar et al. Aprender & Ser. Alianzz Universidad/UNESCO.

A . ' 2

From, Eri.... L& Zevclucidn de la F.veranza Msxico. F.C.E.
? £ 3

3 F

Fromm, Erich. Sicoanalisis d: 1a Sociedal Contempe ~dnez, México,
C.E.

Garcia, Guillermo. La Educzzi3a como Prictica Sociazl, En: Apor-
tes de TeorZa y Prictica de la Educacidn. Buenos Airss, Axis, Re-

¢

vista de Ciencias de lza Educacidn, 1975,

Gramsci, Antonio. La Formacién ce los Intelectuales, México, Gri-
jalbo, 1567,

tica Y SODTC

wa

Gramsci, Antonio. Notas sobre Maquiazvelo, sobre Pol
el Estado Modemio. Juan Pablos 1973,



20

st

(2]
o

]
(el

3

Gronlund, Norma. Nuevas Metas en 1a Reforma Bducativa. México, Pax-
México, 197Z.

Harnecker, Marta. Los Conceptos Elementales del Materialismo Histo-
rico, México, Sigle XXI, 1975.

Kurt, Lenk. E1 Concepto de Ideologia. Buenos Aires, Amorrortu 1971,
Lengrand, Paul. Introduccién a la Educacidn Permanente. Barcelona,

Teide, 1973.

Lourau, René. El Analisis Institucional. Buenos Alres, Amorrortu,
1975.

Mackenzie et al, La Ensefianza y el Aprendizaje 1y 11, México, Sep-
70 Nos. 137 y 138, 1974.

Mager, Robert. Andlisis de Metas. México, Trillas, 1973.

Mattelart Armand. La Cultura como Empresa Multinacional. México,
Era, 1976.

Ole R. Holsti. Content Analisis for the Social Sciences and thmani-
ties. Addison Wesley Publishing, 1969. '
Parain, Viel. Andlisis Estructurales € Ideologias Estructuralistas
Busnos Aires, Amorrortu.

Pereyra, Carlos. Ideologia y Ciencia. México, Cuadernos Politicos
No. 10, 1976.

Pinto Joao, Bosco. Educacidn Liberadora. Dimensitn Metodologica,

Bogotd, Educacidn Hoy, 1973.

1

Politica y Educacidn en México. Una Alternativa Revolucionaria. Mé-
xico, Movimiento.

-

Portanteiro, Juan Carlos. Los Usos de Gramsci., Cuadernes <€ Pasado

y Presente No. 54,
Portelli, Hugues, Gramsci 'y el Bleque Histdérico. Buenos Airces.

Siglo XXI, 1974.

Wizik Taher A. El Andlisis de Sistemas Aplicado a la Formacidn de

pacstros v al Desarrollo del Curricuto. Méxice, Avante, 1975.



I
~3

38
39

40

41

42

43

44

45

46

47

43

161

Roncagliolo, Rafael, La Lectura Ideoldgica de Textos Escolares Pe-
ruanos. En: Aportes de Teoria y Prictica de la Educacidn. Buenos

Aires, Axis, Revista de Ciencias de la Educacidn, 1975.

Sanchez Vazquez, Adolfc. La Ideolopia de la “'Neutralidad Ideoldgi-
ca' en las Ciencias Sociales. En: varios Autores. La Filosofia

y las Ciencias Sociales., México, Grijalbo, 1976.
Selsam, Howard. Etica y Progreso. México, Coleccidn 70.

Taba, Hilda. Elaboraciin del Curriculo. Buenos Aires, Troquel,

Tecla, Jiménez A. Universidad. Burguesia y Proletariado, México,

Edicicnes de Cultura Popular, 1976.

Texier, J. Gramsci el Tedrico de las Superestructuras. México, Edi-

ciones de Cultura Popular, 1975.

Los Textos Escolares en Primaria. Cuadernos de Educacidn, Caracas,
1976,

Tyler, Ralph. Principios Bisicos del Curriculo. Buenos Aires, Tro-

quel, 1973,

Urbanek, Eduardo. Roles, Miscaras y Personajes. Un Aporte a la Idea
de Marx sobre el Rol Social. En: Marxismo y Sociologia. Peter Ber-
ger (Comp.), Buenos Aires, Amorrortu, 1968,

Vasconi, T.A. Ideologia, Lucha de Clases y Aparatos Educativos en el
DuanIOIIO de Amdrica Latina. Caracas, Cuaderncs de Educacifn Nos.
12 y 13, 1975

Vasconi, T.A. Contra la Escuela. Caracas, Cuadernos de Educacién
No. 7, 1975.

Verdén, Eliseo. Ideologia y Comunicacién de Masas: La Semantizacidn
de 1a Violencia Politica. En: Lenguaje y Comunicaciéb Social. Bue-
nos Aires, Nuceva Visidon, 1969.

Verdn, lilisco. Conducta, Istructura y Comunicacién. Bucnos Aires.

Tiempo Contemporfneo.



. €t al.

Tienpo Contemporineo,

Vertn, Elisco

Aires.

Villoro, Luis,

No. 32, 1974,

Yapur, M. C. Educacitn e Ideologia:
Metodoldgica. En: Aportes de Teoria
Ideologia y Pd cién. Buenos Aires; Axis,

de la Gdﬂu&ClQﬁg 1975.

Lenguaje y Comunicacibn Secial,

Sobre el Concepto de Ideclogia.

162

Buen

México, Plural

Una Aportacifn Tedrica y
a y Prictica de la Educacién.
Revista de Ciencias

¢



El Jurado designado por el Departamento de Investigaciones
Educativas del Centro de Investigacibén y de Estudios Avan-

zados del Institutoc Politécnice Nacional aprobd csta Te

el dia 19 de cctubre de 1979.

,
RVARVAN

érrez-Vazquez

s

u. \.A/ uuvw
Juan Manuel Gu
Profesor Titul

w *—f«r"

-4
r

. x
| v ﬁo—///

Eduard Johann Weiss Hor
Profesor Titular

" Justa del Huerto Ezpeleta Moyano
Profesor Adjunto ‘

/Gr0c1 GJLVC” Pérez
Pro@caor Adjunto



